GOTEBORGS
UNIVERSITET

Sakprosa, icke-fiktion eller "andra
typer av texter” i gymnasieskolan

En studie om sakprosa i nordiska
styrdokument

Sakprosa, non-fiction or "other types of
text” in upper secondary school. A
study on how sakprosa is treated in
Nordic curriculum.

Namn: Anna Lindquist

Program: Amneslérarprogrammet inriktning
gymnasieskolan




Uppsats/Examensarbete: 15 hp

Kurs: LGSVA

Niva: Avancerad niva

Termin/ar: VT//2021

Handledare: Per Holmberg

Examinator: Maia Andreasson

Nyckelord: sakprosa, gymnasieskolan, Bernstein, Norden, ldsundervisning,

skrivundervisning, synlig pedagogik

Abstract

I foreliggande examensarbete undersoks formuleringar om sakprosa i nordiska styrdokument:
hur sakprosa konstrueras, hur undervisning i sakprosa regleras och hur undervisning i sakprosa
motiveras. Metoden som anvénds &r nérldsning av nordiska styrdokument utifran begrepp fran

Bernsteins utbildningssociologiska teori.

Slutsatsen som dras dr att sakprosa konstrueras, regleras och motiveras pa mycket olika vis
landerna emellan. Gemensamt &r att sakprosa behandlas styvmoderligt i samtliga lander da det
ar det innehdll som, vid specificering i styrdokumenten, far mindre utrymme och vaga
formuleringar dn exempelvis skonlitteraturen. Finska styrdokument dr de som tydligast
uttrycker vad, varfor och hur ldarare ska undervisa i1 sakprosa. Svenska styrdokument har i
sammanhanget anmérkningsvért vaga formuleringar géllande undervisning i sakprosa. Det
finns stort tolkningsutrymme vilket potentiellt missgynnar professionaliseringen av ldraryrket

och, pa sikt, marginaliserade elevgrupper.

Endast implikationer for undervisning i sakprosa utifran styrdokument undersoks i foreliggande
studie. Vidare forskning i form av observationsstudier behovs utifrdin de senaste
styrdokumenten for att kunna dra slutsatser om och i s&dana fall hur larare pdverkas av

formuleringarna.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Sakprosa dr pd manga sitt en av samhillets byggstenar (Blikstad-Balas, Tennesson, Grue
2020). Samtidigt saknar sakprosan den sjélvskrivna roll i skolan vilken dess maka
skonlitteraturen har som konstform (ibid:12). Dagens samhille kraver dessutom i hdgre grad dn
nagonsin en god formaga till kritisk granskning av information och da kanske sirskilt text av
sakprosakaraktdr. De mest framlingsfientliga och hatiska sammansvérjningarna i vérlden
kommunicerar idag genom sakprosa: alltifrdn Facebook-kommentarer till valsedlar utger sig

for att vara faktabaserade yttringar av verkligheten (ibid:22).

Trots detta, och trots rapporter om att elever i minga lander har allt svarare att ta sig an just
faktabaserade texter, tycks sakprosan i gymnasieskolans undervisning ofta bli tagen for given.
Det beror pa brist pad didaktisk tradition, men ocksd pd grund av oklara formuleringar i
dmnesplaner (Sjostedt 2013:414; Norlund 2013; Blikstad-Bala et al. 2020:28; Bakken &
Andersson-Bakken 2016:10).

Detta har lett till att flera av de nordiska ldnderna i skrivande stund (varen 2021) fordndrar sina
amnesplaner. De nya &mnesplanerna kommer ha storre betoning pa de olika typer av texter som
eleverna fOorvédntas bade tolka (ldsa) och producera (skriva). Det som &r intressant ar hur
undervisning om sakprosa forvéntas ta sig uttryck (Blikstad-Balas et al. 2020:28.). Larare och
elever kommer fortfarande behova tydlig stottning i de tre didaktiska frdgorna vad, hur och i

vilket syfte sakprosatexter forvéntas bli foremal for undervisning.

Det dr ytterst en frdga om demokrati. Elever fran marginaliserade grupper kan utan problem
inse att de har stora utmaningar i skolgangen och att de saknar sprikliga sd kallade koder som
mer gynnade grupper besitter. Vetskapen om den bristen hjélper inte marginaliserade elever att
brygga over glappet ifall undervisningen ar implicit. I det hir fallet géller det undervisning kring

exempelvis ldsstrategier och skrivprocesser, dven pa hogre nivaer (Sjostedt 2013:56).



1.2 Definition av sakprosa

Sakprosa dr texter som mottagaren har fog for att uppfatta som direkta yttringar om
verkligheten. Den innefattar en méngd olika genrer. Nedan presenteras de tva typer av sakprosa,
litterdr och funktionell, s& som de kategoriseras av norska sakprosaforskaren Tennesson

(Blikstad-Bala et al. 2020:15).

Litterdr sakprosa har namngivna forfattare som ska forstds som individer (Blikstad-Bala et al.
2020). Mottagaren dr en tdnkt allmént tillgénglig offentlighet. Alla litterdra verkningsmedel &r
tillgéngliga for skribenten, sé linge kontraktet med ldsaren om den direkta yttringen om
verkligheten upprétthalls. Exempel pé litterdr sakprosa ér tryckta bocker, ljudbdcker och
tidskrifter (ibid:15).

Funktionell sakprosa &r icke-privata texter skrivna av en institution, privat eller offentlig.
Forfattaren kan ocksa vara badde en namngiven och icke namngiven privatperson. Skribenten
skriver at en institution riktad mot en allménhet eller en institution till andra institutioner. Den
funktionella sakprosans genrekrav dr ndra sammanknuten med deras tidnkta funktion. Exemplen
pé funktionell sakprosa ér vida: alltifrdn bocker, radio, broschyrer till bruksanvisningar samt ett

flertal texter som dr anknutna till internet (Blikstad-Bala et al. 2020:16).

Grazoner uppstar nér forfattaren utger sig for att skriva sakprosa och énda tar in fiktiva element,
vilket dr fallet med exempelvis sjdlvbiografier. Tennesson (2020) anvdnder omstridda
romansviten Min kamp som ett exempel frdn Norge d& graden av verklighetskoppling har

diskuterats (Blikstad-Bala et al. 2020:16).

Bégge dessa varianter av sakprosa forekommer forstds i gymnasieskolor idag. Det som ér
meningsfullt att undersoka &dr pa vilket vis och i vilket syfte de forvintas anvéndas (Blikstad

Bala et al. 2020:28).

1.3 Syfte och fragestallningar

Syftet med foreliggande studie é&r att, med hjilp av begrepp fran Bernsteins
utbildningssociologiska teori, beskriva och forsta de forutsittningar for synlig pedagogik for
arbetet med sakprosa i gymnasieskolan vilka ges av aktuella styrdokument i de nordiska

landerna Finland, Danmark, Norge och Sverige.



Studien utgir frin foljande tre forskningsfragor som giller hur sakprosa i dessa lander

behandlas i &mnesplanerna for &mnena finska, danska, norska respektive svenska.

1. Vad forstas som sakprosa?
2. Pa vilket sitt motiveras sakprosa?

3. Hur regleras undervisningen om sakprosa?

3. Forskningsbakgrund

3.1 Forskning om sakprosans stallning i den nordiska skolan

Forskning i Norden! om skolans behandling av icke-litterdra texter, sakprosa, 4r mycket ovanlig
(Holmberg et al. 2017:23). Det &r anmérkningsvirt eftersom sakprosa dr inkluderat i nordiska
dmnesplaner for de respektive lindernas modersmélsundervisning?. En forklaring kan ligga i
traditionen att forskning géllande lasning sker utifrdn ldgre arskurser dir ldsning ses som en
basfirdighet. Holmberg et.al (2017) undersoker publikationer av avhandlingar géllande
modersmalsdmnet i de nordiska ldnderna (Finland, Danmark, Sverige och Norge) mellan aren
2000 och 2017. De anvénder sig bland annat av Bernsteins begrepp for att analysera materialet
och orsakerna till de skillnader som framkommer (ibid.:25). En generell observation forfattarna
gOr dr att mer dn tva tredjedelar av alla avhandlingar giller undervisning och ldrande om ldsning
och skrivande. Det dr dock inte forvdnande dé det finns en stark tradition i Norden av forskning

om skrivande.

Det ar dven mojligt att prata om en nordisk skola. Komparativa studier mellan svensk, norsk
och dansk modersmélsundervisning (det s.k. Nordfag-projektet 2007-2011, se Ulfgard 2012:9)
har visat pd en sé& kallad skandinavisk modell, didr ldndernas styrdokument sétter eleven i
centrum (Krogh, Penne och Ulfgard 2012). Det har sin grund i en socialdemokratisk idé om
prioriteringen av individens utveckling och samtidigt agera kompensatoriskt och 6verskridande
géllande klass, kon och etnicitet. Idag finns dock en motségelse i uppdraget d4 &mnesplanerna
far allt mer influenser fran liberalism, en ideologi som prioriterar individuella

dmnesoverskridande val. De undersokta ldndernas modersmélsdmnen visade sig praglas av

! Island har uteslutits ur undersokningen av pé grund av sprakforbistring
2 Hddanefter anvinds modersmal som begrepp for det storsta officiella spraket i respektive land
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svag yttre klassifikation (Krogh et al. 2012:256f). Ett exempel 4r att beskrivningen av
modersmalsdmnet som ett bildningsdmne dr inte ldngre axiomatisk, utan har ersatts med

motiveringar gillande mer métbara sa kallade kompetenser och fardigheter (ibid.:258).

I nordisk modersmalsdidaktisk forskning finns enligt Holmberg (et. al. 2017) en stark tendens
mot tvirvetenskap som med Bernsteins begrepp (se nedan kap. 4) kan sidgas vara priglad av
svag klassifikation och ett minskande intresse for traditionella universitetsdiscipliner som
priglas av stark klassifikation (ibid.:5). Forfattarna menar att orsaken dr en era av kapitalism
dér forskningsfilt forestélls befinna sig pé en internationell arena dir lander tidvlar om vilket

lands ldroplan och skola som forser eleverna med mest kunskap (ibid.:25).

Det finns ocksd en del tydliga skillnader mellan de nordiska ldnderna vad géller
skolforskningens intresse for ldsning. Finland &r det land dér ldsning &r det mest populéra
amnesomradet, dock frimst som basfirdighet i yngre skolaldrar (ibid.:23). I Norge kopplas
forskning om litteratur istdllet starkt till ldsning av skonlitteratur eller undervisning av dito

(ibid.:17).

Norge ér sérskilt intressant i sammanhanget di norska styrdokument sedan 2006 i hogre grad
an tidigare prioriterat att stirka ldsforstaelse (Reichenberg 2012:13). Sprékforskare fick
uppdraget att analysera bland annat norsk ldsundervisning och resultatet av analysen lade
grunden till norska laroplansreformen Kunnskaplsleftet som inférdes 2006 (Rasmussen 2003).
Reichenberg (2012:1) menar att en orsak till norska elevers stirkta lasforstaelse i jaimforelse
med svenska elever dr just prioriteringen av sakprosa. Exempelvis uttrycktes inte sakprosa
explicit 1 norska &mnesplaner forrdn 2006, ndgonting som fortfarande inte gors i svenska

amnesplaner (Blikstad-Balas et. al. 2020:23; Bakken & Andersson-Bakken 2016:9).

3.2 Forskning om den nordiska gymnasieskolans undervisning i

sakprosa

Den didaktiska traditionen kring skonlitteratur, som beskrivits i foregédende avsnitt, har blivit
ett centralt tema for skolforskningen. Den har forsett ldrare med en mingd rekontexutaliserad
kunskap i form av metoder for hur de kan hjdlpa eleverna forsta, tolka och analysera litteratur:
litterdra samtal, ldslogg och dramatisering. Ndgon motsvarande didaktisk tradition har inte

funnits for sakprosa i Norden (Bakken & Andersson-Bakken 2016:10).
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Ett sétt som det tar sig uttryck pa dr att modersmalsdmnet i Sverige kan upplevas som splittrat
mellan olika fardigheter som ldrare saknar didaktisk végledning till (Knutas 2008: 282; Hultin
2006; Sjostedt 2013:316; Bergman 2007:327). Norlund (2009) undersdker i sin avhandling
utifrdn Bernsteins teoretiska ramverk hur kritisk ldsning gestaltar sig pd olika svenska
gymnasieprogram (Norlund 2009:15). En av slutsatserna dr att variationen pa typer av
sakprosatexter &r stor i de skolor som undersoks. Eleverna bade vill och fir lov att anvinda
olika typer av kéllor vilka dé ofta blir internetbaserade. Internet som kélla ar inte fel i sig, men
det finns en risk att eleverna viljer alltfor svara texter och/eller som inte dr avsedda for skolbruk
(Norlund 2009:133). Mathiesen (2017) menar att &ven om norska och danska styrdokument i
hogre grad dn svenska betonar vikten av att inkludera bade fiktion och icke-fiktion i
undervisningen har dnda sakprosa ofta kommit att behandlas styvmoderligt ocksa av norsk- och

dansklédrare (Matthiesen 2017:6).

P& denna punkt ar det for min studie intressant att se hur Sjostedt (2013) i sin avhandling, bland
annat utifran Bernsteins didaktiska modell, kunnat ringa in skillnader mellan lérare i svenska
och ldrare i danska (Sjostedt 2013:20). Samtliga hierarkier i svenska styrmedel visade sig
tillhora en osynlig pedagogik, medan de danska tillhorde en synlig pedagogik (ibid.:414, se
avsnitt 4.2). Exempelvis arbetade svenskldrarna 1 @mnesOvergripande arbetslag medan
danskldrarna i hogre grad arbetade med dmneskollegor eller individuellt (ibid:389). En annan
skillnad &r enligt Sjostedt dansk ldrarkars tradition géllande didaktikens Aur. Svenskldrare var
enligt Sjostedt vid tiden for uteldmnade till vagt formulerade styrdokument vilket ledde till

forsok till lokala laroplaner som d&mnade konkretisera och exemplifiera innehallet (ibid:414).

3.3 Forskning om sakprosa i svenska styrdokument

Studier géllande formuleringar i svenskdmnets styrdokument &r vanligare under Lpf94 &n under
Lgyll. Det visar sig dock att Lgyll pd vissa sitt dr en forlingning av Lpf94 di béada
laroplanerna kan tolkas som att de utgér frdn en instrumentell och neokonservativ diskurs
(Sundberg & Wabhlstrom 2012). Det mest utmirkande &r att Lgy 11 innebér ett starkt krav pa
mitbara kunskaper och fardigheter (Diehl 2017:13). Intresset for fardigheter menar Safstrom,
Mansson och Osman (2015) tar sig uttryck i att svenska styrdokument i extrem grad uttrycker
sig utifran ldrande istéllet for utifran undervisning. Orsaken menar de dr neoliberalism:
individen &r ansvarig for lirande och ldrande &r hir en process som avser den enskilde personen

(ibid:270). Aven liroplansteoretikern Englund (2012) menar att det ér ett exempel pa en skola



som dr baserad métbar kunskap, inom exempelvis reading literacy (Englund 2009:6). Det finns
dock ett annat tdnkbart synsétt dér forskning ocksa har sin plats, men undersoks av eleverna pa
ett mer distanserat vis. Problemstédllningar undersoks da utifran olika kontext vilket starker
formagor och skapar medborgare som é&r insatta om forskning. Det dr istéllet ett exempel pa
medborgerlig litteracitet (ibid.). Medborgerlig litteracitet innebér formagan att skapa mening
av en pluralistisk varld och Englund (ibid.) menar att larares demokratiska uppdrag kréver en
sadan typ av litteracitet vilket har stora likheter med Bernsteins begrepp synlig pedagogik och
synlig radikal pedagogik (Englund 2012:32, se kapitel 4).

Flera forskare har undersokt svenskdmnets upplevda splittring, d&ven under Lpf94 (Knutas
2008:282; Hultin 2006; Sjostedt 2013:316; Bergman 2007:327) Hultins (2006) sammanfattning
av dmnesplanen 1 Lpf94 lyder: “Méngtydiga kursplaner genom opreciserade begrepp”
(2006:88). Problemet med svenskdmnets styrdokument dr enligt Hultin att begrepp inte
problematiseras eller definieras vilket leder till att de tolkas utifrdn den enskilda ldrarens
dmneskonception (ibid.:91). Aven Hansson (2011) menar att svenskimnets innehall ir
tolkningsbart och ibland motsdgelsefullt. Han problematiserar och beskriver svenskdmnet i
Lpf94 med hjélp av Bernsteins teoretiska ramverk (Hansson 2011:20). En av slutsatserna &r att
skonlitteratur och sakprosa ér starkt dtskilda dir den litterdra delen anses kunna forknippas med
lust och glddje, medan nagot sddant inte uttrycks for sprékets del (ibid.:105). En annan slutsats

ar den som dterkommit, att svenskémnet priglas av svag yttre klassifikation (ibid:104).

4. Teori

Foljande kapitel beskriver undersokningens teoretiska ramverk, som utgir frdn nagra av
Bernsteins begrepp och modeller. Bernsteins teori har sin hemvist i utbildningssociologin
(Diehl 2017:101). Forst presenteras Bernsteins begrepp klassifikation., inramning och kod
(4.1). Dessa ligger sedan till grund for andra avsnittet som presenterar en modell 6ver fyra olika

typer av pedagogik som Bernstein beskrivit (se avsnitt 4.2).

4.1 Klassifikation, inramning och kod

Bernstein ger verktyg for att forklara sddant som ofta framstir som implicit och vagt (Diehl
2017:92). Enligt Bernstein & Solomon (1999) dr Bernsteins begrepp de enda som systematiskt
binder samman olika typer av erfarenheter och foreskrifter sésom klass och styrdokument dnda

ner till det individuella subjektet.



Enligt Bernstein (2001) har samhélleliga forédndringar lett till fordndringar i skolans funktion.
Fran efterkrigstiden och nirmare millennieskiftet kunde skolan dgna sig at reproduktion av
klasser pa ett sitt som inte ldngre dr mojligt. Darfor styrs och organiseras skolan nu genom en
sa kallad symbolisk kontroll. Det medfor att den styrs utan att det syns att den styrs (se Sjostedt
2013:41).

Det dr naturligt for oss ménniskor att striva efter att kategorisera det vi upplever. Skolan bestar
av olika uppdelningar och dessa kallar Bernstein for klassifikation och inramning.
Klassifikation handlar om maktfordelning, arbetsfordelning och hierarki (Sjostedt 2013:46).
Begreppet kan vi, enligt Bernstein (1983), anvinda om forhdllandena mellan kategorier.
Kategorierna kan gilla arskurser, larare eller elever (Bernstein 1983:24). Ett exempel fran
skolans virld &r hur stark avgransningen ar mellan och inom skoldmnen. Det kan ocksd handla
om hur stark avgransningen mellan olika stadier i skolgangen é&r - frdn forskola till hogskola.
En vanlig inre avgrinsning i modersmalsimnen &r den mellan sprdk och litteratur.

Klassifikation delas upp i yttre respektive inre klassifikation.

Yttre klassifikation dr exempelvis grad av uppdelning mellan skoldmnen. Inre klassifikation ar
exempelvis hur stort inflytande liraren har dver att dela upp sitt &mnesstoff i moment fordelade
over ldsaret. Vid stark klassifikation halls skoldmnen och dess bestandsdelar starkt isér.
Amnesspecifika begrepp skiljs frin de begrepp som hiimtas frdn andra dominer (Hansson
2011:44). Formedlaren av styrdokumentens innehall, i det hir fallet lararen, har vid stark
klassifikation den explicita kontrollen 6ver urval och kriterier for undervisningen (Sjostedt

2013:46).

Ett annat begrepp fran Bernstein ér det som kallas inramning och kan dven det delas upp 1 yttre
respektive inre inramning. Inramning handlar om kontrollprinciper. Det finns regler for den
sociala ordningen (hierarkiska relationer, uppforande) och regler for den diskursiva ordningen
(stoff, tempo, kunskapskriterier) (Sjostedt 2013:48). Den yttre inramningen &r de
uppgiftskriterier styrdokumenten ger uttryck for. Den inre inramningen dr de uppgiftskriterier
larare och elever kommer Gverens om. Stark inre inramning karaktiriseras av dmnesspecifika

begrepp dér ldraren ensam bestimmer arbetstakt (Hansson 2011:45).



Komplexiteten i teorin ligger bland annat i att det mycket vil kan forekomma stark
klassifikation eller stark inramning i styrdokumenten bakom en svag klassifikation och svag
inramning i (vissa) klassrum. Vi kan omvént fa en stark klassifikation och stark inramning i
undervisning trots svag klassifikation och svag inramning i styrdokumenten. Bernstein
(1983:63) menar att den som granskar den osynliga pedagogiken empiriskt kommer bli varse
att styrdokumenten ligger mer eller mindre tonvikt vid att fora vidare specifika isolerade
fardigheter. Inramning och klassifikation dr forbundna med varandra. Inramning finns inbaddat
inuti klassifikation (Sjostedt 2013). Séledes ir klassifikation det dominerande, men de paverkar

varandra.

4.2 Synlig och osynlig pedagogik/de fyra pedagogikerna

Ett annat sitt att kategorisera iakttagelser av pedagogisk organisation dr att anvéinda Bernsteins
begreppspar osynlig pedagogik och synlig pedagogik (Hansson 2011:45). Det kan vara en
faktor som forklarar varfor vissa elever klarar sin skolgang béttre 4n andra (Sjostedt 2013:56).
Ifall undervisning kring vissa fardigheter dr implicita kan endast de som har med sig dessa
formagor hemifran ta sig fram i skolsystemet. En del av ldrarnas arbete for att 6verbrygga detta

forsprang och kallas i Sverige for larares kompensatoriska uppdrag (SFS 2010:800).

Osynlig pedagogik ldgger tonvikten vid sdrf att fi information och kunskap, sdrt att skapa
problemstillningar. Synlig pedagogik ldgger tonvikten vid kunskapstillstdnd och forutbestamda
problem (Bernstein 1983:64). Fullstindigt osynlig pedagogik dr mycket sillsynt, utan det
handlar snarare om att den osynliga pedagogiken ar en del av den synliga pedagogiken (Sjostedt

2013:54).

Synlig respektive osynlig pedagogik syftar enligt Bernstein (1977) pa en beskrivning ur elevens
synvinkel, inte ldrarens (Bernstein 1977:119). Pedagogiken uttrycker en grundldggande social
relation, vilken har tre kdnnetecken i form av en hierarki som uttrycker maktrelation, regler for
utforande samt kriterier for beddmning. Ifall dessa tre explicita dr det tecken pd synlig
pedagogik; ar de implicita ar det tecken pa osynlig pedagogik. I foreliggande studie fokuserar
jag framst pa regler for utforande. Darfor dr Bernsteins begrepp géllande typer av pedagogiker
relevant. Enligt Bernstein finns fyra existerande pedagogiker konservativ, liberal-progressiv,
radikal samt synlig radikal pedagogik (Bernstein 1990:72f, Norlund 2009). Nedan kommer

dessa definieras ndrmare.



Konservativ pedagogik bestdr av ett behavioristiskt fiardighetsimne som anvédnder synlig
pedagogik och &r inriktad pa individen (Sjostedt 2013). Individualiseringen &r Oppen och tar sig
bland annat uttryck i tavlingsinriktning (Sjostedt 2013:66). Syftet med ldsundervisning ar
bildning dér innehallet fokuserar pa basfardigheter och brister som behover korrigeras (Norlund

2009:175).

Inom liberal-progressiv pedagogik far eleven gora framsteg i egen takt och liraren blir en
underlittare 1 bakgrunden (Sjostedt 2013). Materialet i undervisningen bor vara autentiskt i
syfte att skapa intresse hos eleven, som inte utvecklar &mnesspecifika begrepp eller annat
metasprdk (Norlund 2009:189, Sjostedt 2013:65). Eleven upplever att den antingen &r en
framgangsrik eller en misslyckad elev. Detta eftersom ansvar ldmnas pé individen att forstd de
implicita strategierna i undervisningen. Klassifikation och inramning dr svag men styrs dnda av
lararens utvédrdering, som har stor vikt i den hér typen av pedagogik. Till skillnad frén den
konservativa pedagogiken dr individualiseringen dold/maskerad. Det beror pa att den fokuserar
mer pa beddmning dn explicit undervisning (ibid.). Pa sa vis forstar eleverna huruvida de ar
lyckade/misslyckade, men de svaga eleverna forstér inte vilka strategier de ska anvinda for att

bli ”framgéngsrika elever”.

Radikal pedagogik skapade Bernstein sjdlv som en reaktion mot de tva forstnimnda
pedagogikerna dir radikala mal har vissa kriterier. Exempelvis bor alla elever oavsett social
bakgrund forstd sin egen position genom att analysera virlden, nd begreppsforstéelse och
undervisningen bor vara gruppinriktad (Norlund 2009:55; Sjostedt 2013:67). Radikal
pedagogik kan dock vara osynlig (Hansson 2011). Det relevanta dr att det slutliga malet bestar
1 att fordndra gruppen snarare @n individen. Eleverna arbetar dirfor i grupp och syftet med

undervisningen &r att fordndra relationer mellan grupper (Hansson 2011:48).

Synlig radikal pedagogik tar aktivt avstand fran den liberal-progressiva idén om att eleven ska
finna sin inre kélla till personligt uttryck” dér genreteoretiska perspektiv prioriteras (Norlund
2009:180). Eleverna bor forses med en stor variation av olika (i det hér fallet) texttyper, i syfte
att maximera mojligheter till social rorlighet inom grupper (ibid:57). Skillnaden mot den
radikala pedagogiken dr ocksd blandningen av bade stark stark och svag klassifikation
respektive inramning. Det bor representeras i styrdokumenten i form av strivan mot ovan
ndmnda radikala mal (ibid:173). Som synes har radikal pedagogik och synlig radikal pedagogik

stora likheter.



En neoliberalistisk pedagogik, som flera forskare har valt att komplettera ovanstdende fyra
pedagogiker med (Norlund 2009), utgér fran att utbildning ska generera framtida ekonomiskt
virde. Skolan &r decentraliserad, skolvalet &r fritt och varje skola, dess lirare och elever,
forvéintas fortlopande konkretisera amnesplanen pa egen hand (Hansson 2011:208, Norlund
2009:177). Skola och framfor allt utbildning ar nadgonting som é&r starkt kopplat till individen:
det dr ett personligt och privat projekt (Hansson 2011:208). Kompetens i allminhet och
informationskompetens i synnerhet dr begrepp som forknippas med neoliberalism (Norlund

2009:182).

Nedan presenteras de fyra pedagogikerna sdsom Norlund (2009:56), Hansson (2011:48) och
Sjostedt (2013:63) tolkar den. (Bernstein (1990) beskriver pedagogikerna, men placerar de inte
i en fyrfiltsmodell). Sa som Norlund (2009:56) dterger den &dr den anpassad efter laspedagogik.

Jag anser att den &r tillimpbar pa alla typer av undervisning i och om sakprosa.

Intra-individuell

Liberal-progressiv Konservativ

pedagogik pedagogik
Liasning for att kunna Lisning som

uttrycka sig som basfardighet eller for
individ bildning
Underlittande Undervisning

. Radikal synlig
Radikal Syn'ie

. pedagogik

pedagogik Genreteori

., . . J
Kritisk litteracitet

Synlig, radikal
ldsning
Lisning for
empowerment

Lasning for
empowerment

Inter-grupp

Figur 1 Placering av ldsaktiviteters syfte i fyra olika pedagogiker (Norlunds 2009:56) anpassning av Bernstein, 1990.

Liberal-progressiv och konservativ pedagogik karaktdriseras av att fordndring ska ske inom
individen medan radikal samt radikal synlig pedagogik menar att fordndring ska ske i
forhallandet mellan grupper i samhéllet. Det innebér ocksa att de bdda hogra kvadranterna tror

pa mer formell undervisning dir kunskap kan overforas fran lérare till elev (Norlund 2009). De
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tva nedre kvadranterna dr siledes ndgonting Bernstein menade var mest fordelaktigt da

utbildningen i det fallet har en utjdgmnande funktion (Norlund 2009:57).

De bida hogra kvadranterna representerar synlig pedagogik medan de bada vinstra
kvadranterna representerar osynlig pedagogik (Sjostedt 2013:67f). Det som &r avgdrande,
oavsett typ av pedagogik, ir enligt Bernsteins synsétt gillande i vilken grad undervisningen &r

explicit.

5. Metod

5.1 Studiens avgransningar

I foreliggande studie analyseras styrdokumenten for fyra landers gymnasieutbildning i de olika
officiella spraken. Négra tinkbara styrdokument har valts bort for att i denna studie fi en
fokuserad jimforelse. Det dr mojligt att intressant information gillande klassifikation, inte
minst den mellan stadier i skolgédngen, hade framkommit vid analys av dven grundskolans
dmnesplaner. Aven en komparativ analys av exempelvis lindernas modersmalsimnen och
respektive lands andraspraksimne/n hade varit givande. I det fallet hade analys av den olika
grad av yttre inramning och yttre klassifikation blivit bredare. Modersmélsdmnets ena kirna,
sprak, har enligt flera av de undersokta dmnesplanerna relevans for samtliga skoldmnen. En
undersokning av hur detta faktiskt tar sig uttryck i styrdokument for andra dmnen i

gymnasieskolan vore ocksa vardefullt.

Islandska styrdokument har trots Islands plats bland de nordiska ldnderna valts bort pa grund
av sprakforbistring och de begrinsningar i omfang och resurser som ett examensarbete innebar.
Vad giller finska styrdokument har jag valt att for symmetrins skull begridnsa denna
undersokning till styrdokumenten for det storsta officiella spraket, finskan, vilket mojliggjordes
av att dessa har svensk oversdttning, men en analys av finska &mnesplaner for de bada officiella

spréken, finska och svenska, vore intressant i framtida forskning.

5.2 Induktiv textanalys

Framst tre delar av Bernsteins teoretiska ramverk &r utvalda for den hédr studien: officiellt
rekontextualiseringssfilt, klassifikation och inramning.Officiellt rekontextualiseringsfalt gar att
definiera som policydokument, kursplaner och nationella prov. Filtet skiljer sig fran det lokala

som géller undervisning och det pedagogiska som exempelvis giller lararutbildning (Norlund
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2009:48). 1 foreliggande examensarbete &dr policydokument och i synnerhet kursplaner det som

ar relevant.

Innehallsanalysen utgédr frdn Bernsteins teoretiska ramverk och genomfors induktivt utifrén
ovanstiende syftesformulering och forskningsfrigor. Amnesplanerna har nirlésts och direfter
har de formuleringar som beror eller kan antas berdra sakprosa analyserats ndrmare utifran tre
delar av Bernsteins teoretiska ramverk, Norlunds (2009:175) med fleras anpassning av
Bernstein teoretiska ramverk om pedagogik (se Figur 1 avsnitt 3.2). Detta da den schematiska
indelningen avsevirt forenklar och fortydligar analysen utifrdn en komplex teori. Den har
dessutom ett tilldgg i form av den neoliberalistiska pedagogiken som visade sig vara relevant
for studien. En typ av mall for nédrldsningen av styrdokumenten skapades utifran de utvalda
delar av Bernsteins teoretiska ramverk sdsom de redovisas i ovanstdende avsnitt. Tre olika

kategorier av fragor skapades. Nedan listas de och de fragor som tillhér dem.

Rekontextualiseringsfilt

e  Vilken aktor utformar styrdokumenten: politiker, forskare, ldrare och/eller fler aktdrer?

e  Nir reformerades styrdokumenten senast? I vilket syfte?
Avgrinsning

e Finns det explicit utskrivet hur stor del av &mnet som dgnas at sprak respektive litteratur? Om
inte, vilket stod finns for 14raren nér det giller urval i undervisningen?
e  Gér det att uttolka en héllning géllande &mnes-eller momentdverskridande

undervisning? Om ja, vilken?
Inramning

o  Hur benidmns sakprosa?

e Finns det en definition av exempel pa olika genre som bor tas upp i undervisning? Om ja, hur
maénga och var?

e Finns det ndgon form av forteckning 6ver vilken sakprosa som ska ldsas?

e Vem bestdmmer vilka texter som ska lésas?

e  Hur bestdms och vem bestammer tempot i undervisningen?

e  Fér ldraren stod eller implikationer i val av didaktiska verktyg? Om ja, pa vilket

vis tar det sig uttryck?
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Darefter sammanstélldes informationen for respektive land. Flera olika tinkbara tematiseringar
diskuterades och sammanfoll vartefter i de didaktiska fragorna vad, varfor och hur. Med andra
ord forefoll den mest relevanta tematiken vara hur styrdokumenten konstruerar sakprosa som
larandeobjekt (vad), hur de reglerar sakprosa som foremél for undervisning (hur) och motiverar
att sakprosa ska behandlas (varfor) i undervisning. Underkategorierna utkristalliserades under
arbetets ging till vad-kategorierna sakprosa i forhdallande till andra texter och exemplifiering
av sakprosa, hur- kategorierna ldsa, skriva, analysera, dmnesoverskridande arbete, samt de tre
argumenten for undervisning i sakprosa demokratisk bildning, det alltmer digitaliserade
samhdllet/IT och det framtida yrkeslivets krav. Yrkesutbildningarna i respektive land visade sig
ha mer eller mindre stora likheter med de studieférberedande utbildningarna. I de fallen deras
dmnesplan skilde sig markant frén den studieférberedande motsvarigheten analyserades och

tolkades de utifran ovan redovisade strategi.

For tolkning och analys av frdgan om vad anvénds alla tre utvalda kategorier fran Bernsteins
begrepp. Analys av frdgan varfor visade sig ha mer kraft i analysredskapen géllande olika
pedagogiker (Norlund 2009:175). Detta eftersom de tydligare forklarar synen pa liarande och
undervisning, och saledes kan belysa grundvalar for respektive &mnesplan. For analys av fragan
hur visade sig en kombination av ovanstdende begrepp och modeller vara det mest

dndamalsenliga.

6. Material: De nordiska landernas styrdokument

Nedan presenteras de fyra ldnderna Finland, Danmark, Norge och Sverige och de tillhérande
styrdokument som &r relevanta for studien: &mnesplan och kursplan. I de fallen det ar relevant

refereras till landets laroplan.

6.1 Finland

I Finland kallas styrdokumenten for respektive larodmne for ldrokurs. Det studieforberedande
larodmnet modersmal och litteratur bestar av tolv olika larokurser. Modersmal och litteratur
beskrivs av Utbildningsstyrelsen (2019¢) som ett mangvetenskapligt kunskaps-, fardighets- och
kulturdmne. Den yrkesforberedande utbildningens motsvarande del beskrivs som ett &mne for
kommunikation och interaktion. I den hér studien &r det ldrokursen Finska och litteratur som

kommer undersdkas pa den studieforberedande utbildningen eftersom det dr det mest talade
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spraket i landet. Pa den yrkesforberedande utbildningen dr det Kommunikation och interaktion

pd svenska som kommer undersdkas d& motsvarande kurs pa finska inte finns oversatt.

Den finska gymnasieutbildningen ar indelad i tva delar. Dels gymnasieskolan som &r
studieforberedande och dels yrkesutbildning (Info Finland 2021). En gymnasieutbildning tar
tre eller fyra &r. Yrkesutbildningen &r hdgskolegrundande. Den grundskolebaserade
yrkesutbildningen dr uppbyggd utefter larodmnen som tillsammans leder till en utbildning som
ar ungefdr tre ar lang med en inledande grundutbildning dér alla yrkeselever ldser gemensamma
examensdelar dir bland annat Kommunikation och interaktion pd modersmadlet aterfinns (Info

Finland 2021; Utbildningsstyrelsen 2018).

Finlands gymnasie-och yrkesutbildning saknar arskurser. Istéllet kan finska gymnasieelever i
stor man sjilva samt tillsammans med rektor och ldrare bestimma innehéllet i sin utbildning.
P& de studieforberedande utbildningarna sammanstiller eleven tillsammans med rektor och
larare en individuell studieplan. Den innehéller en studieplan, en plan for studentexamen samt
en plan for fortsatta studier och karridren (Utbildningsstyrelsen 2019b:29). Undervisningen sker
sedan i olika grupper beroende pa respektive gymnasieskolans utbud av ldrokurser
(Utbildningsstyrelsen u.d). Studiernas omfattning, bdde gymnasieprogram och yrkesprogram,
poéngsitts enligt deras omfattning och studieavsnitt. De studieférberedande utbildningarna
bendmner podngen som studiepodng (4 av 120 studiepodng ar obligatoriska studier i modersmaél
och litteratur) och de yrkesforberedande utbildningarna bendmner podngen som
kompetenspoédng (4 av 180 kompetenspoing dr obligatoriska studier i grundutbildningen och
delomrddet Kommunikation och interaktion pa modersmalet) (Utbildningsstyrelsen 2018;

Studieinfo u.a.a; Studieinfo u.a.b).

Styrdokumenten i Finland reformeras i vren 2021. Reformen startade 2019 och implementeras
hostterminen 2021. Den senaste reformen av ldroplanen innan dess paborjades ar 2000.
Utbildningsstyrelsen (2019b) framhaller den allmidnna utbildningsnivin som ett av skélen for
reformen (ibid:9). Anordnare av gymnasieutbildningar i Finland blir i och med den nya
laroplanen bland annat skyldiga att anordna ett samarbete mellan atminstone en del av skolans

kurser och en hogskola (ibid:11).

De forméagor man Onskar att eleverna ska forvirva genom den nya ldroplanen uttrycks som sex

kompetenser som tillsammans kallas mangsidig kompetens. Kompetenserna avser bland annat
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stirka elevernas metakognition och stodja individens utveckling till bildning

(Utbildningsstyrelsen 2019d:11).

6.2 Danmark

I Danmark finns det manga olika utbildningar for eleven att soka till efter grundskolan. Endast
de studieforberedande och teoretiska utbildningarna bendmns gymnasieskolor. De
yrkesforberedande och praktiska utbildningarna (Erhvervsuddannelse) bestar av utbildningen
EUD (yrkesutbildning som inte ger hdgskolebehorighet) och utbildningen EUX
(yrkesutbildning i kombination med studieforberedande utbildning som  ger

hogskolebehorighet) (Borne-og Undervisningsministeriet 2017a, 2017b).

Den senaste laroplansreformen i Danmark genomfordes 2017. Danmarks gymnasieelever ldser
inte utefter arskurser utan soker till en utbildning som utgér fran olika nivder pa kurserna
(Uddannelsesguiden u.&4). Danmark har sedan 2006 obligatorisk #dmnesdvergripande

undervisning (Krogh et al. 2012:256)

For den hir studien dr en analys av Danska nivd A samt Danska nivd E/C av intresse. Detta
eftersom den tredriga allminna studentexamen, STX, bist motsvarar de studieforberedande
utbildningarna i dvriga ldnder i studien och dér undervisas utifrdn &mnesplanen danska niva A
som &r den hogsta i den danska gymnasieskolan. P4 yrkesprogrammen ldser eleverna danska
nivd E/C. D dr den ldgsta nivan i den danska gymnasieskolan. Nedanstdende tabell avser

tydliggora de olika nivéerna.
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Grundskola och

ungdomsutbildningar

Nivéer Amnen pa Amnen pa Amnen pa

grundskoleniva | yrkesforberedande | studieférberedande

utbildning utbildning
A A
B B
C C C
D D
E E E
F F F

Figur 2. Nivder i det danska utbildningssystemet - grund-till och med gymnasienivd (Uddannelsesguiden:2019).

6.3 Norge

For undersokning av Norges styrdokument anvénds @mnesplanen for norska i gymnasieskolan
for studieforberedande och yrkesforberedande program. Dessa heter Videregédende SF dir SF
star for studieforberedande respektive Videregdende YF dir YF star for yrkesforberedande
(Utdanningsdirektoratet 2019b). Studieférberedande utbildning innebér att eleven ldser norska
alla tre arskurser. Elever pd yrkesforberedande program lidser engelska under sitt forsta lasér
och norska enligt &mnesplanen for arskurs ett under sitt andra lasédr. Yrkeseleverna behover lidsa
en pabyggnadskurs i norska (ibid:16) for att f4 hogskolebehorighet. Norskdmnet beskrivs som
ett sprak-och kulturdmne och som ett &mne centralt for bildning, identitetsutveckling och

kommunikation (Utdanningsdirektoratet 2019b:2).

Norges regering genomfor en laroplansreform med implementering under hostterminen 2020
(Utdanningsdirektoratet 2019a). Det var 14 ar sedan den senaste ldroplansreformen och
Utdanningsdirektoratet (u.d) motiverar reformen med att Norge nu behdver uppdatera sig till det
moderna samhéllet. Norska ldrare, oavsett amnestillhdrighet, dr dlagda att undervisa utifran tre
tvirvetenskapliga teman. Formuleringar kring sakprosa i kursplanerna kopplas till tema
demokrati och medborgarskap (Utdanningsdirektoratet 2019b:3).
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6.4 Sverige

For undersokning av Sveriges styrdokument anvidnds &dmnesplanen for svenska samt
kursplanerna for Svenska 1, Svenska 2 och Svenska 3. Svenskdmnet beskrivs som uppbyggt av
litteratur och sprék (Skolverket 2011:1). Skrivande och litteratur &r ocksa tva kurser som ges i

svenskdmnet men da de dr valbara ar de inte del av den hir studien.

Senaste ldroplansreformen genomfordes 2011. Framst forskare inom utbildningsvetenskap,
men dven ldrare, didaktiker och specialpedagoger deltog i arbetet (Skolverket 2012). Reformen
motiverades med virdeorden kunskap och kvalitet mot malen. Skillnaden mellan yrkesprogram

och studieférberedande program blev stérre gentemot tidigare laroplan (Skolverket 2010).

Svenskdmnet dr densamma for bade studie-och yrkesforberedande program men sedan senaste
laroplansreformen ir de yrkesforberedande programmen inte ldngre hogskoleforberedande. Det

beror bland annat pé att de endast ldser kursen Svenska 1.

De tre kurserna i svenska har enligt Skolverkets kommentarmaterial (2017) olika inriktningar
dir forsta kursen har ett allmdnminskligt perspektiv, den andra litteratur 1 ett

samhéllsperspektiv och tredje kursen ett mer litteraturvetenskapligt perspektiv.

6.5 Sammanfattning: studiens amnesplaner

Liandernas utbildningssystem skiljer sig fradmst géllande grad av urval av gymnasieutbildningar,
anvindandet av arskurser samt i vilken utstrdckning ldrarna dar alagda att undervisa utefter

sdrskilda kompetenser eller teman.

Nedan foljer analysen av styrdokumenten som visat sig relevanta for studien. Amnesplanerna

kommer i framstéllningen i nedanstdende kapitel att ges foljande forkortningar:
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Norge. Norsk.
Studieforberedande program NK 1/2/3
Yrkesforberedande program NK YF
Sverige. Svenska med tillhdrande kommentarmaterial publicerat 2017 SV 1/2/3

Danmark. Dansk.

Studieforberedande trearigt program: Dansk A DK

Yrkesforberedande program: Dansk EUD DK EUD
Finland. Finska och litteratur.

Studieforberedande program: Finska och litteratur FI

Yrkesforberedande program: Kommunikation och interaktion FIYF

7. Resultat: Jamforande tematisk analys av
amnesplanerna

I det hir kapitlet presenteras studiens resultat och presenteras utifran de tre forskningsfragor
som ligger till grund for denna studie. Varje avsnitt inleds med en motivering utifran Bernsteins
terminologi och f6ljs av redogorelse over relevanta likheter och skillnader som framkommit
utifran respektive forskningsfriga. Efter varje avsnitt kommenteras relevanta resultat géllande

yrkesprogrammen mycket kort.

7.1 Vad forstas som sakprosa?

Nedan redogors for hur styrdokumenten definierar och beskriver sakprosa. Avsnittet inleds
med hur styrdokument forhéller sakprosa till skonlitteratur och andra texter som inte riknas
som sakprosa (7.1.1). Déarefter undersoks om och i sé fall hur de &mnesplaner som undersoks

ger ndgra mer konkreta exempel pa vad sakprosa innebir (7.1.2).

7.1.1 Sakprosa i forhallande till andra texter

Det ar naturligt att sakprosa i styrdokumenten forhéller sig till andra slags texter. Sakprosa ér
en egen texttyp med en annan akademisk tradition &n skonlitteratur. En grdnsdragning &r ocksa
vad som sker i alla de styrdokument som undersokts, men pa olika séitt. Med Bernsteins
terminologi handlar det om att sakprosa pa det viset blir mer eller mindre starkt klassificerat

som ett eget Amnesinnehall. Sakprosa i1 forhallande till skonlitteratur &r ocksa ett sétt att méita
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graden av vad Bernstein kallar inramning, i det hir fallet yttre inramning eftersom yttre
inramning géller uppgifskrittierer som dmnesplanen stdller upp. Bade klassifikation och

inramning visar sig vara olika stark i de olika ldnderna.

Det finns en tydlig skiljelinje i materialet mellan de &mnesplaner som prioriterar att sitta
sakprosa 1 kontrast till skonlitteratur (SV, DK) och de dmnesplaner som istéllet véljer att i
mojligaste man behdlla en symmetri mellan sakprosa och skonlitteratur (NK, FI). De senare
anger istéllet vilka kompetenser som eleven ska utveckla i arbetet med bada typerna av text

(NK 1 Kompetensmal, FI Litteratur 1).

Béde de svenska och danska &mnesplanerna later sakprosa sta i kontrast till skonlitteratur. I de
tvd landerna gors emellertid denna distinktion pé helt olika sdtt. Den danska d&mnesplanen
(DK1.1 Identitet) utgar uttryckligen fran ett vidgat textbegrepp och gor en explicit fordelning
mellan litteratur, sprak och media enligt 2:1:1. Samtidigt ska undervisning utifrin ett sprakligt
perspektiv dven inkludera fiktiva texter (DK 2.1 Amnets mal). Sakprosa far alltsd potentiellt
litet utrymme, beroende pa hur danska ldrare tolkar &mnesplanen. Under bestdmning av
karnstoff for undervisning i litterdra perspektiv star ”...genremaessigt varieret udvalg af primeert
skonlitteraere tekster” (DK 2.2 Kérnstoff). Léararen har siledes stort tolkningsforetrdde 1 hur
stort antal/stor mingd som dr primért respektive sekundirt. Aven den svenska dmnesplanen
Oppnar for manga olika tolkningar da fordelningen mellan de bada texttyperna dr oklar. Alla
undersokta dmnesplaner utom Sveriges utgdr ifrdn ett vidgat textbegrepp. I
kommentarmaterialet till svenskdmnet (Skolverket 2017:3) gar det att ldsa att det vidgade
textbegreppet dr slopat och att precisering av typer av texter istéllet har gjorts. Sakprosa
bendmns dock som andra typer av texter vilket inte preciseras nirmare annanstans dn i just

kommentarmaterialet (Skolverket 2017:3).

Korpusen i Finlands och Norges styrdokument gér en annan distinktion &n svensk och dansk
dito. Bada ldndernas dmnesplaner lyfter forvdntan pa att eleverna ska stirka sitt lasande,
skrivande och analyserande av biagge texttyperna. Finska elever ldser och skriver exempelvis

bade skonlitteratur och sakprosa i kursen Litteratur 1.

Larare far ocksa markant olika grad av incitament for antal och val av verk i de olika ldnderna.
Dansk och finsk dmnesplan specificerar hur ménga verk eleverna forvintas l4sa under sin

gymnasieutbildning, sex respektive atta verk. I Finland ska ett av dessa verk vara av facklitterér
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karaktir medan dansk amnesplan inte krdver nagon icke fiktiv ldsning i det avseendet. Danmark
ar ocksd det enda landet vars styrdokument hanvisar till sitt lands litterdra kanon (DK 2.2

Kaérnstoff). Inget av landerna har en officiell sakprosakanon.

7.1.2 Exemplifiering av sakprosa

Synlig pedagogik rider i nér liraren och eleven far stottning 1 och med ett tydligt kriterium som
tydligt skiljer sakprosa fran skonlitteratur. Det hér dr av vikt da de tva typerna av texter kraver
olika lasning (Roe 2014). En fOrutséttning for likvardig undervisning dr ocksé att elever far

explicit undervisning i ldsstrategier och skrivprocesser (Roe 2006, Norlund 2009).

Nér det giller hur sakprosa exemplifieras i d&mnesplanen dr det stora skillnader ldnderna
emellan. Sverige sticker ut som det land som konkretiserar syfte, genre och innehdll gillande
skonlitteratur medan sakprosa exemplifieras med det tolkningsbara andra typer av texter,
vetenskaplig text samt med tre exempel pa genrer: utredande, argumenterande och referat (SV

Amnet syfte, SV1/2/3 Centralt innehall).

Den kritiska granskningen av sakprosa dr framtrddande i flera av &mnesplanerna (NK 1/2/3,
DK 2.2 Kérnstoff, SV 1/2/3). Genom att gora retorisk analys av sakprosa forvéntas eleverna
starkas 1 sitt kritiska tinkande och vara mindre mottagliga for vad som i ett modernt samhélle
har kommit att kallas fake news (Blikstad-Bala et al. 2020:22). Det kan ocksa ta sig uttryck som
politiska budskap eller stillningstaganden i sociala medier (ibid.). Det &r troligt att formen
eleverna forvintas dgna sig at, retorisk analys, leder till att innehéllet som forvéntas granskas i
undervisningen dr argumenterande text, vilket dr en av fi sakprosagenrer som exemplifieras i
dansk och svensk d&mnesplan (DK 2.2 Kérnstoff, SV 1/2). Finsk &mnesplan ger flera exempel
pa bade genre och fardigheter kopplade till sakprosa (FI Att tolka och producera text).

Nedan foljer respektive lands definition och eventuell exemplifiering av texttypen sakprosa.
Danska Undervisningsministeriet (DK 2.1 Amnesmal) definierar sakprosa, likt engelskan, som
icke-fiktion (DK) och skonlitteratur definieras som fiktion. Finska Undervisningsstyrelsen
definierar sakprosa som facklitteratur (FI Amne och uppgift) som kontrasteras mot
skonlitteratur. Finland dr det enda av ldnderna vars styrdokument definierar fler én tre typer av
icke-fiktiva texter i sina centrala  innehdll:  berdttande,  beskrivande,  instruerande,
stdllningstagande och reflekterande texter och kombinationer av dessa (F1 Att tolka och

producera text). I den svenska &mnesplanen definieras sakprosa som andra typer av texter.
20



Enligt kommentarmaterialet (Skolverket 2017) ska det forstds som sakprosa som i sin tur

definieras som

/.../olika slags informerande texter eller texter som har som syfte att paverka, till exempel
samhillsinformation, bruksanvisningar, journalistiska texter, faktatexter samt vetenskapliga och
populérvetenskapliga texter. Sakprosatexter dr ofta praktiska och malinriktade och har inte framst

ett estetiskt syfte. (Skolverket 2017:3)

Den definitionen dr i enlighet med den som redogdrs for ovan, men dd kommentarsmaterialet
inte dr det som styr ldrare i deras dmbete dr det anmérkningsvirt att definitionen aterkommer
forst ddr. Norska Utdanningsdirektoratet (NK 1 Mal f6r undervisningen) definierar sakprosa som

en text med en retorik och sprikliga verkningsmedel.

7.1.3 Yrkesprogram

Niér det giller yrkesprogrammen som é&r atskilda de studieférberedande programmen ska deras
lasning av sakprosa i allménhet vara kopplad till ett vardagligt sammanhang och i synnerhet
vara kopplat till den @mnesinriktningen de har valt (EUD 3.1 Didaktiska principer, NK2 YF

Mal for undervisningen, FI YF Bedomning av kunnande).

Négra av ldndernas dmnesplaner gar att tolka som att eleverna pd yrkesprogram endast ldser
sakprosa (EUD 2.1.2 Lésning, FI YF Bedomning av kunnande). Det &r troligt att sakprosa dr
den typen av text som eleverna ldser mest, som en foljd av att det yrkeseleverna forvéntas lasa
bor vara kopplat till deras yrkesval. De elever som studerar hogre nivaer av danskdmnet
forvintas gé i dialog med texten, resonera och redogora i hogre utstrickning. De elever som
endast ldser l4gre nivder av sprakdmnet forvéntas ldsa for att kunna anvénda informationen
praktiskt eller vardagligt. I vissa amnesplaner (EUD 3.1 Didaktiska principer) specificeras det

att eleverna forvéntas fa undervisning i lasstrategier.

Allt som allt visar de utbildningar som ar skilda frén den studieférberedande utbildningen pé

hogre grad av synlig pedagogik &n sin studieforberedande motsvarighet.
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7.1.4 Tolkning utifran Bernsteins begrepp

Sérskilt 14sning av sakprosa prioriteras lagre i flera av de undersokta ldnderna &n l4sning av
skonlitteratur. Farre sakprosatexter forvéntas ldsas och momenten omges i regel av svagare
inramning &n den ldsning som giller skonlitteratur. Samtidigt kan en ojamn fordelning av
skonlitteratur respektive sakprosa fortfarande préaglas av synlig pedagogik. I de lédnder dér
lararen aldggs kontrollen ver hur manga verk som ska ldsas (DK, FI) ar det ett kiinnetecken pa
stark inre inramning géllande diskursiv ordning medan de &mnesplaner som ldmnar det 6ppet

ar ett exempel pé svagare inre inramning gillande diskursiv ordning (Sjostedt 2013:47).

Finland &r det land vars styrdokument ger storst mojlighet for synlig radikal pedagogik.
Amnesplanen visar flera utmirkande drag for stark klassifikation och stark inramning. Den yttre
inramningen &r stark dé flera typer av genrer dr definierade (se avsnitt 7.1.2), ndgonting som
inte sker i de dvriga undersokta linderna. Varje modul inom ldrokursen har specifikt centralt
innehall dir bade didaktikens Aur och vad exemplifieras genom &mnesspecifika begrepp

relaterade till bdde skonlitteratur och sakprosa.

Danskdmnet dr avvikande eftersom det har stark inre klassifikation och svag yttre klassifikation.
Detta da det dr tydligt utskrivet hur stor del av undervisningen som ska édgnas at de tre olika
kérnstoffen. Samtidigt dr damnesoverskridande arbete ett krav (DK 3.4 Samspel med andra

amnen) vilket ar ett tecken pé svag klassifikation.

Norskdmnet praglas i det hir avseendet av synlig pedagogik. Utifran Figur 1 (avsnitt 4.2) gér
det i vissa avseenden att tolka som att &mnet har synlig radikal pedagogik da det &r stort fokus
pa att synliggdra sprakliga verkningsmedel i sakprosa (NK1 Mal for undervisningen). Stark
inre klassifikation rader da eleven fOrvintas utgd ifrdn en given kontextualiserad
problemstillning. Lararen har rollen som formedlare och har den uttryckliga kontrollen 6ver
sekvensering och tempo vilket liknar den roll ldraren ska ta enligt den finska &mnesplanen
(Sjostedt 2013:46). Det tar sig exempelvis uttryck via de didaktiska implikationerna i

dmnesplanen (t.ex. NK2 Formativ beddmning).

Nér det géller svenskdmnet &r Skolverkets (2011) avsaknad av definition av sakprosa i
dmnesplanen &r ett exempel pa svag yttre inramning. Léraren har samtidigt potentiellt stor
mojlighet att styra tempo och innehall (stark inre inramning). A andra sidan 4r dmnesplanen

individinriktad och den svaga inre klassifikationen leder potentiellt till en pedagogik som dr
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osynlig och liberal-progressiv vilket riskerar medfora en olikvardig utbildning. Skolverket
(2011) har inga uppmaningar eller uppmuntran till amnesdverskridande arbete, vilket gér att
tolka som stark yttre klassifikation. Diaremot fortydligar kommentarmaterialet (2017) att
svenskdmnets roll i &mnesdverskridande arbete ska ha inflytande &dven pé innehdll, inte bara
form. Det dr ett tecken pa, 1 praktiken, risk for svag klassifikation dér svenskdamnet fatt/far agera

sa kallad hjalpgumma till andra &mnen.

Analysen géllande exemplifiering av sakprosatexter géller frimst inramning eftersom det dr en
gradskillnad fran tydlig definition och konkreta exempel till tolkningsbara definitioner och fa
eller vaga exempel. Nér den yttre inramningen &r stark (dmnesplanens inflytande pa
undervisning) kan det potentiellt vara pd den inre inramningens bekostnad (ldrarens inflytande
pa undervisning). Samtidigt kan den starkare yttre inramningen potentiellt 6ka likvirdigheten

dé styrdokumenten inte blir tolkningsbara i lika hog grad.

Finsk d&mnesplan har ménga exempel pa olika texttyper och i vilket syfte eleverna ska arbeta med
dessa, exempelvis att eleverna forvéntas stirka sin kritiska ldskunnighet (FI Att tolka och
producera text 1). Finsk &mnesplan utgér fran ett vidgat textbegrepp och sakprosa definieras som
facklitteratur eller sakprosa. Finland 4r ocksa det enda landet som definierar hur méanga av de
verk eleverna ska ldsa som ska vara av facklitterdr karaktér. Det dr en tydlig definition och ett

exempel pa stark yttre inramning.

Danska Undervisningsministeriet preciserar dven de antal verk. De fortydligar ocksa antal sidor
skriven text som eleverna forvintas producera och bestimmer tydligt fordelning mellan
kérnstoff. Detta dr flera kéinnetecken pa stark yttre inramning. Samtidigt &r den yttre inramningen
av specifikt sakprosa svag eftersom dmnesplanen utgar frén ett vidgat textbegrepp. Ett enskilt
konkret exempel pa litteratur som inte ar skonlitteratur ges: argumenterande text (DK 2.2

Kérnstoff).

Norska Utdanningsdirektoratets ovan ndmnda definition av sakprosa och hur eleverna forvéntas
arbeta med dessa texter dr ett exempel pa synlig pedagogik. Problemet eleven forvéntas
undersoka ér forutbestimt och det &r utifrdn &mnesplanen tydligt vad som forvéntas av eleven
respektive av lararen. Da sakprosa och skonlitteratur sammanfogas i centralt innehdll géllande
muntliga och skriftliga delar behdver ldraren gora en egen avvigning av fordelning av respektive

texttyp, ndgonting larare i Danmark fétt definierat i &mnesplanen.
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Sverige har en utforlig definition av sakprosa i sitt kommentarmaterial, men saknar
dmnesspecifikt begrepp sisom sakprosa eller facklittersir text i Amnesplanen. Amnesplanen
préglas alltsa av svag yttre inramning. Den utgar inte fran ett vidgat textbegrepp vilket gor det
svartydbart huruvida den inre inramningen ar stark eller svag. Ifall ldraren misstolkar
dmnesplanen utifran ett vidgat textbegrepp dr den inre inramningen stark. I motsatt fall &r den
inre inramningen potentiellt svag, sérskilt i jamforelse med dvriga undersokta linder, eftersom
dmnesplanen dd blir mycket tolkningsbar och elevers lust kan fa mer inflytande pa
undervisningens innehdll. Den vanligaste kategorin av sakprosa som nimns dr argumenterande
text. Aven utredande text, referat, vetenskaplig text och “texter for kommunikation, lirande och

reflektion” dr exempel som gér att kategorisera som sakprosa (SV 1 Centralt innehall).

7.2 Varfor sakprosa?

Det ér framst tre argument som i styrdokumenten motiverar att gymnasieelever ska léra sig lédsa,
analysera och skriva sakprosa: demokratisk bildning, det alltmer digitaliserade samhéillet och

det framtida yrkeslivets krav.

Argumentet om den demokratiska bildningen aterfinns i samtliga linders dmnesplaner (SV
Amnets syfte, NK Amnets relevans och centrala virden, FI Amne och uppgift, DK Andamal).
Det kan forstds som uttryck for en moralisk ldroplanskod. Eleverna ska bli reflekterande,
moraliska och visa respekt for bide ménniska och djur (NK Amnets relevans och centrala
virden, FI Delomréddena inom méngsidig kompetens). Formégan att kritiskt granska icke-

litterdr text avser skapa medborgare som kan identifiera dolda budskap och stéllningstaganden.

Argumentet om det alltmer digitaliserade samhéllet dr en motivering till ldroplansreformerna i
tvd av de undersokta ldnderna, Norge och Finland. Den nya norska ldroplanen tar hinsyn till
lasning av bade tryckt och digital text (NE Grundldggande fardigheter) och den nya ldroplanen
1 Finland lyfter multilitteracitet och digitalisering som tva viktiga kompetenser. I kursen At
tolka texter nimns medietexter som synnerligen viktiga for eleven att forma tolka och analysera

(FI Finska och litteratur).

Kraven fran det framtida yrkeslivet dr det tredje argumentet som motiverar undervisningen i
sakprosa. Samhéllet dr helt enkelt mer uppbyggt av text, &ven av text som inte granskats av
tredje part innan publicering. For eleven som har vidareutbildning ndrmare i tid dn yrkesliv lyfts

sarskilt den tvirvetenskapliga kompetensen fram. De sakprosatexter eleven skriver forvintas
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exempelvis ha ett tviirvetenskapligt innehall (NK Amnesdverskridande tema, DK Didaktiska

principer).

Olika kompetenser och fardigheter stirks ocksa specifikt genom arbete med sakprosa. Norska
och finska skolor, som tydligast bygger sina nya ldroplaner pad utvalda kompetenser, gor
kopplingar till 1dsning och producerande av sakprosa. En av de sex kompetenser finska skolor
forvantas stirka elever 1 &r tvdrvetenskaplig kompetens. Det innebédr enligt finska
Utbildningsstyrelsen (2019a, FI Att tolka texter) att eleven kan inforskaffa sig information
genom sin forméga till multilitteracitet diar hen formar bade tolka och producera text. Lasning
av bade sakprosa och skonlitteratur forser enligt norska Utdanningsdirektoratet (2019:2, NK
Amnets relevans och centrala viirden) eleverna med respekt och forstielse for andra ménniskor,
ett mal kopplat till demokrati och medborgarskap. Ett exempel pa det dr att de svenska
styrdokumenten gar att tolka som att endast ldsning av skonlitteratur forvintas ha den inverkan

pé eleverna eftersom centralt innehdll géllande sakprosa &r separerat fran skonlitteratur.

7.2.1 Yrkesprogram

Motiveringen pa yrkesprogrammen gillande att arbeta med sakprosa giller kopplingen till deras
yrkesinriktning. Genom ldsning kan de danska yrkeseleverna utveckla bide personliga och
sprakanknutna/kommunikativa kompetenser. Sprak- och kommunikativa kompetenser som dr
relevanta for den hér studien géller frimst 14sa och skriva. Vilka de personliga kompetenserna
som nidmns i dansk &mnesplan ér definieras inte ndrmare i &mnesplanen (EUD 1.1 Identitet).
Finska yrkeselever har inte lika utforliga &mnesplaner som de danska. Progressionen stracker
sig fran enklare ldsstrategier till mangsidighet och flexibilitet, dock alltid med brukssyfte (FI
YF).

I dansk yrkesutbildning ar kopplingen till ldsstrategier tydligare @n i1 nagot annat
yrkesforberedande program (EUD 2.1.2 Lésning). Lésningen ir till for att finna information
och undervisning som ror ldsning striacker sig i de hogsta nivderna till att eleverna kan “ga i
dialog” med texten (EUD 2.1.2 Lésning). Sokstrategierna har stark koppling till neoliberalistisk
pedagogik medan den innehéllsliga kopplingen till vardag, samhille och yrkesinriktning (EUD
1.2 Andamal, NK YF Mal for undervisningen) ir karaktiristisk for radikal pedagogik (Norlund
2009:175).
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7.2.2 Tolkning utifran Bernsteins begrepp

Det ér enklare att utrona syftet med sakprosa dn vad som i &mnesplanerna asyftas med sakprosa.
Samtidigt 4r det fortfarande skillnader i hur tydligt syftet med undervisning i sakprosa
framskrivs. Det finns olika grader av synlig pedagogik och hér blir framfor allt de olika typerna

av grundldggande pedagogik framtridande, sdsom de kategoriseras av Bernstein med flera.

Finsk @mnesplan préglas i stor mén av en synlig radikal pedagogik. Forvintan pd formégan att
identifiera dolda budskap et cetera ar tydlig. Det hir har koppling till radikal pedagogik da den
syftar till att medvetandegora eleverna; ldraren dr en auktoritet med stort inflytande Over
undervisningen och eleverna bor fa tillgéng till diskurser som dr hogt véirderade i akademiska
sammanhang (FI Att utveckla spréklig och kulturell medvetenhet, Norlund 2009). Det finns
samtidigt kopplingar till neoliberalistisk pedagogik 1 form av tyngdpunkten pé
informationskompetens och undersdkande arbetssétt (Norlund 2009:175). Dessa formuleringar

ar dock klart tydligare i dansk och svensk &mnesplan.

Arbete med sakprosa utefter dansk d&mnesplan bor ske kritiskt-analytiskt med syfte att eleven
blir en god medborgare i ett modernt demokratiskt samhille (DK 1.2 Andamal). Den tredjedel
av danskundervisningen som dgnas at sprakliga perspektiv ska frimst gélla produktion av text
da dmnesplanen har stort fokus pa uttrycksfardigheter i bdde danskdmnet och andra skoldmnen.
Amnesplanen #4r formulerad utifrin elever som en grupp. Strikt utifrdn de formuleringarna gér
det att tolka &mnesplanen som priglad av synlig radikal pedagogik. Norges d&mnesplan som
infors succesivt under 2020-talet har stort fokus pa kritisk litteracitet. Sakprosa ska framst tolkas
och det &r en fardighet som aterkommer i alla &rskurser. Norska gymnasieelever far ldra sig att

sakprosa dr en text med en avsidndare och sprikliga verkningsmedel.

Sveriges d@mnesplan &r precis som Danmarks dmnesplan svér att kategorisera som en foljd av
att formuleringarna som ror sakprosa ldmnar utrymme for tolkning. Arbetet med sakprosa
kopplas tydligast till formagor géllande kritisk granskning samt sammanstdllande av
information och argumentation vilket har koppling till neoliberalistisk pedagogik (SV Syfte,
Norlund 2009:174).
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7.3 Hur ska sakprosa behandlas i undervisningen?

De sitt pé vilka eleverna i gymnasieskolan i berdrda liander forvéntas arbeta med sakprosa har
i den hir studien sorterats pd fOljande vis: ldsa/tolka, analysera, skriva samt
dmnesoverskridande arbete. Det sistnimnda har tolkats i en vidare bemérkelse dd &dven

momentoverskridande inkluderas i bendmningen.

7.3.1 Lasal/tolka

Lésning av sakprosa ér i olika grad framskrivet i amnesplanerna. I minga av amnesplanerna ar
det ndrmaste synonymt med att tolka (FI Att tolka och producera text), ibland specificerat som
att tolka text som en distinktion gentemot att tolka multimodala texter eller digitala analysobjekt

(DK 3.3 It).

Finlands d@mnesplan dr den enda som kréver att eleverna ska lésa ett helt verk av facklitterdr
karaktér. Den framhaéller vikten av undervisning i den kritiska lasningen (FI Att tolka text 1).
Finsk dmnesplan 4r den enda undersokta studieforberedande som nidmner lédsstrategier (FI

Litteratur 1).

Danmark har ett stort fokus pa undersokande arbetssitt, vilket dr karaktdristiskt for osynlig
pedagogik. Eleverna ska forhélla sig undersokande till text (DK 3.2 Arbetsformer) nir de
analyserar icke-fiktiva texter utifrin sprakliga perspektiv (DK 2.1 Amnets mal). Begreppet lisa

ndmns endast géllande det kdrnstoff som géller litterdra texter (DK 2.2 Kérnstoff).

Den svenska @mnesplanens formulering géllande just ldsning av sakprosa sticker ut i
sammanhanget di den #r inrdknad bland ett flertal andra formagor (SV Amnets syfte). I
nuvarande dmnesplan far (vad som gar att tolka som) ldsning av sakprosa ett centralt innehall
som ocksa dr framskrivet tillsammans med fyra andra formégor: eleven ska fa forutsittningar
att ldsa, arbeta med, reflektera Over, kritiskt granska samt producera egna texter med
utgangspunkt i det ldsta. Begreppet ldsa aterfinns sedan i kunskapskraven for Svenska 1 samt
centralt innehall for Svenska 3. I 6vriga formuleringar som géar att tolka som l4sning av sakprosa
ar begreppet ldsa utbytt mot att granska, samla information och sovra (”’information fran olika
kéllor”’) samt “uppbyggnad sprék och stil i olika typer av texter” (SV 2 Centralt innehall). Dessa
aktiviteter dr alltsd inte nddvandigtvis kopplade till sakprosa eftersom olika kdllor och olika

typer av texter inte definieras. Lasning dr ett medel for att nd information eller att nd andra
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fardigheter. Har finns sdledes lénkar till potentiellt osynlig pedagogik: neoliberalistisk och
liberal-progressiv (Norlund 2009:175).

Som en kontrast till den svenska &mnesplanen gér det att stilla upp finsk och dansk &mnesplan
som uttrycker att eleven ska tolka bade sakprosa och skonlitteratur ur savél estetiskt som
funktionellt perspektiv (FI Litteratur 1) respektive analysera och sétta bada slagen av texter i
olika perspektiv (DK 2.2 Kérnstoff). Déri ligger tolkningen istéllet i vilken grad ldraren menar
att sakprosa kan granskas estetiskt respektive vilka perspektiv eleverna forvédntas granska

texttyperna utifran.

Béde finsk och norsk &mnesplan ndmner uthéllighet som en fardighet géllande skrivande och
lisning. Eleverna ska skriva ldngre sakprosatexter (FI Amne och uppgift) och stirkas i sin
uthéllighet 1 ldsning av texter (NK 2 Formativ beddmning). Utifrdn den vetskapen &r det
anmarkningsvirt att svenska gymnasieelever potentiellt, strikt utifrdn hur @mnesplanen &r
formulerad, skulle kunna genomf6ra sin gymnasieutbildning och endast skriva och ldsa kortare
(sakprosa)texter. Det saknas reglering av ldrare och deras undervisning i det avseendet. I de
fallen Skolverket styr hur svensklirare ska undervisa giller det framst elevernas upplevelse:

elevens lust, personlighet och val av utbildning och det inflytande det ska fi (SV Amnets syfte).

7.3.2 Analysera

Den typ av analys som dterkommer i flera amnesplaner nir det giller sakprosa ar reforisk
analys. Det finns en gemensam utgdngspunkt i att sakprosa har en avsidndare och ett budskap

inbaddat 1 sprikliga verkningsmedel som gar att analysera.

I Finlands @&mnesplan star det under det centrala innehallet for A¢ tolka texter (FI) att elever
forvintas utifrdn relevanta begrepp analysera icke-fiktiva texter, deras syften och kontext.
Danska elever ska analysera utifran kommunikationssituation och typ av argumentation (DK
2.2 Kérnstoff). Svensk &mnesplan preciserar litteraturvetenskaplig analys av skonlitteratur (SV
1 Centralt innehdll) och analys av retorik som kan tolkas som bade muntlig och skriftlig retorik
(SV 3 Centralt innehall). Analys av sprak definieras vagare och endast i forsta drskursen:
“grunderna i den retoriska arbetsprocessen” och formégan att analysera sprak med hjélp av

grundliaggande sprékliga begrepp (SV 1 Centralt innehall).
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Norsk och dansk korpus sticker ut géllande en annan typ av analys, den litteraturhistoriska. I
Norge ska gymnasieelever analysera bade skonlitteratur och sakprosa. Dansk dmnesplan &r hir
tolkningsbar da den litteraturhistoriska analysen primért” ska ske pa litterdra texter (DK 2.2

Kérnstoff).

7.3.3 Skriva

Den retoriska arbetsprocessen aterfinns dven géllande producerande av text. I Sverige kan
dmnesplanen tolkas som att eleverna producerar text utifrdn den retoriska arbetsprocessen (SV
1 Centralt innehall). I Norge ska eleverna bade analysera och skriva utifrdn analytisk retorik

(NE1 Ml for undervisningen, NE3 Mal for undervisningen).

Finska elever forvintas skriva langre sammanhallande texter och stirka sin metakognition i
form av att 4 undervisning i skrivprocesser. Precis som formuleringen om att 14sa hela verk &r
det hdr en av de forsta formuleringarna i texten, vilket gar att tolka som att det har hog prioritet.
Dansk dmnesplan dr den enda som specificerar mingden text eleven fOrvéntas eleverna
producera: 1200-1400 sidor text under elevernas tredriga gymnasieutbildning (DK 2.4
Omfang).

Enligt finsk amnesplan forvintas eleverna ldra sig en skrivprocess som ett sétt att utvecklas som
skribent (FI Att tolka och producera text). Norge och Sverige trycker, sérskilt i forsta arskursen,
pa formégan att ta ge och ta respons géllande skrivande (NE Formativ beddmning, SV1 Centralt
innehdll). Danmark utmirker sig hédr pa tvd sitt. For det forsta forvéntas eleverna endast
analysera utifran retoriska arbetsprocessen medan en mer genrepedagogisk ansats gar att uttolka
géllande skrivande (DK 3.2 Arbetsformer). For det andra finns inga formuleringar utifrdn en
processdiskurs: inga formuleringar om kamratrespons eller stottning elev-elev gér att finna (DK

3.2 Arbetsformer). Stottning sker i helklass eller eleven tillsammans med ldraren.

7.3.4 Amnesoverskridande arbete

Dansk och finsk dmnesplan forvintar sig olika typer av Overskridande arbete. Dels
overskridande d&mnen (exempelvis historia) och dels dverskridande moment inom &mnet.
Sarskilt dansk &mnesplan lagger stor vikt vid samspel med andra &mnen (DK 3.4 Samspel med
andra dmnen). Det anses sérskilt viktigt med dmnesdvergripande arbete med danskdmnet dé

uttrycksfardigheten anses viktig i alla &mnen. I Finland &r formagan att producera texter en del
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i samarbetet mellan olika ldrodmnen. For finskdmnet finns skél att ta in andra ldrodmnen som
ett sitt att uppna kriterierna for bland annat miljokompetens, vilket &r en typ av kompetens som
uttryckligen paverkar valet av innehdll i modersmalsundervisningen (FI Amne och uppgift).
Uppmuntran till amnesdverskridande arbete dr dock mer framskriven i dansk @mnesplan dér det
exempelvis finns reglerad tid for &mnesoverskridande arbete i historia (DK 3.4 Samspel med

andra dmnen).

Svenskdmnet och norskdmnets dmnesplaner dr mer tolkningsbara och elevcentrerade. Det
saknas formuleringar gillande att arbeta &mnesoverskridande. Svenskdmnets &mnesplan 4r den
enda av de undersokta &mnesplanerna som inte lyfter didaktiska principer i sjédlva dmnesplanen.
Formuleringar géllande det aterfinns i kommentarmaterialet och da gillande kursen Svenska 3

(Skolverket 2017).

7.3.5 Yrkesprogram

Danska styrdokument pd yrkesprogram anvinder sig av begreppet kompetenser. Det som skiljer
yrkesprogrammet i Danmark fran 6vriga yrkesprogram och studieférberedande program ér att
stairkandet av kompetenser inte géller sprdkliga och kommunikativa sddana, utan dven
“personliga” (EUD 1.1 Identitet). Dessa definieras dock inte ndrmare. Finska yrkeselever
forvéntas lisa, soka information, tolka, utvirdera och bedoma tillforlitlighet i de textgenrer som
anvinds inom den egna branschen. Tolkning av text dr det som namns fore att soka och bedéma

text vilket kan tolkas som att tolkning av test har storst del av undervisningen (FI YF)

Béde de svenska och de norska yrkeseleverna ldser innehallsméssigt utefter ssmma dmnesplan
som eleverna som ldser studieforberedande program. De norska eleverna ska bade arbeta sjilva
och tillsammans med andra, starka sitt metasprdk och reflektera dver sin egen utveckling: ett
exempel pa synlig pedagogik (jfr Norlund 2009:173, SV Amnets syfte, NE YF Formativ

beddmning).

7.3.6 Tolkning utifran Bernsteins begrepp

Finland utmarker sig som det land vars styrdokument har stark yttre inramning. Det faktum att
finska &mnesplanen specificerar bade antal verk och typ av verk dr ett exempel pa synlig radikal
pedagogik eftersom det innebdr gemensamma aktiviteter i forhallandevis rask takt (FI, jfr

Norlund 2009:175). Finland ar ocksa det land som specificerar vilken typ av ldsning eleverna
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forvéntas starka: den kritiska ldsningen (FI Att tolka text 1). Kritisk l1dsning och kritisk
litteracitet dr tva kéinnetecknen for radikal pedagogik (Norlund 2009:175). Géllande fardigheten
att analysera sakprosa forses finska och danska lirare med kontextualiserade analysredskap,

vilket ér ett utmirkande drag for radikal pedagogik.

Alla lander utom Sverige har formulerat didaktiska principer eller teman 1 sina &mnesplaner
som styr ldrarens undervisning, sdsom hur formativ bedomning for lirande kan te sig (NK 1/2/3
Formativ bedomning) eller vilka arbetsformer eleverna bor ta del av (DK 3.2 Arbetsformer, FI
Amne och uppgift). I Sverige far undervisning formas utifrin elevernas upplevelse: deras lust,
personlighet och val av utbildning fir storre inflytande 4n i Ovriga nordiska lédnders
styrdokument (SV Amnets syfte). Det #r ett tecken pa liberal-progressiv imnesuppfattning
(Bernstein 1990). Det kan i sin tur tolkas som ett tecken pa osynlig pedagogik (Bernstein
1983:64). Ett annat uttryck for liknande &mnesuppfattning dr att 1asning i svensk gymnasieskola
sker i elevens egen takt. Det kan forstds som svag yttre inramning och stark inre inramning och
intraindividuell pedagogik (Norlund 2009:174). Férmégor kan tolkas som att de utvecklas fran
elevens egen kreativa kompetens och intresse: inte utifrdn explicit undervisning i exempelvis

lasstrategier (FI Litteratur 1).

Nir det géller imnesdverskridande undervisning 4r Danmark och Sverige ér ytterligheter. Detta
giéller sdrskilt den yttre klassifikationen gentemot andra skoldmnen. Danmark har svag yttre
klassifikation gentemot andra d@mnen (DK 3. Tillrdttaldggning). Sverige har stark yttre
klassifikation gentemot andra dmnen. Sveriges &mnesplan ar endast formulerad utifran eleven
och den wundervisning eleven ska fa. Inga formuleringar gédllande moment, -eller
dmnesoverskridande undervisning finns i &mnesplanen. Finsk d&mnesplan krdver samarbete
mellan moment, men inte mellan dmnen (FI Amne och uppgift). Norska dmnesplaner kriver
inte &mnesoverskridande arbete, men den kan tolkas som att den innehéller uppmuntran till

samarbete mellan moment och &mnen genom de &mnesdvergripande temana (NK Om dmnet).

8. Resultatdiskussion

Syftet med studien var att, med hjélp av begrepp fran Bernsteins utbildningssociologiska teori,
beskriva och forstd de forutsdttningar for synlig pedagogik for arbetet med sakprosa i
gymnasieskolan vilka ges av aktuella styrdokument i de nordiska ldnderna Finland, Danmark,
Norge och Sverige. Nedan diskuteras potentiella konsekvenser for ldrarprofessionen och
resultaten utifrén ett svenskt perspektiv.
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Jamforelsen av amnesplaner som genomforts gor det tydligt att det finns internationella trender
géllande konstruktion av styrdokument. Trenderna paverkar hur &mnesplaner konstruerar och
omkonstruerar sitt innehall, i det har fallet sakprosa. For professionaliseringen av lararyrket ar
det synnerligen vérdefullt att ldrarens uppdrag dr konkret formulerat géllande didaktikens tre
frdgor. 1 annat fall riskerar ldrarens roll mynna ut i individuellt priglad tolkning av
styrdokument vilket i sin tur riskerar att fi ldrare som yrkesgrupp att framstd som

inkonsekventa. Det kan forsvaga yrkets status och graden av professionalism.

Resultatet géllande svensk dmnesplan visar att styrdokumenten i stor grad préglas av vad som
bendmnts som liberala eller neoliberala tendenser. Englund (2012) beskriver det som att
nuvarande svenska ldroplanen préglas av hénsyn till arbetsmarknadens krav vilket lett till att
fragor om kunskap blivit ytliga, tekniska och administrativa. Kunskapen som beskrivs i
dmnesplanerna ska nu kunna motiveras utifrdin om den dr mitbar samt nyttig for framtida
arbetsmarknad (Englund et al. 2009:6). Ett annat exempel &dr s& kallade avkontextualiserade
utfallsméitt (t.ex. nyckelkompetenser) vilket dr ndgonting bade den nya norska och finska
laroplanen pa (Englund et al. 2012:8; Utbildningsstyrelsen 2019b; Utdanningsdirektoratet
2019). Nuvarande svensk dmnesplan beskriver det som formagor respektive kunskaper (SV

Amnets syfte). Min studie har p4 detaljniva kunnat bekriifta den bild Englund tecknar.

Vidare menar Englund (2012:28) att den resultatfokuserade ldroplanen dr pa vig med stormsteg
och att det medfor att ldrares autonomi minskar d& kontroll av undervisning forldggs ndgon
annanstans dn hos ldrarna. I min studie kan det belysas av en jimforelse mellan den svenska
dmnesplanen och den finska. Finland dr ett lampligt exempel da det &r det enda av de undersokta
landerna som anvinder sig av lokala laroplaner som bland andra ldrare utformar pa respektive
skola vilket bidrar till 5kad autonomi och deltagarinflytande (Sjdstedt 2013:425). A andra sidan
infor Finland i skrivande stund en ldroplan som anvédnder bade tema och kompetenser, det vill
sdga ett exempel pd den resultatfokuserade laroplanen som ofrankomligen styr ldrarens

undervisning.

I den svenska dmnesplanen gér idag att skdnja ett foresprakande for ett undersdokande arbetssétt
dér eleverna ska nd forhédllandevis smal dmneskunskap, men genom arbetet tilligna sig mer
generella kompetenser. Min studie visar dessa tendenser i @mnesplanen. Svenskdmnet beskrivs

som att det avser forse eleverna med formégor och kunskaper om Aur de kan eller ska anvdnda
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sakprosan (samla information) snarare dn undervisning i vad sakprosa ér (genrer), hur den kan
lasas (lasstrategier och lasforstielse pa hogre nivaer) och vad sakprosa sivil som skonlitteratur
kan forse eleverna med (stirkta kommunikationsfardigheter, kritisk ldsning, spriklig och

kulturell medvetenhet).

Ett annat resultat som star i linje med tidigare forskning ar svenska amnesplanens mangtydighet,
exempelvis slopandet av det vidgade textbegreppet som endast bendmns i dmnesplanens
kommentarmaterial, definitionen av sakprosa som andra typer av texter eller texter och
obefintliga formuleringar i &mnesplanen om huruvida svensklirare forvéntas (och i sddana fall
pa vilket vis) arbeta dmnesdvergripande. Denna mangtydighet &r ett faktum trots att bade
tillfrigade ldrare, andra granskare och Skolverket sjélva under senaste ldroplansreformen var
Overens om att styrdokumenten Lpf94 var alltfor otydligt formulerade (Englund 2012:11).
Englund (ibid.) menar dock att det pd det stora hela var svért for utomstadende att paverka de
nya formuleringarna eftersom dmnes- och kursplaner frimst utformades for att skapa en

framgangsrik anstéllningsbar elev som uppvisar métbara resultat (Englund 2012:10f).

Sveriges styrdokument dr anmérkningsvérda pa flera sétt. For det forsta dr det intressant hur
Skolverket (2017:3) menar att de kompenserar slopandet av det vidgade textbegreppet med att
exemplifiera texttyper nér sakprosa samtidigt definieras med det ytterst vaga uttrycket andra
typer av texter. For det andra dr det anmirkningsvért att Sverige dr det enda landet vars
dmnesplan inte anger didaktiska implikationer. Det kan f{Orvisso innebdra stark inre
klassifikation med stor mdjlighet for ldrare att utforma sin undervisning. Det kan dock ocksa
leda till en olikvirdig skolgang dér endast vissa ldrare tolkar amnesplanen som att alla elever
bor fa explicit undervisning i ldsstrategier pa hogre nivaer. For vidare forskning pd dmnet hade
det darfor varit viardefullt med en observationsstudie i gymnasieskolor gillande i vilken grad
och pé vilket sitt ldrare tolkar styrdokument i modersmalsdmnet. Studier om undervisning i
sakprosa utifrdn Lgy11 eller de nya &mnes- och kursplaner som skapas i skrivande stund hade

varit sdrskilt viardefullt da de dr mycket fa (Skolverket 2019).
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