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Aim: This study aimed to interpret the new 2022 Swedish secondary school syllabi in
the four Social study subjects. The study sought to examine if, and if so, how
the syllabi were revised to emphasize learning of factual knowledge and skills
more equally. The purpose was to understand the epistemological beliefs with
regards to the concept of knowledge which can be interpreted in the curriculum.

Theory: The theoretical point of departure was Theory of Knowledge (or Epistemology)
as a perspective in Educational sciences. The focus was on different concepts of
knowledge according to which knowledge can be differentiated into different
forms of knowledge.

Method: A two-part study was carried out by using hermeneutics as method. The first
part examined the epistemological beliefs, with regards to the concept of
knowledge expressed by the Swedish National Agency for Education and the
Swedish government in a sample of publications. The second part focused on
the revised subject syllabi with help of insights from the first part.

Results: The new Social subject syllabi seem to emphasize factual knowledge more than
previously. They can also be understood as mediating new epistemological
beliefs with a new concept of knowledge. The new concept of knowledge seems
to be differentiated in the two forms of knowledge that are suggested to be called
(1) “know that” (vetande) and (2) “know how” (kunnande).
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1. Inledning

Under de senaste 50 aren har Sveriges grundskolor reglerats med hjilp av fyra olika ldroplaner.
Pa manga sitt avspeglar de fyra ldroplanerna olika forestéllningar om kunskap och lirande som
ar sprungna ur olika samhéillsparadigm (Wahlstrém, 2016). Att tala om en skola i stindig
fordndring dr knappast en underdrift d& det 4r en institution som “delar blodomlopp med resten
av samhéllet” (Liedman, 2010). Ett foranderligt samhélle medfor med andra ord ett fordnderligt
tainkande om kunskap. Med hjélp av de nya kursplanerna som trader i kraft i och med
hostterminen 2022 ar Skolverkets ambition att stirka larandet av faktakunskaper i grundskolan
(Skolverket, 2020a). Lirandet av faktakunskaper har enligt grundskolans ldrare och andra
bedomare varit dsidosatt sedan laroplansreformen 2011 som i praktiken innebar ett nastintill
ensidigt fokus pa formdgor (Skolverket, 2019a). Aven om kursplansrevideringen avser att
atgdrda oavsiktliga problem med ldroplanen Lgr 11 (Skolverket, 2019a) gér det se en parallell

samhillsutveckling utifrin vilken faktakunskapernas betydelse behover atererdvras.

Fortroendet for traditionella medier har minskat i bdde Sverige och internationellt och samtidigt
har sd kallade alternativa medier tagit allt storre utrymme. Inte minst grundar det sig i en
utbredd misstro mot traditionella medier som anklagas for att avsta fran att rapportera fakta om
politiskt obekvédma fragor sdsom invandring, brottslighet och klimatet (Ustad Figenschou &
Ihlebaek, 2019; Theorin & Strombéck, 2020). Det minskade fortroendet for traditionella medier
har ocksé ldmnat utrymme at medvetna desinformationskampanjer fran frimmande makter vars
syfte &r att s& tvivel och destabilisera de vésterldandska demokratierna med hjélp av felaktiga
uppgifter himtade ur en hdgerextrem retorik (Kragh & Asberg, 2017). Den pagiende
coronapandemin och de méinga konspirationsteorierna om virusets ursprung, vaccination och
olika ldnders smittskyddsstrategier dr ett dagsaktuellt exempel pé att det bland ménniskor inte
verkar finnas en enighet om vad som kan tas for fakta och vilka auktoriteter som gér att lita pa
(Mukhtar, 2021). Den ryska fore detta varldsmistaren i schack och numera aktivisten Garry
Kasparov beskrev 2017 i en intervju hur den ryska presidenten Vladimir Putin stodjer en uppsjo
av mediekanaler i Ryssland som formedlar olika, och till och med motségelsefulla, bilder av
hindelser 1 vérlden i syfte att forvirra allménheten. Istéllet for att frimja en regeringsvénlig bild
av verkligheten och att motarbeta all annan nyhetsrapportering, som var fallet under
Sovjettiden, menar Kasparov att Putin vill ingjuta kédnslan av att sanningen dr relativ och att

ingenting man hor gér att lita pa (Kasparov, 2017). Strategin pdminner om de iakttagelser som



Hannah Arendt gjorde i sina studier av nazismens och Stalinismens totalitira regimer (Arendt,
2018). En liknande, for att inte sdga direkt relaterad (Reston, 2017), utveckling gick att se 1
USA under de fyra ar som Donald Trump i besittning av presidentdmbetet frekvent anvdnde
begreppet “fake news” for att bendmna de traditionella medierna. I USA spreds inte bara en
misstro mot de traditionella mediernas vilja att publicera fakta utan ocksd samma
sanningsrelativism som Kasparov tillskrev det ryska offentliga samtalet. Bland annat sa den
Trumplojala opinionsbildaren Scottie Nell Hughes i ett numera berdmt radioinslag att “’there is
no such thing [...] anymore as facts” (ung. det finns inte ldngre nagra fakta) (Nell Hughes,
2016).

Att det inte skulle finnas négra ”sékert konstaterade sakforhallanden” (som definitionen av fakta
lyder i SAOL 2021) &r forstds en tanke som har sysselsatt filosofer i tusentals &r men det finns
inget skal att tro att fakta plotsligt upphorde att existera ndgon géng under 2000-talet som Nell
Hughes (2016) antyder. Daremot verkar kunskaper om sakforhdllanden som exempelvis géller
coronapandemin eller invandring ha svérare att nd den breda allménheten i en tid av omfattande
desinformation. Att faktakunskaper har uppfattats som en underordnad kunskapsform i den
svenska skolan (Skolverket, 2019a) kan knappast ha motverkat samhéllsutvecklingen som
beskrivs hdr. Tvirt om menar Wikforss (2017) att skolan under en léngre tid har genomsyrats
av ett konstruktivistiskt tinkande som har inneburit att kunskap snarare har forstatts som en
produkt av subjektiva perspektiv istéillet for att utgd ifran fakta. I boken Alternativa fakta havdar
hon att skolans ointresse for faktakunskaper i Sverige och andra ldnder &r en anledning till att
makter utanfor det politiska etablissemanget har kunnat vinna inflytande med hjilp av att
anspela pad sanningsrelativism (Wikforss, 2017). Utifrdin det borde betoningen pa
faktakunskaper inte vara viktigare i nadgot annat dmne &n just de fyra samhéllsorienterande

amnena som denna studie undersoker.

Denna studie avser att undersoka kunskapssynen som préglar de nya grundskolekursplanerna i
samhillsorienterande &mnen. Kunskapssynen har pé sitt och vis varit statisk sedan 1990-talets
borjan trots tvd stora skolreformer aren 1994 och 2011. Kunskapssynen som priglade
laroplanerna fran de tva aren har sitt ursprung i den statliga utredningen Skola for bildning
(SOU 1992:94) 1 vilken Laroplanskommittén 1991 deklarerade att kunskap forekommer i olika
former och att bland annat grundskoleutbildningen skulle ges for att foretrddesvis utveckla
elevers faktakunskap, forstdelse, fdrdighet och fortrogenhet. Eftersom idén om de fyra
kunskapsformerna var beroende av de begrepp som forekom i Skola for bildning (SOU

1992:94) kriavdes det att dven det epistemologiska sprakbruket i kursplaner och laroplaner



anviandes med stor medvetenhet. Innebdrden av uttryck sasom “formdga att” och "kunskaper
om”, som anvéndes for att bendmna maél i olika &mnen i1 grundskolan och gymnasiet sedan 2011,
skulle inte fa olika uttolkningar pa olika skolor och av olika larare. I stéllet definierades
uttrycken noggrant for att visa hur de fyra kunskapsformerna skulle utvecklas i olika skoldmnen

(Skolverket, 2011).

Denna studie gjordes inte utifran antagandet att kunskapssynen i skolan behéver fordndras for
att tillgodose en brist pé fakta i det offentliga samtalet — &ven om det mycket vél kan vara fallet.
I stillet gjordes studien utifran att Skolverkets avisering om kursplansrevidering i december
2019 inneholl en ledtrdd om att Léroplanskommitténs kunskapssyn inte ldngre var
utgdngspunkten for vad som skulle bli de nya kursplanerna (Skolverket, 2019b). En central
maélsittning med kursplansrevideringen meddelades vara att minska betoningen pé larandet av
formagor till forman for larandet av faktakunskaper (Skolverket, 2020a). De epistemologiska
begreppen faktakunskaper och formdgor kan pa en forsta anblick se ut att vara himtade ur
Laroplanskommitténs slutbetdnkande (SOU 1992:94) och de tvé laroplanerna som utredningen

bildat grund for. Daremot verkar begreppen anvdndas annorlunda jamfort med tidigare.

Utifrdn den epistemologiska begreppsapparatur som vixte fram ur Laroplanskommitténs
skrivelser blir det oklart vad som menas med Skolverkets strdvan efter “en bra balans mellan
fakta och olika formégor” (Skolverket, 2019b). Faktakunskaper dr ndmligen en kunskapsform
och formaga ar ett begrepp, eller kunskapsuttryck, med en specifik betydelse. Formdga har
hittills anvénts for att specifikt bendmna &mnesmal i grundskolan och gymnasiet med en jimlik
betoning pa faktakunskap, forstielse, firdighet och fortrogenhet (Skolverket, 2011). Aven om
myndigheten formellt inte har tagit avstand fran den kunskapssyn som tidigare hamtats ur Skola
for bildning (SOU 1992:94) uppstér hér ett behov av att klarhet. Skolverket verkar anvénda ett
annat epistemologiskt sprak och frdgan dr alltsd om det utgdr fran andra forestéllningar om
kunskap och ldrande jamfort med tidigare. Denna studie avser att sorja for det foreliggande

behovet av klarhet.

Att skolan spelar en avgérande roll for ménniskors kunskaper &r okontroversiellt. Men nér bada
begreppen kunskapssamhdlle (Beckerman, 2005) och sanningens dod (Kakutani, 2018)
paradoxalt anvénds for att beskriva samtiden bor en utredning av skolans syn pa kunskap

betraktas som ett viktigt bidrag.



2. Syfte och fragestallningar

Ett av Skolverkets mal med kursplansrevideringen 2022 idr att skapa en storre balans mellan
larandet av faktakunskaper och formdgor (Skolverket, 2021a). Malformuleringen tycks utga
ifran ett kunskapsbegrepp som i huvudsak differentieras i faktakunskaper och férmdgor som
tva kunskapsformer. Om sa &r fallet avviker det ifran det fyrdelade kunskapsbegrepp som
beskrevs av Laroplanskommittén 1991 (SOU 1992:94) och som agerade som epistemologiska
utgangspunkten for laroplanen Lgr 11!, Syftet med foreliggande studie ar att presentera en
forstaelsehorisont for de nya grundskolekursplanerna i samhéllsorienterande dmnena som
trader 1 kraft sommaren 2022. Studien avser att tolka och forstd det epistemologiska spréakbruket
som forekommer i kursplanerna i ldroplanerna Lgr 11 och Lgr 22 liksom andra relevanta
publikationer fran Skolverket och regeringen. Genom att undersoka vilket kunskapsbegrepp
skrivelserna medfor avser studien att synliggdra en aspekt av den kunskapssyn som préglar

styrdokumenten.

Genom att anta ett kunskapsteoretiskt perspektiv och sdka en djupare forstaelse for de nya
kursplanerna och den kontext som de befinner sig i syftar studien till att gora ett dagsaktuellt
bidrag till laroplansteorin. De valda tolkningsobjekten lastes med hjdlp av den hermeneutiska

metoden for att besvara foljande fragestéllningar:

e Forindras kursplanerna i samhéllsorienterande &mnen i och med kursplansrevideringen
ar 2022 utifran mélsittningen att skapa en storre balans mellan fokus pé faktakunskaper
och formdgor, och i sé fall hur?

o Pdverkas kunskapssynen i1 kursplanerna med avseende péd kunskapsbegreppet av

kursplansrevideringen 1 samhéllsorienterande &mnen, och i sa fall hur?

2.1. Forskningsdesign

De reviderade kursplanerna i samhéllsorienterande d@mnen ar de primdra tolkningsobjekten i
hela studien. I arbetet undersoktes dven andra tolkningsobjekt (ex. kursplaner frén 2011 och
andra myndighetsskrifter) men syftet var dven da att soka fOrstdelse for de priméra
tolkningsobjekten. Arbetet bendmns saledes som en studie om de reviderade kursplanerna i
titeln. Designen, och foljaktligen titeln, bygger pd Odmans (2001) beskrivning av

hermeneutiken vilken utgér arbetets metod. De reviderade kursplanerna &ar enligt

Y Kunskap dir inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former — sdsom fakta, forstdelse,
fardighet och fortrogenhet — som forutsdtter och samspelar med varandra” (Lgr 11, s. 8).
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hermeneutiken texter som behdver tolkas utifrdn den kontext som de befinner sig i (Odman,
2001). Det hermeneutiska begreppet kontext har tva innebdrder i denna forskningsdesign.
Texterna, det vill sdga de reviderade kursplanerna, relaterades till en vergripande kontext
bestdende av myndighetsskrifter sdsom kommentarmaterial som kan bidra till en béttre
forstaelse for texterna. Den andra innebdrden av begreppet kontext dr att de reviderade
kursplanerna (fexterna) ar skrivna utifrn effekter som kursplanerna fran 2011 medforde. En
sadan effekt dr en upplevd underbetoning pé faktakunskaper (Skolverket, 2019a). Dérfor soktes

dven forstaelse for texterna med hjilp av de forgaende kursplanerna (kontext).

Arbetet bestédr av tvéd delstudier som bidrar till att besvara bada frigestdllningarna. I den forsta
delstudien undersoktes kunskapssynen som Skolverket och regeringen har gett uttryck for sedan
1992. Diér lastes ett urval av olika myndighetspublikationer med fokus pd kunskapsteoretiska,
eller epistemologiska, begrepp. I den andra delstudien ldstes och undersoktes kursplanerna fran

aren 2011 och 2022 for att se hur larandet av faktakunskaper respektive formagor betonas.

2.2. Avgrdnsningar
Foreliggande studie &r en undersdkning och problematisering av epistemologiska begrepp
sasom faktakunskaper och formagor. Begreppen har central betydelse i alla imnessammanhang
och i alla skolformer. I studien undersoktes styrdokument som reglerar undervisningen i enbart
fyra grundskoledmnen vilket naturligt innebdr en begransning for resultatens ansprak. Studien
undersoker bland annat fordndringsmonster 1 grundskolekursplanerna 1 geografi,
samhillskunskap, historia och religionskunskap och dessa monster kanske inte gér att
identifiera 1 samma utstrickning i andra skoldmnen. Vidare redogér studiens resultat for en
kunskapssyn som kanske inte heller skulle synas om metoden tillimpas pd annat relevant
material. A andra sidan illustrerar studiens resultat en bild som rér fyra av grundskolans 16
dmnen och som utgdr mer &n en tiondel av undervisningstiden i hela skolformen (Skolverket,
2021b; Skolverket, 2021c). Darfor bor studiens resultat anses vara betydelsefulla genom att
atminstone skildra hur faktakunskaper och férmdagor betonas och vilken kunskapssyn som

genomsyrar en storleksméssigt icke-forsumbar del av grundskolan.
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2.3. Terminologi

I detta arbete forekommer nagra

epistemologiska begrepp som &r

Laroplan

av sérskild betydelse. Begreppen
forkommer frekvent 1 skolans
varld och 1 den
utbildningsvetenskapliga

Kunskap som litteraturen. Figur 1 illustrerar hur
SR begreppen  forhaller sig  till
varandra. Detta arbete avser
huvudsakligen att undersdka en

Kunskapsformer,

X kunskapssyn som kommer till
s Faktakunskaper Lo
«Férmégaor uttryck 1 ldroplanen Lgr 22. En

kunskapssyn bestér inte séllan av

Figur 1 forestéllningar om  begreppet

Forhallandet mellan arbetets centrala begrepp kan ses som mdngder i ett s.k. kuns kap - Olika kunSkapSSyner kan
eulerdiagram. En ldroplan bestir av en kunskapssyn som bygger pd en
uppfattning om kunskapsbegreppet. Kunskapsbegreppet kan i sin tur
differentieras i olika kunskapsformer.

vila pa olika kunskapsbegrepp. I
detta arbete star de differentierade
kunskapsbegreppen i centrum. Istillet for att ange ett enhetligt svar pd vad kunskap ar anges
dér att det finns olika sorters kunskap. Dessa olika sorters kunskap kan i sin tur kallas for
kunskapsformer. Nedan beskrivs vad begreppen betecknar i detta arbete. Podngen dr inte
definiera begreppen — i stillet dr utgangspunkten Ludwig Wittgensteins devis om att ordens
betydelse finns i hur de anvdnds (Wittgenstein, 2012). Det terminologiska greppet ar viktigt
eftersom flera av begreppen hirleds ur en kontext dér det de i sjélva verket inte definieras.
Istéllet &r ett av studiens syften att undersoka betydelsen av begreppen genom att betrakta Aur

de anvdnds.

2.3.1. Laroplan
Inom ldroplansteorin &r ldroplansbegreppet mangtacetterat — inte minst genom att det har olika
betydelser i olika skolkontexter internationellt (Sundberg, 2007). Likasa nyanseras begreppet
genom att laroplaner har olika aspekter eller sidor som ger begreppet olika innebdrder beroende
pa vilken aspekt eller sida som stér i fokus. Exempelvis anger Goodlad (1979) att en ldroplan
har en ideologisk, formell, uppfattad, genomfoérd respektive en, av eleven, upplevd sida

(Goodlad, 1979). Med det menas att en ldroplan inte &r samma sak i de olika kontexterna mellan
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idén bakom en ldroplan till de olika erfarenheter som hundratusentals elever senare far av
”samma” ldroplan. Laroplansbegreppet som anvédnds hér innefattar delvis den ideologiska,
formella liksom den uppfattade aspekten av ldroplanen. Genom att intressera sig for
kunskapssynen som genomsyrar laroplanen berdr studien den ideologiska liroplansaspekten.
Kunskapssynen har atminstone efter skolreformen 2011 inte varit helt tydlig vilket av studien
har krivt ett stort matt av tolkande arbete (se forsta delstudien, avsnitt 6) och dérfor ar det
mdjligt att se det som att studien dven berdr den uppfattade laroplansaspekten. Utgdngspunkten
har forstds genomgaende varit det skrivna ordet 1 l1droplanen och forstaelsen av just det har varit
studiens syfte. Déarfor bendmner begreppet laroplan som anvinds hér tillika den formella

laroplansaspekten.

2.3.2. Kunskapssyn
Begreppet kunskapssyn, som forekommer inom den svenska utbildningsvetenskapliga
litteraturen, handlar om hur man ser péd kunskap (Lindfors, 2018). En kunskapssyn avgrénsar
vad som dr onskvérd kunskap men ocksa vad den har for syfte och funktion. Under 1990-talet
och 2000-talets borjan agerade den statliga utredningen Skola for bildning (SOU 1992:94) som
grund for kunskapssynen i skolan. Utredningen anforde ett differentierat kunskapsbegrepp
bestaende av fyra kunskapsformer som sedan stadgades i ldroplanerna. Begreppet kunskapssyn
kan innefatta manga andra dimensioner men 1 detta arbete anvinds det som ett
kunskapsteoretiskt eller epistemologiskt begrepp. I Linde (2003) anvéinds begreppet
kunskapssyn for att benimna kunskapsteoretiska standpunkter som exempelvis anger vad
kunskap dr, vilka sanningskriterier som finns eller hur manniskan nir kunskap (”genom
fornuftet eller genom sinnenas vittnesbord” (s.32)). P& ett liknande sdtt anvinds
kunskapsbegreppet hir som jamforelsegrund for kunskapssynerna som préiglar de olika

kursplanerna som studien undersoker.

2.3.3. Kunskapsbegreppet
Begreppet kunskap handlar i detta sammanhang om det vetande och kunnande som eleverna
forvantas utveckla med hjilp av grundskoleundervisningen. Studien gor inget ansprak pa att
forklara vad kunskap egentligen &r — inte minst genom att kunskap inte enbart forvérvas i
grundskolan. Istéllet iakttar studien hur kunskapsbegreppet som sddant anvinds i olika
sammanhang och vad det betecknar. Kunskapsbegreppet kan sdgas vara studiens
jamforelsegrund for att skildra olika kunskapssyner i skolans varld. Dér forekommer framforallt
olika differentierade kunskapsbegrepp bestaende av olika kunskapsformer. Ibland kallas det for
olika kunskapstypologier (Carlgren, Forsberg & Lindberg, 2009). I Skola for bildning (SOU
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1992:94) finns det for grundskolan mest relevanta exemplet; den kunskap som eleverna skulle
utveckla enligt utredningen forekommer i formerna faktakunskap, forstdelse, fdrdighet och
fortrogenhet. Det dldsta idag kinda differentierade kunskapsbegreppet formulerades av
Aristoteles redan under antiken; han hdavdade att det fanns tre olika typer av kunskap (episteme,
techne och fronesis — se Wahlstrom, 2016). En mer detaljerad redogdrelse for det aristoteliska

liksom andra kunskapsbegrepp ges i arbetets teoretiska utgdngspunkter (se avsnitt 3).

2.3.4. Kunskapsformerna faktakunskap och formaga
Differentierade kunskapsbegrepp vilar pé tesen att kunskap forekommer i olika former. I detta
arbete ligger sdrskilt fokus pa faktakunskap och férmdgor som gar att tolka som tva
kunskapsformer i ett tudelat kunskapsbegrepp i kursplansrevideringens kontext. Med hjdlp av
de tva begreppen uttrycks vad som &r kursplansrevideringens centrala mal; en balanserad
betoning pé faktakunskaper och formdgor i styrdokumenten (Skolverket, 2019a). Bada
begreppen har anvénts i1 skolans vérld atminstone sedan reformen 2011 men de har inte
betecknat tva kunskapsformer i ett tudelat kunskapsbegrepp. Faktakunskaper definierades av
Laroplanskommittén 1991 som en kunskapsform som innebar information som en elev
memorerar (SOU 1992:94). Dér skildes faktakunskaper fran forstielse genom att det
forstnimnda dr en kvantitativ kunskapsform och det sistndmnda en kvalitativ kunskapsform?.
Férmdga har daremot inte en anvénts som en kunskapsform fram tills kursplansrevideringen.
Istillet har det forekommit som inledande uttryck i amnesmal i ldroplanen Lgr 11°. Eleven
skulle utveckla forméga att exempelvis analysera, underséka eller virdera. 1 detta arbete
undersoks forutsittningarna for att forstd formdga som en kunskapsform utifran en ny kontext.
Hypotesen ér att begreppsparet faktakunskaper och férmagor tillsammans ger en nagorlunda
komplett bild av vad det asyftade kunskapsbegreppet i de nya kursplanerna betyder. I sa fall
skulle begreppet faktakunskap ha en bredare inramning dn den sndva motsvarigheten som
beskrevs av Ldroplanskommittén (se avsnitt 6.2 for kunskapsformerna enligt

Laroplanskommittén 1991).

2 Det gér att ha fler eller férre faktakunskaper men de ér alla av samma kvalitet.

* Exempelvis skulle elever utveckla “férmdga att analysera hur naturens egna processer och minniskors
verksamheter formar och fordndrar livsmiljder i olika delar av vidrlden” (Lgr 11, s. 196) genom
geografiundervisningen enligt laroplanen Lgr 11.
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3. Teoretiska utgangspunkter

Léroplansteori dr ett &mnesovergripande forskningsfilt med manga mojliga perspektiv utifran
vilka ldroplaner kan studeras. Detta arbete avser att gora ett bidrag till liroplansteorin — men de
teoretiska utgangspunkterna dr inte explicit ldroplansteoretiska. Istdllet har arbetet
kunskapsteori, eller epistemologi, och den centrala frdgan om vad kunskap kan anses vara som
utgdngspunkt. Som avslutning pa detta kapitel identifieras nédgra paralleller inom

laroplansteorins begreppsvérld.

Kunskap ir ett svarfangat begrepp bland annat genom att det asyftar pa ndgonting som finns i
individens mentala sfar och &r, exempelvis, utifran ett sociokulturellt perspektiv helt och héllet
icke-observerbart for ndgon annan @n individen sjélv. Samtidigt talas det ofta om kunskap som
ett gods som skolan har i uppgift att fora dver till individens innersta mentala rum (Sfard, 1998).
Sadana perspektiv ér inte séllan normativa. Denna studie handlar om det senare; kunskap som
den beskrivs 1 skolans uppdrag utan att befatta sig med hur kunskapen tas emot eller uppfattas
av eleverna. Det finns manga andra konfliktlinjer i fragan om vad kunskap dr. Inom vetenskapen
gor man exempelvis skillnad pd den naturvetenskapligt praglade positivismen & ena sidan, dér
enbart fenomen som kan bekriftas via ens sinnen dr kunskap, och den samhillsvetenskapligt
priglade interpretativismen 4 andra, sidan dir man menar att aspekter av samhillet bist forstés
genom att forskaren fdngar den subjektiva innebdrden av dem (Bryman, 2018). Vidare &r inte
heller kunskapsteori nddvindigtvis ett entydigt begrepp. Linde (2003) skiljer pa kunskapsteori
som en gren inom filosofin frdn hur disciplinen forekommer inom utbildningsvetenskapliga

sammanhang.

Detta arbete handlar om léroplaner och dérfor riktas fokus héidanefter mot hur
kunskapsbegreppet kan komma till uttryck dédr. Goodlad (1979) beskriver att en laroplan har
fem unika sidor; en ideologisk, formell, uppfattad, genomford respektive upplevd sida. Med
andra ord dr den ldroplan som ér tilltdnkt i en samhillelig kontext inte den samma som den
laroplan som sedan formaliseras och foljaktligen omsitts lokalt pd olika skolor och i olika
klassrum. Vidare tilldgnar sig varje elev en egen upplevd ldroplan utifrdn sina unika
forutséttningar (Goodlad, 1979). Det gér enkelt att konstatera att &mnet dr invecklat nog for att
hir enbart, eller atminstone primért, fokusera pa den formella ldroplanen utan vidare hinsyn

till att den formodligen moter vitt skilda verkligheter pa olika skolor och i olika individer.

15



3.1. Kunskapssyn

Kunskapssyn kan mojligtvis uppfattas som ett sjdlvforklarande begrepp — hur man ser pa
kunskap. Det dr utan tvekan si att en ldroplan medfor en kunskapssyn genom att kunskap har
en sd central roll dér. Begreppet kunskapssyn bestar av olika aspekter. Om man iakttar den
kunskapssyn som formedlades i utredningen Skola for bildning (SOU 1992:94) riktades mycket
uppméirksamhet mot vad kunskap &r och kunskapens tillimnade syfte. Lindfors (2018) forklarar
att kunskapssyn handlar om forhéllningssatt till kunskap och kunnande och knyter det till det
nérliggande engelska begreppen epistemological belief. Nedan gors en kort genomgang av olika
kunskapssyner som gér att urskilja som priaglande av den svenska grundskolan i modern tid.
Diérefter foljer en redogorelse av de kunskapsbegrepp som haft betydelse i det svenska

skolvisendet.

3.2. Kunskapssyner i modern tid

Det finns ménga olika idéer om vad som &r syftet och funktionen med den kunskap som skolan

har i uppgift att lira ut. Har belyses tre stromningar som i olika grad préglar den svenska skolan.

11980 ars laroplaner stod att “ménniskan &r aktiv, skapande, kan och méste ta ansvar och soka
information”( Lgr 80, s. 15), vilket ar ett kinnetecken for den pedagogiska progressivism som
hade préglat skolreformen samma &r. I den humanistiskt inriktade kunskapstraditionen, som
den pedagogiska progressivismen ocksé kallas (Wahlstrom, 2016), ar syftet med kunskap att
framja personlig utveckling med utgangspunkt i den enskilda elevens erfarenheter. Gustavsson
(2002) skildrar den progressiva pedagogiken i kontrast till vad han kallar f6r den traditionella
formedlingspedagogiken dér kunskap behandlas som ett gods som dverfors fran skola till elev.
I det progressiva tinkandet forestdllde man sig istdllet att kunskap rekonstrueras i elevens
individuella kontext utifrdn ménniskans aktiva och skapande natur (Gustavsson, 2002). Den
pedagogiska progressivismen utmanades av den s kallade kunskapsrorelsen dér foretrddarna
antog en kunskapskonservativ linje och menade att bland annat ldroplanen Lgr 80 saknade
betoning pd “nyttig kunskap” och att skolan behdvde formedla vetenskaplig sakkunskap
(Gustavsson, 2002, s. 28).

Kunskapsrorelsen foretrdddes framforallt av politiker och opinionsbildare, men deras
kunskapssyn kan liknas vid vad som i Wahlstroms (2016) ldroplansteori kallas for vetenskaplig
rationalism. Hir utvecklas elevens intellektuella forméga genom att amnesorienterad kunskap
overfors i syfte att bevara en kunskapskultur som anses vara viktig for samhillets tillstand. De

akademiska dmnesdisciplinerna ar hér utgdngspunkt for &mnesinnehéllsligt urval i kursplaner 1
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lagre skolformer (Wahlstrom, 2016). Mgjligtvis kan @mnesdidaktikerna pa svenska hogskolor
och universitet och deras medverkan till nya kursplaner (Skolverket, 2021a) liknas vid ett inslag

av vetenskaplig rationalism dven idag.

Ett tredje perspektiv pa kunskapens syfte och funktion har social effektivitet som utgdngspunkt;
alltsa att kunskapsurvalet gors pa grundval av samhéllets behov av kompetenta medborgare for
ekonomisk och social utveckling. Det tredje perspektivet framhaller kunskapens nodvéindighet
och nytta i samhéllet for en framtid dér nationen behdver ha en kunskapsméssig konkurrenskraft
(Wahlstrom, 2016). Fran och med 1960-talet hade tanken om kunskap som produktionsmedel
en stark stdllning genom att Sverige hade borjat dvergé fran att vara ett industrisamhalle till ett
tjanstesamhélle. Kritiker till det sociala effektivitetsperspektivet hivdade att det satte statens

och marknadens behov framf6r individen (Gustavsson, 2002).

Deng & Luke (2008) beskriver pedagogisk progressivism, vetenskaplig rationalism och social
effektivitet som tre olika perspektiv, eller kunskapssyner, som préglar olika ldroplaner. Det dr
emellertid mojligt att se avtryck av alla tre kunskapssyner pd den svenska skolans
laroplanshistoria. Gustavsson (2002) hédvdar att Skola for bildning (SOU 1992:94) ir produkten
av ett forsok att overbrygga motsittningen mellan den pedagogiska progressivismen och den
vetenskapliga rationalismen. Dér gavs begreppet bildning aterigen betydelse efter en langre tid
av frdnvaro — och ansags betyda “kunskapstillignan som inte enbart sitter pa ytan utan blir en
del av personligheten” (Carlgren, Hylén, & Hornqvist, Grundskola for bildning, kommentarer
till laroplan, kursplaner och betygskriterier, 2003, s. 6). Det sociala effektivitetsperspektivet
genomsyrar ocksd Skola for bildning (SOU 1992:94) genom att en av utgadngspunkterna for
skolan var elevernas framtida medverkan till tillndringslivet. Man konstaterade exempelvis att
ménniskor 1 hdogre grad “dras in i verksamheter” som kridver formella kunskaper och

kommunikativa fardigheter (SOU 1992:94, s. 63).

3.3. Det aristoteliska kunskapsbegreppet

I de tre kunskapssynerna ovan stir kunskapsbegreppet pa ett eller annat sétt i centrum for de
olika idéer eller ideal som framforts. En naturlig foljdfraga blir da vad kunskap ar? Manga av

de svar som fragan fatt gar att hérledas till borjan av den grekiska antiken.
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I Den nikomachianiska etiken’ beskriver Aristoteles fem dispositioner eller egenskaper hos
ménniskor som inte sdllan forekommer inom kunskapsteorin och ldroplansteorin (ex.
Wabhlstrom 2016, Linde 2012, Gustavsson 2002). Forutom sofia (visheten) och nous (ung.
intellektuell kapacitet) beskrev Aristoteles de tre kunskapsformerna episteme, techne och

fronesis.

Med episteme menade Aristoteles sann kunskap; kunskap som &r objektiv i motsats till doxa
som istéllet forknippades med &asikt och tro (Gustavsson, 2002). I det sammanhang som
foreliggande studie utgdr kan Skolverkets begrepp faktakunskaper associeras med just
episteme. Idén om sann och objektiv kunskap och i vilken grad kunskapen gar att veta ér forstés
omdiskuterat inom filosofin. Techne och fronesis handlade istdllet om praktisk kunskap. I den
ursprungliga beskrivningen hdvdade Aristoteles att techne var kunskapen att kunna gora
ndgonting utifran ett bestdmt syfte och fronesis var kunskapen att kunna géra ndgonting med

praktiskt omdome; med kénsla f6r vad som &r rétt och fel i1 ett gérande (Gustavsson, 2002).

De tre kunskapsformerna har anvénts i Overford betydelse inom sentida kunskapsteori.
Aristoteles definierade kunskapsformerna pé ett sitt som mojligen inte &r helt konstruktivt for
dagens ldroplansinnehall. Episteme, den sanna kunskapen, hivdade Aristoteles fanns i
naturvetenskap, matematik men ocksé i teologi. Techne, kunskapen om hur saker kan skapas
och tillverkas, associerade han med hantverk och konst (Wahlstrom, 2016). Den tredje
kunskapsformen fronesis handlade om att kunna fatta etiska beslut i exempelvis det politiska

livet (Gustavsson, 2002).

3.4. Differentierade kunskapsbegrepp

Aven om det aristoteliska kunskapsbegreppet inte har dverforts intakt till Skola for bildning
(SOU 1992:94) finns dér vissa paralleller. P4 samma sitt som Aristoteles redogor
Liaroplanskommittén for ett differentierat kunskapsbegrepp, det vill sdga att kunskap som
begrepp forklaras genom att dekonstrueras 1 olika kategorier. Tillika anknyter
Laroplanskommitténs kunskapsbegrepp till det aristoteliska genom att gora en distinktion
mellan kunskap som vetande och kunskap som gérande — eller kunskap som faktakunskap och
kunskap som formdga for att uttrycka det pa samma sétt som Skolverket gor i samband med

den pégaende kursplansrevideringen (Skolverket, 2021a). En liknande distinktion gdrs inom

“Trots det aristoteliska kunskapsbegreppets centrala roll i sammanhanget har inte Den nikomachianska etiken lists
som primérkalla i detta arbete. Aristoteles texter, som skrevs under 300-talet f.Kr, finns inte bevarade. Dagens
upplagor dr produkter av atskilliga Gversittningar dver méanga generationer (Mora-Marquez, 2017). Hur det
aristoteliska kunskapsbegreppet som forekommer forhéller sig till Aristoteles egentliga tinkande dr omdjligt att
sdga. Istillet asyftas hér det kunskapsbegrepp som anvénds i litteraturen och som attribueras till Aristoteles.
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filosofin av bland annat Wikforss (2017). Hon menar att kunskap forst och framst gar att delas

in i teoretisk kunskap och praktiskt kunskap.

Det aristoteliska kunskapsbegreppet gors &ven pamint i hogre utbildning. I
Hogskoleforordningen beskrivs exempelvis mal for akademiska examina utifrdn de tre
kunskapskategorierna kunskap och forstdelse, firdighet och formdga samt virderingsformdga
och forhallningssdtt (SFS 1993:100). Likheten med Aristoteles tre kunskapskategorier ar enligt
Einarson & Melén Féldt (2017) ingen slump. Det finns dven andra differentierade
kunskapsbegrepp dir man skiljer pa vetande och kunnande. Ibland kallas det for olika
kunskapstypologier (Carlgren, Forsberg & Lindberg, 2009).I referensverket European
Qualification Framework, som ska underlétta samarbete i skolfrdgor mellan Europeiska unions
medlemslénder, ndmns kunskap (Knowledge), formaga (Skill) och kompetens (Competence)

som tre aspekter av kvalifikation (Europeiska unionen, 2018).

Listan med liknande kunskapsbegrepp gar att gora betydligt ldngre &n vad som krivs av
sammanhanget. Ett sista exempel dr viktigt att ndmna eftersom det skildrar ett tvadimensionellt
kunskapsbegrepp som har vissa likheter med det kunskapsbegrepp som Skolverket (2019b)
verkar asyfta. I Blooms reviderade kunskapstaxonomi dr utgangspunkten att allt ldrande i
skolan bestér av kunskaper som utvecklas eller kommer till uttryck genom kognitiva processer
(Krathwohl, 2002). Enligt upphovsménnen finns kunskaper pa en skala frén konkret till abstrakt
och inrdttas 1 fyra kategorierna faktakunskaper (konkret), begreppskunskaper,
procedurkunskaper och metakognitiva kunskaper (abstrakt). Kognitiva processer, som
paminner om begreppet formdga i det hir sammanhanget, &r mer eller mindre komplexa. De
delas in kategorierna minnas (lag komplexitet), forstd, tillimpa, analysera, utvirdera och skapa

(hog komplexitet) (Anderson, o.a., 2001).

Fragan om vad kunskap &r gér att tas an fran betydligt fler vinklar. Hér skildrades nagra olika
svar som anger att kunskap kan forekomma i olika former och ha olika syften. Redogdrelsen ar

sjdlvklart allt annat ar fullstdndigt med tanke pa kunskapsfridgans vidstrickta storlek.

3.5. Kunskapsteoretiska paralleller i IGroplansteorin
Aven om det finns naturliga berdringspunkter mellan kunskapsteorin och liroplansteorin i
tidigare forskning &r forstds fragestdllningarna i detta arbete outredda. Inte minst pa grund att
de primira tolkningsobjekten, det vill sdga 2022 ars kursplaner, &r alldeles nya. Inom
laroplansteorin finns manga olika teorier och klassificeringar av laroplaner, inte minst efter hur

olika komponenter betonas, men det differentierade kunskapsbegreppet som star i centrum hér
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hérleds, som tidigare avsnitt visar, istdllet ur kunskapsteorin. Trots det dr det mdjligt att
kontextualisera den kunskapsteoretiska uppdelningen mellan faktakunskaper och formégor i

laroplansteorins begreppsvérld.

Det ér inledningsvis viktigt att pdpeka att laroplansteorin internationellt sett inte &r ett helt och
héllet sammanhidngande forskningsfilt. Inte minst genom att den svenska eller nordiska
laroplansteorin tenderar att ha en sndvare inramning &n den engelsksprikiga motsvarigheten
Curriculum Theory (Sundberg, 2007). De olika ldroplansteorierna skiljs dven at genom att ha
vuxit fram i olika kulturer med skilda skolhistoriska bakgrunder vilket forstds ocksd har
inneburit att det svenska ldroplansbegreppet inte entydigt kan Oversittas till exempelvis det

engelska begreppet curriculum (Gundem & Hopmann, 1998).

I den svenska ldroplansteorin gér det dock se konturer av ett parallellt tinkande kring olika
sorters ldrande vilket denna studie utreder. Wahlstrom (2016) lyfter fram att en vanligen
forkommande distinktion dr att beskriva de olika ldroplanerna som bland annat
innehdllsorienterade eller kompetensorienterade. 1 innehallsorienterade laroplaner, sdsom
bland annat Lgr 62 och Lgr 69, ligger tyngdpunkten pa det amnesinnehall som elever ska ldra
sig. De tva ldroplanerna frdn 1960-talet skrevs utifran antagandet att det skedde en linjér
overforing av kunskap; de kunskaper som formulerades i ldroplanerna var samma kunskaper
som eleverna liarde sig. Det dr dock viktigt att podngtera att man hér inte enbart fokuserade pé
faktakunskaper utan i laroplanerna fanns ocksé ett starkt fokus péd specifika arbetssitt och
undervisningsformer. I kompetensorienterade ldroplaner sdsom Lpo 94 ligger istillet
tyngdpunkten pa generiska formagor som elever ska utveckla i alla skolimnen (Wahlstrom,
2016). I Lgr 11 finns ett gemensamt sprakbruk i sa gott som alla kursplaner (jfr. formdga att
analysera, anvdnda, reflektera, resonera) med ett tydligt fokus pé formagor som gor att dven
laroplanen fran 2011 kan bendmnas som kompetensorienterad — &ven om Wahlstrom (2016) av

andra anledningar beskriv den som i huvudsak resultatfokuserad.
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4. Tidigare forskning

Detta arbete avser att bidra till det ldroplansteoretiska forskningsfiltet genom att studera
kursplaner i samhillsorienterande d@mnen med en kunskapsteoretisk, eller epistemologisk,
utgdngspunkt. I litteraturen som avser de fyra samhillsorienterande &mnesdidaktiska falten &r
exempelvis fragor om kunskapsformer hogst ndrvarande — utan att nddvindigtvis ha existerande
laroplaner som utgédngspunkt for teoribildning. Ett exempel dr den historiedidaktiska traditionen
historiskt tinkande. Dér kan historisk kunskap delas in i de fyra kunskapsaspekterna historiens
natur, nyckelbegrepp, historiskt innehdll och innehdllsbegrepp (Lilliestam, 2013). Inom
geografididaktiken har det forts kunskapsteoretiska diskussioner om kunskapsformer under en
langre tid. Inte minst med syfte att utrona vilka kunskapsansprak d&mnet bor ha till foljd av att
ha exkluderats som sjélvstindigt &mne under ménga 4r i svensk skola (Schiillerqvist & Osbeck,
2009). Till grund for denna &versikt soktes studier som har undersokt de samhéllsorienterande

dmnenas styrdokument och som liksom denna studie antar ett kunskapsteoretiskt perspektiv.

De exempel som hittades (enligt metoden som beskrivs i avsnitt 5.2) och valdes ut foljer efter
en kort genomgéng av det ldroplansteoretiska faltets utvecklingslinjer under 1900- och 2000-
talen. Avslutningsvis foljer en redovisning av de insikter som forskningsfiltet kritiskt tinkande

kan bidra med till intresseomradet for denna studie.

4.1. Ldroplansteori

Laroplansteorin har en stor spannvidd och inkluderar manga olika utgangspunkter, ansatser och
perspektiv pa laroplaner. Gemensamt for stora delar av det ldroplansteoretiska forskningsfiltet

ar studiet av ldroplaner som uttryck for kunskapsurval i skolundervisningen.

I Sverige har ldroplansteorin anvénts som redskap for att akademisera ldrarutbildningen och
utbildningsvetenskaperna — inte minst genom att fordjupa lérares teoretiska perspektiv pa
utbildning (Jodal, Lindblad, & Runesdotter, 2020). Bland de svenska utbildningsvetenskapliga
forskningsfélten har laroplansteorin haft storst internationell betydelse. En av anledningarna till
det dr att forskare tidigt fick en viktig roll i det ldroplansarbete som gjordes i samband med
utvidgningen av de obligatoriska skolformerna under 1900-talet. En viktig fraga som forskare
forsokte besvara var ndr och hur skolgédngen skulle differentieras for barn och ungdomar (Jodal,
Lindblad, & Runesdotter, 2020). Laroplanerna och de kunskaper som skulle formedlas till olika
malgrupper stod i centrum for den tidens forskning. Bland annat genomfordes den sa kallade
Stockholmsundersokningen for att studera kunskapsmdssiga skillnaderna mellan den da

foreslagna niodrig sammanhallna grundskolan och det tidigare parallellskolesystemet
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(Svensson, 1962). Forstaelsen for sambandet mellan kunskapsutveckling och skolans
organisatoriska forutsittning fordjupades avsevirt genom Dahlloéfs och Lundgrens forskning
under 1960- och 70-talen (Wahlstrém, 2016). Forskningen, som resulterade i vad som skulle fa
bendmningen ramfaktorteori, dr formodligen Sveriges storsta bidrag till den internationella

laroplansteorin (Broady, 1997).

Genom att vara ett brett forskningsfélt kan laroplansteorins avgransningar forefalla otydliga.
Under 1990-talet gick forskningsfiltet i stdrre grad i riktning mot filosofi, utbildningshistoria
och sociologi (Jodal, Lindblad, & Runesdotter, 2020). Young (2013) menade att
laroplansteorin, eller atminstone det ndrliggande anglosaxiska faltet Curriculum Theory, da
ingick 1 en kris. Istédllet for att studera kunskapsurval i ldroplaner hade féltet i for stor grad
fokuserat pa angrinsande sociopolitiska frdgor. Genom att inte fokusera pa kunskapsfragan
hade ldroplansteorins centrala frigestdllningar gatt i glomska. Enligt Young (2013) hade den
ldroplanskritik som till stor del foretrddde féltet saknat kunskapsteoretiska utgangspunkter.
Aven om Youngs beskrivning av den liroplansteoretiska krisen ofta nimns i
forskningsoversikter (ex. Jodal, Lindblad, & Runesdotter, 2020) dr den inte oomstridd.
Lundgren (2015) svarade forst och framst att Youngs beskrivning hade ett alltfor snévt, i
synnerhet anglosaxiskt, perspektiv pa det ldroplansteoretiska forskningsféltet. Lundgren
menade att laroplaner ar néra forknippade med det fordanderliga samhéllet. Han opponerade sig
emot Youngs pdstdende om att ldroplansteorin har tappat fokus péd kunskapsfragan.
Liaroplansteorin  handlar om att studera kunskapsurval och de kriterier enligt vilka
kunskapsurval gors. Vad som istéllet gick att se som ny##, snarare @n en kris, under de senaste
decennierna &r att kriterierna for kunskapsurval i ldroplaner har fordndrats till att 1 storre grad
handla om kompetenser och formagor istillet for att utga fran ett entydigt kunskapsbegrepp

(Lundgren, 2015).

Det dr alltsd mojligt att skonja kunskapsurval som ett gemensamt inslag i stora delar av
laroplansteorin. Kurs- och dmnesplaner dr formodligen de mest konkreta exemplen pé
kunskapsurval i liroplaner’ genom att de anger vilka kunskaper som elever ska utveckla i
enskilda &mnen. Denna studie handlar om just kursplaner och darfor ges harnést nagra exempel

pa hur kursplaner har studerats inom léroplansteorin.

5 Kursplaner och dmnesplaner ir i sjilva verket delar i ldroplanerna Lgr 11 och Gy 11.
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4.2. Nagra exempel ur ldroplansteorin

Alla exempel som har valts att lyfta fram hér dr studier som pa ett eller annat sétt studerar kurs-
och @mnesplaner. Det forsta exemplet dr det som mest liknar vad som &r gjort i detta arbete
genom att vara en laroplansteoretisk studie med en kunskapsteoretisk fragestédllning. Linde
(2003) undersokte vilken kunskapssyn som gick att se i styrdokumenten fran 1994 i fyra &mnen
i grundskolan och pd gymnasiet. Tva av de undersokta &mnena var samhéllskunskap och
religionskunskap. Studien gick ut pé att besvara fem epistemologiska fragor® med hjilp av
forskarens ldsning av styrdokumenten. En av frdgorna 16d “finns det spar av att nagon
kunskapsform anses vara sarskilt vardefull?”. Linde (2003) forsokte med andra ord gora ett
liknande bidrag som denna studie — med skillnaden att istéllet undersoka kurs- och &mnesplaner
fran 1994 istéllet for 2011 och 2022. Andra delstudien i detta arbete undersoker kursplaner 1
samhillsorienterande &mnen utifrdn en uttolkad kunskapssyn som attribueras till Skolverket
och regeringen. Linde (2003) utgick istillet ifrdn det aristoteliska differentierade

kunskapsbegreppet’ i sin analys av kunskapsformer i styrdokumenten.

Resultatet visade att de tva samhéllsorienterande &mnena dominerades av kunskapsformen
fronesis som d&, 1 Overensstimmelse med de teoretiska utgdngspunkterna i detta arbete (se.
Avsnitt 3.3), beskrevs som ”forméga till omdomesgillt handlande grundat i kunskap, erfarenhet
och etiska 6vervdganden” (Linde, 2003, s. 33). I samhillskunskapen handlade det konkret om
att eleven skulle fostras utifran en etablerad véirdegrund for att med hjélp av den kunna sdka
kunskap och gora egna stillningstaganden i samhallsfrigor. Linde (2003) beskrev
religionskunskapen pd samma sitt forutom att kunskapsformen fronesis kopplades till

livsfragor, tro och identitet istillet for samhillsfrdgor som i samhallskunskapen.

Ett andra exempel pa ldroplansteoretiska studier inom de samhéllsorienterande amnena med
epistemologiska fortecken dr Lena Molins doktorsavhandling fran 2006. Med hjélp av en
laroplanshistorisk analys, klassrumsobservationer liksom intervjuer ville Molin undersoka vilka

kunskapsurval som gjordes av ldrare. Laroplanerna fran 1994, som dé géllde, gav ndmligen

® De forsta fyra frigorna — 1. Finns det spar av nigon uppfattning om vad vetande &r, nigra sanningskriterier for
vetande eller vad som gor vetande valgrundat (betingelser for vetande)? 2. Finns det spar av nagon uppfattning om
hur ménniskan nar kunskap, t.ex. genom fornuftet eller genom sinnenas vittnesbord (rationalism-empirism)? 3.
Finns det spar av ndgon uppfattning om huruvida kunskapen kan handla om en virld som existerar oberoende av
ménniskan och hennes sprak eller om kunskapen konstitueras av foremal som byggs upp av ménniskans
kunskapsformaéga och sprak (epistemologisk realism-idealism)? 4. Finns det spar av sirskilda metodologiska eller
vetenskapsteoretiska perspektiv pa kunskap? (Linde, 2003, s. 32)

7 Till skillnad fran litteraturen (ex. Gustavsson 2002 och Wahlstrom, 2016) som ligger till grund for hur det
aristoteliska kunskapsbegreppet framstdllt hir (se avsnitt 3.3) menar Linde (2003) att dven noesis &r en
kunskapsform. Noesis kan liknas vid metakognitiv formdga (ex. Anderson, o.a., 2001), det vill siga medvetenheten
om och férmagan att reflektera ver ens egna kunskap.
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larare ett forhdllandevis stort utrymme att styra dver vilka delar ur kurs- och @mnesplaner som
skulle behandlas i undervisningen och hur. Resultatet visade att de verkliga kunskapsurvalen
var starkt priglade av selektiva traditioner som hade vuxit fram inom geografiimnet under 150
ar (Molin, 2006). Begreppet selektiva traditioner, som forst myntades inom den svenska
utbildningsvetenskapliga forskningen av Tomas Englund, betecknar ideologiska regler for
kunskapsurval som tenderar att kvarsta trots att de eventuellt stér i strid med styrdokumenten
(Englund, 1986). Molin fann framforallt att de selektiva traditionerna innebar en exkludering
av nyare, och inom forskningen da hogst relevanta, perspektiv pa geografin som belyser kon,

etnicitet, solidaritet, rattvisa och hallbar utveckling (Molin, 2006).

Ett tredje exempel dr Sandahl (2014) som efter laroplansreformen 2011 undersokte det
“konkurrerande [...] och komplementdra” forhallandet mellan samhéllskunskap och historia
(Sandahl, 2014, s. 54). Studien gick ut pd att jimfora hur de tvd dmnena bor vara enligt
dominerande dmnesdidaktiska synsdtt och hur de i sjélva verket dr i gymnasiets &mnesplaner.
Som jamforelsegrund anvédndes fyra, for de tvd dmnena gemensamma, dmnesaspekter:
medborgarkompetens, innehdllskunskaper, dmnesspecifika férmdgor, och temporalitet. Tva av
dmnesaspekterna dr av sjdlvklar betydelse fore foreliggande studie. Angéende den forsta
aspekten, innehdllskunskaper, lyfter det historiedidaktiska féltet fram betydelsen av en
gemensam referensram. Vidare anfor filtet att skoldmnet dven behdver omfatta ett kritiskt
perspektiv pd den gemensamma referensramen som till stor del utgar ifran en vésterlandsk
historieskrivning. Sandahl anger att det mycket riktigt omfattas av @&mnesplanen i historia. Inom
samhillskunskapsdidaktiken menar han & andra sidan att det dr svart att se ndgra gemensamma
drag angdende vilka innehallskunskaper som bor ingd i &mnet. Trots det finns det en tydlig
genomgang av stoff som ramar in samhéllskunskapsdmnet i termer av exempelvis makt,

jamstélldhet och samhéllsstrukturer.

Angéende den andra &mnesaspekten, det vill sdga dmnesspecifika formdgor, framhéller de bada
dmnesdidaktiska félten att elever behdver lédra sig att organisera, analysera, tolka och kritiskt
granska historiska fragor respektive samhaéllsfradgor (Sandahl, 2014). Historieimnet har hjilp
av sa kallade dynamiska begrepp i amnesplanen, sdsom historiemedvetande och historiebruk
som instrument for att organisera det omfattande innehallet och for att trina och anvinda de
formagor som @mnesdidaktiken framhaller. Samhillskunskapens dmnesplan saknar enligt
Sandahls analys dynamiska begrepp vilken han ser som ett problem. Amnesplanen har, som

Sandahl uttryck det, ”problem att ge redskap for att handskas med innehdll och formagor”
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(Sandahl, 2014, s. 77). Han uppmanar den samhéllsvetenskapliga didaktiken till att utveckla

egna dynamiska begrepp for att stirka och legitimera skoldmnet.

De tre exemplen ur den ldroplansteoretiska forskningen visar for det forsta, dterigen, att
kunskapsurval forenar stora delar av fdltet. De visar for det andra hur kunskapsteori eller
epistemologi forekommer pd olika sétt 1 den ldroplansteoretiska forskningen. I kapitlets sista
avsnitt ges en genomgang av faltet kritiskt tdnkande och hur det forhaller sig till intresseomréadet

1 denna studie.

4.3. Kritiskt tdnkande

Skolverkets forsok att oka balansen i emfas pé kunskaper respektive forméagor genom
kursplansrevideringen 2022 &r ett svar pd en "upplevd nedprioritering” av faktakunskaper sedan
skolreformen 2011 (Skolverket, 2019a). Myndigheten konstaterar att forhéllandet mellan
faktakunskaper och formégor har varit foremal for intensiv diskussion bland opinionsbildare
(ex. Kornhall 2019) men att frdgan ocksd relaterar till en betydligt dldre diskussion inom

forskningsfiltet kritiskt tinkande.

Diskussionen har i grund och botten handlat om huruvida kritiskt tinkande ar en generell eller
domaénspecifik formaga. Foresprikare for att kritiskt tinkande &r en generell formaga havdar
att den gér att utveckla inom ett sammanhang for att sedan kunna 6verforas och tillimpas i nya
sammanhang (Paul, 1985). Foljden av det blir att man exempelvis kan ge kurser kritiskt
tainkande dar man ldr ut generella principer sdsom att identifiera logiska felaktigheter eller att
kunna skilja pa péstdenden, antaganden och slutsatser (Paul, 1985). Samtidigt skulle fa
foresprakare for stdndpunkten hdvda att innehall eller faktakunskap &r oviktigt. Istéllet placeras
kritiskt tinkande i forgrunden och geografidgmnets innehdll kan exempelvis anvindas som
redskap for att utveckla formégor som blir anvéindbara i motet med innehall fran andra &mnen

eller 1 andra situationer.

Motstindarna, foresprakarna for att kritiskt tinkande dr en doméanspecifik formaga, ar & andra
sidan skeptiska till denna transfereffekt. McPeck (1985) framhaller for det forsta att allt
tankande handlar om ndgot - utan ett tankeobjekt finns inget tinkande. Vidare menar han att en
god tinkare inom ett omréde inte nddvandigtvis dr framgéangsrik inom ett annat omrade. Den
som dr kritiskt tdinkande inom olika omraden besitter inte etf kritiskt tdnkande utan behérskar

olika formégor som inte nédvéndigtvis dr besldktade.

Begreppet formdgor, som det forekommer i kursplaner, kan tinkas asyfta ett av de dvergripande

syften med hela grundskoleundervisningen som gar ut pa att utveckla just kritiskt tdinkande (Lgr
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11 2:2). I exempelvis geografidmnet forekommer formégorna att analysera, utforska, virdera
1 kursplanens &mnesmal. Ennis (1989) forklarar att kritiskt tinkande innebir “resonerande och
reflekterande tinkande med syfte att avgora vad man ska tro eller gora”. McPeck (1985) sidger
pa ett liknande sétt att det &r “bendgenhet och forméga att utfora ndgonting med reflekterande
skepsis”. Oavsett vilken definition man lutar sig emot verkar det som att de formigor som
betonas i exempelvis geografidamnet relateras till kritiskt tinkande. Diskussionen har i viss mén
konkretiserats sedan bidragen av McPeck, Paul och Ennis pa 1980-talet till att i storre grad
handla om vilken betydelse faktakunskaper har i skolundervisningen for elevernas mdjligheter

att utveckla kritiskt tinkande (ex. Willingham, 2020).

Skolverket gor inget tydligt stallningstagande i frdgan om vilket forhdllande som egentligen
rdder mellan faktakunskaper och formagor i skolan men tycks luta sig mot det spar inom
forskningsféltet som anger att atminstone kritiskt tdnkande dr en doménspecifik formaga
(Skolverket, 2019a). Inom forskningsfaltet kritiskt tinkande har det gjorts empiriska studier om
forhdllandet mellan faktakunskaper och kritiskt tinkande (ex. Dunlosky o.a, 2013) men
forskningsldget ar inte entydigt. Exempelvis pekar Agarwal (2019) pa att inldrning av
faktakunskaper i sjdlva verket inte frimjar utvecklandet av hogre formdgor®. 1 hennes studie
fick elever 6va in faktakunskaper och trédna pa uppgifter som krivde hogre forméagor for att
sedan gora kunskapstester. Resultatet visade att de elever som bade dvade in faktakunskaper
och trinade pd att anvéinda hogre formégor inte fick bittre resultat pd kunskapstesterna som

avsdg att testa hogre formégor én de elever som enbart hade trdnat hogre formégor.

Kursplansrevideringen 2022 har tydliga paralleller till diskussionen inom kritiskt tinkande. Ar
2011 infordes styrdokument dér faktakunskaper uppfattades som nedprioriterade. En vanlig
uppfattning blev just att skolan kunde, och skulle, ldra ut generiska formagor. Bland annat fick
Goran Svanelids idé om “The Big 57, fem generiska formégor som enligt honom gjorde sig
géllande i alla kursplaner i grundskolan, stort genomslag i skolan (Svanelid, 2014). Skolverket
bedomer nu att forskningsféltet idag snarare pekar pa att kritiskt tinkande dr doménspecifikt
och stark beroende av kunskaper inom den domén dér det utévas (Willingham, 2020). Kanske
forsoker myndigheten dirfor betona faktakunskaper 1 storre utstrdckning (Skolverket, 2019a).
I skriften Sa anvdnder du kursplanerna uppger Skolverket att olika &mnen har “olika karaktér

beroende pa dmnestradition och kan ligga olika vikt vid teoretiska och praktiska aspekter”

8Begreppet hogre formagor, eller Higher-order thinking skills, forekommer inom kritiskt tinkande for att benimna
de hogre kategorierna av kognitiva processer i Blooms reviderade taxonomi (Anderson, o.a., 2001). Dit hor
kategorierna tilldmpa, analysera, utvirdera och skapa.
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(Skolverket, 2020b, s. 8). Aven det tyder pa att Skolverket positionerar sig for en doménspecifik

uppfattning om kunskaper och formagor genom att betona de olika &mnenas respektive sérart.
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5. Metod

I detta kapitel redovisas och diskuteras den valda metoden. Studien bestar av tva delstudier som
genomfordes med hjdlp av olika tillimpningar av den hermeneutiska metoden. Den
hermeneutiska metoden innebdr att forskaren ldser och tolkar det material som dr foremal for
undersokningen. I den forsta delstudien undersoktes vilken kunskapssyn som gar att uttolka i
skrivelser frdn Skolverket och regeringen som berdr Sveriges grundskolor. I den andra
delstudien undersoktes kursplaner i samhéllsorienterande dmnen frdn &ren 2011 respektive

2022.

5.1. Hermeneutisk teori och praktik

I detta arbete valdes hermeneutisk tolkning som dvergripande metod. Metoden har tillimpats
pa olika sitt utifrdn hur den beskrivs av Odman (2001). I boken Tolkning, forstdelse, vetande —
Hermeneutik i teori och praktik redogér Odman for metoden med utgéngspunkt i 1900-talets
filosofi med foretriddare sdsom Jiirgen Habermas, Hans-Georg Gadamer och Jean-Paul Sartre.
Odman hivdar att en beskrivning av hur metoden bor tillimpas vore “hermeneutikens
sjalvfornekelse” (Odman, 2001, s. 14) — for att kunna generera olika forstielser for ett
tolkningsobjekt behdver det finnas en stor flexibilitet i hur metoden tillimpas. Han forklarar att
syftet med tolkning i allmdnhet &r att “presentera en fOrstaelsehorisont utan ansprak pa
generalitet” (Odman, 2001, s. 14). Syftet ir att peka istillet for att papeka; det vill séiga att
skildra hur en forstielse dr mdjlig med verkliga konsekvenser utan att nodvéndigtvis
sammanfalla med avsikten bakom tolkningsobjektet. Odman menar samtidigt inte att alla
tolkningar ar likvdrdiga; forstdelsen &r relativ och “kan komma att avsldja sig sjdlv som
oforstielse” (s. 14). Trots att det inte finns en hermeneutisk handbok sa gér Odman ett forsok
till att peka pa nagra huvuddrag i det metodologiska spektrumet. I det foljande ges en

redogorelse for ndgra huvuddrag och hur de relaterar till denna studie.

5.1.1. Det hermeneutiska forhallningssattet
Skolverket skriver att “ldrare i1 kraft av sin utbildning [har] en stor frihet att tolka
styrdokumenten och omsétta dem i sin undervisning” (Skolverket, 2020Db, s. 4). For att studera
vilka forstdelser som kan mynna ut ur ldrares tolkning av styrdokumenten har det har bedomts
vara nddviandigt att anvinda en metod som i storsta mojliga man efterliknar motet mellan ldrare
och styrdokument. Dérfor foll valet av metod pé just hermeneutiken. Alla skrivelser i
styrdokumenten dr forstds inte lika tolkningsbara — eller tvetydiga. Ddremot visar tidigare

erfarenheter att det bland l4rare sedan laroplansreformen 2011 férekommer olika tolkningar av
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sarskilt kritiska delar i styrdokumenten sasom virdeord som differentierar olika betyg
(Skolverket, 2016). For att eliminera eller begrinsa tolkandets avarter har Skolverket givit ut
manga kommentarmaterial (ex. Skolverket, 2017b) sedan 2011 i syfte att forklara en del
tolkningsbara inslag. Det tolkande, eller hermeneutiska, forhéllningssittet tycks dndd av

Skolverket anges som en naturlig del i anvéindningen av styrdokument.

Odman (2001) beskriver i sjélva verket all lisning som tolkning och utifrén det perspektivet ir
frigan om det dverhuvudtaget dr mojligt att vélja bort hermeneutiken. Odman menar att det ir
omdjligt for en ldsare att med sdkerhet veta om sin forstaelse av en text egentligen sammanfaller
med forfattarens avsikt bakom texten. Nér en ldrare, som i det hér fallet, har ldst en kursplan
har den list sin kursplan istillet for kursplanen som sidan. Odman pépekar att det tolkande
forhallningssittet dr ett utmérkande drag hos den hermeneutiska metoden. Vidare associerar
han forhallningsséttet med vad Gadamer kallade “’det 6ppna frdgandets princip”. Man behdver
forhalla sig till tolkningsobjektet pa ett sddant sétt att det tillats betyda ndgonting annat &n man
tidigare trott (Odman, 2001).

5.1.2. Abstraktionsnivaer
Syftet med bada delstudierna var att soka forstaelse for de reviderade kursplanerna i
samhillsorienterande dmnen. Det priméra tolkningsobjektet, det vill sdga de reviderade
kursplanerna, behandlas som néra forbundet ihop med andra publikationer och det &r vad
Odman kallar for del-/helhetskriteriet (Odman, 2001). Ett annat ord for, vad han anger som ett
av huvuddragen i den hermeneutiska metoden, dr kohorenskriteriet och handlar just om att
generera en sammanhédngande forstaelse genom att fokusera pa olika abstraktionsnivaer av
intresseomradet. [ foreliggande studie soktes svaren pa fragestéllningarna genom att bland annat
titta pa enskilda ordval i avgridnsade kunskapskravsparagrafer (1ag abstraktionsnivé). Samtidigt
sOktes svaren ocksé i den dvergripande tonen i en bredare kontext av myndighetsskrivelser (hog
abstraktionsniva). Friedrich Schleiermacher och Friedrich Ast myntade begreppet “den
hermeneutiska cirkeln” som inte séllan anvdnds for att illustrera detta huvuddrag inom
hermeneutiken (Odman, 2001). P4 ett liknande sitt beskrivs da relationen mellan kontext och
text (figur 2). Den som tolkar en text gor det utifran en initial forstielse for kontexten som texten
ingdr i (1). Den tolkningen genererar i sin tur en ny forstaelse for kontexten (2) vilket mojliggor

en ny, och forhoppningsvis klarare, forstaelse for texten (3).
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Idén om den hermeneutiska cirkeln
inspirerade forskningsdesignen 1 detta

arbete. Liksom i figur 2 tolkades de

reviderade kursplanerna utifrdn den kontext

Kontext “ Text som beskrevs i den forsta delstudien (1).

Genom att ldsa de reviderade kursplanerna

uppstod en ny fOrstdelse av materialet i
forsta delstudien (2). Det anvindes sedan
Figur 2 som utgangspunkt for den fordjupade

kursplansundersokningen i1 den andra
Den hermeneutiska cirkeln forklarar att tolkningen av en text gérs p g

utifran en kontext. Tolkningen medfor en ny forstdelse for delstudien (3)
kontexten utifran vilken texten kan tolkas pa nytt for att nd en )
dnnu djupare forstdelse.

5.1.3. Andra metodologiska huvuddrag
Férutom de tva hermeneutiska huvuddragen som redogjordes for i detalj ovan nimner Odman
(2001) fler exempel — varav flera pa ett eller annat sdtt relaterar till det hermeneutiska
forhallningssittet och att se olika abstraktionsnivder. Bland annat ndmner han Sartres
progressiva-regressiva metod och den tidsdimension som framtréder ur en tolkning som sdker
forstaelse for objektets bakgrund men ocksa framtid eller potential. Vidare ndmns sddana
metodologiska grepp som fOrstds dr mindre relevanta for foreliggande studie. Ett sadant
exempel dr att medvetet kontrollera den genererade forstaelsen mot andra tolkningar av samma
objekt. Den kursplansrevidering som studien intresserade sig for var under implementering da
arbetet gjordes och darfor fanns egentligen ingen annan forskning att jaimfora tolkningarna med.
Samtidigt anvindes andra forskares beskrivningar av  skoldiskursen fram till
kursplansrevideringen (ex. Gustavsson 2002, Wahlstrém 2016, Linde 2012) for att bilda den
forstdelsesyntes som Odman (2001) framhéller som ett huvuddrag hos den hermeneutiska
metoden. Ett sista huvuddrag som bor nimnas hér &r att hermeneutiken med fordel tillampas pa
data som tolkningen dr ensam om att kunna forklara. Det 4r med andra ord ingen id¢ att forsoka
tolka temperaturen en varm sommardag med hjilp av hermeneutiken — till det finns empiriska
instrument. Om skolans styrdokument enbart gar att forstd med hjilp av tolkning eller inte
forblir hdr snarast osagt men det dr vért att iaktta att Skolverket sjélvt erkdnner behovet av

tolkning vid ldrares anvéndning av styrdokument (Skolverket, 2020b).
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5.2. Material

Fragestdllningarna i detta arbete har forsokt besvaras med hjélp av tvd delstudier. Genom att
anvianda hermeneutiken som metod har samma material, eller folkningsobjekt, delvis anvints i
bada delstudierna. Det gjordes utifrdn antagandet att de reviderade kursplanerna, som hela
studien soker forstaelse for, dr nira forbundet med den kontext i vilken kursplanerna ingar.

Nedan foljer en redogorelse for de material som har valts for att undersoka.

5.2.1. Forsta delstudien

Material Del
Skola for bildning (SOU 1992:94) Kommitténs uppdrag och arbete

1 — Léroplaner och skolans uppgift
Kap. 2 — Kunskap och lirande

Léroplan for grundskolan, forskoleklassen och | 1 — Skolans vardegrund och uppdrag
fritidshemmet 2011/2022 (Lgr 11) 2 — Overgripande mal och riktlinjer

5 — Kursplaner

Skolreformer i praktiken - Hur reformerna | Sammanfattning
landade i grundskolans vardag 2011-2014 | 1 —Inledning
(Skolverket, 2015) 6 — Reformmottagandet i stora drag

7 — Utmaningar

Gymnasieskola 2011 (Skolverket, 2011) Overgripande kommentarer om gymnasieskola 2011

Kommentarmaterial till kursplaner 2017 Geografi (Skolverket, 2017a)

Historia (Skolverket, 2017¢)
Samhallskunskap (Skolverket, 2017b)
Religionskunskap (Skolverket, 2017d)

Utkast till sakpolitisk dverenskommelse mellan | Skolan (punkt 49-57)
Socialdemokraterna, Centerpartiet, Liberalerna

och Miljopartiet de grona

Sammanfattande behovsanalys kring kurs- och | Samtliga delar
dmnesplaner samt kunskapskrav (Skolverket,

2019a)

Skolverket.se: Andrade kursplaner (Skolverket, | Samtliga delar
2021a)
Tabell 1

De tolkningsobjekt som varit foremdl for arbetets forsta delstudie..

Det 6vergripande mélet med bada delstudierna var att undersoka kunskapssynen, med avseende
pa kunskapsbegreppet, 1 de reviderade grundskolekursplanerna i samhéllsorienterande &mnen

som triader i kraft sommaren 2022. For att forstd de reviderade kursplanerna bedomdes de
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behova undersokas i relation till de foregdende kursplanerna fran 2011. De behdvde ocksa
undersokas utifrdn den epistemologisk kontext som de dr en produkt av. Darfor undersoktes
Skolverkets och regeringens kunskapssyn sedan ar 1992. Delstudien genomfordes utifran
antagandet att myndigheternas kunskapssyn kommer till uttryck genom ett epistemologiskt

sprakbruk som gar att ldsa och forstd i ett urval av publikationer (se tabell 1).

Anledningen till att undersoka kunskapssynen fran just 1992 é&r att det var aret da
Ldroplanskommitténs huvudbetinkande Skola for bildning (SOU 1992:94) publicerades.
Huvudbetdankande brukar anges som urkunden till grundskolans kunskapssyn genom att
laroplanerna sedan dess uttryckligen har lutat sig mot det kunskapsbegrepp som
Laroplanskommittén beskrev. Delar ur Skola for bildning (SOU 1992:94) var dirfor forsta
delstudiens forsta tolkningsobjekt.

Vidare lastes delar ur Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011.
Léaroplanen forkortas som Lgr /1. Sommaren 2022 revideras det kapitel som bestar av
kursplaner och léroplanen forkortas dérefter som Lgr 22 (Skolverket, 2021a). Léroplanen

innehaller det epistemologiska sprakbruk som delstudien avsag att undersoka.

I delstudien undersoktes dven Skolverkets och regeringens kunskapssyn genom att ldsa olika
publikationer som pé olika sétt utvirderar eller kommenterar de styrdokument som infordes ar
2011. Till den kategorin hor exempelvis rapporterna Skolreformer i praktiken (Skolverket,
2015) och Gymnasieskola 2011 (Skolverket, 2011) och Skolverkets behovsanalys fran 2018
(Skolverket, 2019a) som var utgdngspunkten for utformningen av de reviderade kursplanerna.

En fullstindig forteckning av forsta delstudiens material finns i tabell 1.

5.2.2. Andra delstudien
I den andra delstudien stod de reviderade kursplanerna i samhaéllsorienterande dmnen i fokus.
Som tidigare nimnt beddmdes de behova ldsas i relation till de foregdende kursplanerna. De
nya kursplanerna ér skrivna utifran de problem som Skolverket hade identifierat i kursplanerna
frdn 2011 (Skolverket, 2019a) och syftet ar alltsa att overbrygga problemen med hjilp av

kursplansrevideringen.

Allts& undersoktes och jamfordes grundskolekursplanerna fran aren 2011 och 2022 i de fyra
dmnena geografi, historia, religionskunskap samt samhéllskunskap. I detta arbete bendmns
kursplanerna med dmnets namn och &ren da de trddde eller kommer att trdda i kraft. Geografi
2011 #r alltsa den kursplan som anvinds i &mnet for grundskolans &r 1-9 och ersitts frén och

med 1 juli 2022 av Geografi 2022. Kursplanerna som det handlar om hér hor till en typ av

32



styrdokument som reglerar undervisningen i de olika &mnena (SFS 2010:800, 10:8) och ingar i
den overgripande styrdokumentstrukturen som kallas for laroplan. Ldroplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgr 11), dr den ldroplan som i helhet reglerar
verksamheterna i skolformerna grundskola, forskoleklass och fritidshem. Liroplanen, och
kursplanerna som finns i ldroplanens femte kapitel (Lgr 11), dr en tvingande forordning som
utfdrdas av Sveriges regering och som skolhuvudménnen ar forpliktigade att efterleva (SFS

2010:800, 1:11).

Kursplansavsnitt | Avsnittsinnehall

Syfte Syftet med undervisning i &mnet och de det kunnande som eleven ska ges mdjlighet
att utveckla. Avsnittet beskriver ocksd sociala och emotionella férmagor liksom
forhallningssétt som eleven ska ges mojlighet att utveckla men som inte ska bedomas
vid betygssittning. Det kunnande som ska bedémas sammanfattas i avslutningsvis i

dgmnesmal (ibland bendmnt som ldngsiktiga mal) (Skolverket, 2020b, s. 7).

Centralt innehall Det obligatoriska d&mnesinnehéll som undervisningen ska behandla. Olika delar kan
ges olika stort utrymme beroende pa exempelvis elevgruppens intressen (Skolverket,

2021a).

Kunskapskrav Anger vilka kunskaper som krivs for olika betyg eller kunskapsnivéer i arskurserna 3,
6 och 9. Avsnittet dr formulerat utifrdn dmnets syftesavsnitt och i synnerhet de

kunskaper eller formagor som kommer till uttryck i &amnesmélen (Skolverket, 2021a).

Tabell 2

De olika avsnitt som ingdr i kursplaner fran aren 2011 och 2022 liksom vad avsnitten innehaller.

Alla kursplaner i grundskolan har samma struktur och bestir av tre avsnitt; syfte, centralt
innehall och kunskapskrav (se tabell 2). [ undersokningens fokus var de (1) ldngsiktiga mal som
formuleras i &mnenas syften och (2) kunskapskraven for ak 9. Kunskapskraven ar formulerade
utifran och relaterar till &mnesmélen. Samtidigt som dmnesmalen beskriver ett 14ngsiktigt
lirande som pagdr under skolformens samtliga ar beskriver kunskapskraven konkreta
betygskriterier som eleven ska uppfylla och som ldraren ska kunna bedéma i respektive arskurs.
I studien har kunskapskraven for arskurs 9 valts ut som ett slags hgvattenmérke pa elevernas
kunskaper 1 &mnet; ldrandet utifrdn &mnesmalen bor vara som mest utvecklat i dk. 9 och dérfor
anger kunskapskraven i arskursen de hogsta betygskriterierna som stdlls i dmnet. Vidare
differentieras kunskapskraven for olika betygen med olika vdrdeord. Exempelvis anges att
eleven behover kunna fora enkla (E), relativt vil utvecklade (C) eller vilutvecklade och
nyanserade (A) resonemang i samhéllskunskap for betygen E, C eller A (Samhillskunskap

2011). Virdeorden har i denna framstéllning ersatts med uteslutningstecken.
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I den andra delstudien gjordes en hermeneutisk ldsning av kursplanerna fran 2011 respektive
2022 1 de samhillsorienterande dmnena. Resultatet relateras primirt till den allminna
epistemologiska linje som Skolverket och regeringen ger uttryck for i kursplansrevideringen
och som berdr alla grundskoledmnen (vilket sammanstélldes med hjilp av forsta delstudien).
En anledning till att fokusera pa alla fyra samhéllsorienterande &mnen i ett gemensamt grepp
var att minga ldrare och elever i grundskolan moter respektive dmne som en del i ett
samhillsorienterande dmnesblock vars innehallsliga temata ibland dr svara att avgrénsa i
forhallande till de olika &mnenas centrala innehall. I praktiken ges elever en SO-undervisning
dér det formodligen dr svart att se en renodlad kunskapssyn enbart utifrén ett &mne och darfor
var forhoppningen att med hjélp av denna studie belysa fragestéillningen utifrdn fyra néra

forknippade grundskoledmnen.

Utifrdn den analys som gjorts gar det ge ett samlat svar pd studiens fragestillningar dar
geografidgmnet minga ganger agerar som exempel. Studien har bland annat sokt svar pé vilka
fordndringar 1 kursplanerna som fordrar en forskjutning i fokus pa faktakunskap och formagor.
De fyra samhéllsorienterande &mnena fordndras olika mycket men i inget av dem kan man se
fordndringsmonstren sé tydligt som i geografidmnet vilket dr anledningen till att det valdes som
primirt exempel i andra delstudien. De skillnader som foreligger mellan @mnena och vilken

betydelse det har redogdrs forstds dven for i resultatet.

5.1. Genomférande

I detta avsnitt redovisas genomforandet av de tva delstudierna i detta arbete. I bada fallen
anvindes den hermeneutiska metoden men den tillimpades pé olika sétt. Syftet med den forsta
delstudien var att forsta Skolverkets och regeringens kunskapssyn sedan 1992 och dérfor listes
och tolkades ett relevant urval av myndigheternas publikationer. Den andra delstudien gick
betydligt langre in pa detaljniva i tolkningsobjekten. Jamforelsevis gjordes den andra delstudien
mer metodiskt och instrumentellt 4n den forsta delstudien. Den hermeneutiska metoden ir,
tminstone enligt Odman (2001), méjlig att tillimpa pi ménga olika sitt beroende pa objekt

och frigestillning.

Det forsta staget i den andra delstudien, som undersokte kursplaner, var att (1) dela upp
kunskapskraven i mindre paragrafer och att (2) koppla dem till mélen i1 kursplanernas syften.
For att bringa klarhet i hur de tvd momenten genomfordes beskrivs de nedan i tva separata
avsnitt trots att de genomfordes simultant och i ett dmsesidigt beroende av varandra. Den

uppdelning som gjorts dr formodligen bara en i en rad mdjliga uppdelningar som utifrdn andra
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tolkningsperspektiv kan ge andra insikter. Med det sagt var podngen att komma s nira
kursplansforfattarnas avsedda samband mellan kunskapskrav och amnesmaél och for att uppna

det utvecklades en metod utifran Skolverkets kommentarmaterial till kursplanerna frén 2011.

5.1.1. Forsta delstudien
I den forsta delstudien ldstes materialet — eller tolkningsobjekten (se forteckning i avsnitt 5.2.1).
Direfter skrevs kapitel 6. Enligt Odmans (2001) beskrivning av hermeneutiken bildades en
subjektiv forstaelse for den text som ldstes — och kapitel 6 dr ddrmed en redogdrelse for den
subjektiva forstéelse som kom till stdnd av ldsningen. Att hermeneutiken &r en subjektiv metod
betyder dock inte att den dr godtycklig. Syftet med ldsningen, tolkningarna och redogdrelserna
i kapitel 6 var trots allt att forsoka forstd Skolverkets och regeringens avsedda kunskapssyn.
Déremot gjordes det med medvetenhet om att den av studien uppfattade kunskapssynen

omdjligt skulle kunna kontrolleras mot vad som egentligen var avsikten med tolkningsobjekten.

Delstudien sokte forstéelse for ett urval av de epistemologiska ord och begrepp som Skolverket
och regeringen anvénder i olika publikationer. Framst uppehdll sig studien vid skrivelser som
behandlar kunskapsbegreppet och de kunskapsformer som urskiljs. I synnerhet 1&g fokus pa det
epistemologiska sprakbruk som gick att associera med kursplansrevideringens mal om att skapa
en mer balanserad betoning pd ldrandet av & ena sidan faktakunskaper och & andra sidan
formégor. Exempelvis redovisas i kapitel 6 vad begrepp som faktakunskaper och formdgor, och
kunskapsuttryck sdsom “’formdga att”, kan tinkas betyda utifrn tolkningarna av skrivelserna i
materialet. I resultatet utreds orden och begreppen i en kronologisk f6ljd s& som de har anvénts
av myndigheterna mellan aren 1992 och i de skrivelser som gjorts infor kursplansrevideringen
ar 2022. Den forsta delstudien resulterade i en frigestillning som krdvde en mer noggrann

undersokning av kursplaner — vilket andra delstudien kom att sorja for.

Liasning och tolkning kan goras utifran olika perspektiv som tar fasta pd olika aspekter av
tolkningsobjektet (Odman, 2001). I den forsta delstudien ldstes materialet med ett
kunskapsteoretiskt perspektiv som tog fasta pd kunskapsteoretiska aspekter — och det &r
foljaktligen vad resultatet i kapitel 6 framstdller. Ett av hermeneutikens huvuddrag ar enligt
Odman (2001) att man med hjilp av metoden fokuserar pi intresseomradets olika
abstraktionsnivder och soker forstaelse for delar och de helheter som de ingar. Se Tabell 3 for

ndgra exempel pa vilka abstraktionsnivaer som gér att urskilja i detta arbete.
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Exempel | Hog abstraktionsniva (Helhet) Lag abstraktionsniva (Del)

a. | Kunskapssynen i myndigheternas skrivelser | Kursplaner (andra delstudiens tolkningsobjekt)
(forsta delstudiens tolkningsobjekt)

b. | Kunskapssyn Epistemologiska ordval
c. | Kursplaner Kunskapskrav
d. | Kunskapskrav Kunskapskravsparagrafer

Tabell 3

Nagra exempel pd hur idén om abstraktionsnivaer enligt den hermeneutiska metoden gar att forstd i denna studie.

Dels utgdr de epistemologiska nyckelbegreppen delar i helheten som undersoktes 1 forsta
delstudien; ndmligen kunskapssynen i Skolverkets och regeringens publikationer (tabell 3,
exempel b.). I forsta delstudien undersoktes dven en helhet i vilken kursplanerna, det vill sdga
andra delstudiens tolkningsobjekt, dr delar (exempel a.). Forskningsdesignen i de enskilda
delstudierna liksom i det dvergripande arbetet dr utformat for att besvara fragestdllningarna

utifran olika abstraktionsnivaer.

5.1.2. Andra delstudien — paragrafindelning
I den andra delstudien ldstes och tolkades grundskolekursplanerna i samhéllsorienterande
dmnen fran dren 2011 och 2022. Jamfort med den forsta delstudien gjordes som tidigare ndmnt
hér en betydligt mer metodisk och instrumentell tillimpning av hermeneutiken. Kursplanerna
ar trots allt de styrdokument som reglerar grundskoleundervisningen pa detaljniva mest. Darfor
bedomdes det vara nddvindigt att soka en sa stringent och transparent forstaelse som mojligt i
andra delstudien. Hir undersoktes 8 kursplaner och malet var alltsa att ldsa dem pd samma sditt

och ddarmed kunna folka dem konsekvent med hjélp av en och samma metod.

Skolverket uppger ofta att kunskapskraven dr en helhetsbeskrivning av den kunskapsprofil
elever forvintas utveckla. Darfor dr kursplansdelen skriven i lopande text och det saknas tydliga
avgransningar mellan olika delar i kunskapskraven (ex. Skolverket, 2017b och 2020). Utifrdn
metodvalet i detta arbete, det vill sdga hermeneutik, &r dndéd utgangspunkten att forstaelsen for

tolkningsobjektet vixer fram ur en véxelvis analys av bade delar och helheten.

Da blir fragan hur det gér att dela upp kunskapskraven? Handelsevis dr det en fragestdllning
som har diskuterats i skoldebatt eftersom ménga skolor anvinder sig av olika betygsmatriser
dér kunskapskraven delas upp pa olika sitt — vilket av vissa pastds vara problematiskt (ex.

Mork, 2017). I den uppdelning av kunskapskraven som gjordes hér var syftet att renodla de
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olika delarna i helheten som trots allt bestar av olika utgdngspunkter i olika &mnesmal och

behandlar olika delar 1 de centrala innehéallen.

Hir anges tre olika exempel for att fortydliga hur denna del av studien genomfordes. I
kursplanen Samhdllskunskap 2011 urskildes paragraferna S11:2, S11:3 och S11:4 (se tabell 4).

Sammantaget dr det en storre méngd l6pande text och den indelningen som gors hir, i enbart

tre paragrafer, kan mycket vél skilja sig fran alternativa indelningar.

samband mellan olika faktorer som har betydelse
for individers mojligheter att pdverka sin egen

och andras livssituation.

Paragraf | Del av kunskapskraven Amnesmal i syftestexten

S11:2 Eleven kan fora[...] resonemang om hur | [Formdga att] reflektera 6ver hur individer
individer och samhdllen pdverkas av och | och samhdllen formas, fordndras och
paverkar varandra och beskriver dd/[...] | samverkar

S11:3

Eleven kan undersoka samhidllsfragor ur olika
perspektiv och beskriver dd[...] samband

med [...] underbyggda resonemang.

[Formdga att] analysera och kritiskt
granska lokala, nationella och globala

samhdllsfragor ur olika perspektiv

S11:4

Eleven virderar och uttrycker olika standpunkter
i ndgra samhdllsfragor med [...] resonemang
och [...] underbyggda argument och kan dad

i [...] utstrdckning viixla mellan olika perspektiv.

[Formdga att] uttrycka och virdera olika
standpunkter i till exempel aktuella
samhdllsfragor och argumentera utifrdan

fakta, virderingar och olika perspektiv

Tabell 4

Ett exempel ur andra delstudien ddr kunskapskraven fran 2011 i samhdllskunskap delas upp i fyra paragrafer.

S11:2 och S11:3 verkar skilja sig at genom att relatera till tvé olika formégor i amnesmaélen; att
reflektera dver hur individer och samhillen formas och samverkar och att analysera och kritiskt
granska olika perspektiv pd samhéllsfragor. I de tre paragraferna kan det vara svart att tydligt
urskilja olika centrala innehédll — bade S11:3 och S11:4 behandlar perspektiv pd och
standpunkter 1 samhéllsfrigor men dven de tva skiljs at genom att verka relatera till olika

amnesmal.

En mojlig synpunkt pé flera indelningar som gors i detta arbete kan vara att indelningen inte

forfinas mer. Se exempelvis paragraf S11:1 (se Bilaga 3 — Samhaéllskunskap):

Eleven har [...] kunskaper om olika samhdllsstrukturer. Eleven visar det
genom att undersoka hur sociala, mediala, rdttsliga, ekonomiska och
politiska strukturer i samhdllet dr uppbyggda och fungerar och beskriver
dal...] och mellan olika samhdllsstrukturer. 1

samband  inom
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beskrivningarna kan eleven anvinda begrepp och modeller pd ett [...]

fungerande sditt

Anledningen till att dessa 50 ord ingdr i en och samma paragraf, istéllet for att delas in kortare
paragrafer (sasom G11:6 1 Tabell 7 som bara bestar av 13 ord), 4r att allt hinger ihop. Paragrafen
sager forst att eleven har kunskaper men ocksa att eleven visar kunskaperna genom att
undersoka d@mnestemat och beskriver da samband. Dessutom tillkommer att eleven i sina
beskrivningar av sambanden anvdnder relevanta begrepp och modeller. Det vore mirkligt att
bryta ner den 50 ord langa paragrafen i mindre delar eftersom allt egentligen ar en, tdmligen
detaljerad, precisering av ett kunnande. Med andra ord avsdg paragrafindelningen att renodla

de olika kunnanden som beskrivs i kursplaner. Ett sista exempel himtas ur kursplanen Geografi
2022.

Paragraf | Del av kunskapskraven Amnesmal i syftestexten
G22:1 Eleven visar [...] kunskaper om geografiska | [utveckla] kunskaper om geografiska
forhdllanden, monster och processer. forhdllanden och moénster samt om hur

naturens  processer och  mdnniskors
verksamheter  formar och  fordndrar
landskap och livsmiljéer i olika delar av

vdrlden

G222 Eleven for [...] resonemang om orsaker till | [utveckla] kunskaper om geografiska
geografiska monster och processer samt om | forhdllanden och monster samt om hur
deras konsekvenser for mdnniska, samhdlle och | naturens  processer och  mdnniskors
natur. verksamheter ~ formar och  fordndrar
landskap och livsmiljéer i olika delar av

vdrlden.

Tabell 5

Ett exempel ur andra delstudien ddr kunskapskraven frdan 2022 i geografi delas upp i tvd paragrafer.

Dir finns paragraferna G22:1 och G22:2 (tabell 5). Bada paragraferna bedomdes handla om
samma dmnesmal och samma &dmnestema. Déaremot beskriver de tvd olika paragraferna tva
olika kunnanden. I G22:1 forvéntas eleven visa kunskaper om ett &mnestema. I G22:2 forvintas
eleven fora resonemang om vissa aspekter av samma d@mnestema. Det dr vért att notera att
formuleringen skiljer sig ifrdn exemplet ovan (S11:1) ur Samhéllskunskap 2011. Dér forvéntas
eleven ha kunskaper som den visar pa ett preciserat satt. [ G22:1 forvéntas eleven ha kunskaper
men det preciseras inte hur de redovisas och bedéms — vilket formodligen &r ett medvetet val

utifran Skolverkets ambition att ge ldrare storre frihet i sin yrkesutdvning (Skolverket, 2020b).
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Niésta paragraf, G22:2, handlar om samma d&mnestema, det vill sdga geografiska forhdllanden,
monster och processer, men kunnandet som eleven forvéntas ha ér att fora resonemang om det.
Det gér att argumentera for att de tvd paragraferna egentligen forhéller sig likadant till varandra
som delarna i S11:1 men den tolkning som gjordes hér utgar ifrén kursplansrevideringens syfte
att betona larandet av faktakunskaper (Skolverket, 2021a) som i 2011 &rs kursplaner har

uppfattats som underordnade ldrandet av formégor (Skolverket, 2019a).

5.1.3. Andra delstudien - kunskapskravens utgangspunkter i amnesmalen
Paragrafindelningen, och det steg som beskrivs i detta avsnitt, att koppla ihop paragraferna med
dmnesmal var tva processer som pagick samtidigt. Som angivet 1 forgadende avsnitt var det
nddvindigt att titta pd &mnesmalen for att Gverhuvudtaget gora en indelning av kunskapskraven
— de tva stegen gjordes i princip simultant och de var dmsesidigt beroende av varandra. Hir

beskrivs den princip enligt vilken detta moment utfordes.

I kommentarmaterialet till kursplanen i geografi fran 2011 ndmner Skolverket foljande paragraf

1 kunskapskraven (som hér bendmns som G11:8 i Tabell 7)...

Eleven kan resonera om olika ekologiska, ekonomiska och sociala
hallbarhetsfrdagor och redogor da for [...] underbyggda forslag pa l6sningar

ddr nagra konsekvenser for mdnniska, samhdlle och natur vdgs in.

Skolverket havdar att paragrafen “tar sin utgdngspunkt i formagan” (Skolverket, 2017a)...

[att] vdrdera losningar pd olika miljé- och utvecklingsfragor utifrdn

overvdganden kring etik och hallbar utveckling.

Hair gjordes ett forsok att identifiera en sambandsprincip som kunde anvindas for att bedoma
vilka amnesmaél resterande paragrafer i geografikursplanen utgick ifrén. I paragraf G11:8 ndmns
ekologiska, ekonomiska och sociala hdllbarhetsfragor liksom lésningar och konsekvenser och
det relaterar ganska tydligt till formégan att “vdrdera Iésningar pa olika miljo- och
utvecklingsfragor utifran [...] hdllbar utveckling”. Sambandsprincipen som identifierades
handlade alltsd om att koppla ihop paragrafer i kunskapskraven med respektive amnesméal med
hjédlp av &mnestematiska nyckelord. Med hjidlp av metoden som utvecklades utifran

kommentarmaterialet var det mojligt att bearbeta alla paragrafer; exempelvis G11:6 (Tabell 7):

Vid faltstudier anvinder eleven kartor och andra verktyg pd ett

[...] fungerande sditt.
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Nyckelorden féiltstudier, anvinder, kartor och verktyg visar att paragrafen mycket sannolikt tar

sin utgdngspunkt i féljande &mnesmal:

[Formaga att] géra geografiska analyser av omvdirlden och virdera
resultaten med hjdlp av kartor och andra geografiska killor, teorier, metoder

och tekniker

Eleven ska alltsa ges mojlighet att genomfora féltstudier dir den ska studera sin omgivning med
hjilp av kartor och verktyg vilket formodas vara i syfte att utveckla elevens forméga att gora

geografiska analyser och vérdera resultaten med hjdlp av kartor och geografiska metoder och
tekniker.

I de andra samhillsorienterande &dmnena gick det gora samma bearbetning. I
kommentarmaterialet till Samhdllskunskap 2011 exemplifierar Skolverket sambandsprincipen

med paragrafen som hér bendmns S11:1 (se Bilaga 3 — Samhaéllskunskap):

Eleven har [...] kunskaper om olika samhdllsstrukturer. Eleven visar det
genom att underséka hur sociala, mediala, rdttsliga, ekonomiska och
politiska strukturer i samhdllet dr uppbyggda och fungerar och beskriver
da[...] samband inom och mellan olika samhdllsstrukturer. I
beskrivningarna kan eleven anvinda begrepp och modeller pd ett [...]

fungerande sditt

Paragraf S11:1 visar for det forsta hur manga delar i kunskapskraven fortydligar vad eleven ska
kunna utifran amnesmalen pa ett mycket detaljrikt sitt. Sociala, mediala, rdttsliga, ekonomiska
och politiska strukturer dr dels nagra av nyckelorden som indikerar att paragrafen utgar ifran
dmnesmalet nedan (Skolverket, 2017b) men det dr ocksd ett fortydligande av vilka

samhdllsstrukturer som eleven forvintas har formaga att analysera i arskurs 9:

[Formaga  att]  analysera  samhdllsstrukturer — med  hjdilp  av

samhidllsvetenskapliga begrepp och modeller

Elevens formaga att analysera samhillsstrukturer med hjilp av samhillsvetenskapliga begrepp
och modeller, som &mnesmalet anger, formodas alltsd kunna utvecklas med hjélp av det larande

som beskrivs i paragraf S11:1.

Denna metod beddmdes vara tillimplig pd alla kursplaner frdn 2011 tack vare att de fyra

kommentarmaterialen i samhéllsorienterande &mnen hade stora likheter. Men hur gick det da
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med de nya kursplanerna? Vid denna studies genomférande fanns &nnu inga
kommentarmaterial publicerade till kursplanerna som skulle inféras sommaren 2022. Déremot
uppgav Skolverket i en annan publikation att d&ven de nya “kunskapskraven &dr formulerade
utifran de ldngsiktiga malen” (Skolverket, 2020b). Det fanns inga tillgéngliga exempel som i
fallet med kursplanerna frén 2011 som kunde végleda utformningen av en ny metod och darfor
beslutades det att bearbeta de nya kursplanerna pa samma sétt. Genom att titta pa nyckelord i
kunskapskraven i de nya kursplanerna gjordes bedomningar av vilka paragrafer som hor ihop
med de olika &mnesmalen. I den nya kursplanen i religionskunskap finns exempelvis paragrafen

R22:3 (se Bilaga 2 — Religionskunskap):

Eleven for [...] resonemang om frdgor som ror relationen mellan religion

och samhdlle

Har var det alltsd nodvédndigt att anvinda metoden som utvecklades med hjilp av
kommentarmaterialen till de forgdende kursplanerna. Det blev genast vildigt tydligt vilket
dmnesmal paragrafen R22:3 utgick ifran genom att inte enbart ha gemensamma nyckelord utan

till stor del vara formulerad pé ett snarlikt satt som dmnesmalet:

Formaga att kritiskt granska frdagor som ror relationen mellan religion och

samhdlle

Andra ginger var det forstds inte riktigt lika tydligt utan nyckelordsmetoden anvindes pa
ungefdr samma sétt som i fallet med de dldre kursplanerna. Paragrafen H22:3 (Bilaga 1 —

Historia) i den nya kursplanen i historia anger:

Eleven for [...] resonemang om kontinuitet och fordndring utifran ndagra

ldanga historiska linjer.

Nyckelordet historiska linjer finns forstas i bdde H22:3 och i &mnesmélet nedan men det var
inte den enda indikationen som kopplade ihop paragrafen och &mnesmalet. I paragrafen ndmns
dven kontinuitet och fordndring som bedomdes vara en precisering av vad som menas med

“kunskaper om [...] fordndringsprocesser under olika tidsperioder”:

kunskaper om hdndelser, aktorer och fordndringsprocesser under olika

tidsperioder samt om historiska begrepp och langa historiska linjer

I mars 2021, efter att metoden i denna studie hade utvecklats och tillimpats, publicerade

Skolverket kommentarmaterial till de reviderade kursplanerna. Beddmningarna av mojliga
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utgéngspunkter i damnesmaélen for paragrafer i kunskapskraven visade sig stimma §verens med
vad myndigheten redovisade till 100 % (Skolverket, 2021:3, 2021:4, 2021:5 & 2021:6). I de
nya kommentarmaterialen visar Skolverket hur varje enskild del 1 kunskapskraven relaterar till
dmnesmalen till skillnad frén tidigare. Med den bekréftade tréffsdkerheten finns det skal att tro
att studiens tolkningar dven kan ha genererat ett resultat som ligger nira Skolverkets intention
gillande de paragrafer i 2011 &ars kunskapskrav som inte omndmndes i de tidigare

kommentarmaterialen.

5.2. Metod fér sékning av tidigare forskning

For att soka efter tidigare forskning var det nddvéndigt att identifiera vilka forskningsfalt
intresseomradet anknyter till. Primért avser arbetet att gora ett bidrag till laroplansteorin vilket
ar anledningen till att det forst gavs en genomgang av féltets huvuddrag under 1900- och 2000-
talet 1 kapitel 4. Arbetet har kunskapsteori, eller epistemologi, i vid bemérkelse som teoretisk
utgéngspunkt. Darfor skildrades tre exempel péd ldroplansteoretiska studier som behandlar
kunskapsteori. Vidare valdes studier av styrdokument och inte studier om styrdokument. Syftet
var att ge exempel pd vad som gar att se i de samhdllsorienterande dmnenas styrdokument
utifran olika fragestéllningar och perspektiv. Exemplen avser inte att ge en komplett bild av
forskningsféltet snarare 4n att visa att den stora variationer av studier ar ett generellt drag hos
forskningsldget i ldroplansteori. Det har inte sokts ndgon forsknings inom huvudomradet
kunskapsteori da det betraktas som en forgrening ur filosofin istdllet for nagon av
utbildningsvetenskaperna. Kunskapsteori anvédnds istéllet hir som ett perspektiv pa
utbildningsvetenskaperna. Det sista forskningsféltet som intresseomrddet beddmdes anknyta
till var kritiskt tdnkande. Det baserades pd att Skolverkets egna reflektioner om relationen
mellan faktakunskap och formdgor i kursplansrevideringen (Skolverket, 2019a) utgick ifran hur

fragan har diskuterats inom kritiskt tdinkande.

For att hitta relevanta exempel ur ldroplansteorin var en av utgangspunkterna Annie Johnsson
Harries inventering av de sambhéllsorienterande dmnesdidaktiska fdlten fran 2011. Hon
sammanstéllde vad som da var aktuell forskning inom de fyra d@mnesdidaktiska fédlten i tre
kategorier. En av kategorierna var “studier av dmnesundervisningens betingelser™ och
omfattade forskning som berdr kurs- och &mnesplaner (Johnsson Harrie, 2011). Inventeringen

var vid det laget 10 ar gammal vilket innebar att det var n6dvéndigt att anvénda andra sokvigar

° De tva dvriga kategorierna var Studier av talet om undervisning och lirande i undervisningsimnet X och Studier
av pdgdende undervisning och undervisningsresultat i dmnet X.
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for att dven hitta nyare forskning. Dérfor gjordes sokningar i tidsskrifterna Nordidactica'® och
Pedagogisk forskning i Sverige'!. Dir undersoktes i forsta hand artikeltitlar, och i andra hand
artiklarnas abstract, for att hitta forskning som kunde bedémas berdra de samhéllsorienterande

dmnenas kurs- och &mnesplaner pi ett relevant sitt.

Det gjordes dven sokningar i forskningsdatabasen Education Research Complete och med hjilp
av sokverktyget Supersok pa Goteborgs universitetsbiblioteks hemsida. Dir anviandes olika
kombinationer av sékord sdsom kursplan, dmnesplan, kunskap, formagor, epistemologi,
kunskapsteori, ldroplansteori, historia, geografi, religionskunskap, samhdllskunskap, kritiskt
tdankande och kunskapssyn. Det gjordes dven sdkningar med hjdlp av engelska dverséttningar

eller motsvarighet av sokorden.

5.3. Etiska évervidganden

Genom att inte hantera personuppgifter eller studera ménniskor har inga forskningsetiska
overviaganden gjorts utdver att strdva efter att efterleva god sed och forskningsetik
(Vetenskapsrddet, 2017). Studien syftar till att frimja forstdelse mellan & ena sidan skolans
reglerande myndigheter och & andra sidan ldrare, skolledare och skolhuvudmén. Syftet har
ingalunda varit att soka och peka ut oenigheter i exempelvis skolans styrdokument. Studien ar
genomford med hog ambition med avseende pd pragmatisk validitet; det vill siga att studien
ska vara till gagn for skolvdsendet och de utbildningsvetenskapliga forskningsfalten. Darfor har
maélet varit att skildra ett resultat som berikar och utvecklar skolan snarare dn att hitta hinder

utan forslag pé l16sningar.

19 Nordidacticas arkiv online: https://journals.lub.lu.se/nordidactica/issue/archive
1 pedagogisk forskning i Sveriges arkiv online: https://open.Inu.se/index.php/PFS/issue/archive
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6. Resultat av den forsta delstudien

I den fOrsta delstudien var avsikten att utreda och forstd Skolverkets och regeringens
kunskapssyn sedan 1992. Kunskapssynen bedomdes vara mojlig att forstd genom att 14sa och
tolka ett urval av myndighetspublikationer som ger forklaringar at de epistemologiska
nyckelbegrepp som anviinds i kursplanerna. Aven om kursplaner undersoktes primirt i den
andra delstudien var det nodvéndigt att anvinda dem 1 denna delstudie for att exemplifiera hur
de epistemologiska nyckelbegreppen anvinds. Detta dr ett exempel ur den hermeneutiska
metoden som anvindes och idén handlar om att et tolkningsobjekt (de reviderade kursplanerna)
behover tolkas tillsammans med den évergripande kontext som det &r en del av (Skoverkets och
regeringens kunskapssyn) (Odman, 2001). De tva delstudierna ir siledes beroende av varandra

och forstéelsen har sokts i en reciprok lasning av de tva delstudiernas material.

6.1. Ldroplanskommittén 1991

Den forhiarskande kunskapssynen i grundskolan under de senaste 30 &ren hirrér fran
Ldroplanskommittén 1991. En sddan kommitté dr en tillféllig utredningsgrupp som tillsétts for
att forbereda ett politiskt beslut & regeringens vignar. Kommittéforfarandet innebér att politiker
fir mojlighet att samarbeta med specialister. Vanligen resulterar en utredning i ett
huvudbetdnkande som publiceras i rapportserien Statens offentliga utredningar (forkortat SOU)
(Regeringskansliet, 2022). Ar 1991 bemyndigade den divarande skolministern Goran Persson
tillséttandet en kommitté for att ta fram riktlinjer for nya laroplaner och kursplaner. Flera av
kommitténs ledamoter var utbildningsvetenskapliga forskare sdsom Ingrid Carlgren, professor
1 pedagogik och Kerstin higg, docent i pedagogik. Arbetet leddes av ldroplansteoretikern Ulf
P. Lundgren. Laroplanskommitténs arbete resulterade i rapporten Skola for bildning (SOU
1992:94) och dér diskuterades bland annat kunskapsbegreppet och de kunskapsformer som i
skolans sammanhang ansags viktiga att belysa. Skola for bildning (SOU 1992:94) resulterade
framforallt i ldroplansreformen 1994 men verkar ha varit utgangspunkt for kunskapssynen édnda
fram tills idag. Exempelvis anges i ldroplanen Lgr 11 att "kunskap forekommer i olika former
sasom fakta, forstdelse, fdardighet och fortrogenhet” (Lgr 11, s. 8) vilket dr hamtat ur

kommitténs huvudbetinkande.

I laroplanskommitténs diskussion om kunskap framfordes det att skolans uppgift var att
utveckla olika kunskapsformer som har visat sig vara av stor betydelse i det moderna samhillet.
Skolans bildande uppdrag behdvde anpassas till att barn och ungdomar senare skulle kunna

delta pa en internationaliserad arbetsmarknad och ekonomi liksom i ett komplext och méjligen
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svarbegripligt politiskt liv. Utbildningen skulle dérfor frimja fyra kunskapsformer —
faktakunskap, forstaelsekunskap, fdardighet och fortrogenhet. De fyra kunskapsformerna, som
senare informellt borjade kallas de fyra F:en, ir inte de enda kunskapsformerna som gar att
urskilja men man hévdade att de fyra tillsammans i sitt komplementéra forhallande utgor kérnan
i vilken typ av kunskap som var nédvindig da. Laroplanskommittén bedomde tillika att det

kunskapsteoretiska forskningslaget gav stod &t en sddan kunskapssyn (SOU 1992:94).

6.2. De fyra kunskapsformerna enligt Ldroplanskommittén 1991
Kunskapssynen i Skola for bildning (SOU 1992:94) lever @n idag vidare atminstone genom de
hénvisningar som finns i ldroplanen Lgr 11 — @ven om den sedan 1992 i olika skrivelser fran
Skolverket har nyanserats, omforhandlats liksom fatt olika betoningar i olika skolformer
(Wahlstrom, 2016). Nedan foljer en redogorelse av de fyra kunskapsformerna och hur de

beskrevs infor laroplansreformen 1994.

Med faktakunskap avség man kunskap som ren information — som gér att memorera. Det
pastods att faktakunskaper dr kvantitativa men inte kvalitativa. Alltsd kan man ha mer eller

mindre faktakunskaper men det finns inte béttre och simre faktakunskaper (SOU 1992:94).

Forstdelsekunskap forklarades som kvalitativ - men inte kvantitativ. Har gjorde man en tydlig
koppling till fenomenografin (Booth & Marton, 2000) och dess centrala idé om att enskilda
fenomen kunde forstds pd olika sétt och att olika forstaelser var av varierad grad av kvalitet.
Laroplanskommittén ansdg att fakta och forstaelse dr ndra forknippade. Forstaelse &r inte
overordnad fakta och fakta ér inte en fOrutséttning for forstdelse. Man angav dock att fakta ar

’forstaelsen byggstenar” (SOU 1992:94, s. 65).

Kunskap som firdighet handlar till skillnad frin de tvé tidigare teoretiska kunskapsformerna
om en praktisk kunskapsform, det vill sdga att kunna goéra nagot. Férdighet innebér att kunna
utfora operationer som inte nddvéandigtvis gér att uttrycka med ord — samtidigt som kunskapen
om hur operationen utfors finns. Slutligen menade man att fortrogenhetskunskap handlade om
en tyst kunskapsdimension som gar ut pé att anvidnda gott omdome. Att veta nir regler eller
forklaringar ar giltiga; att dra korrekta slutsatser av erfarenheter dr olika uttryck for

fortrogenhetskunskap (SOU 1992:94).

Vidare argumenterar Laroplanskommittén for att de fyra kunskapsformerna féorekommer inom
alla kunskapsomraden. Ingen kunskapsform forekommer i renodlad form skild fran de andra.
Istdllet kan olika ldranden betona olika kunskapsformer utan att utesluta de andra. Redogorelsen

1 huvudbetinkandet kan ge intrycket av att kunskapsformerna ér ordnade i en kumulativ hierarki
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— aven om Skolverket fortydligar att det inte dr fallet i senare skrivelser (Skolverket, 2017a).
Skola for bildning (SOU 1992:94) agerar som epistemologisk utgdngspunkt for ldro- och
kursplaner frdn 1994 och 2011. Trots det har kunskapsbegreppet énda fétt olika uttolkningar i
olika styrdokument och skolformer (Wahlstrom, 2016).

6.3. Kunskapssynen och skolreformen 2011

De nya kursplanerna infér sommaren 2022 behdver betraktas i relation till foregangarna fran
2011 — de nya kursplanerna &r trots allt skrivna utifrdn Skolverkets samlade bedomning av hur
den senaste skolreformen foll ut (Skolverket, 2019a). De reviderade kursplanerna avser att
tillgodose de brister som 2011 kursplaner medforde. Dérfor gors hér en redogdrelse for den

kontext som skolreformen 2011 &r sprungen ur.

Aret 2011 innebar stora forindringar i den svenska skolan. Den borgerliga regeringens
skolpolitik fargades i huvudsak av Folkpartiets (numera Liberalernas) 16ften om en skola som
skulle aterge Sveriges kunskapsmaissiga konkurrenskraft. Internationella kunskapsmétningar
hade visat en negativ trend som regeringen Reinfeld avsdg att vinda genom ett omfattande

reformpaket (Skolverket, 2015).

En ny skollag, ett nytt betygssystem och fler nationella prov var bara ndgra delar som
tillsammans med nya laroplaner och kursplaner skulle anpassa den svenska skolan till vad man
ansag vara de rddande omstindigheterna i virlden. Trots reformpaketets storlek utredde man
inte kunskapsbegreppet som Léaroplanskommittén 1991 hade gjort. Tvértom lutade man sig mot
Liaroplanskommitténs idé om de fyra kunskapsformernas sarstillning och hade i stéllet for
avsikt att fortydliga det med hjélp av de nya ldroplanerna och kursplanerna (Skolverket, 2015).
Med hjilp av tydligare kursplaner med 0kad styrkraft skulle skolan bli béttre pé att utveckla
faktakunskap, forstaelse, fardighet och fortrogenhet.

6.4. Gymnasieskolan och kunskapssynen
Kunskapssynen fran 1992 beskrevs tydligt i Skola for bildning (SOU 1992:94) men déiremot
skrev Laroplanskommittén inte hur kunskapssynen skulle omsdttas i praktiken. Linken mellan

kunskapssynen och klassrummen utgjordes istdllet av ldroplaner och kursplaner.

Den tydligaste kopplingen mellan styrdokumenten och kunskapssynen &r dmnesmdlen som
formuleras i syftesavsnitten 1 kurs- och &mnesplaner. Dér konkretiseras hur de olika
kunskapsformerna upptrider specifikt i olika skolimnen. Aven om intresset for den hir studien

ligger 1 grundskolans styrdokument dr det nddvéndigt att nu gora ett nedslag 1 gymnasieskolan.
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Gymnasieskolans styrdokument illustrerar namligen idén bakom @mnesmal och hur de relaterar

till kunskapssynen pa ett sétt som dessvérre dr osynligt i grundskolan fran 2011.

Kunskapsuttryck Kunskapsformer | | gymnasieskolans
Kunskaper om... » Faktakunskap dgmnesplaner uttrycktes de
Forstdelse av... ? Forstielse langsiktiga malen i dmnenas
Firdigheter i att... g Firdighet syftestexter som
Férmdga att... » Fortrogenhet “kunskaper om”, “formdga
Tabell 6 att”, men dven “forstdelse

De olika kunskapsuttrycken i gymnasiets dmnesmdl fran 2011 betonar ldrandet av olika AV ”och ’ffdl" digheter iatt”?

funskapsformer: (Skolverket,  2011). I
skriften Gymnasieskola 2011, som syftade till att skapa béttre forstéelse for gymnasiereformen,
hivdade Skolverket att &mnesmalens inledande uttryck “kunskaper om”, “forstdelse av” och
“fardigheter i att” var kunskapsuttryck som aterspeglade ett kunnande med tyngdpunkt pé
ndgon av de fyra kunskapsformerna (enligt tabell 6). Det aterstdende kunskapsuttrycket
“formaga att” pastods syfta till ett lirande som inbegrep alla fyra kunskapsformer utan betoning
pa nagon av dem (Skolverket, 2011). I grundskolan differentieras inte olika &mnesmal med
olika kunskapsuttryck utan man anvander enbart uttrycket “formdga att’. Definitionen av

uttrycket 1 Gymnasieskola 2011 gar emellertid att fora over till grundskolan vilket innebér att

alla @&mnesmal i grundskolan inbegriper alla fyra kunskapsformer.

6.5. Grundskolan

Grundskolans laroplan frdn 2011 (Lgr 11) utgick forstas inte fran ndgon annan kunskapssyn dn
laroplanerna for andra skolformer under samma period. Trots det fanns det en del skillnader 1
laroplanernas utformningar vilket moéjligen kunde ge andra intryck — vilket dven framkom
senare 1 Skolverket egna utvérderingar (Skolverket, 2019a). Kursplanerna i grundskolan och
dmnesplanerna i1 gymnasieskolan byggde pa samma struktur. I varje skoldmne fanns en

syftestext med langsiktiga mal som relaterades till skolans dvergripande kunskapsmal (Lgr 11).

12 T Geografins d@mnesplan for gymnasieskola finns 4 mal som inleds med kunskaper om, exempelvis kunskaper
om geografiska processer och geografins begrepp, teorier och modeller. Vidare finns 2 mal som inleds med
formdga att; exempelvis formdga att anvinda olika geografiska kdllor, metoder och tekniker vid arbetet med
geografisk analys, samt att samla in, bearbeta, virdera och presentera geografisk information. Slutligen finns ett
mal som lyder fardigheter i att anvinda digitala geografiska verktyg for att analysera och visualisera rumsliga
forhallanden.
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. . : Kunskapskraven relaterades i sin tur till de ldngsiktiga
Lgr 11 Kap. 2:2: Amnesovergripande
kunskapsmal amnesmaélen och uttryckte konkreta krav som eleverna

behdver uppna for att f4 godkédnda betyg (se figur 3).

Kursplan avsnitt "Syfte": En skillnad mellan grundskolan och gymnasieskolan lag

Amnesspecifika mal

just i de langsiktiga mélen. I &mnesplanerna pd gymnasiet

anvinde man sig av kunskapsuttrycken “kunskaper om”,

Kursplan avsnitt "Kunskapskrav": “forstdelse av”, "fdardigheter i att” och “formadga att” for
Betygskriteria . . .
' att ange olika d&mnesmal (se tabell 6). I kursplanen pé

Figur 3 grundskolan  uttryckes istdllet alla mal med

Liroplanens overgripande kunskapsmdl dr
utgangspunkten for skoldmnenas syften och
dmnesmdl. Syftena och dmnesmalen dr i sin
tur utgangspunkten for kunskapskraven.

kunskapsuttrycket “formdga att” — och ingenting annat.
Faktum &r att alla mal i grundskolans 20 @mnen uttryckes

med ett och samma inledande kunskapsuttryck (Lgr 11).

I gymnasieskolans fall hade forstds Skolverket uppgett att kunskapsuttrycket “formdga att”
innefattade alla fyra kunskapsformer (Skolverket, 2011) och antagligen ska kunskapsuttrycket
forstas likadant dven i grundskolans styrdokument. Samtidigt ger kommentarmaterialen (bland
annat i dmnet geografi (Skolverket, 2017a)) en annan bild; det behdver nddvindigtvis inte
tolkas som en annan kunskapssyn men det dr absolut inte samma noggranna och tydliga
koppling till Laroplanskommittén 1991. Dér uppger man att kunskap forekommer i olika
former; exempelvis “att kunna analysera eller framstilla ndgot, [...] behérska fakta i form av
minneskunskap” (Skolverket, 2017a, s. 33). I materialet sdgs det att kunskapskraven &r
konstruerade utifran den kunskapssyn som finns i laroplanen” (s. 33) — d.v.s. att "kunskap inte

ar ett entydigt begrepp” (Lgr 11 s. 8).

Skolverket och regeringen hade for avsikt att det skulle finnas en ’r6d trdd” som kn6t ihop de
olika skolformerna och det var heller inte meningen att pragla de olika skolformerna med olika
kunskapssyner (Skolverket, 2019a). Trots det gar det se en rik flora av epistemologiska begrepp
som mdjligen fordunklar kopplingen mellan kunskapssynen fran 1992 och grundskolan. Utifran
avsikten att halla ihop skolan med en "rod trdd” &r det lampligast att anvinda sig av den
betydligt mer stringenta redogorelsen for kunskaputtrycken i Gymnasieskola 2011 @ven i detta

forsok att forstd kunskapssynen i grundskolan.

6.6. Kursplansrevisionen 2022

Under aren med Lgr 11 har Skolverket gjort flera uppfoljningar och utvirderingar som

sammantaget visade en blandad bild av reformens effekter sedan 2011. Ett aterkommande
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problem har varit att ldrarkaren har haft svért att anvdnda styrdokumenten pa ett likvardigt sétt
och det gav upphov till en lang rad stod- och kommentarmaterial liksom allminna rad frén

myndigheten under &ren med laroplanen (Skolverket, 2019a).

6.6.1. Skolverkets behovsanalys och Januariavtalet
2018 gjorde Skolverket en behovsanalys for att sammanstilla och utvdrdera de olika
utvecklingsbehoven. Behovsanalysen och det reformarbete som det skulle leda till var helt och
héllet sjdlvinitierat av Skolverket. Myndigheten har ndmligen i uppgift att kontinuerligt folja
upp, utvirdera och foresléd forbattringsatgarder till regeringen enligt forordningen 2015:1047 —
och det dr grunden till arbetet med nya kursplaner infér sommaren 2022 (SFS 2015:1047 1 §).
Trots det dr en vanlig uppfattning, inte minst massmedialt (ex. Dagens Nyheter, 2020), att
arbetet initierades av regeringen efter det s& kallade Januariavtalet. Som forutsittning for
Stefans Lofvens regeringsbildningen efter riksdagsvalet 2018 slot Socialdemokraterna och
regeringspartnern MiljOpartiet ett sakpolitiskt avtal med Centerpartiet och Liberalerna. Bland
avtalets 73 punkter fanns 9 punkter som behandlade skolan och partiernas stillningstagande for
en sa kallad kunskapsskola. Man skrev att kursplanerna behdvde fordndras for att “stirka
betoningen pé kunskap och faktakunskaper” (Socialdemokraterna, 2019). Aven om politikens
anviandning av begrepp som kunskap och faktakunskaper blir svarbegripligt i ljuset av den da
dnnu radande kunskapssynen blir det hér av foga betydelse eftersom revideringsarbetet alltsa
inte & en foljd av januariavtalet. Behovsanalysen gjordes under &ret 2018 och
regeringspartiernas avtal med Centerpartiet och Liberalerna slots i borjan av 2019. Snarare
verkar det hir som att det politiska budskapet har anpassats efter Skolverkets arbete med att
16sa flera skolproblem. Diremot har regeringen forstés rollen som slutgiltig beslutsfattare i de
flesta frdgor som Skolverket utreder och foreslar (SFS 2010:800, 10:8). Januariavtalet kanske
dérfor ska forstds som en tidig signal fran politiken om att man var villig att fatta beslut som

lag i linje med Skolverkets forslag.

Manga av skolproblemen som Skolverket identifierade i behovsanalysen hade en koppling till
just kursplanerna. Den Overgripande styrdokumentsstrukturen bestdende av ldroplaner och
kurs- och dmnesplaner i olika skolformer ansags inte vara den fungerande helhet som var
avsedd (Skolverket, 2019a). Inte minst genom att det epistemologiska sprakbruket varierar i de
olika kurs- och dmnesplanerna. Genomgangen i tidigare avsnitt (se 6.2-6.5) visar att det trots
allt finns en teoretisk kongruens mellan kunskapsuttrycken i styrdokumenten och den
kunskapssyn som de hérror ifrdn. Skolverket hdvdar samtidigt att méngfalden av

kunskapsuttryck kan ha lett till oklarheter och missforstaind om vilken kunskapssyn som réader.
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Utifrdn fragestillningarna i detta arbete dr den allra mest intressanta iakttagelsen som
Skolverket gor att kursplanerna kan ha orsakat ett ’polariserat forhallande mellan fakta och
formagor” (Skolverket, 2019a, s. 3). Enligt Skolverket grundar sig problemet delvis i att det
centrala innehéllet skiljs fran syfte och mél i1 kurs- och &mnesplaner. Det centrala innehallet
uppfattas som faktakunskaper och malen, och foljaktligen dven kunskapskraven, uppfattas som
formadgor. Utifrdn hur styrdokumenten ér konstruerade finns det risk att faktakunskaper och
formagor uppfattas som hierarkiskt ordnade. Genom att mal som inleds med “formdga att”
dominerar grundskolans kursplaner har det vanligen uppfattats som att fokus ligger pa hogre
formagor pé bekostnad av ldrandet av faktakunskaper. Det upplevda ensidiga fokus pa hogre
formégor overskuggar faktumet att fakta och forstdelse ar tva kunskapsformer som menas inga
1 uttrycket “formdga att”. Paradoxalt nog visar andra granskningar (ex. Skolinspektionen,
2013) att undervisningen @ndd har tenderat att organiseras utifrdn konstellationer av
faktakunskaper och att eleverna inte far tillrickligt goda mojlighet att utveckla hogre formagor.
Med andra ord hdvdar man i skolan att styrdokumenten dgnar for mycket uppmérksamhet at

formagor samtidigt som skolan sjilv dgnar for mycket uppmarksamhet at faktakunskaper.

6.6.2. Revideringen och nya tolkningsalternativ
De éndrade kursplanerna arbetades fram av Skolverket i samverkan med skola och forskare.
Malet med revideringen var att skapa béttre forutsdttningar for en likvérdig undervisning genom
att gora kursplanerna till ett battre arbetsverktyg for ldrarna. I kursplanerna vill man betona
fakta och forstielse pé ett tydligare sitt for att motverka att formigor Gverskuggar de tva

kunskapsformerna (Skolverket, 2021a). Skolverkets beskrivning av atgérden lyder:

I kursplanerna byfter vi fram fakta och forstaelse ddir det har behovts. 1
dmnets syfte har vi till exempel infort uttrycket "kunskaper om" i stdllet for
"formdga att" i ndagra av de langsiktiga mdlen pd grundskolenivd. Det dr
bland annat i de naturorienterande och samhdllsorienterande dmnena vi har
infort “kunskaper om”. I det centrala innehdllet har vi gjort formuleringar
som varit for overgripande mer konkreta. I kunskapskraven skapar vi bdttre
forutsdttningar for ldraren att ldgga storre vikt vid bredden i elevernas

dmneskunskaper (Skolverket, 2020).

Sett ur ett kunskapsteoretiskt perspektiv finns hir bdde forédndring och kontinuitet. Skolverket
fortsétter beskriva ldrandet med hjélp av begreppen fakta och forstdelse. "Formdga att”,

kunskapsuttrycket som &tminstone tidigare har handlat om alla fyra kunskapsformer, fortsatter
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anvéindas 1 mélbeskrivningarna. Daremot ligger férdndringen 1 att mal numera ocksa beskrivs
med kunskapsuttrycket “kunskaper om”. For att forstd de nya kursplanerna uppstér hér tva
mojligheter till tolkning; de bendmns hidr som den gamla tolkningen och den nya tolkningen. 1
exempelvis dmnet geografi anvinds bada uttrycken; “kunskaper om™ och “formdga att”. Vad
malen, och foljaktligen dven kunskapskraven, betyder dr beroende av vad begreppen kunskaper
och formagor betyder. Antingen ska de forstds som begrepp himtade ur kunskapssynen som
beskrevs av Laroplanskommittén 1991 (gamla tolkningen) eller som tva kunskapsuttryck som
tillsammans beskriver en sd heltdckande bild som mojligt av den kunskap som skolan ska

utveckla (nya tolkningen).

Utifrén den gamla tolkningen liknar malbeskrivningarna sina motsvarigheter i gymnasieskolan
fran 2011 — atminstone genom att malbeskrivningarna differentierades med mer dn ett
kunskapsuttryck. ”Kunskaper om” som nu forekommer i grundskolans kursplaner beskrevs i
stodmaterialet Gymnasieskola 2011 som ett kunnande med tyngdpunkt pé kunskapsformerna
faktakunskaper och forstaelse (se Figur 4). Till skillnad frin gymnasieskolan fran 2011 sa finns

2913

nu inte “forstaelse av’'> som malbeskrivning i de samhéllsorienterande @mnena utan det

sammanfaller med malen som inleds med “kunskaper om”.

Kunskapsuttryck Kunskapsformer

Kunskaper om... Faktakunskap

Forstdelse av... ":E Forstéelse

Firdigheter i att... g Fardighet

Férmadga att... » Fortrogenhet
Figur 4

Utifran den gamla tolkningen antas att kunskapsuttrycken i de reviderade kursplanerna
har samma betydelse som 201 1.

For att forstd kunskapsuttrycken med hjdlp av Laroplanskommitténs kunskapssyn asyftar mél
som inleds med ”formadga att” ett kunnande som bestar av alla kunskapsformer utan betoning
pa nagon av dem. Kunnandet som beskrivs i kursplanerna gar dé att uppnd genom mal som
beskrivs med hjilp av enbart tva kunskapsuttryck enligt figur 5. Eftersom varken Skolverket
eller regeringen har utrett kunskapsbegreppet sedan 1990-talets borjan dr det kanske rimligt att
anta att den tidigare kunskapssynen kvarstar och behdver utgéra grunden for tydandet av

kunskapsuttryck dven idag. Gamla tolkningen ér dessvirre inte helt oproblematisk; Skolverket

B3> f5rstdelse av” anviinds inte i malbeskrivningarna i 2022 &rs kursplaner i samhillsorienterande dmnen. Didremot
infors uttrycket i andra grundskoledmnen ar 2022 dér tidigare alla mal inleddes med uttrycket “férmdga att”.
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avsdg att skapa en “’balans mellan fakta och olika formégor”. En sddan balans blir svar att se 1
kursplanerna utifran gamla tolkningen. Det blir svért att forstd vad som skulle menas med
balans nidr formdgor dr ett kunskapsuttryck i dmnesmélen och faktakunskaper &ér en

kunskapsform (enligt figur 6).

Kunskapsuttryck Kunskapsformer
Kunskaper om... : » Faktakunskap
Forstéelse
Férmadga att... Férdighet
Fortrogenhet
Figur 5

Den gamla tolkningen av kunskapsuttrycken medfor att alla kunskapsformer betonas
men det blir dd en overbetoning pd faktakunskap och forstdelse..

I exempelvis geografidgmnets nya kursplan finns 3 mal; tvd som inleds med "kunskaper om” och
ett som inleds med “’formdga att”. Utifran gamla tolkningen skulle det innebéra att faktakunskap
betonas av alla tre 3 médl — samtidigt som formégor inte anvinds pa samma sétt som
faktakunskap utan istéllet anvinds som kunskapsuttryck i mélen (se figur 6). Tolkningen blir
otillimplig for att se den balans som Skolverket avsag att skapa. En mojlig 16sning pa det
problemet &r att grundpremissen, att kunskapsuttryckens betydelse hdmtas ur den tidigare

kunskapssynen, dr felaktig och det krdver en ny tolkning.

Mil Kunskapsformer
geografiska forhédllanden och monster
samt om hur naturens processer och ménniskors
verksamheter formar och fordndrar landskap och
livsmiljoer i olika delar av virlden.
Forstaelse
miljo- och utvecklingsfragor utifran
ekologiska, sociala och ekonomiska perspektiv pé
hallbar utveckling.
Férdighet
© utifran geografiska fragor beskriva och
analysera omvérlden med hjélp av geografins metoder
och verktyg.
Fortrogenhet
Figur 6
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I den nya tolkningen gbrs antagandet att det
Kunskap inte finns nigon ordning i
begreppsanvindningen och det blir istillet
en uppgift for denna studie att skapa ordning.
D& kan man forstd faktakunskaper och
Faktakunskaper|| ~ Férmagor formdgor som tva dimensioner av kunskap
enlig figur 7 — eller atminstone den kunskap

som  bedomning med  hjilp av

kunskapskraven handlar om. Hér antas att

Figur7 faktakunskaper sammanfaller med vad man

Ett tvdadimensionella kunskapsbegreppet som foreslas till foljd av

den nya tolkningen. brukar mena med kunskaper som en slags

kontrast till formdgor. Skolverket anvéinder dven uttrycket “dmneskunskaper”'*

pa ett snarlikt
satt och dérfor antas det att det kan finnas olika synonymer for de tva aspekterna av kunskap.
En sadan tolkning &r forstds inte tagen ur luften. Begreppsparet faktakunskaper och férmdgor
forekommer dven i andra kunskapsteoretiska kontexter. Ett sddant exempel &r Blooms
reviderade kunskapstaxonomi som utgar frén att allt ldrande ar tvadimensionellt; bestdende av
(1) mer eller mindre abstrakt kunskap och (2) uttrycks med hjilp av en mer eller mindre

komplex forméga'®. Har ar alltsd kunskaper och formégor tva aspekter av lirande (Anderson,

o.a., 2001).

Nya tolkningen ger inte en tydligare bild av hur Skolverket har skapat balans mellan
faktakunskap och formdgor 1 kursplansskrivelserna — det utreds istéllet ndrmre i den andra
delstudien. Férmodligen gér det inte att entydigt utldsa vilka aspekter av kunskap som de
enskilda mélen betonar. Att exempelvis geografidmnets tva mal (figur 8) som inleds med
“kunskaper om” enbart skulle handla om att eleven memorerar faktakunskaper ar formodligen
felaktig genom att det forminskar stora delar av geografiimnet till att handla om ytlig
memoreringskunskap. For att nd ett avgdrande i fragan om vilken tolkning som kan anses vara
rimligast behover kursplanerna studeras mer noggrant och det dr vad den andra delstudien
handlar om. Ett avgorande i frdgan om vilken av de tva tolkningarna som beddms vara rimligast

nés till foljd av andra delstudien 1 avsnitt 7.3.

Y kunskapskraven skapar vi biittre forutscittningar for liraren att ligga stérre vikt vid bredden i elevernas
dmneskunskaper”, sager Skolverket (2020) angdende hur fakta och forstaelse betonas i hdgre grad an tidigare.
151 urkunden anges egentligen begreppet cognitive process (Anderson, o.a., 2001), vanligen dversatt till kognitiv
process.
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Mal Larande

geografiska forhallanden och mdnster

samt om hur naturens processer och ménniskors

verksamheter formar och foréndrar landskap och Kunskaper
livsmiljoer i olika delar av virlden.
miljo- och utvecklingsfragor utifran
ekologiska, sociala och ekonomiska perspektiv pé
hallbar utveckling.
Foérmagor

utifran geografiska fragor beskriva och
analysera omvérlden med hjélp av geografins metoder

och verktyg (Geografi 2022).

Figur 8

Amnesmilen i Geografi 2022 och hur de kan relateras till ett tvidimensionellt kunskapsbegrepp.
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7. Resultat av den andra delstudien

I detta avsnitt redovisas resultaten av den andra delstudien. Denna delstudie gjordes ocksd med
hjélp av den hermeneutiska metoden och gick ut pé att ldsa och tolka grundskolekursplaner i
samhéllsorienterande &mnen. Forst beskrivs hur kursplanerna fran de tvé aren, 2011 och 2022,
ser ut generellt utifran studiens ldsning. Dérefter redovisas vilka fordndringsmonster som gar
att urskilja utifrdn kursplansreviderings syfte att skapa en béttre balans mellan faktakunskaper
och formagor. Slutligen gors ett forsok att besvara fragan som forsta delstudien resulterade i,
ndmligen vilken kunskapssyn som framtrdder ur de nya kursplanerna och andra publikationer
som omgirdar dem. Geografidmnets styrdokument anvidnds som primirt exempel men
resultatet demonstreras dven med hjidlp av de Ovriga samhéllsorienterande @mnenas

styrdokument.

7.1.2011 ars kursplaner

Samtliga kursplaner bestar av tre delar; syfte, centralt innehall och kunskapskrav (se Tabell 2,
s. 33). I denna delstudie undersoktes dmnesmdlen, som star i dmnenas syftesavsnitt, och
kunskapskraven. Kursplanernas kunskapskrav, som forvisso skall ldsas som en helhet
tillsammans med @mnenas syften och centrala innehall, har hér delats upp i mindre paragrafer.
I samband med indelningen gjordes ocksa en beddmning av vilka &mnesmal som paragraferna
kan tidnkas ha som utgdngspunkt (se avsnitt 4). Paragraferna har i exempelvis geografi
numrerats med bendmningarna G11:1-G11:8 och redovisas i Tabell 7 (de resterande tre &mnena

finns 1 Bilaga 1-3).

Paragraf | Del av kunskapskraven Amnesmal i syftestexten

Gl1:1 Eleven har [...] kunskaper om samspelet mellan | [Formdga att] utforska och analysera
mdnniska, samhdlle och natur, och visar det | samspel mellan mdnniska, samhdlle och
genom att fora [...] underbyggda resonemang | natur i olika delar av virlden

om orsaker till och konsekvenser av
befolkningsfordelning, migration, klimat,
vegetation och klimatfordndringar i olika delar

av vdrlden.

Gl11:2 Eleven kan dven anvinda geografiska begrepp pd | [Formdga att] gora geografiska analyser
ett [...] fungerande sdtt. av omvdrlden och virdera resultaten med
hjilp av kartor och andra geografiska

kdllor, teorier, metoder och tekniker
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G11:3

Eleven kan wunderséka var olika varor och
tjdnster produceras och konsumeras, och
beskriver dd [...] geografiska monster av handel
och kommunikation samt for [...] underbyggda
resonemang om hur dessa monster ser ut och hur

de har fordndrats over tid samt orsaker till och

konsekvenser av detta.

[Formadga att] utforska och analysera
samspel mellan mdnniska, samhdlle och

natur i olika delar av virlden.

Gl1:4

Eleven for [...] underbyggda resonemang om
klimatfordndringar och olika forklaringar till
dessa samt deras konsekvenser for mdnniska,

samhdlle och miljé i olika delar av virlden.

[Formdga att] analysera hur naturens egna
processer och mdnniskors verksamheter
formar och fordndrar livsmiljéer i olika

delar av vdrlden

Gl11:5

Eleven kan undersoka omvdrlden och anvinder
da kartor och andra geografiska killor, teorier,
metoder och tekniker pd ett [...] fungerande sdtt,
samt for [...] underbyggda resonemang om olika

kdllors trovirdighet och relevans.

[Formaga att] gora geografiska analyser
av omvdrlden och virdera resultaten med
hjilp av kartor och andra geografiska

kdllor, teorier, metoder och tekniker

Gl11:6

Vid faltstudier anvinder eleven kartor och andra

verktyg pd ett [...] fungerande sditt.

[Formaga att] gora geografiska analyser
av omvdrlden och virdera resultaten med
hjilp av kartor och andra geografiska

kdllor, teorier, metoder och tekniker

Gl11:7

Eleven har [...] kunskaper om vdrldsdelarnas
namngeografi och visar det genom att med [...]
sdkerhet beskriva ldgen pd och storleksrelationer

mellan olika geografiska objekt.

[Formaga att] gora geografiska analyser
av omvdrlden och virdera resultaten med
hjilp av kartor och andra geografiska

kdllor, teorier, metoder och tekniker

G11:8

Eleven kan resonera om olika ekologiska,
ekonomiska och sociala hdllbarhetsfrdagor och
redogor da for [...] underbyggda forslag pad
losningar ddr ndagra konsekvenser for mdnniska,

samhdlle och natur vdgs in.

[Formadga att] virdera losningar pd olika

miljé- och  utvecklingsfragor  utifrdn
overvdganden kring etik och hdllbar

utveckling.

Tabell 7

Kunskapskraven i Geografi 2011 uppdelade i paragrafer och de dmnesmal som de antas utga ifran.

Alla dmnesmél verkar utifrdn tolkningen i detta arbete beroras av olika paragrafer i

kunskapskraven. Genom att anges med hjdlp av kunskapsuttrycket “’formdga att” inbegriper

alla amnesmal de fyra kunskapsformerna faktakunskaper, forstielse, fardighet och fortrogenhet

(Skolverket, 2011). I geografin omndmns formégorna att utforska, analysera, virdera i

dmnesmalen. Tolkningen som gors hér dr att &mnesundervisningen inte verkar vara att utveckla

generiska formagor till att utforska och analysera eftersom att det alltid finns noggranna

kopplingar till amnesinnehall i bade &mnesmalen liksom i kunskapskraven. Dessutom finns ett
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eget avsnitt i kursplanen som enbart behandlar centralt innehall, det vill sdga dmnesinnehall

som skolundervisningen ska behandla.

Hér verkar det darfor handla om de dmnesspecifika formégorna att utforska, analysera och
vdrdera 1 geografi — och liknande formagor omnamns i de andra samhéllsorienterande &mnenas
dmnesmal (Lgr 11). For att utveckla formagorna ska eleverna bland annat dgna sig at aktiviteter
som beskrivs 1 kunskapskraven och bedomningen av hur vil de lyckas med dessa aktiviteter ar
betygsgrundande. Den vanligast forekommande aktiviteten 1 geografi ér att fora resonemang
om orsakssamband, fordndring, forklaringar och kéllors anvéndbarhet. En annan vanligen
forkommande aktivitet dr att anvdnda sig av geografins begrepp, teorier, metoder och tekniker.
Sammantaget kan man séga att eleven alltid behdver utfoéra ndgonting efter forvirvandet av
faktakunskap. I exempelvis paragraf G11:1 behover eleven ha faktakunskaper om samspelet
mellan ménniska, samhélle och natur (markerat med gront nedan) men kravet ar att den visar
det genom att resonera om orsaker till och konsekvenser av bland annat befolkningsférdelning

(markerat med gult):

Eleven har [...] kunskaper om samspelet mellan mdnniska, samhdlle och
matur, och visar det genom att fora [...] underbyggda resonemang om
orsaker till och konsekvenser av befolkningsfordelning, migration, klimat,

vegetation och klimatfordndringar i olika delar av virlden.

Pa ett liknande sétt verkar paragrafen G11:2 handla om mer 4n att bara komma ihag definitioner

av geografiska begrepp:

Eleven kan dven anvinda geografiska begrepp pd ett [ ...] fungerande sdtt.

Utifrén tolkningen av vilket amnesmaél paragrafen kan tédnkas hérrora ifrdn dr syftet snarare att
kunna anvédnda det geografiska spraket i samband med analyser av omvérlden och att kunna

vérdera resultaten dirav (Tabell 7, G11:2).

Sammanfattningsvis dr tolkningen hér att kursplanerna frdn 2011 uttrycker ett ldrande i geografi
och de andra @mnena dir tyngdpunkten ligger pd vad den lidrande kan dgna sig at efter att ha
forvdrvat faktakunskaper — inte minst genom att alla &mnesmal ar att utveckla formdgor istéllet
for att forvirva kunskaper. Som 1 exemplen frén geografin i1 detta avsnitt framskrivs
faktakunskaper 1 kunskapskraven men de behover alltid visas genom att anvinda nagon
formaga. Liknande exempel finns i kursplanerna frdn 2011 i de andra samhéllsorienterande

dmnena; i1 exempelvis historia ska eleven forvirva kunskaper om bland annat historiska
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forhdllanden under olika tidsperioder men den behdver visa kunskaperna genom att fora
resonemang om orsaker till och konsekvenser av samhaéllsforandringar (se Bilaga 1 — Historia,
H11:1). Utifran kunskapssynen som Léaroplanskommittén 1991 beskrev i Skola for bildning ar
faktakunskaper bara ett av flera led i ett meningsfullt kunskapsgods (SOU 1992:94). Méjligen
ska de fyra kunskapsformerna faktakunskap, forstielse, fardighet och fortrogenhet forstas som
kunskaper som gor det mdjligt for eleven att utforska, analysera och virdera teman i geografi.
Pa samma sitt relaterar de fyra kunskapsformerna kanske till de formagor som preciseras i de
andra dmnena. [ exempelvis religionskunskapens dmnesmél forekommer formégorna

analysera, reflektera, virdera, och séka information (se Bilaga 2 — Religionskunskap).

1.1. 2022 drs kursplaner

I ldsningen av de reviderade kursplanerna anvéndes samma metod som i ldsningen av
kursplanerna frén 2011 for att 4stadkomma paragrafindelningar och beddéma vilka &mnesmal
som kunde vara mdjliga utgangspunkter for de olika paragraferna. Metoden bedomdes dven
vara tillimplig i1 detta moment genom att kursplanernas olika delar verkar forhélla sig till
varandra pd samma sitt som tidigare (jfr. Skolverket 2017:1 och 2020). Kunskapskraven har
hér alltsd ocksa avgrdnsats 1 paragrafer och de bendmns i exempelvis geografi med
beteckningarna G22:1 till G22:6. Tabell 8 visar kunskapskraven och de nya &mnesmal som de

relaterar till:

Paragraf | Del av kunskapskraven Amnesmal i syftestexten
G22:1 Eleven visar [...] kunskaper om geografiska | [utveckla] kunskaper om geografiska
forhdllanden, monster och processer. forhdllanden och ménster samt om hur

naturens  processer och  mdnniskors
verksamheter  formar och  fordndrar
landskap och livsmiljéer i olika delar av

vdrlden

G22:2 Eleven for [...] resonemang om orsaker till | [utveckla] kunskaper om geografiska
geografiska monster och processer samt om | forhdllanden och monster samt om hur
deras konsekvenser for mdnniska, samhdlle och | naturens  processer och  mdnniskors
natur. verksamheter  formar och  fordndrar
landskap och livsmiljéer i olika delar av

vdrlden.

G22:3 Eleven visar dven [...] kunskaper om namn och | [utveckla] kunskaper om geografiska
ldgen pad relevanta platser och regioner i olika | forhdllanden och ménster samt om hur

delar av virlden. naturens  processer och  mdnniskors

verksamheter  formar och  fordndrar
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landskap och livsmiljéer i olika delar av

vdrlden.
G22:4 Eleven visar [...] kunskaper om milj6- och | [utveckla] kunskaper om miljo- och
utvecklingsfrdgor. utvecklingsfragor  utifran  ekologiska,

sociala och ekonomiska perspektiv pd

hallbar utveckling

G22:5 Eleven for ocksa [...] resonemang om dtgdrder | [utveckla] kunskaper om miljo- och
for att frimja hdllbar utveckling utifrdn | utvecklingsfragor  utifran  ekologiska,
ekologiska, sociala och ekonomiska perspektiv. sociala och ekonomiska perspektiv pd

hallbar utveckling

G22:6 Eleven anvinder geografins metoder och verktyg | [utveckla] formdga att utifran geografiska
pdett [...] sdttfor att utifran geografiska fragor | fragor beskriva och analysera omvdrlden

beskriva och analysera forhdllanden pd olika | med hjilp av geografins metoder och

platser och i olika regioner. verktyg.

Tabell 8

Kunskapskraven i Geografi 2011 uppdelade i paragrafer och de dmnesmal som de antas utgad ifran.

Nér studien genomfordes hade inga kommentarmaterial &nnu publicerats till de nya
kursplanerna. Metoden som utvecklades med hjélp av kommentarmaterialen frdn 2011 visade
sig para ihop paragraferna i kunskapskraven och dmnesmalen mycket vél. I mars 2021
publicerade Skolverket kommentarmaterial till de nya kursplanerna och till skillnad fran
tidigare redogjorde man dar for varje enskild del i kunskapskraven vilket kunde bekréfta att de
tolkningar som gjorts i denna studie, atminstone betrdffande 2022 ars kursplaner, stimde

overens med Skolverkets intention (Skolverket, 2021:3, 2021:4, 2021:5 & 2021:6).

Betriffande resultatet av denna del i studien framtéder genast nagra tydliga skillnader mellan
kursplanerna Geografi 2011 och Geografi 2022. Kunskapskraven i den nya kursplanen ar
betydligt mer kortfattade och mindre detaljerade (jfr. Tabell 7 och Tabell 8). Amnesméalen
uttrycks numera inte enbart med inledningen “’formdga att” utan nu anvénds éven “kunskaper
om”. Faktum dr att av de tre &mnesmalen inleds tvd med “kunskaper om” och det markerar
forstas ett skifte dd varje amnesmédl i samtliga grundskoledmnen fran 2011 inleddes med

“formdga att”.

I Geografi 2011 gick det att urskilja olika formégor i &mnesmalen; malet med geografi var att
utveckla formaga att utforska, analysera och virdera med kopplingar till olika &mnestemata.
Den nya kursplanen bestar av andra mél (figur 9). Har ska istéllet eleven tilldgna sig bekantskap
med ett stort matt av kunskap om ett brett spektrum av dmnestemata och den ska kunna

beskriva, analysera och anvinda sig av geografidmnets metoder och verktyg. De forsta tva
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malen (markerat med gront) inleds nimligen med kunskapsuttrycket “kunskaper om” foljt av
de olika d&mnesomraden som malet berdr. I det tredje och sista d@mnesmalet anvénds
kunskapsuttrycket ’formaga att” (markerat med gult). Narmare bestimt dr mélet att utveckla
forméga att utifrén geografiska fragor beskriva och analysera liksom att anvinda’s geografins

metoder och verktyg.

Undervisning i dmnet geografi ska ge eleverna forutsdttning att utveckla:

o fkunskaper om geografiska forhallanden och ménster samt om hur naturens processer och mdnniskors
verksamheter formar och fordndrar landskap och livsmiljoer i olika delar av virlden

o fkunskaper om miljo- och utvecklingsfragor utifran ekologiska, sociala och ekonomiska perspektiv pd
hallbar utveckling

e formdga att utifran geografiska fragor beskriva och analysera omvdrlden med hjdlp av geografins
metoder och verktyg.

(Geografi 2022, s. 1)
Figur 9

Amnesmdlen i Geografi 2022 som numera inleds med de tvd uttrycken “kunskaper om” och “formaga att”.

En annan stor skillnad &r hur paragraferna i kunskapskraven édr formulerade. Tre av de sex
paragraferna (Tabell 8: G22:1, G22:3 och G22:4) utgdr krav pa kunskaper om ett &mnestema
utan ndrmre krav pd hur kunskaperna kommer till uttryck eller vad de ska omsiittas till. I den
dldre kursplanen stod det exempelvis i paragraf G11:7 (se Tabell 7) att eleven ska ha kunskaper
1 namngeografi men kravet var da att eleven behovde omsétta den kunskapen med hjilp av
formagan att beskriva ldgen pd och storleksrelationer mellan olika geografiska objekt. De
resterande paragraferna, det vill siga G22:2, G22:5 och G22:6, liknar istillet hur
kunskapskraven var formulerade i Geografi 2011, det vill sdga att kravet snarare &r att resonera,
anvdnda eller att analysera an att enbart visa faktakunskaper pa ett ospecificerat sitt. Samtidigt
ar det sé att kunskapskraven ska tolkas och forstas i sin helhet och tillsammans med kursplanens
ovriga paragrafer (Skolverket, 2020b). Att hér pasté att hélften av kunskapskravens paragrafer
enbart dr krav pé faktakunskaper dr kanske inte hela sanningen. Paragraf G22:1 kriver att den

larande visar kunskaper om ett amnestema pa ett ospecificerat sitt:

Eleven visar [...] kunskaper om geografiska forhallanden, monster och

processer.

16 Verbet anvinda forekommer egentligen inte i kursplanen men hér beddéms det vara ett limpligt begrepp som
bendmna den formaga som beskrivs som “med hjdlp av geografins metoder och verktyg”.
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Liser man déremot paragraf G22:1 tillsammans med den foljande delen, G22:2, gar det att
forsta pa ett annat sétt. Hir finns ett krav pa att den ldrande kan fora resonemang om négra

utvalda, om 4n tdmligen allmént hallna, delar ur samma tema som i G22:1:

Eleven for [...] resonemang om orsaker till geografiska monster och

processer samt om deras konsekvenser for mdnniska, samhdlle och natur.

Det dr mojligt att man har placerat en slutpunkt mellan de tva olika paragraferna med stor
medvetenhet, just for att signalera att det dr tva olika delar som ér lika viktiga. Paragraferna
G22:4 och G22:5 forhaller sig likadant — den forsta delen &r ett krav pa kunskap om ett
innehallsligt tema medan nésta paragraf krdver att eleven kan resonera kring delar ur temat.
Utifrdn ett av kursplansrevideringens centrala syften, att motverka den upplevda
nedprioriteringen av faktakunskaper (Skolverket, 2019 & 2021:1), forefaller det vara en rimlig
tolkning att det dr tvd olika paragrafer och att forméga till att exempelvis resonera inte ar

overordnar faktakunskaperna.

Kunskapsuttrycket “kunskaper om™ 1 amnesmélen kdnnetecknar inte nddvandigtvis enskilda
mél som helt och héllet behandlar memorerad faktakunskap; det vore kanske att forminska
mélens innehdll. Exempelvis anger det andra @mnesmaélet i Geografi 2022 att eleven ska

utveckla:

kunskaper om miljo- och utvecklingsfragor utifrdan ekologiska, sociala och

ekonomiska perspektiv pd hdllbar utveckling.

Miljo- och utvecklingsfradgor utifrdn flera perspektiv pd hallbar utveckling bor rimligen tolkas
som ett kunskapsgods som inte enbart gir att memorera utan som ocksa, i hinderna pa en
kvalificerad person, gar att fordjupa, problematisera och anvénda till ndgonting meningsfullt
och framatskridande. Det bor rimligtvis forstds som mer én bara faktakunskap som i Skola for
bildning ansags ha en kvantitativ aspekt men inte en kvalitativ aspekt (SOU 1992:94).
Kunskapskravens paragrafer G22:2 och (G22:5 visar en intressant detalj; de &r bédda
kunskapskrav som innebér att eleven behover fora resonemang inom dmnet men paragraferna
bedoms utgé ifrdn dmnesmal som inleds med “kunskaper om”. For att uppfylla ”kunskaper om”-
malen behover alltsd eleven fora resonemang och det tyder pa viss likhet med de tidigare
kursplanerna i grundskolan. 1 samband med Skolverkets beslut att forbereda
kursplansrevideringen lyfte man att kunskapsuttrycket ”formdga att” kan ha inneburit for hogt
stillda krav pa exempelvis analysformaga pa bekostnad av larandet av faktakunskaper. Av

ldsningen i denna studie framgér dock att utbytet av kunskapsuttryck enkom inte nédvéndigtvis
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leder en forenkling av geografidmnet med storre emfas pé faktakunskaper. Samma foreteelse
forekommer i de andra samhéllsorienterande &mnenas reviderade kursplaner (se Bilaga 1-3). I
exempelvis religionskunskapens nya kursplan ska eleven fora resonemang om bland annat
likheter och skillnader i centrala tankegangar och religiosa praktiker mellan och inom olika
religioner utifrdn ett &mnesméal som handlar om att utveckla kunskaper om religioner och

livsaskadningar (R22:2, Bilaga 2 — Religionskunskap).

1.1. ”Eleven fér [...] resonemang”

Det finns ett uttryck i kunskapskraven som det tél att sdga nigra ord om; “eleven for [...]
resonemang”. Uttrycket, eller varianter av det, finns med i stor utstrickning i1 de reviderade
kursplanerna och de forekommer i &n hogre grad 1 kursplanerna fran 201 1. Procentuellt sker det
en forskjutning bort frén elevens formaga att fora resonemang till formén for formuleringen
“eleven visar grundliggande kunskaper” — 1 synnerhet 1 geografi. Den senare formuleringen
anvéinds i1 3 av 6 paragrafer i kunskapskraven 1 Geografi 2022 (Tabell 8) och i den tidigare

kursplanen saknar formuleringen egentligen ett tydligt motstycke.

I kommentarmaterialen till kursplanerna fran 2011 utvecklar Skolverket vad det egentligen
innebdr att fora resonemang. Ett resonemang dr en tankegéng vars kvalitet préglas av antalet
kopplingar till kontext, resonemangskedjans ldngd, balansen mellan detaljer och helhet, faktisk
korrekthet liksom resonemangets logik (ex. Skolverket, 2017:1). Denna forskjutning i
geografidmnets kursplaner kénnetecknar kanske just den ombetoning som Skolverket ville
gora. Krav om uppvisade kunskaper associeras i sa fall med faktakunskaper och krav om

exempelvis att fora resonemang associeras med férmdgor.

7.2. Kursplansrevideringens férédndringsménster

Den sammantagna ldsningen i denna delstudie visar att kursplanerna i samhéllsorienterande
dmnen fordndras enligt tre huvudsakliga monster. Dessa fordndringsmonster gar att se i alla
fyra dmnen 1 olika stor utstrickning. 1 geografidmnets kursplaner framtrider de tre
fordndringsmdonstren som allra tydligast och dérfor far imnet dven hiddanefter agera som primért

exempel for att illustrera resultatet.

7.2.1. Fler amnesmal inleds med “kunskaper om”
Alla kursplaner introduceras med ett avsnitt som beskriver amnets syfte och foljs dérefter av
langsiktiga dmnesmal som &r utgangspunkter for kunskapskraven. I kursplanerna fran 2011
inleddes alla &mnesmaél i hela grundskolan med kunskapsuttrycket ~’férmdga att”. 1 kursplanen

Geografi 2011 (Tabell 7) kunde man ldsa att malet bland annat var att utveckla elevens
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”formaga att utforska och analysera samspelet mellan ménniska, samhélle och natur [...]”. I
Geografi 2022 finns numera tre &mnesmal dir enbart ett av dem dar att utveckla forméagor och
istéllet tar kunskapsuttrycket “kunskaper om” plats (Tabell 8). Ett av mélen dr exempelvis att

eleverna ska utveckla “kunskaper om geografiska forhdllanden och monster [...]".

Forandringsmonstret framtrider lika tydligt i samhéllskunskapsédmnet; dven dir finns numera
tre amnesmal varav tva inleds med “kunskaper om” och det aterstdende &mnesmalet inleds med
“formdga att” (Samhéllskunskap 2022). Daremot ér forhdllandet omvént i &mnena historia och
religionskunskap. Precis som i de tva forsta samhéllsorienterande &mnena finns tre &mnesmal i
respektive kursplan men endast ett inleds med det nyintroducerade kunskapsbegreppet
“kunskaper om” (Historia 2022, Religionskunskap 2022). Samtidigt ar antalet forekomster av
de tvé kunskapsuttrycken inte hela bilden. Alla @mnesmél verkar namligen inte ha en likvérdig

prigel pa kunskapskraven och det dr vad ndsta fordndringsmonster handlar om.

7.2.2. Amnesmadlens genomslag i kunskapskraven
Det forsta forandringsmonstret bestod i att fler imnesmal i de nya kursplanerna var att forvirva
kunskaper istéllet for att utveckla formagor. Eftersom kunskapsuttrycket "kunskaper om™ inte
anvindes 1 dmnesmélen i1 kursplanerna frdn 2011 dr det en tydlig forskjutning bort fran
formdgor — @ven 1 dmnen dir majoriteten av dmnesmalen frdn 2022 inleddes med
kunskapsuttrycket “formdga att”. Samtidigt ir detta bara ett skrap pa ytan. Amnesmalen har en
central roll 1 @mnesundervisningen genom att vara utgdngspunkt for kunskapskraven i

grundskolans olika stadier.

Olika d&mnesmal betonas olika mycket i kunskapskraven i arskurs 9. I geografi 2011 finns

exempelvis ett mal som hélften av alla paragrafer ur kunskapskraven bedomdes relatera till

(Tabell 7):

[formdga att] gora geografiska analyser av omvdirlden och virdera
resultaten med hjdlp av kartor och andra geografiska killor, teorier, metoder

och tekniker

I geografi 2022 relaterades fem av 6 paragrafer ur kunskapskraven till amnesméal som inleddes
med “kunskaper om” (Tabell 8). Rent matematiskt innebér det att kunskaper, istillet for
formadgor, betonas i 67 % av dmnesmdlen men i kunskapskraven dr samma &dmnesmaél
utgéngspunkt for 83 % av paragraferna. I de resterande samhillsorienterande dmnena sker
forstds samma forskjutning genom att alla mal tidigare inleddes med “férmdga att” (Lgr 11).

Fordandringsmonstret dr inte lika tydligt som i geografin men i samtliga &mnen relaterar
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atminstone hilften av kunskapskravens paragrafer till &mnesméal som inleds med “kunskaper

om” (se tabell 9 for oversikt over fordndringsmonstret i de fyra &mnena).

Antal paragrafer ur kunskapskraven som

relaterar till imnesmal som inleds med
Skoldmne ?kunskaper om” Andel
Geografi S5av6 83 %
Historia Jav$s 60 %
Religionskunskap 2av4 50 %
Samhéllskunskap Sav7 71 %

Tabell 9

Amnesmdlen som inleds med uttrycket “kunskaper om” agerar utgdngspunkt dt minst hélften av alla paragrafer i
kunskapskraven.

7.2.3. Kunskaper och formagor i kunskapskraven
Kunskapskraven &r betygskriterier som finns i alla kursplaner. I kunskapskraven konkretiseras
det kunnande som ska uppnés och beddomas i grundskolans olika stadier (Lgr 11). Kunskaper
och férmdgor behandlas i kunskapskraven i kursplanerna fran bada &ren 2011 och 2022. En

paragraf i kunskapskraven kan exempelvis lyda:

Eleven har [...] kunskaper om samspelet mellan mdnniska, samhdlle och
natur, och visar det genom att fora [...] underbyggda resonemang om
orsaker till och konsekvenser av befolkningsfordelning, migration, klimat,

vegetation och klimatférdndringar i olika delar av virlden. (Tabell 7, G11:1)

Delen dr hdamtad ur Geografi 2011 och stipulerar att eleven ska ha kunskaper om ett
innehéllsligt tema i1 &mnet och att den visar det genom att féra underbyggda resonemang om
orsaker till och konsekvenser av fenomen inom temat. Med andra ord bestar kunskapskraven
av bade krav péd kunskaper och krav pa att eleven visar kunskaperna genom att anvénda en
formadga; vanligtvis formaga att resonera. Exemplet ovan liknar stora delar av kunskapskraven

fran aret 2011 1 alla samhéllsorienterande dmnen.

Har det monstret fordndrats? Svaret dr delvis ja. Precis som de andra fordndringsmdnstren ar
skillnaden tydligast i geografi (jfr. Tabell 8 och Bilaga 1-3). Hilften av kunskapskravens
paragrafer i Geografi 2022 innebér endast krav pa kunskaper utan ndgon precisering om hur
kunskaperna visas eller med hjélp av vilken formdga. Angdende samma innehallsliga tema som

1 exemplet ovan séger kunskapskraven i den nya kursplanen:
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Eleven visar [...] kunskaper om geografiska forhallanden, monster och

processer. (Tabell 8 G22:1)

De resterande paragraferna stipulerar krav pa att eleven kan resonera om olika &mnestemata
och att den kan anvinda sig av dmnets metoder och verktyg. Med andra ord &r det krav pé att
kunskaper visas upp genom att anvinda formégor. Ett exempel pa en sadan paragraf ar G22:5

(Tabell 8):

Eleven for ocksa [...] resonemang om qigdrder. for att framja hallbar

utveckling utifran ekologiska, sociala och ekonomiska perspektiv.

Har forvintas alltsa eleven att visa kunskaper om hallbar utveckling (markerat med gront)
genom att fora resonemang (markerat med gult). I geografin kan det tolkas som ett balanserat
forhallande mellan kunskaper och formégor i kunskapskraven men i de resterande &mnena gar
det inte se en forskjutning av samma storlek. I exempelvis Historia 2022 ér enbart en paragraf
ett krav pd kunskaper medan fyra paragrafer kriver att eleven for resonemang (Bilaga 1 —
Historia). Samtidigt dominerades kunskapskraven i Historia 2011 av formégorna att resonera,
beskriva samband, motivera resonemang och att dra slutsatser. Att visa kunskaper utan krav pa
hur uppvisandet ska g till tar nu dven en liten plats i historiedmnet. I religionskunskap och

samhillskunskap ar ldget snarlikt historia (Bilaga 2-3).

7.3. Kursplansrevideringens féljder fér kunskapssynen
Vilken kunskapssyn gar da att uttolka i de nya kursplanerna i samhaéllsorienterande &mnen?
Fragan som stilldes i avsnittet 6.6.2 var i grund och botten om kunskapssynen i utredningen
Skola for bildning (SOU 1992:94) frdn 1992 lever vidare eller om de nya kursplanerna
signalerar ett fordndrat synsétt pd kunskapsbegreppet. Svaret pa den fradgan dr kanske

foreliggande studies viktigaste resultat.

Genom ldsningen i den forsta delstudien gick det se problem med antagandet att
kunskapsuttryck sdsom “kunskaper om” och “formdga att” skulle betyda samma sak som
tidigare. Den ursprungliga uppfattningen som hérrér frdn Laroplanskommittén 1991 angav att
uttrycket ”formaga att” betecknade ett ldrande eller kunnande som innefattade samtliga av de
fyra kunskapsformerna faktakunskap, forstaelse, firdighet och fortrogenhet, utan betoning pa
nagon av dem. ”Kunskaper om”, som numera finns i de reviderade grundskolekursplanerna,
betecknar enligt Laroplanskommittén 1991 ett ldrande eller kunnande som sirskilt betonar

faktakunskaper och forstéelse. Den gamla tolkningen innebir helt enkelt att kursplanen tolkas
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utifran Skola for bildning (SOU 1992:94) fran 1992. Samtidigt gick det se tecken pa att den
tidigare kunskapssynen inte langre var en sjélvklar utgdngspunkt for kursplansrevideringen och
det gav upphov till en ny folkning. 1 den tolkningen foreslogs ett kunskapsbegrepp som enbart
differentierades 1 de tvd kunskapsformerna faktakunskaper och formdgor. Istéllet for att
“kunskaper om” respektive “formdga att” skulle vara indikationer pa olika inslag av de fyra
kunskapsformerna, eller ”de fyra F:en”, antogs hér att de tva kunskapsuttrycken tillsammans

var en heltdckande bild av relevant kunskap i skolundervisningen.

De tva studiernas samlade bild beddms ge ett starkt stod at den nya tolkningen. Studien finner
alltsa att kursplansrevideringen tycks medfora en ny kunskapssyn. Bilden ar forstés inte helt
entydig — det finns ocksa stdod for gamla tolkningen som absolut behover tas i beaktande.
Faktumet att Skolverket eller regeringen formellt inte har omprovat fragan om vad man menar
med Onskvird kunskap, sdsom med hjilp av Laroplanskommittén 1991 (SOU 1992:94), ar ett
exempel. Vidare genomgér grundskolan just nu en kursplansrevidering och inte en
ldroplansrevidering. Forutom att fi den nya forkortningen Lgr 22 har ldroplanen som helhet
inte varit foremal for revidering vilket bland annat innebdr att kapitel 1 inte &ndras och kommer
fortsitta gilla dven efter 1 juli 2022. Dar stir namligen att “kunskap kommer till uttryck i olika
former - sdsom fakta, forstdelse, fardighet och fortrogenhet - som forutsdtter och samspelar
med varandra” (Lgr 11, s. 8). Nér denna skrivelse ldmnas kvar forefaller det mojligtvis som
sjalvklart; den gamla tolkningen ar korrekt och kunskapssynen fran Skola for bildning skall
anses vara gillande. A andra sidan forekommer inte begreppet kunskapsformer eller nigot
annat som med tydlighet kan associeras till Skola for bildning (SOU 1992:94) 1 ndgot av
kommentarmaterialen som Skolverket har publicerat till stod for kursplansrevideringen
(Skolverket 2020, 2021¢, 2020d, 2020e & 2020f). Dérfor behover indikationerna pa motsatsen

1akttas har.

I den forsta delstudien diskuterades att den avsedda balansen mellan betoningen pa
faktakunskap respektive formégor dr beroende av de epistemologiska begreppens betydelse.
Utifran gamla tolkningen blev det genast forvirrat da det i sa fall skulle vara mojligt att se en
balans mellan ett kunskapsuttryck (férmdgor) och en kunskapsform (faktakunskaper). Istillet
foreslogs en ny tolkning 1 den forsta delstudien. Da kunde faktakunskaper och férmdgor
uppfattas som tva komplementéra aspekter av kunskap. Skolverket hdavdar att man har &ndrat
kunskapskraven for att ldgga “storre vikt vid elevernas &mneskunskaper” (Skolverket, 2020a).
I andra delstudien beskrevs exempelvis hur hélften av paragraferna i den reviderade kursplanen

i geografi inleds med “eleven visar grundliggande kunskaper om...”. Om de resterande
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paragraferna kidnnetecknar krav pa formdgor sa ar det mgjligtvis s att den tilltdnkta balansen

foreligger just dér.

I Skolverkets publikation ”Sa anvinder du kursplanerna”, som riktar sig till ldrare med syfte
att framja implementeringen av de nya styrdokumenten, finns ocksa indikationer pa att nya

tolkningen ar den mest relevanta. Dir uppger man bland annat att...

De visentliga kunskaperna inom respektive dmne dr sammansatta och
innefattar alltid bade sddant eleven kdnner till och forstar samt sadant eleven
kan géra och hantera. Balansen varierar beroende pd dmnets karaktdr.
Ddrfor anvinds uttrycken “kunskaper om”, “fOrstaelse av” eller "formaga
att” som inledning till de langsiktiga mdlen i olika utstrdckning i olika

dmnen. (Skolverket 2020, s. 7)

De visentliga kunskaperna i alla &mnen gér alltsé att dela in i tvd kunskapsformer; (1) sddant
eleven kéinner till och forstir samt (2) sddant eleven kan gora och hantera. Den andra delstudien
indikerar att stora delar av kunskapsrevideringen, och inte minst de nya kursplanerna, verkar
cirkulera kring ett sddant differentierat kunskapsbegrepp som sérskiljer tva kunskapsformer. En

djupare diskussion av resultatet foljer i nésta kapitel.

7.4. Resultatsammanfattning
Har foljer en kortfattad éaterblick 6ver de tva delstudiernas samlade resultat. Genom att ha

studerat kursplansrevideringen utifrdn kursplanerna i samhallsorienterande @mnen redogér

studien for:

e [ grundskolans kursplaner frén 2011 ligger tyngdpunkten péd det som den ldrande kan
dgna sig at efter att ha forvirvat faktakunskaper. Faktakunskaper behover i regel visas
genom att anvinda en forméaga.

e De fyra kunskapsformerna fakta, forstdelse, firdighet och fortrogenhet ér en del i allt
lirande enligt kursplanerna frdn 2011 genom att man anvéinder kunskapsuttrycket
“formdga att” for att uttrycka samtliga &mnesmal.

e [ grundskolans reviderade kursplaner som trader i kraft 2022 gar det att uttyda en 6kad
betoning pa faktakunskaper genom att man numera ocksa anvédnder kunskapsuttrycket
“kunskaper om”. Diremot verkar begreppet faktakunskaper ha utokats till att ocksa

omfatta olika grader av forstaelse och kunskaper av olika kvaliteter.
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Uttrycket “eleven for [...] resonemang” forekommer i hog grad i kursplanerna frn
2011. Uttrycket forekommer mindre ofta i de nya kursplanerna — dér uttrycket “eleven
visar [...] kunskaper” istéllet har blivit vanligare.

Kursplanerna 1 samhéllsorienterande dmnen revideras enligt tre huvudsakliga
fordndringsmonster som praglar de olika &mnena i olika hog grad. Férdndringsmonstren
ar allra tydligast 1 geografidimnet:

o Flera @amnesmal inleds med uttrycket kunskaper om”. 1 de tidigare kursplanerna
anvindes enbart det inledande uttrycket ”férmdga att”.

o De dmnesmal som inleds med uttrycket “kunskaper om” agerar som
utgdngspunkt for dtminstone hélften (och i1 de flesta fallen &dnnu fler) av alla
paragrafer i kunskapskraven.

o Fler paragrafer i kunskapskraven stipulerar krav pd att “eleven visar [...]
kunskaper om” ett dmnestema utan att foreskriva hur kunskaperna behdver
komma till uttryck.

Det som i den forsta delstudien kallas for den nya tolkningen av kunskapsuttrycken
forefaller vara det rimligaste alternativet. Uttrycken “kunskaper om” och “formdga att”
verkar inte ha samma betydelse som de gavs utifrdn Laroplanskommitténs utredning ar
1992 (SOU 1992:94). Istdllet for att uttrycka olika betoningar pa de fyra
kunskapsformerna verkar de snarare vara en indikation pé en ny slags kunskapssyn dar

kunskap differentieras i vetande och kunnande.
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8. Diskussion

Utifrén de tolkningar som gjorts i denna studie innebér kursplansrevideringen 2022 pé sétt och
visa stora forindringar for grundskolan. Ar 2011 reformerades néstan hela skolvisendet med
en ny skollag, en ny skolférordning, nya ldroplaner i flera skolformer och inte minst ett nytt
betygsystem (Skolverket, 2015). Erfarenheten visar att 4&ven mindre ingrepp, sdsom reviderade
kursplaner som trots allt ar tinkta som ett “bdttre arbetsverktyg for lirarna” (Skolverket,
2021a), kan forvintas medfora en viss anstringning for verksamheten (Skolverket, 2015). Till
skillnad fran reformen 2011 tyder denna studie pa att kursplansrevideringen 2022 kommer
medfora att elever och ldarare kommer behdva forhalla sig till en ny kunskapssyn vilket
potentiellt sett kan vara en stor forindring. Utifrin Asa Wikforss (2017) beskrivning av
samtiden i boken Alternativa fakta bor det & andra sidan ses som en ren nddvandighet for skolan

att dterga till en kunskapssyn som betonar fakta.

Kunskapssynen i1 grundskolan och gymnasiet innebar sedan utredningen Skola for bildning
(SOU 1992:94) att kunskap ansags forekomma i olika former. Skolans uppgift blev da att fraimja
elevers utveckling av faktakunskap, forstdelse, fdardighet och fortrogenhet som beskrevs som
fyra jimlika kunskapsformer som eleven behdvde for att som vuxen kunna delta i en
internationaliserad arbetsmarknad och ekonomi och i ett komplext politiskt liv. Denna studie
pekar snarare pa att skolan fran och med &r 2022 utgér fran en syn pd kunskap som istillet
framhéller de tva formerna, som hér foreslds kunna bendmnas som, (1) vetande och (2)
kunnande. De tva kunskapsformerna bestar av (1) kunskap, med olika grader av kvalitet och
forstaelse, som memoreras och tillkallas ur minnet vid ritt 6gonblick och (2) férmagor som gor
det mojligt att utfora ndgonting med ett givet syfte for att uppnd ett onskvirt resultat. Hur detta
tudelade kunskapsbegrepp forhéller sig till Laroplanskommiténs kunskapsbegrepp frén 1992
(SOU 1992:94) och andra kunskapsteoretiska linjer behover diskuteras ndrmre men forst skall

det sdgas nigra ord om studiens kvalitetsaspekter.

8.1. Reliabilitet, validitet och andra kvalitetsaspekter

Studiens priméra metodval utgjordes av hermeneutisk tolkning vilket brukar innebdra att det
inte gors nagot ansprak pa generaliserbarhet (Odman, 2001). Syftet 4r snarare att presentera en
mojlig forstaelsehorisont. Samma metod skulle teoretiskt sett kunna generera andra resultat om
den tillimpades utifrdn en annan bakgrund och frigestillning och med ett annorlunda intresse
for tolkningsobjekten. Att inte géra ansprak pa generaliserbarhet innebar forstds inte att andra

vetenskapliga kvalitetsaspekter dsidositts. Exempelvis har ambitionen hér varit att uppna en sa
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god replikerbarhet som det kvalitativa forskningsfiltet tillater. Kvantitativa forskare kritiserar
inte sdllan den kvalitativa forskningen for att inte vara lika replikerbar som den kvantitativa
forskningen (Bryman, 2018). Bortsett frdn att manga samhéllsvetenskapliga fenomen
(exempelvis kunskapssynen i styrdokument) &r svéra att ndrma sig med hjdlp av kvantitativ
forskningen sa ar delar ur kritiken mycket riktig. Den kvalitativa forskningen &r i jamforelse
ostrukturerad och beroende av forskarens egen uppfinningsrikedom” och “forskaren [4r] sjilv
det viktigaste redskapet vid datainsamlingen” (Bryman, 2018, s. 484). For att tillgodose det har
det 1 foreliggande studie gjorts noggranna metodbeskrivningar. Studien beskrivs formodligen
inte pa ett sitt som skulle géra den replikerbar (det vill séga att den skulle kunna genomfors
igen och generera ett identiskt resultat) utifrdn en positivistisk och kvantitativ logik men det ar
i sjélva verket av ringa intresse. Replikerbarhet bor 1 stillet i det har sammanhanget forstis som
att studien beskrivs sa tydligt s att det inte rdder nagot tvivel om hur den har genomforts och

att lasaren kan bedoma resultatet som rimligt.

Studiens trovérdighet eller reliabilitet behover séledes bedomas med den hermeneutiska
metodens tolkande logik i dtanke. Aven validitetsbegreppet har en annorlunda betydelse inom
kvalitativ forskning. Inom det kvantitativa féltet dr validitet ndrmast ett statistiskt begrepp
(Bryman, 2018) men i bada fallen &r det i grund och botten ett métt pa om studien i sjdlva verket
undersoker det man sdger sig undersoka. LeCompte & Goetz (1982) forklarar att man i den
kvalitativa forskningen kan skilja pé intern validitet och extern validitet. Vad giller studiens
interna validitet dr frigan om det finns ndgon teoretisk Overensstimmelse mellan materialet
som har undersokts och det resultat som formulerats. Med andra ord &r frigan om man
exempelvis kan anvinda ldroplan, kursplaner med kommentarmaterial och Skolverkets
hemsida for att undersoka vilka kunskapsformer som betonas och hur, och vilken kunskapssyn
som skolans reglerande myndigheter ger uttryck for. Hir bedoms det valda materialet vara det

bist 1dmpade for dndamalet och dérfor bor den interna validiteten anses som god.

Den externa validiteten handlar om huruvida resultatet kan extrapoleras till att sdga ndgonting
om situationer som studien inte har undersokt (LeCompte & Goetz, 1982). I det hér fallet vacker
det en mycket intressant fraga som i allra hogsta grad skulle behva undersokas i1 framtiden —
nidmligen om resultatet skulle vara det samma om studien undersokte andra kursplaner fran
samma ar. Skulle en liknande studie kunna visa hur kursplanerna i grundskolans 12 dvriga
dmnen ocksd medfor definitionsméssiga konnotationer om kunskap som vetande och kunnande
i stillet for den kunskapssyn som Skola for bildning (SOU 1992:94) innebar? I sé fall skulle

den externa validiteten hiir vara mycket god. A andra sidan visades det sig i avsnitt 7.2 att de
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fordndringsmonster som kursplansrevideringen 2022 medforde inte upptriddde uniformt bland
de fyra samhéllsorienterande amnena. Denna studie behdver darfor bara ses som en indikation
pa vilken kunskapssyn som gdr att uttolka som préglande av grundskolan utifran ett urval av
dmnen. Det dr dessvérre heller inte mdjligt att relatera resultaten till ndgon annan forskning da
det i skrivande stund i princip inte finns nagra publicerade studier som handlar om de nya

kursplanerna. Den externa validiteten ar alltsd i dagsldget svarbedomd.

8.2. Ett nytt kunskapsbegrepp utan évergripande ldroplansrevidering?

Resultaten av denna hermeneutiska tolkningsstudie implicerar alltsd att en ny kunskapssyn
ersiatter den som har priglat det svenska skolvdsendet under nidra 30 ar. Denna studie
demonstrerar hur kunskapsbegreppet vasentligen differentieras i tva kunskapsformer 1 stéllet
for de fyra som Léroplanskommittén 1991 anférde (SOU 1992:94). Ett centralt tema i
kursplansrevideringen &r att fakta och forstaelse betonas” i hogre grad én tidigare (Skolverket,
2021a). Det ér en f6ljd av att ldrandet av formégor hade upplevts som ett dverordnat syfte med
grundskoleundervisningen under &ren med Lgr 11 (Skolverket, 2019a). I ett av
kommentarmaterialen till de nya kursplanerna uppger Skolverket explicit att alla

2 .99

dmneskunskaper dr sammansatta av & ena sidan det “eleven kénner till och forstar” och & andra
sidan det “eleven kan gora och hantera” (Skolverket, 2020b, s. 7). Enligt redogorelsen i avsnitt
7.3 ar det samtidigt problematiskt att laroplanens inledande kapitel fortséttningsvis anger att
“kunskap kommer till uttryck i olika former — sdsom fakta, forstdelse, fardighet och
fortrogenhet” (Lgr 11, s. 8). Utifran att Skolverket eller regeringen 1 dagsldget inte har aviserat
om en revidering av ldroplanens dvergripande kapitel kan det vara lampligt att begrunda om

det finns ndgon mojlighet for, vad som hir antas vara, den nya kunskapssynen att ssmmanfogas

med de nuvarande ldroplansskrivelserna. I laroplanen Lgr 11 anges:

Kunskap dr inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika
former - sdsom fakta, forstdelse, firdighet och fortrogenhet - som forutsdtter
och samspelar med varandra. Skolans arbete mdste inriktas pd att ge
utrymme for olika kunskapsformer och att skapa ett ldrande ddr dessa former

balanseras och blir till en helhet. (Lgr 11, s. 8)

Om kunskapsbegreppet differentieras i vetande och kunnande sé stimmer det forsta pastaendet
ovan; ndmligen att kunskap inte &r ett entydigt begrepp. Att i huvudsak uttrycka &mnesmal och
kunskapskrav utifran de tvd kategorierna som denna studie identifierar sa tillkdnnager man dven

att kunskap existerar i olika former som forutsitter och samspelar med varandra. Kan fakta,
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forstdelse, firdighet och fortrogenhet inréttas i de tva kategorierna vetande och kunnande?

Skolverket tycks definiera, vad som hir
Kunskap identifieras som, kategorin vetande som
bestdende av just faktakunskaper och

forstéelse och kategorin kunnande praglas av

”sadant eleven kan gora och hantera”

(Skolverket, 2020b, s. 7). I s& fall ligger

Vetande Kunnande

Faktakunskap|| Fardighet

Forstéelse Fortrogenhet firdighet och fortrogenhet nira kunnande

utifrdn hur kunskapsformerna ursprungligen

beskrevs av Laroplanskommittén 1991 (se

Figur 10 avsnitt 6.2) och did skulle den nya
Ett  tinkbart  forhillande mellan de td  uttolkade Kunskapssynen kunna ses som antingen en
kunskapsformerna vetande och kunnande och de fyra ) .. . .

kunskapsformerna enligt Léiroplanskommittén 1991. rationalisering eller ett fortydligande av den
forgdende kunskapssynen (se figur 10). Hela resonemanget &r forstds mycket spekulativt men
hur den nya kunskapssynen och det nya kunskapsbegreppet forhaller sig till andra, etablerade,

tankesatt tal att funderas 6ver. Framfor allt verkar det inte séllan finnas en skiljelinje mellan

kunskapsformer som berdr kunskap som vetande och kunskap som kunnande.

8.3. Paralleller med andra kunskapsbegrepp
I studiens teoretiska utgangspunkter (se kapitel 3) gick det att se hur indelningen av olika
kunskapsformer mycket typiskt anvinds for att besvara den uraldriga fragan om vad kunskap
dr. Det dldsta kdnda exemplet finns i Den nikomachianska etiken dir Aristoteles differentierar
kunskap i formerna episteme, techne och fronesis. Episteme handlade i likhet med den
foreslagna kategorin vetande om sakkunskap (Gustavsson, 2002). Techne och fronesis kan i
stdllet associeras med kategorin kunnande genom att de tvd kunskapsformerna handlar om just
praktisk kunskap. Det aristoteliska, differentierade, kunskapsbegreppet agerar inte sillan som
utgdngspunkt for samtida diskussioner om vad kunskap dr (ex. Gustavsson 2002, Wahlstrom

2016, Einarson & Melén Fialdt 2017).

Blooms reviderade taxonomi (Anderson, o.a., 2001) &r en annan tongivande kunskapsteoretisk
typologi dér det finns paralleller med den kunskapssyn som denna studie identifierar i och med
kursplansrevideringen 2022. Dér beskrivs lirande som bestdende av kunskaper och kognitiva
processer. Aven denna tudelade uppdelning av kunskap och lirande har en liknande
avgransning som foreslas for kategorierna vetande och kunnande. P4 ett likartat sétt for de tva

kategorierna tankarna till vad Weinstein (1993) kallade for The Great Debate inom
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forskningsfiltet kritiskt tdinkande. Den manga ar gamla debatten (som ndmndes 1 avsnitt 4.3)
handlar om huruvida faktakunskap dr nddvindigt for att utveckla och utdva kritiskt tainkande
och 1 vilken grad kritiskt tdnkande dr dverforbart mellan olika doméner (Paul, 1985). Denna
studie gor knappast ett bidrag till klarhet i frdgan men den é&r relaterad genom att hérleda ett
kunskapsbegrepp ur de nya styrdokumenten som paminner om det som férekommer inom
kritiskt tdnkande. Att tdnka kritiskt verkar enligt de flesta definitionerna innebdra ett visst
kunnande (ex. McPeck 1985, Ennis 1989), det vill séiga att det dr en kunskapsform som innebar
att man gor eller utfér ndgonting med hjalp av tankens kraft. Oavsett om man &r av den
generalistiska eller specifistiska synen pa kritiskt tinkande verkar féltet som helhet peka pa att

faktakunskap, sakkunskap eller, om man sa vill, vetande ér en annan kunskapsform.

8.4. Vetande och kunnande i de samhdllsorienterande dmnena
Sa hdr ldngt har ett nytt kunskapsbegrepp som denna studie urskiljer i de nya kursplanerna
diskuterats. Kunskapsbegreppet bestir av tva kunskapsformer — vetande och kunnande. For
ldsaren har vdgen hit varit lang och mojligtvis dven sndrig. Darfor kan det avslutningsvis vara
lampligt att gora ett forsok till frigorelse frdn det minst sagt tilltrasslade arbetet 1 uppsatsens
tidigare avsnitt och lyfta ut studiens implikationer for att prova dem ex vitro. Studiens validitet
torde trots allt vara beroende av att den resulterande teorin gar att anvdnda ndgorlunda
sjdlvstindigt. Teorin om vetande och kunnande hirleddes till stor del ur de nya kursplanerna 1
samhillsorienterande &mnen och dérfor provas teorin hér pd de delar ur materialet som den

ursprungligen avsag att forklara med hjdlp av tvd exempel.

Studien visade att vetande betonas med hjilp av tvd d@mnesmél som inleds med uttrycket
“kunskaper om” 1 kursplanen Geografi 2022. Ett av malen anger exempelvis att eleven ska

utveckla:

Kunskaper om geografiska forhallanden och monster samt om hur naturens
processer och mdnniskors verksamheter formar och fordndrar landskap och

livsmiljoer i olika delar av virlden (se tabell 8, s. 58).

Uttryckt i termer som hémtas fran studiens resulterande teori ska eleven hir utveckla ett vetande
om exempelvis geografiska forhallanden, monster och processer och hur de paverkar landskap
och livsmiljoer. I &rskurs 9 konkretiseras mélet med hjdlp av, vad som i denna studie
identifierades som, tva paragrafer i kunskapskraven (G22:1 och G22:2). Paragraf G22:1 betonar
vetande genom att stipulera att eleven behover “visa[...] kunskaper” om &dmnestemat i

amnesmalet:
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Eleven visar [...] kunskaper om geografiska forhallanden, monster och

processer (G22:1, Tabell 8§ s. 59).

Den andra paragrafen, G22:2, betonar istéllet ett kunnande om d&mnestemat:

Eleven for [...] resonemang om orsaker till geografiska monster och

processer samt om deras konsekvenser for mdnniska, samhdlle och natur

(G22:2, Tabell 8 s. 59).

Kunnandet innebar att eleven ska fora resonemang om orsaker till geografiska monster och
processer och vilka foljder de fir for manniska, samhélle och natur. Exemplet visar att det
inledande uttrycket i &mnesmalet, “kunskaper om”, innebér en betoning pa vetande men att
dven kunskapsformen kunnande behdver komma till uttryck utifrén kunskapskraven. Skulle
denna metod tilldmpas for att analysera alla &mnesmal och kunskapskrav for en arskurs sé hade
det kunnat generera en tydlig bild av de kunskaper som elever forvéntas utveckla i geografi.
Framforallt hade det tydligt visat till vilka kunskapsformer de olika kunskaperna i amnet tillhor.
Aterigen, alla imnesmal i Lgr 11 inleddes med uttrycket “formdga att” vilket per definition
innebar att alla kunskapsformer betonades jdmlikt. Tabell 10 visar en tidnkbar bild av hur

kunskaperna i geografi i arskurs 9 skulle kunna kategoriseras.

Vetande i geografi ak. 9 Kunnande i geografi k. 9

e  Geografiska forhdllanden och monster e Fora resonemang om orsaker till och
e Naturens processer konsekvenser av geografiska monster och
e Minsklig 4verkan pd landskap och processer

livsmiljoer e Fora resonemang om atgérder som framjar
e Namn och lige pa geografiska objekt héllbar utveckling utifrén olika perspektiv
e  Milj6- och utvecklingsfragor e Undersdka, beskriva och  analysera
e FEkologiska, sociala och ekonomiska geografiska fragor

perspektiv pa hallbar utveckling e Anvinda geografiska metoder och verktyg
e  Geografiska metoder och verktyg

Tabell 10

En tinkbar kategorisering av kunskaperna i Geograti 2022 utifrdan kunskapsformerna vetande och kunnande.

I kursplanen Historia 2022 finns foljande amnesmél som i motsats till forgdende exempel inleds

med uttrycket "férmdga att”:

formaga att stdlla fragor till historiska kdllor samt att tolka, kritiskt granska

och virdera dessa (se Bilaga 1).
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Det inledande uttrycket, “formdga att”, indikerar att tyngdpunkten i det hdr malet vilar pa
kunnande. Hér ska eleven kunna stdlla fragor till historiska kéllor liksom att tolka, kritiskt
granska och vdrdera kéllorna. Malet konkretiseras i sin tur for elever i arskurs 9 med hjélp av

paragraf H22:4 i kunskapskraven:

Eleven stdller fragor till historiska kdllor och for [...] resonemang om vad
kdllorna kan berdtta om det forflutna samt om kdllornas relevans och

trovdrdighet (H22:4, Bilaga 1).

Kunnandet 1 fraga handlar alltsa enligt kunskapskravet om att eleven kan anvdinda historiska
kéllor pa ett generativt sdtt och med ett kritiskt perspektiv. Dé aterstir fragan om det av eleven
kravs ndgon kunskap i form av vetande. 1 det hér fallet ar det kanske inte lika uppenbart som i
exemplet frin geografin, dir eleven fOrvdntades veta och forstd fakta om geografiska
forhdllanden, monster och processer. Istéllet kan vetandet 1 paragraf H22:4 tinkas besta av
kunskap om och forstaelse for det historiska kéllbegreppet, killkritisk metodik liksom relevans-
och trovérdighetskriterier. Skulle idén om vetande och kunnande anvéndas for att beskriva hela

historieimnet i arskurs 9 s skulle det kanske ge en bild som liknar tabell 11.

Vetande i historia ak. 9 Kunnande i historia ak. 9

e Historiska hindelser, aktorer och e Fora resonemang om orsaker till och
forandringsprocesser konsekvenser av hiandelser i det forflutna

o  Sirskilt centrala historiska skeenden e Fora resonemang om kontinuitet och

e Historiska begrepp forandring 1 historien

e  Samhillsfordndringar och levnadsvillkor i e Anviénda, tolka, kritiskt granska och virdera
det forflutna historiska kéllor

e Langa historiska linjer e Reflektera 6ver historiebruk

e  Historisk kéllkritik

e Historiebruk

Tabell 11

En tinkbar kategorisering av kunskaperna i Historia 2022 utifrdn kunskapsformerna vetande och kunnande.

Beskrivningarna av de tvd dmnena som skisserats i tabell 10 och tabell 11 dr forstas ingenting
annat dn ett spontant och mycket grundliggande forsok till att sdtta teorin om vetande och
kunnande 1 bruk. I detta sammanhang saknas utrymme for en mer detaljerad redogorelse av vad
de tva kunskapsformerna bestér av i de fyra samhaéllsorienterande &mnena. Det dr snarare menat

som en ledtrad om vad vidare studier kan tinkas behova sorja for.
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9. Slutsatser och nya forskningsproblem

I detta avslutande avsnitt gors en dterblick till studiens fragestédllningar och en redogorelse for
de slutsatser som kan dras till f6ljd av studien. Vidare redovisas négra nya forskningsproblem

som gér att peka ut.

9.1. Férsta fragestdllningen

e Fordndras kursplanerna i samhéllsorienterande &mnen i och med kursplansrevideringen
ar 2022 utifran mélsittningen att skapa en storre balans mellan fokus pé faktakunskaper

och formdgor, och i sé fall hur?

I de reviderade kursplanerna i samhillsorienterande &mnen som tréder i kraft i juli 2022 innebar
forst och framst en storre betoning pa faktakunskaper genom hur &mnesmélen dr formulerade.
Tidigare inleddes alla mél med uttrycket ”formdga att” men nu forekommer dven uttrycket
“kunskaper om”. Amnesmal som inleds med uttrycket “kunskaper om” associeras med det som
Skolverket menar med faktakunskaper i samband med kursplansrevideringen. Uttrycket
“formaga att” bendmner egentligen dmnesmal med en jdmlik betoning pd de fyra
kunskapsformerna (faktakunskap, forstaelse, fdardighet, fortrogenhet) i utredningen Skola for
bildning (SOU 1992:94) men det har enligt Skolverkets uppfoljningar fatt felaktiga uttolkningar
i verksamheten som underbetonar just faktakunskaper. Amnesmélen som inleds med uttrycket
“kunskaper om” agerar nu som utgéngspunkt for atminstone hélften av alla kunskapskravens

delar i de fyra &mnena och avser sdledes ge en dkad betoning pa faktakunskaper.

Vidare fOreligger en storre balans mellan faktakunskaper och formdgor numera dven i
kunskapskraven. 1 de foregdende kursplanerna angavs typiskt att eleven behdvde ha
faktakunskaper om ett &mnestema som behovde komma till uttryck pa ett preciserat sitt. Inte
séllan angavs att eleven behovde /... [fora resonemang” om dmnestemat. [ de nya kursplanerna
ar uttrycket “att fora resonemang” mindre forekommande till formén for uttrycket ’eleven visar
kunskaper om” som anger att eleven behdver tilldgna sig faktakunskaper men utan att precisera

hur de ska visas upp.

9.2. Andra fragestdllningen

o Pdverkas kunskapssynen i1 kursplanerna med avseende péd kunskapsbegreppet av

kursplansrevideringen 1 samhéllsorienterande &mnen, och i sa fall hur?

Kunskapssynen, och i synnerhet kunskapsbegreppet, himtades i kursplanerna frdn 2011 fran

utredningen Skola for bildning (SOU 1992:94). Begreppet kunskap differentierades i fyra
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kunskapsformer som grundskolan skulle ldra ut — faktakunskap, forstaelse, firdighet och
fortrogenhet. Skolverket beskrev tidigare (Skolverket, 2011) noggrant vad de epistemologiska
ord och begrepp som de tog anvdndning av hade for betydelser och hur de forholl sig
sinsemellan. Framforallt var det tydligt hur orden och begreppen préiglades av kunskapssynen i
Skola  for bildning (SOU 1992:94). Myndighetens beskrivningar av 2022 ars
kursplansrevidering och denna undersokning av kursplanerna i samhéllsorienterande &mnen
tyder starkt pa att man numera antar en annan kunskapssyn. Skolverkets anvindning av
begreppen faktakunskaper och formdgor tycks inte lingre vila mot de definitioner som tidigare
angivits av myndigheten sjdlv eller i utredningen som de hiarstammar fran. Det finns inte heller
en tydlig koppling mellan 4 ena sidan uttrycken "kunskaper om” och ”férmdga att” som finns i
de undersokta kursplanerna for 2022 och & andra sidan hur samma uttryck definierades i
kommentarmaterial till styrdokumenten frdn 2011. Studien finner att kunskapsbegreppet
differentieras i andra kunskapsformer. Istdllet for de fyra kunskapsformerna fran 1992 tycks
kunskapsbegreppet differentieras i kunskap som vefande och kunskap som kunnande.
Kunskapsformen som forslagsvis skulle kunna kallas for vetande associeras med det som
Skolverket numera bendmner med faktakunskaper och som man betonar med uttrycket
“kunskaper om”. Kunskapsformen kunnande associeras istillet med det som Skolverket tycks

asyfta med begreppet formdgor och uttrycket formdga att”.

9.3. Nya forskningsproblem

Liksom att ge svar pa somliga frdgor tenderar vetenskapliga studier att ge upphov till minst lika
ménga nya fragor. Denna studie dr forstas inget undantag. I diskussionen i férgaende kapitel
angavs att resultatet av denna studie skulle behdva verifieras genom att kontrollera
generaliserbarheten mot andra styrdokument dn de som undersokts hér (se avsnitt 8.1). Den
begreppsliga robustheten i den resulterande teori om vetande och kunnande ér &nnu obeprovad
1 andra sammanhang dn de fyra samhéllsorienterande dmnena. I undersdkningen av kursplaner
har denna studie enbart intresserat sig for &mnesmal och kunskapskraven i &rskurs 9. Det ar

oklart vilka insikter en breddad unders6kning av kursplanernas resterande delar hade medfort.

Forutom de nya, eller kanske snarare kvarvarande, forskningsproblem som finns till foljd av
studiens avgrinsningar implicerar denna studie en tdmligen intressant fragestéllning. Skolans
styrdokument ska primért ldsas, tolkas och anvindas av ldrarkaren (Skolverket, 2020b). Det
som denna studie har dgnat sig at ar egentligen det som ldrarna kommer behdva gora fran och
med hostterminen 2022 — nédmligen att forsoka forstd de nya kursplanerna. Fragan blir da vilka

uttolkningar lararkaren kommer gora av de nya kursplansskrivelserna. Kommer lirarna for det
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forsta uppfatta att Skolverket och regeringen antar en annan kunskapssyn én tidigare? Uppfattar
i sd fall yrkeskaren kunskapssynen och kunskapsbegreppet pad samma sitt som denna studie?
Eller uppstér en annan, dn idag oidentifierad, forharskande uttolkning av kunskapssynen i de
nya kursplanerna? Frdgan saknar knappast relevans med tanke pd erfarenheterna fran
skolreformen 2011. Skolreformen 2011 som avsag att fortydliga kunskapssynen som en géng
formulerats av Léroplanskommittén 1991 (Skolverket, 2015) orsakade istdllet en
snedforskjutning i emfas pa de fyra, egentligen jamlika, kunskapsformerna. Det &r angeldget att
framtida studier undersdker hur styrdokument tolkas och anvénds av lararkdren i jamforelse
med vad reglerande myndigheter foreskriver. Det dr den enda uppenbara vigen mot att kunna

utveckla verktyg som dverbryggar potentiella skiljaktigheter mellan skrivelser och tolkningar.
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Bilaga 1 — Historia

Historia 2011

Paragraf | Del av kunskapskraven Amnesmal i syftestexten

H11:1 Eleven har [...] kunskaper om historiska | [Férmdga att] anvinda en historisk
forhallanden, skeenden och gestalter under olika | referensram  som  innefattar  olika
tidsperioder. Eleven visar det genom att fora [...] | tolkningar av tidsperioder, hdindelser,
del underbyggda resonemang om orsaker till och | gestalter, kulturméten och utvecklingslinjer
konsekvenser av  samhdllsfordndringar och
mdnniskors levnadsvillkor och handlingar, samt
om Férintelsen och andra folkmord.

H11:2 Dessutom  forklarar eleven hur mdnniskors | [Férmdga att] anvinda en historisk
villkor och virderingar kan pdverkas av den tid | referensram  som  innefattar  olika
de lever i. Eleven kan wunderséka ndgra | tolkningar av tidsperioder, hdndelser,
utvecklingslinjer inom kulturmoten, migration, | gestalter, kulturmdten och utvecklingslinjer
politik och levnadsvillkor och beskriver da [...]
samband mellan olika tidsperioder.

H11:3 Eleven anger ocksd ndgon tinkbar fortsdttning | [Férmdga att] anvinda en historisk
pd dessa utvecklingslinjer och motiverar sitt | referensram  som  innefattar  olika
resonemang med [...] underbyggda | tolkningar av tidsperioder, hdndelser,
hénvisningar till det forflutna och nuet. gestalter, kulturmoten och utvecklingslinjer

H11:4 Eleven kan anvdnda historiskt killmaterial for att | [Formdga att] kritiskt granska, tolka och
dra [...] underbyggda slutsatser om mdnniskors | virdera kdillor som grund for att skapa
levnadsvillkor, och for da [...] underbyggda | historisk kunskap
resonemang om kdllornas trovirdighet och
relevans

H11:5 Eleven kan fora [...] underbyggda resonemang | [Formdga att] reflektera dver sin egen och
om hur historia har anvdnts och kan anvindas i | andras anvindning av historia i olika
ndagra olika sammanhang och for olika syften, | sammanhang och utifran olika perspektiv
samt hur skilda forestdllningar om det forflutna
kan leda till olika uppfattningar i nutiden, och
vilka konsekvenser det kan fd.

H11:6 Istudier av historiska forhdllanden, skeenden och | [Formdga att] anvinda historiska begrepp

gestalter savdl som vid anvindning av kdllor och
i resonemang om hur historia anvdnds kan eleven

anvdnda historiska

begrepp pd

ett [...] fungerande sditt.

for att analysera hur historisk kunskap

ordnas, skapas och anvinds

(Lgr 11, ss. 205-214)
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Historia 2022

brukas i olika sammanhang och for olika syften.

Paragraf | Del av kunskapskraven Amnesmal i syftestexten

H22:1 Eleven visar [...] kunskaper om hdndelser, | kunskaper om hdndelser, aktorer och
aktorer och fordndringsprocesser under olika | fordndringsprocesser under olika
tidsperioder samt om historiska begrepp. Till | tidsperioder samt om historiska begrepp
detta hor att eleven visar kunskaper om sdrskilt | och langa historiska linjer
centrala  historiska  skeenden,  ddribland
Forintelsen.

H22:2 Eleven for [...] resonemang om orsaker till och | kunskaper om hdndelser, aktorer och
konsekvenser av samhdllsférdndringar och av | fordndringsprocesser under olika
mdnniskors levnadsvillkor och handlingar i | tidsperioder samt om
forfluten tid.

H22:3 Eleven for [...] resonemang om kontinuitet och | kunskaper om hdndelser, aktorer och
fordndring utifran ndgra langa historiska linjer. | fordndringsprocesser under olika

tidsperioder samt om historiska begrepp
och ldnga historiska linjer

H22:4 Eleven stdller fragor till historiska kéllor och for | formdaga att stdilla fragor till historiska
[...] resonemang om vad kdllorna kan berdtta om | kdillor samt att tolka, kritiskt granska och
det forflutna samt om kdllornas relevans och | virdera dessa
trovdrdighet.

H22:5 Eleven for [...] resonemang om hur historia kan | férmdga att reflektera over hur historia kan

brukas i olika sammanhang och for olika

syften

(Historia 2022, ss. 1-7)
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Bilaga 2 — Religionskunskap

Religionskunskap 2011

Paragraf | Del av kunskapskraven Amnesmal i syftestexten

R11:1 Eleven har [...] kunskaper om kristendomen och | [Formdga att] analysera kristendomen,
de andra virldsreligionerna och visar det genom | andra religioner och livsdskddningar samt
att [...] centrala tankegdngar, urkunder och | olika tolkningar och bruk inom dessa,
konkreta religiosa uttryck och handlingar inom
religionerna.

R11:2 Dessutom for eleven [...] resonemang om | [Formdga att] analysera kristendomen,
likheter och skillnader inom och mellan ndgra | andra religioner och livsdskddningar samt
religioner och andra livsaskadningar. olika tolkningar och bruk inom dessa

R11:3 Eleven kan utifran undersékningar om hur | [Formdga att] analysera hur religioner
religioner kan paverkas av och padverka | pdaverkar och paverkas av forhdllanden och
samhdlleliga  forhdllanden  och  skeenden | skeenden i samhdllet
beskriva [...] samband med [...] underbyggda
resonemang.

R11:4 Eleven kan ocksd fora [...] resonemang om hur | [Formadga att] reflektera over livsfragor
livsfragor skildras i olika sammanhang och hur | och sin egen och andras identitet
identiteter kan formas av religioner och andra
livsdskadningar pa ett sdtt som [...].

R11:5 Eleven kan resonera och argumentera kring | [Formdga att] resonera och argumentera
moraliska fragestdillningar och vdrderingar | kring moraliska frdagestdllningar och
genom att fora [...] underbyggda resonemang | vdrderingar utifrdan etiska begrepp och
och anvdnda etiska begrepp och modeller pd ett | modeller.

[...] fungerande sdtt.
R11:6 Eleven kan séka information om religioner och | [Formdga att] soéka information om

andra livsdskadningar och anvinder dad olika
typer av killor pd ett [...] fungerande sdtt samt
for[...]

informationens och kdllornas trovirdighet och

underbyggda  resonemang  om

relevans.

religioner och andra livsdskddningar och

vdrdera kdllornas relevans och

trovirdighet

(Lgr 11, ss. 215-223)
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Religionskunskap 2022

Paragraf | Del av kunskapskraven Amnesmal i syftestexten
R22:1 Eleven visar [...] kunskaper om religioner och | kunskaper om religioner och andra
andra livsdskdadningar. livsdskadningar samt om olika tolkningar
och varierande praktiker inom dessa
R22:2 Eleven for [...] resonemang om likheter och | kunskaper om religioner och andra
skillnader i centrala tankegdngar och religiosa | livsdskddningar samt om olika tolkningar
praktiker mellan och inom olika religioner samt | och varierande praktiker inom dessa
om vad religion och livsdskdadning kan betyda for
mdnniskor
R22:3 Eleven for [...] resonemang om fragor som ror | formdga att kritiskt granska fragor som ror
relationen mellan religion och samhdlle relationen mellan religion och samhdlle
R22:4 Eleven for [...] resonemang om etik, moraliska | formdga att resonera om etik, moraliska
fragor och livsfragor. fragor och livsfragor utifran olika
perspektiv.

(Religionskunskap 2022, ss. 1-6)
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Bilaga 3 — Samhallskunskap

Samhdllskunskap 2011

Paragraf | Del av kunskapskraven Amnesmal i syftestexten

S11:1 Eleven  har[...]  kunskaper — om  olika | [Formdga att] analysera
samhdllsstrukturer. Eleven visar det genom att | samhdllsstrukturer — med  hjilp  av
undersoka hur sociala, mediala, rdttsliga, | samhdllsvetenskapliga begrepp och
ekonomiska och politiska strukturer i samhdllet | modeller
dr uppbyggda och fungerar och beskriverda [...]
samband inom och mellan olika
samhdllsstrukturer. I beskrivningarna kan eleven
anvinda begrepp och modeller pd ett [...]
fungerande sditt

S11:2 Eleven kan fora[...] resonemang om hur | [Formdga att] reflektera 6ver hur individer
individer och samhdllen pdverkas av och | och samhdllen formas, fordndras och
paverkar varandra och beskriver dd|[...] | samverkar
samband mellan olika faktorer som har betydelse
for individers mojligheter att pdverka sin egen
och andras livssituation.

S11:3 Eleven kan undersoka samhdllsfragor ur olika | [Formdga att] analysera och kritiskt
perspektiv  och beskriver dd[...] samband | granska lokala, nationella och globala
med [...] underbyggda resonemang. samhdllsfragor ur olika perspektiv

S11:4 Eleven virderar och uttrycker olika standpunkter | [Formdga att] uttrycka och virdera olika
i nagra samhdllsfragor med [...] resonemang | standpunkter i till exempel aktuella
och [...] underbyggda argument och kan da | samhdllsfragor och argumentera utifrdn
i [...Jutstrdckning vixla mellan olika perspektiv. | fakta, virderingar och olika perspektiv

S11:5 Eleven redogor for de mdnskliga rdttigheternas | [Formdga att] reflektera over mdnskliga
innebord och betydelse och ger exempel pd hur | rdttigheter samt demokratiska vdrden,
de krénks och framjas i olika delar av vdrlden. principer, arbetssdtt och beslutsprocesser.

S11:6 Dessutom kan eleven redogéra for de nationella | [Formdga att] reflektera o6ver mdnskliga
minoriteterna och deras sdrstdllning och | rdttigheter samt demokratiska virden,
réttigheter. principer, arbetssdtt och beslutsprocesser.

S11:7 Eleven har[...] kunskaper om demokratiska | [Formdga att] reflektera over mdnskliga

virden och processer och visar det genom att

fora[...]

rattigheter och skyldigheter, samt om for- och

resonemang om  demokratiska
nackdelar med olika former for gemensamt

beslutsfattande

rittigheter samt demokratiska vdrden,

principer, arbetssdtt och beslutsprocesser.
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S11:8

Eleven kan soka information om sambhdllet och
anvdnder da olika killor pad ett [...] fungerande
sdtt och for [...] underbyggda resonemang om
informationens och kdllornas trovirdighet och

relevans.

[Formdga att] soka information om
samhdllet fran medier, internet och andra
kdllor och vdrdera deras relevans och

trovdrdighet

(Lgr 11, ss. 224-234)

Samhdllskunskap 2022

Paragraf | Del av kunskapskraven Amnesmal i syftestexten

S22:1 Eleven visar [...] kunskaper om demokratiska | kunskaper om demokratiska vdrden och
vdrden och beslutsprocesser samt om mdnskliga | beslutsprocesser samt om mdnskliga
rdttigheter rdttigheter

S22:2 Eleven for [...] resonemang om olika frdagor med | kunskaper om demokratiska vdrden och
koppling  till demokratins mojligheter och | beslutsprocesser samt om mdnskliga
utmaningar rdttigheter

S22:3 Eleven visar [...] kunskaper om forhdllanden och | kunskaper —om  sociala, ekonomiska,
strukturer i samhillet. politiska, rdattsliga och mediala

forhdllanden och strukturer i samhdllet

S22:4 Eleven beskriver [...] samband inom och mellan | kunskaper —om  sociala, ekonomiska,

olika samhdllsstrukturer politiska, rdattsliga och mediala
forhadllanden och strukturer i samhdillet

S22-5 Eleven for [...] resonemang om hur individer och | kunskaper —om  sociala, ekonomiska,
grupper kan pdverka och paverkas av | politiska, rdttsliga och mediala
forhdllanden och strukturer i samhdllet forhdllanden och strukturer i samhdllet

S22:6 Eleven for [...] resonemang om samhdllsfragor | formdga att analysera samhdllsfrdagor ur
utifran kunskaper om forhdllanden och strukturer | olika perspektiv och kritiskt granska hur de
i samhdillet. Sframstdlls i olika kdllor

S22:7 Eleven granskar information och dsikter som ror | formdga att analysera samhdllsfrdagor ur

samhdllsfragor i olika kdllor med [...]

kdllkritiska argument.

olika perspektiv och kritiskt granska hur de

Sframstdlls i olika kdllor

(Samhéllskunskap 2022, ss. 1-7)
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