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Sammandrag

I dagens globaliserade klassrum mdter ldrare en heterogen skara elever. Den hir
studien ar skriven inom svenska som andraspraksfaltet och det 6vergripande syftet ér
att undersoka och synliggéra hur ldrare arbetar med ett sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssitt pa olika hogskoleférberedande gymnasieprogram och
inom olika gymnasieimnen. Utgangspunkten i1 studien &r att via diskursteorin
undersoka vilka diskurser rorande sprék, flersprékighet, hoga forvédntningar och
explicit stdd som framtrader i klassrummet via ldrare och elevers tal, reflektioner och
ageranden och hur ldrare och elever positionerar sig sjdlva och varandra i forhallande
till de diskurser som framtréder.

For att besvara studiens syfte och fragestillningar har féltveckor genomforts i
arskurs 2 1 en klass pa Teknikprogrammet och 1 en klass pa
Naturvetenskapsprogrammet.  Under dessa  fdltveckor  genomférdes 21
lektionsobservationer och flertalet faltsamtal med elever och ldrare. Det som studiens
producerade data visar dr att det forekommer programdiskurser. Eleverna anpassar sig
till den enskilda ldrarens klassrumdiskurs och forstaelse av explicit stod samt att det
finns en flersprakighetsnorm dér vissa sprdk och kulturer premieras. Eleverna
positioneras som ansvarstagare for sina studieresultat pad bada programmen och det
forekommer en diskrepans i hur ldrare finns tillgdngliga under dagar da
undervisningen, pa grund av Corona, genomfors pa distans.

De implikationer som éaterfinns &r att undervisningen inte anpassas utifran
individens fOrutsittningar och forkunskaper vilket 1 vidare bemirkelse innebér att
skolans likvardighetsuppdrag inte uppfylls. Kunskapsbidraget 1 studien ar
sammanfattningsvis att de nyanlédnda och flersprakiga eleverna inkluderas i vi:et pa
nationella program men att det finns ideologier som pdverkar larare pa program- och
individnivd som i sin tur pdverkar elevers ritt till en undervisning dér de utvecklas sa
langt det &r mojligt utifrdn sina egna forutsittningar. De slutsatser som dras &r att
larare i hog grad kan behdva medvetandegdras om hur deras ageranden péverkar
handlingsutrymmet for elever pd individniva i klassrummet. De ideologier som
formar lérares forstaelse for flersprikighet och explicit stod behover diskuteras och
problematiseras sa att programdiskurser och enskilda klassrumsdiskurser kan utmanas
och omformas till formén for diskurser som gynnar elever i det globaliserade
klassrummet.

Nyckelord: Fairclough, diskurs, diskursanalys, sprdkideologi, svenska som
andrasprak
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1. Inledning

I det inledande avsnittet ges en inblick i den skola studien genomfors pa och hér
redogoérs for det arbete som regeringen och Skolverket genomfort for att oka
likvéardigheten i skolan for nyanlédnda och flersprékiga elever i Sverige. Bakgrunden
till det 6kade antalet flersprékiga elever i skolan belyses och den tillvaron som skolan
1 Sverige befunnit sig i under Coronapandemin. Vid upprepade tillfillen har

regeringen beslutat att ge stdd till skolhuvudman for att forbattra maluppfyllelsen for

nyanldnda och flersprékiga elever di Skolinspektionens granskningar och rapporter

(se t.ex. Skolinspektionens rapport 2009:3, dnr 2013:2272, rapport 2014:3 samt dnr

2014:2380) visat brister vad géller undervisningen av dessa elever'. For att
implementera dessa beslut har Skolverket inlett systematiska insatser i skolor for att
utveckla huvudménnens forméga att erbjuda likvirdig undervisning.

Skolan, dir foljande studie genomforts, deltar i en av dessa insatser tillsammans
med Skolverket. Projektet startade véren 2019 med en nuldgesanalys utifrn
verksamhetens behov dér larare och elevers asikter togs tillvara. Det framkom via
enkéter, intervjuer och workshops att larare eftersokte metoder for att mdta den
heterogena grupp elever som finns i dagens klassrum vad géller socioekonomiska
forutsittningar samt etnisk mangfald. En av utvecklingssatsningarna blev da att 6ka
kompetensen hos samtliga ldrare pa skolan vad géller anvéndning av ett sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssdtt 1 undervisningen. Ett arbetssdtt tdnkt att gynna
samtliga elever i dagens heterogena och globaliserade klassrum. Da projektet inleddes
gjordes en magisteruppsats (se Andersson 2019) avgrinsad till ett av
yrkesprogrammen pé skolan, dédr olika utmaningar och utvecklingsomraden
identifierades géllande undervisningens utformning i relation till nyanldnda och

flersprakiga elever. Nu tvé ar senare har samtliga av skolans ldrare arbetat kollektivt

1 Senaste beslutet ér taget 2019-11-14, dnr U2019/03787/S

? For att raknas som nyanlind elev ska individen anlént till Sverige i skoldlder, bendmningen nyanlénd
upphdr efter fyra ars skolgéng i landet (Skollagen 3 kap. 12 §, SFS 2010:800)
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med Skolverkets moduler’ kopplade till sprdk- och kunskapsutvecklande arbetssitt.
Ett utvecklingsarbete skolans forsteldrare och rektorer aktivt involverats i. Nedan
redogors innehdllet fran dessa moduler kortfattat for att belysa vilka verktyg och

teorier lararna tagit del av.

1.1. Skolverkets moduler — sprik- och kunskapsutvecklande arbetss:itt

Modulen' som skolan i studien genomfort tar upp vad ett sprdk- och
kunskapsutvecklande arbetssdtt kan innebdra i gymnasieskolans olika @mnen.
Modulen bestar av 8 delmoduler, som samtliga innefattar att 1asa en artikel, diskutera
artikeln  tillsammans med  &dmneskollegor och  direfter planera en
undervisningsaktivitet utifrdn innehéllet. Aktiviteten utvdrderas pa néstfoljande
dmnestraff. Fokus i modulerna ar att stirka elevernas formaga bade vad det giller
lyssna, samtala, 14sa och skriva i olika dmnen. I artiklarna presenteras skillnaden
mellan dmnessprak och vardagssprak och dmnesldrarens ansvar for att explicit
undervisa 1 det dmnesspecifika spraket och i de dmnesspecifika texttyper som
forekommer bdde vad det géller ldsning och skrivning. Stottning, kontextualisering,

visualisering, ldrandezonen (med héanvisning till Vygotskys proximala
utvecklingszon) och spréklig interaktion &r aterkommande begrepp.5 Att arbeta utifran

EPA-modellen’ och strukturerade samtal i mindre grupper samt genreskrivande
(cirkelmodellen) och processkrivande presenteras.

I texterna problematiseras skilda skolkulturer och vikten av att undervisa explicit
utifran de forvantningar och krav som finns i det svenska skolsystemet: sdsom kritiskt
tankande, resonerande, eget ansvar och grupparbeten. Tre av delmodulerna fokuserar
pa lasandet och dér framhévs skolans kompensatoriska uppdrag gentemot elever som

kommer fran hem dér l4sande och skrivande inte dr en sjilvklarhet. Att arbeta utifran

} https://larportalen.skolverket.se/#/modul/5-las-skriv/Gymnasieskola/018 sprak-o-kunskapsutveckl-
arb

¢ https://larportalen.skolverket.se/#/modul/5-las-skriv/Gymnasieskola/018 _sprak-o-kunskapsutveckl-
arb

Flertalet av referenserna och forskningen i modulens artikelserie hdnvisas det till i avsnitt 2 i den har
studien

‘E= enskilt P = par A =alla


https://larportalen.skolverket.se/#/modul/5-las-skriv/Gymnasieskola/018_sprak-o-kunskapsutveckl-arb
https://larportalen.skolverket.se/#/modul/5-las-skriv/Gymnasieskola/018_sprak-o-kunskapsutveckl-arb
https://larportalen.skolverket.se/#/modul/5-las-skriv/Gymnasieskola/018_sprak-o-kunskapsutveckl-arb
https://larportalen.skolverket.se/#/modul/5-las-skriv/Gymnasieskola/018_sprak-o-kunskapsutveckl-arb
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elevernas forkunskaper lyfts fram som en framgéngsfaktor, samt att explicit undervisa
1 lasstrategier och skrivmallar. Det ges konkreta exempel och till vissa av
delmodulerna finns filmklipp fran autentiska lektioner. Den sista artikeln i modulen
sammanfattar modularbetet med orden i modulens olika delar har konkreta
didaktiska redskap tagits upp rorande samtalande, ldsande och skrivande [...]
tillgangen till redskap ger lararen stod och alternativ, samtidigt som behovet av
anpassning [till det egna dmnet] ger utrymme for kreativitet, kritisk reflektion och
sjalvstandighet”. Vidare avslutas artikeln med definitionen av att ett sprdk- och
kunskapsutvecklande arbetssitt innebar att ldraren planerar, forbereder, strukturerar,
synliggor, stottar och foljer upp elevernas sprakanvindning. Det betonas att modulen

ir baserad pa ett sociokulturellt perspektiv pa ldrande.
1.2. Bakgrund och problembeskrivning

I den hir studien forekommer elever med skilda bakgrunder. De kan klassficieras som
nyanlédnda, flersprikiga, svenskfodda med bade utlandsfodda eller svenskfodda

fordldrar. Under hosten 2015 kom cirka 71 000 asylsokande barn och ungdomar till

Sverige, vilket var en storre méngd an tidigare ar. Det har skapat nya utmaningar for

larare 1 motet med de heterogena elevgrupper de moter i det globaliserade

klassrummet' idag. De nyanlidnda eleverna har ritt till skolgang i landet och det
svenska utbildningssystemet har en skyldighet, enligt Skollag 1 kap. 9 §, att erbjuda
dessa elever en likvérdig utbildning som tillgodoser deras individuella behov (SFS
2010:800). Syftet med den hidr studien &r att undersdka och synliggora hur larare
arbetar med sprak- och  kunskapsutvecklande arbetssdtt pd olika
hogskoleforberedande gymnasieprogram och inom olika gymnasiedmnen.

Enligt ldroplanen for gymnasiet (Skolverket 2011) ska eleverna i samtliga &mnen
ges stdd 1 sin sprak- och kommunikationsutveckling. Skolverket (2012) podngterar

dock att formuleringarna i gymnasieskolans laroplan skiljer sig frén de obligatoriska

’ 162 877 personer sokte asyl under 2015, varav 70 384 var barn enligt Migrationsverket (2016).

1 uttrycket det globaliserade klassrummet inkluderas samtliga elever oavsett bakgrund, uttrycket
kommer anvéndas som en padminnelse om att studien undersoker klassrum pd gymnasieprogram som
innefattar bade nyanlédnda elever, flersprakiga elever, svenskfodda elever med bade svenskfodda och
utlandsfodda fordldrar.
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laroplanernas. I grundskolans ldroplan uttrycks det explicit att sprik, ldrande och
identitetsutveckling hinger samman medan det i gymnasieskolans ldroplan stér att
skolan ska bidra till att eleverna utvecklar en fortrogenhet med Sveriges kultur och
historia samt att det svenska spriket ska befdstas genom undervisning i skolans
dmnen. Inneborden i detta blir i princip densamma som 1 dvriga ldroplaner, dvs. att
gymnasieskolans samtliga ldrare har ett gemensamt uppdrag att bidra till att eleverna
utvecklar sitt svenska sprak.

Bunar (2010) skrev pd uppdrag av Vetenskapsrddet en forskningsoversikt om
nyanldnda elever 1 den svenska skolan. Bunar (2010:115) ndmner att det behdvs
undersokningar av ldrandeprocesser och relationer, tvdrvetenskapliga studier dér
pedagogik  och  samhillsvetenskapliga  discipliner finns  representerade,
undersdkningar av ldrares attityder gentemot nyanldnda och hur dessa paverkar
lararnas pedagogiska praktiker och kommunikationsmonster samt den interkulturella
pedagogikens mojligheter och begransningar. Det har gjorts forskning sedan dess, och
det finns omfattande kunskap idag om hur skolor bor hantera flersprékighet och
samhillets kulturella méngfald (se Axelsson 2013), men fortfarande visar
Skolinspektionens rapporter frdn bade 2009 och 2014 att det ofta saknas en
evidensbaserad organisering av undervisningen for nyanlédnda och flersprékiga elever.

I Skolinspektionens rapport (2014) framkommer det att undervisningen av
nyanlédnda framst brister vad géller utmaningar, individanpassningar och stimulans.
Det saknas tillgang till studiehandledare och ldrare saknar kunskap om hur de ska
anpassa sitt sprik till formén for de nyanlédnda och flersprikiga eleverna (jfr Sharif
2017, Nilsson Folke 2017, se &ven Hélot 2015:223). For att lyckas i undervisningen
menar Skolinspektionen (2009:3) att det kridvs en samsyn vad géller forhallningsatt
och ansvar gentemot elevgruppen. Skolinspektionen (2014) betonar vikten av
fortbildning och kollegialt lirande samt att rektorn tar ansvar kring nyanldnda elever.
Vidare ndmner de vikten av hur gruppen nyanlidnda ses pa den egna skolan, som en
tillgdng eller som ett problem.

Ofta fir de nyanldnda och flersprékiga eleverna ett forenklat material som é&r
baserat pa den svenska kulturen dér det inte ges mojlighet for eleverna att dela med
sig av sina egna erfarenheter, vilket forsvérar forstaelsen for lektionsinnehéllet

(Skolinspektionen 2014). Skolverket (2012) menar att mottagande ldrare ofta
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forvintar sig en “fardig produkt” nidr de moter en nyanldnd elev, dvs. att den
nyanlénda eleven jamfors med svenskfodda elever. Det ér av vikt att forskning inom
andraspréaksféltet belyser de eventuella maktskillnader som paverkar elevernas
forutséttningar att bli delaktiga i samhéllet (Norton & McKinney 2011:73) och
undersdkningen i studien belyser bl.a. relationen mellan elever i det globaliserade
klassrummet och det sunda fornuft som styr utrymmet som delas av larare och elever.
Detta kopplas sedan samman med forskning rdorande ett sprdk- och
kunskapsutvecklande arbetssitt. Studien kommer belysa hur elever i det globaliserade
klassrummet deltar och forhandlar 1 de olika rollerna de tar eller tilldelas inom den
gemensamma klassrumsdiskursen (se Norton 2013:103) och huruvida det finns en

likvérdighet i undervisningen trots elevernas heterogena bakgrunder.
1.2.1.  Coronapandemins pdverkan pd Skolsverige

Under véren 2020 brét coronapandemin ut och fordndrade varlden, inkluderat Sverige

och Skolsverige. I mars 2020 gav regeringen i samrad med Folkhdlsomyndigheten en

rekommendation’ om att gymnasieskolorna skulle dverga till distansundervisninglo. I
en rapport fran Skolinspektionen (2020:6) aterges hur gymnasieelever i Sverige
upplevt ett bristande ldrarstdd och sdmre kommunikation med ldrarna under
distansstudierna. Svarigheterna har varit sérskilt patagliga for elever med svenska som
andrasprak. Det Skolinspektionen (2020:5) funnit i sin undersdkning av senaste arets
distansundervisning dr att eleverna upplevt en kdnsla av ensamhet och bristande
motivation. Eleverna saknar interaktionen med klasskamrater och det lyfts fram 1
rapporten att elever d&r mindre ndjda pd de skolor dir eleverna sjdlva forvintas
signalera till larare och/eller elevhilsa om de &r i behov av stod (Skolinspektionen
2020:6). Nackdelar med distansundervisningen har, féorutom bristande lararstod och
bristféllig kommunikation med ldrare, gett en hogre arbetsbelastning for eleverna da
det 1 hogre utstrickning givits ut enskilda skriftliga uppgifter. Skolinspektionen

(2020) understryker vikten av att fortfarande arbeta individanpassat, samt att forsdka

’ Fran 2020-03-18 géllde rekommendationen, fram till 2020-06-15.

Distansundervisning definieras hdr som bade fjirr- och distansundervisning, dvs. undervisning dver
Internet oavsett om det sker i realtid eller e;j.
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fa till likartad undervisning och nyttja de digitala verktyg som finns med exempelvis

sméigruppsrum1 ' Andra viktiga faktorer for att motivera eleverna ir att se till att friga
hur de mar, skapa rum dir elever kan prata med varandra utanfor lektionstid, samt
fora en dialog med eleverna om hur skolan arbetar for att tillgodose deras behov.
Vikten av att ta in de elever som é&r 1 behov av skolmiljon for att lyckas med sina
studier understryks.

Skolan i1 den hér studien har kontinuerligt foljt rekommendationerna fran
Folkhédlsomyndigheten och regeringen och samtliga gymnasieelever genomforde
nidstan tre manaders distansstudier under varterminen 2020. Fran hostterminen fram
tills idag har skolan haft blandad undervisning utifrin de uppdaterade
rekommendationerna. Arbetet med de sprak- och kunskapsutvecklade modulerna fran
Skolverket paborjades under vdren 2020 och under hosten 2020 genomfordes
majoriteten av de kollegiala dmnestraffarna via Zoom. Under mars manad 2021
genomfordes den sista av de atta modulerna.

Pa skolan och de program dér studien genomforts dr andelen nyanldnda och

flersprakiga elever héglz. I det inledande skedet av projektet med Skolverket framkom
utmaningar och utvecklingsomréden rérande undervisningens anpassning till forméan
for elever med svenska som andrasprak. Arbetet med Skolverkets moduler rorande
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt har pagatt mitt under pandemin och har pa
olika sitt paverkats av den distansundervisning som kommit till foljd. Den hér studien
kommer folja tvé klasser pa skolan som har blandad undervisning, dir ndgra dagar

sker pa plats och nagra dagar sker via distansstudier.
1.3. Syfte

Det overgripande syftet i studien dr att via lektionsobservationer undersdka och
synliggora hur larare arbetar med ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt pa

olika hogskoleforberedande gymnasieprogram och inom olika gymnasiedmnen.

" Ofta kallat break-out-rooms

2 16,4 % av eleverna pé skolan pa nationella program ldser svenska som andrasprak under ldsaret
2020-2021, dock finns det vissa utlandsfodda elever som véljer att ldsa svenska. 2019 léste 18,63%
svenska som andrasprdk av skolans elever. Jimforelsevis pd riksniva &r 17,33% av eleverna pa
nationella program fodda utomlands.
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Ansatsen 1 studien &r att via diskursteorin utréna huruvida en kollegial
utvecklingsprocess  via  Skolverksmoduler leder till ett sprdk- och
kunskapsutvecklande arbetssitt i klassrummet som didrmed skapar diskurser som

gynnar elever 1 det globaliserade klassrummet.
1.4. Fragestillningar

e Vilka diskurser rorande sprak, flersprakighet, hoga forvantningar och
explicit stottning framtréder i klassrummet genom ldrare och elevers tal,

reflektioner och ageranden?

e Hur positionerar ldrare och elever sig sjdlva och varandra i férhallande till

de diskurser som framtrader 1 klassrummet?

2. Tidigare forskning

For att skapa en forstaelse for studiens syfte och fragestéllningar ges i detta avsnitt en
bakgrund till hur det &r att vara nyanlidnd och flersprékig elev i Sverige men ocksé en
generell bild av att vara en elev i det globaliserade klassrummet. Aktuella siffror for
hur minga nyanlidnda och flersprékiga elever som tar studenten pé nationella program
presenteras och en bild av de diskurser som genomsyrar svensk skola synliggors. Ett
urval av forskning som gjorts for att utveckla undervisningen till férman for
nyanldnda och flersprakiga elever samt elever generellt sammanfattas for att skapa en
bild av hur undervisning bor bedrivas i dagens globaliserade klassrum. Dér
konkretiseras definitionen av ett sprdak- och kunskapsutvecklande arbetssdtt bade via
tidigare forskning och litteratur som anvands inom ldrarutbildningen. Bakgrunden till
de diskurser som presenteras i1 avsnittet lyfts fram via ett underavsnitt om
sprakideologier 1 samhéllet och studier som pévisar att det fortfarande &r det svenska
spraket och ’det svenska’ som dr norm i dagens klassrum. Till sist presenteras en figur
om gynnsamma diskurser i det globaliserade klassrummet (figur 2) som sammanfattar
avsnittet om tidigare forskning. Figuren anvinds sedan vid analysen av studiens

producerade data.
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2.1. Att vara elev i det globaliserade samhiillet

I dagens klassrum 1 Sverige bor det 6ppna, méngkulturella och komplexa samhéllet
aterspeglas (Hajer & Meestringa 2014:24). Andelen andrasprékselever Okar och
ddrmed oOkar kraven pd ldrare att mota dessa utifrdn ett sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssitt (Gibbons 2018:219). Att klassificeras som flersprakig
eller nyanlénd elev &r ett forenklat synsitt pa de individer som av olika anledningar
flyttar till Sverige. De utlandsfodda eleverna bestar av papperslosa, asylsdkande,
kvotflyktingar, ensamkommande, arbetskraftsinvandrare och dessa har varierande
grad av skolerfarenheter med sig (Bunar 2015:13, jfr Axelsson 2013:548). Nyanlidnda
elever har svart att fa behorighet till gymnasiet. Av de som invandrat efter skolstart

blev 52.0% behdoriga till gymnasiet ar 2014, och av de som anlént i hogstadiedlder

blev 26.0% behoriga (Bunar 2015: 10)13. Av de invandrade elever som pabdrjade sina
studier pd ett nationellt gymnasieprogram 2016 tog 44,7% studenten efter 3 &r. Av de

nyanlénda eleverna tog 14,0% studenten efter 3 &r. "* Att beméta eleverna utifran deras
erfarenheter och stotta och utveckla dem utifrén deras befintliga kunskaper dr grunden
till meningsfullt deltagande 1 undervisning (Garcia & Flores 2015:232).

Sverige har skollagar som ligger i framkant vad géller nyanlédnda och flersprakiga
elevers ldrande, exempelvis ritten till modersmélsundervisning, undervisning i
svenska som andrasprak samt ritten till studichandledning (Cummins 2017:134f).
Dock visar undersokningar och rapporter att lagarna inte tillimpats i den utstrackning
de borde (se t.ex. Skolinspektionens rapport 2009:3, dnr 2013:2272, rapport 2014:3
samt dnr 2014:2380). Axelsson (2013:547) patalar att det fortfarande finns en
diskrepans mellan flersprakighetsforskningen och den utbildning som erbjuds (jfr
Heélot 2015:214). Nilsson Folke (2017:96) finner i sin avhandling dir nyanlidnda far
beskriva sin skolgang att de reguljira klasserna i1 regel har hoga forvantningar men

liten stottning samt att klassrummen har en ensprakighetsnorm déir endast svenska

" Enligt Skolverkets statistik blev 51,9% av elever invandrade till Sverige efter 2011 behoriga till
gymnasiet varen 2020 och av nyinvandrade elever (dvs. nyanlédnda elever) 31,8%. URL: Behdrighet
till gymnasieskolans nationella program for elever som avslutat arskurs 9 ldsaret 2015/16-2019/20

(XLSX)

H Statistik fran Skolverket, URL: Slutford utbildning och studieresultat - examen, studiebevis och
grundldggande behodrighet - inom 3 ar for elever som borjade ar 2016. (XLSX)



https://siris.skolverket.se/siris/sitevision_doc.getFile?p_id=549920
https://siris.skolverket.se/siris/sitevision_doc.getFile?p_id=549920
https://siris.skolverket.se/siris/sitevision_doc.getFile?p_id=549920
https://siris.skolverket.se/siris/sitevision_doc.getFile?p_id=549428
https://siris.skolverket.se/siris/sitevision_doc.getFile?p_id=549428
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tillats. Den svenska skolan har under lang tid utgdtt fran forestéllningen om ett sprak,
ett folk och en nation (Sharif 2017:17). Cummins (2017:152) hévdar att vissa skolor
utformas utifran ovetenskapliga ideologier vad géller flersprakighet, istillet for utifran
det lagstiftning och forskning siger.

Fairclough (1996:233) menar att i de flersprikiga klassrummen finns de individer
som har minst fordelar i samhillet och att dessa har flest erfarenheter av
maktdiskrepans utifrdn sina nationaliteter (jfr Ortega 2009:243). Déarfor ar det av
storsta vikt att skolor bemoéter dem utifran att de har kompetenta identiteter och ger
dem mojligheter att skapa sig positiva sjélvbilder i det nya landet (se Ortega 2009:243,
jfr Norton & McKinney 2011:74). Det ér skolan som lir de nyanlidnda eleverna om
det svenska samhéllets normer och vérderingar och de far kunskap om sina réttigheter
och skyldigheter (Sharif 2017:20, jfr Norton & McKinney 2011:77). Pa sa sitt kan
eleverna ges tillgang till det nya samhéllets diskurser och ges mojligheten att bli
delaktiga medborgare och ta makten 6ver sina liv (Winlund 2019:143).

Bunar (2010:36) skriver i forskningsdversikten om nyanldnda elever i den svenska
skolan att den elevkategorin med bristande sprakkunskaper och bristande information
ofta har svart att gora sig horda och att pa egen hand péverka sin skolsituation. De
nyanlédnda och flersprikiga eleverna ska inte bara ldra sig det nya spréket, den nya
skolkulturen och genomf6ra sina studier. De ska ocksa forsoka anpassa sig for att
raknas in som en del av skolans ’riktiga” elever (Sharif 2017:36, jfr Ortega 2009:250).
Begreppet likvirdighet forekommer i1 ldroplanen och kan tolkas som samma
undervisning men det kan och bor tolkas som samma mojligheter, dér elever
behandlas likvérdigt trots deras olikheter (Axelsson 2015:98).

Maktdiskrepansen 1 samhillet och kunskapsglappet som nyanldnda och
flersprékiga elever bar med sig in i1 klassrummet (se Bunar 2010:45, jfr Axelsson
2013:554) ar saledes nagot ldrarna bor beakta och anpassa sin undervisning till, inte
ett ansvar att dldgga eleverna sjdlva. Detta &r ndgot som paverkar samtliga elever i det
globaliserade klassrummet. De nyanldnda eleverna i Nilsson Folkes (2017:97)
undersdkning pétalar att de tystar sig sjdlva av rddsla for att visa att de inte forstér
eller for att sdga eller uttala ndgot fel. Tystnad 1 klassrummet kan i vissa fall vara ett
implicit sétt att vigra en position som tilldelas (jfr Siekkinen 2021:159f). Axelsson

(2013:572) betonar att det dr skolornas ansvar att ge de nyanlédnda och flersprakiga
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eleverna en likvirdig utbildning dér varje elevs forutséttningar och behov beaktas,
vilket dr en réttighet samtliga elever i1 klassrummet har.

Niér eleverna borjar pad gymnasiet forviantas de kunna ett &mnesrelaterat sprak pa
hog nivéa och en 6kande nivd av abstrakta begrepp 1 alla amnen (Gibbons 2018:27).
For en nyanlind elev berdknas det ta fem ar att ldra sig det skolrelaterade spraket
medan vardagsspréket tar ett till tva ar (Cummins 2017:41). Dérfor dr det av storsta
vikt att alla ldrare 4&r medvetna om hur de bésta sitt kan anpassa sin undervisning
utifran den heterogena elevgrupp de star infor. Nedan konkretiseras, utifran tidigare
forskning och teorier om undervisning, hur undervisning kan utformas utifrdn ett

sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt.

2.2. Sprak- och kunskapsutvecklande arbetss:tt

Skolverket (2012:9) poédngterar att for nyanldnda elever som pdborjar gymnasiet
maéste hdnsyn tas till att dessa har en sérskild utmaning i att erdvra det svenska spraket
samtidigt som de ska lidra sig innehdllet i andra dmnen pa detta sprak. I
gymnasieskolans ldroplan finns det ett mal att “varje elev ska kunna anvénda sina
kunskaper som redskap for att formulera, analysera och prova antaganden och l6sa
problem, reflektera Over sina erfarenheter och sitt eget sitt att ldra”. Skolverket
(2012:10) skriver att det malet inte &r mdjligt att uppna om undervisningen i de olika
dmnena inte innefattar sprékliga aspekter. Likasd betonar styrdokumenten att
“eleverna ska ges mojligheter att utveckla ett sprak som kravs for det aktuella yrket
eller for hogskolestudier”, vilket innebér att ldrarna i samtliga @mnen medvetet
behover arbeta med alla elevers spréakutveckling (Skolverket 2012:11).

Det som kdnnetecknar en sprék- och kunskapsutvecklande undervisning ar att ge
eleverna utrymme att diskutera, tillata hog elevaktivitet pa lektionerna, motivera
eleverna utifran deras forkunskaper, ge rikligt med exempel, mallar och strategier for
larande, integrera ldsande och skrivande i alla &mnen och skapa forstielse for texters
struktur och ordforrdd samt anvdnda sig av formativ beddmning 1 alla
undervisningssituationer (Cummins 2017:60f, Gibbons 2018:39f). Det sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssittet forutsitter ett sociokulturellt perspektiv pa larandet,
dér grundantagandet &r att eleverna med hjélp av stottning kan né langre &n utan och

att stottningen kan utveckla eleverna till att delta 1 nya situationer (Gibbons 2018:42).
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Vygotsky anses vara en av grundarna till det synsitt dir larande frimst ses som en
samarbetsaktivitet som sker i en viss sociokulturell miljo mellan individen och en mer
kompetent deltagare och det dr det synséttet som influerat andraspraksfaltet (Ortega

2009:218, 251).
Vygotsky anvénder begreppet den ndrmsta utvecklingszonen” medan Gibbons

(2018:42) véljer begreppet st(')'ttning16 for att beskriva samspelet mellan larare och
elev 1 klassrummet. Cummins (2017:29) framhaller begreppet stottning i relation till
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt och menar att i det globaliserade
klassrummet innebdr det att ta tillvara elevernas flersprékighet, stirka det
kunskapsrelaterade spréket och stotta forstdelsen och produktionen av sprak i alla

amnen. Dar ndmner han demonstrationer, konkreta studiebesdk och visuellt stod som

viktiga faktorer (jfr Gibbons 2018:194, Axelsson 2015:87 ). Enligt Gibbons
(2018:43) innefattar stottning tillfillig handledning, forklaring av begrepp fran
konkret till abstrakt, forklaringar for hur eleverna ska jobba eller ldra sig ndgot nytt,
framtidsorienterat synsétt dédr eleven fokuseras mot sina framtida kunskaper och inte
stagnerar 1 nuldget. Att utgéd fran elevernas forkunskaper dr av vikt for att stirka dem
1 deras identiteter och for att ge eleverna mojligheter att ta kontroll dver sitt larande
(Axelsson 2013:549, jfr Cummins 2017:114).

Att bli litterat i ett imne innebdr inte att enbart forsta begrepp, utan det handlar om
att forsta begreppen 1 de @mnesspecifika sammanhangen samt att kunna anvénda
begreppen pd egen hand pa adekvata sdtt. I motet med flersprakiga elever ér
metaspriket av extra vikt — ett sprak for att prata om spréket (Fairclough 1996:241).
Att som andrasprakselev tilldgna sig den formégan kréver explicit undervisning i att
bade ldsa och skriva texter i alla olika skolimnen (Gibbons 2018:82). Hajer och
Meestringa (2014:25) pétalar att tryckta laromedel aldrig kan passa alla olika elever,
dérfor ar interaktion och gemensamt arbete med eleverna av storsta vikt. Det dr nér
lararen hor eleverna lédsa, prata och skriva som léraren kan fa en bild av elevernas

forstaelse av undervisningsmaterialet. Da kan lirare och elever tillsammans vixla

e Zone of proximal development (ZPD) och pa svenska ibland kallad den proximala utvecklingszonen
(se Ortega 2009:224)

0 Scaffolding pa engelska
v Axelsson hédnvisar till Vygotsky och zone of proximal development (ZPD)
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mellan ett vardags- och ett &mnessprak (Axelsson 2015:84, jfr Gibbons 2018:82).

Loeb Henning m.fl. (2016) genomforde en pilotstudie inriktad mot sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssitt pd gymnasiala yrkesutbildningar. 1 sina
lektionsobservationer fann de att lirare Gverlag dominerade talutrymmet och att
vantetiden for eleverna att svara var kort vilket himmar elevernas sprak- och
kunskapsutveckling (se Gibbons 2018:197, 208). For att eleverna ska ges mdjlighet
att utveckla sitt skolrelaterade sprak behdvs mojligheter till interaktion och
uppmuntran samt feedback fran ldraren (Loeb Henning m.fl. 2016:6). Andra
framgéngsrika exempel som lyfts fram 1 studien 4r gruppdiskussioner dir eleverna ges
mdjlighet att formulera, omformulera, fortydliga och gott om tid att uttrycka sig (jfr
Gibbons 2018:41, Axelsson 2015:131). En variation av arbetssétt i klassrummet som
helklass, grupparbete, pararbete, enskilt arbete gynnar alla elever (Gibbons
2018:100). Viktigt som ldrare ar att undervisa explicit om vad som forvéntas av
eleverna i ett grupparbete. Elever fran andra skolkulturer kan ha svart att forstd sina
roller i en grupp (Gibbons 2018:216).

Framgangsfaktorer 1 undervisningen ar att ldrare kontinuerligt gor formativa
beddomningar i klassrummet och stiller fordjupande fragor till eleverna i helklass,
vilket innebdr att ldraren behover cirkulera och stélla 6ppna frigor till enskilda elever
och ge kommentarer och respons pé det lirande som sker (Loeb Henning m.fl. 2018).
Vidare behover ldraren ha hogt stillda forvéntningar péd eleverna och forsoka skapa
stodstrukturer sd att eleverna nar kunskapskraven (ibid.). Talutrymmet behdver
fordelas s att alla elever kommer till tals och att inte nagra elever, eller ldraren sjélv,
dominerar lektionstiden. Alla elever behdver fa chansen att bli engagerade och vara
aktiva (se Loeb Henning m.fl. 2018). Gibbons (2018:186) framhéller att den tid som
laggs 1 klassrummet pa stod och sprakstottning lonar sig i langden dé lararna behdver
ligga mindre tid pd att rétta, beddma och samla in kompletteringar eftersom eleverna

med stdd under processen producerar bittre.

2.3. Diskurser i det globaliserade klassrummet

Fairclough (1992:13) menar att klassrummet har en speciell diskurs som innefattar
vissa forutbestimda regler: att ldra sig nagot, en overforing av kunskap, ett utbyte av

kunskap och sedan handlingar och ageranden kopplade till detta. Den diskursen
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skapar begrinsningar i vad som forvintas och startar redan med de givna roller som
finns: ldrare och elever som i sig innehdller en maktdiskrepans, samt med de
maktrelationer som for tillféllet aterfinns i samhéllet som forstérks eller utmanas 1
klassrummet (Fairclough 1992:15, 2015:68f, Blommaert & Bulcaen 2000:451,
Hornberger 1995:235). Fairclough (1992:154) exemplifierar rollerna med att ldraren
har storre utrymme att ge order, information, sétta agendan och stélla fragor samt
kontrollera beteenden 4n vad eleverna har. Det i sin tur leder till att eleverna &r mer
begrinsade 1 handlingsutrymmet &n vad ldraren &r, och dirmed har de mindre
mojligheter att fordndra den omgivande diskursen @n vad ldraren har. Anledningen till
att detta fungerar ar for att bade larare och elever accepterar det sunda fornuft och de
strukturer som skapat klassrumsdiskursen och de roller som aterfinns dér. P4 sa sétt
faststélls och fortsitter sociala strukturer (Fairclough 1996:38, 2015:68f). I foljande
tva underavsnitt beskrivs forst sprékideologier i1 relation till diskurser och sedan

diskurserna 1) det svenska spraket som norm och 2) 'det svenska’ som norm.

2.3.1.  Sprdkideologier i det globaliserade klassrummet

En ideologi dr skapad utifrdn tro och antaganden och ses som sunt fornuft av
medlemmarna i ett samhille, vilket gor att ideologier sdllan ifragasitts (Cooke &
Simpson 2015:117, jfr Milani 2007:14). I studier av diskurser dér just sunt fornuft och
ideologier studeras analyseras vem som har makten att skapa och omskapa det sunda
fornuftet (Cooke & Simpson 2015:117). Sprékideologier belyser olika spraks virden
och status i samhéllen och studier av sprékideologier synliggdér vem eller vilka som
styr de sprak som vérderas (Milani 2007:14). De som styr ideologin har fordelen av
den och ser darfor inte implikationerna det far for dem som saknar makten att fordndra
ideologin (Blackledge 2005:177, jfr Milani 2008:14). I manga lander idag ar det en
ensprakighetsnorm som styr och implikationerna detta far for flersprékiga individer
forbises (Cooke & Simpson 2015:118). I samhéllen dar ensprékighetsnormen far styra
finns diskurser rorande den nationella identiteten, kulturen och spraket, medan det
skapas en diskrepans till ’de andra’, dvs. de som inte passar in i det sunda fornuftet
som rader (Cooke & Simpson 2015:120ff, jfr Milani 2007:30f, Blackledge 2005:175).
Detta sunda fornuft korrelerar inte heller med verkligheten dd den flersprakighet som

oftast aterfinns bland invanarna ignoreras (Blackledge 2005:40).



14

Sprakideologier begrinsar handlingsutrymmet for de individer som inte talar 7t
sprak och dessa ideologier skapar diskurser som dr bade synliga och osynliga samt
officiella och inofficiella (Blackledge 2005:44). Diskurserna aterfinns och framhévs i
bl.a. media, debatter, reklam och populdrkultur (ibid.). Sverige har ofta blivit
beskrivet som ett historiskt homogent land sett till dess medborgare, trots den
historiska forekomsten av andra etniska grupper sasom finldndare och samer (Milani
2008:28). Dock skedde det ett skifte i Sverige under 1970-talet dd méngkultur fick sitt
faste 1 den svenska migrationspolitiken och didr migranter skulle fa leva i jamlikhet,
valfrihet och samverkan utifrdn sina tidigare traditioner och erfarenheter (Milani
2008:29). Trots det och trots att flersprakighet dr en 6kande foreteelse bland invanarna
i flertalet lander i dagens globaliserade vérld ses fortfarande flersprikigheten ofta som
ett hot eller ett problem 1 den samhilleliga debatten (Cooke & Simpson 2015:116, jfr
Blackledge 2005:44). Det ar en ideologi som aterspeglas i debatten i Sverige dir
migranter ofta nidmns 1 relation till sociala problem: sdsom kriminalitet,
skolmisslyckanden, arbetsloshet och kvinnofortryck (Milani 2008:50f, jfr Blackledge
2005:226, se dven Siekkinen 2021:49). Det som forbises dd blir de talanger,
kompetenser och den erfarenhet som individer fran andra lander bar med sig och som
ar en egentlig tillgdng 1 det globaliserade samhéllet (Cooke & Simpson 2015:126).
Det i sig leder till en social ordttvisa for flersprikiga individer (Blackledge 2005:46),
dd de individer som klassificeras som ’de andra’ ofta fir bdra den negativitet som
tillskrivs migranter fran olika etniciteter (Blackledge 2005:177).

Som ovan ndmns och trots den mangkulturalitet som &terfinns i det svenska
samhillet finns det ett antagande att forstd den svenska kulturen och det svenska
spraket som en forutséttning for att bli en svensk medborgare (Milani 2008:47). Dock
ar det inte sdkert att detta ar tillrdckligt for att bli accepterad som medborgare eller
delaktig i1 samhillet (jfr Milani 2007:21, Blackledge 2005:46). Ofta handlar
sprakideologier inte enbart om att tala rd#f sprék, utan diskrimineringen bottnar dven
1 att ha rdrt upptriddande, kliadsel, kulturell utdvning och accent (Blackledge 2005:53),
och rdtt hudfirg (jfr Siekkinen 2021:74). Sprakideologier handlar siledes inte enbart
om makten 1 sprak utan om makten mellan olika grupper i samhéllet (Blackledge
2005:179¢9).

Nér samhillsklimatet bibehaller synen pa ’det oproblematiska sjdlvet’ och ’de
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problematiska andra’ skapas klassificeringar av ’de andra’. Detta kan stigmatisera
individen som blir forpassad till ett kollektiv fargat av attribut och forutfattade
meningar, sasom asiatiska studenter eller arabiska ldrare (Cooke & Simpson
2015:122, jfr Milani 2008:37, Siekkinen 2021:44). 1 wvissa lander har
ensprakighetsnormen lett till en syn pd att de utlandsfddda inte vill anpassa sig och
lara sig spraket och debatten har da rort sig mot krav pa spréktest for att uppfylla
medborgarskap (Cooke & Simpson 2015:124). Blommaert (1999:432) betonar att det
alltid kommer forekomma skillnader mellan majoritetssprak och minoritetssprak
eftersom majoritetsspraket har en historia av Overlidgsenhet och anvidnds pa ett
standardiserat sétt i samhéllets alla sfdrer. Likasd signalerar namnet en nationell
standard: sdsom engelska — England, tyska — Tyskland etc. (Blommaert 2006:245).
Det finns studier som visar att vissa sprdk virderas hogre &n andra, exempelvis
engelska, franska, spanska och tyska (Gorter & Cenoz 2015:192, jfr Hélot 2015:216,
Blackledge 2005:179). Sadana faktorer skapar 1 sig en maktdiskrepans mellan sprik
som &r svar att paverka. Skolan kan dock gora valet att spegla elevernas flersprakighet
och den globaliserade verkligheten, eller fortsatt stirka diskursen som talar om ett
sprak och en nation, dédr de flersprakiga elevernas forstasprak och mangkulturella
erfarenheter forvisas till hem och fritid (Gorter & Cenoz 2015:184f, jfr Blackledge
2005:229¢1).

2.3.2.  Det svenska sprdaket och ’det svenska’ som norm

Utmaningarna i dagens klassrum dr, som rapporter visar, att skolor brister 1
organiseringen av undervisning for nyanlinda och flerspriakiga elever. Juvonen
(2015:155) tar upp tvd vanligt forekommande diskurser rérande nyanldnda och
flersprakiga elever: 1) det svenska sprédket som nyckel till skolframgang och 2)
integration eller anpassning till det svenska samhdllet, vilka ocksd Sundstrom-Rask
(2018:91) finner i1 sin studie. Sundstrom-Rasks (2018) undersdkning innefattar
halvstrukturerade intervjuer med 41 deltagare, bade rektorer, larare och elever som ér
involverade i introduktionsverksamhet for nyanlédnda elever pd grundskolan. De

genomforda intervjuerna analyseras via analysmetoden critical discourse analysis
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(CDA)18. Saledes kan genomforandet 1 hennes studie skapa en forstaelse for den har
studiens val av metod och teoretiskt ramverk dven om kontexten och urvalet av
deltagare som undersoks till viss del skiljer sig at. Sundstrom-Rask (2018:52)
beskriver att CDA inte dr ett specifikt tillvigagangssitt utan ett kritiskt perspektiv
med fokus pd maktforhéllanden inom diskurser (se Fairclough 1992:225). Nedan 1
figur 1 aterges analysforfarandet Sundstrom-Rask (2018) anvédnder utifran CDA.
Sundstrom-Rask (2018) forklarar att i steg 1 riktades uppmérksamhet mot vad
deltagarna sade rorande introduktionsverksamhet och vad som darmed synliggjordes
som sunt fornuft.

I steg 2 1 analysforfarandet (se figur 1 nedan) analyserades det som lyfts fram som
sunt fornuft i relation till vilka diskurser som framtrader bland deltagarna (Sundstrom-
Rask 2018:56), diar bl.a. diskursen svenska spraket som nyckeln till skolan
synliggjordes. I steg 3 utdkades analysen av ageranden och sprakval inom diskurser
genom att belysa deltagarnas positionering av sig sjidlva och andra och dér betonar
Sundstrom-Rask (2018:57) att indikationer pd maktforhallanden beaktats. Som
exempel lyfts fragor om ansvar och handlingsutrymmen fram. I det sista steget
analyserar Sundstrom-Rask (2018:57) diskurspositioneringen 1 intervjusamtalet
mellan forskare och deltagare for att skapa en uppfattning om vad som sédgs pa grund

av den maktrelationen.

Relation till Relation till

Texten som : : : : Text-
diskursiv diskursiv och .
. praktik . social praktik . produktion

I

produkt

1
P fr_amhalls Tolkning av ut- Sékande efter Sékande efter
sarskilt? Vad
uttrycks som tryck for sunt uttryck for att uttryck fér
sunt férnuft? férnuft som re- ha/understalla makt i intervju-

Gruppering lation till omgi- sig/férhandla samtalet/dold

Tematisering vande diskurs om makt diskurs

]

Figur 1. Sundstrom-Rask (2018:55) CDA analysforfarande

Fyra diskurser framkommer i Sundstrom-Rasks (2018:91) resultat: 1) svenska spraket

som nyckel till framgang i skolan, 2) anpassning till det svenska skolsystemet som

a CDA anvénds som forkortning i den hér uppsatsen
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nyckel till framgang i skolan, 3) en omfattande invandring som en utmaning, 4)
omsorg. Dir samtliga diskurser pavisar positioneringar av de nyanlénda eleverna som
’de andra’ och dir svenska spraket blir normen medan andra sprakkunskaper forbises.
I diskurserna som synliggors framkommer det att ldrarna, omedvetet, avsiger sig
ansvaret for elevernas progression och istéllet blir det de nyanldnda eleverna som
ansvarar for sin skolframgang i det nya landet (Sundstrom-Rask 2018:97f). Inom
diskursen rérande omsorg lyfter flertalet rektorer och ldrare de nyanldndas behov av
att f4 kinna trygghet 1 de nya landet vilket paverkat elevernas mojligheter att ta sig
vidare inom skolsystemet. Placeringar 1 smdgrupper eller speciella
forberedelseklasser har motiverats med behov av trygghet och struktur medan det
enligt eleverna sjdlva hidmmat deras sprikutveckling och skapat en inre stress
(Sundstrom-Rask 2018:106). En slutsats Sundstrom-Rask (2018:121) dédrmed drar ar
att skolsystemet begransar de nyanlidnda elevernas mdjligheter att visa sina resurser
och formégor, och att detta sker av omtanke fran larare och rektorer utan vidare
reflektioner 6ver hur deras handlanden och ageranden positionerar eleverna som ett
besvir for lararen istéllet for som en tillgdng (jfr Nilsson Folke 2017:99, Sharif
2017:171).

Siekkinen (2021:45) lyfter fram Haglunds (2004) undersdkning dér de
flersprékiga eleverna upplever att de dr avvikare i behov av forsvenskning och att det
finns en motségelse 1 detta da skolan kraver svenskhet samtidigt som eleverna omges
av en kulturell och spraklig méangfald i skolan och pa fritiden. En kénsla av
forminskning och nedvérdering skapas nér eleverna definieras utifrdn vad de saknar.
Sprakliga diskurser, sisom uppmaningar att inte anvinda sitt forstasprék eller att bara
prata svenska, forstirker maktskillnaden mellan infédda och nyanlédnda elever.
Underf0Orstétt positioneras eleverna med svenska som andrasprak utifrin sina brister
istdllet for sin flersprdkiga kompetens eller kognitiva talanger (se Axelsson
2013:571). Att fa anvdnda hela sin sprakliga repertoar kan underlitta bade for att
skapa forforstaelse och for att ta till sig ny kunskap. I vissa fall kan elever stotta
varandra via sina flersprakighet (Garcia & Flores 2015:242, Garcia & Wei 2014:121).
Att tillita elevernas flersprdkighet 1 klassrummet &r ett sitt att skapa en
flersprakighetsnorm som stérker elevernas identitet, och som bidrar till en acceptans

for flersprakighet som sedan kan avspegla sig i elevernas Ovriga vardagsliv och pa
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satt paverka deras attityder kring sprak (Garcia & Wei 2014:68, jfr Hélot 2015:216).

Om motsatsen sker kan eleverna forlora sin flersprakighet nér deras forstasprak inte
far mojlighet att utvecklas parallellt med deras skolsprak och &mneskunskaper (Hélot
2015:215).

Dock finns det studier som pdvisar att vissa elever som kategoriseras som
flersprékiga elever, eller som elever med majoritetsspraket som andrasprak, inte sjélva
ser sig som annat dn infédda talare och deltagare i majoritetssamhéllet (se exempel i
Siekkinen 2021:42). Diarmed visar studier att det behdvs ett handlingsutrymme 1
klassrummet dir individerna sjélva kan anta den position de kénner sig bekvdma med.
Om ldraren positionerar eleverna som flersprakiga eller utifran att de har en annan
kultur och ska representera sin kultur och eleverna inte kinner igen sig i den bilden
skapas en missgynnsam maktobalans (se Siekkinen 2021:43f).

Det som paverkar diskurserna i klassrummet dr bl.a. ldrarnas erfarenheter och
tidigare kunskaper och deras vérderingar. Lérarnas attityder och uppfattningar
paverkar och paverkas av deras egen skolgang, lararutbildning och andra kontextuella
faktorer (Juvonen 2015:144, jfr Winlund 2019:144). Sprikideologier fran det
omgivande samhillet kan saledes péaverka ldrares utdvning i klassrummet och
aterspeglar de diskurser som undervisningen begransas till (Hélot 2015:214). For att
synliggora diskurser och utmana dem i det egna klassrummet behdver ldraren utga
fran elevernas erfarenheter, skapa en spraklig medvetenhet och en social medvetenhet
(Fairclough 1996:242). Fairclough (1996:243f) menar att ldrare i flersprakiga

klassrum har en mdjlighet att fordandra diskurser som inte gynnar deltagarna

In the case of empowerment, people who are conventionally excluded from particular
types of discourse or particular subject positions within types of discourse, are helped
to infringe conventions, without radically changing them, by ‘entering’ these discourse
types or positions. Empowerment [...] can help people overcome their sense of
impotence by showing them that existing orders of discourse are not immutable.

Fairclough (1996:243f)

2.4. Diskurspositioneringar i det globaliserade samhiillet

Det ar samspelet mellan ldrare och elever som har det storsta inverkandet pa om en

elev kommer att lyckas eller misslyckas 1 skolan (Cummins 2017:173), men som
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ndmnts har maktforhdllanden i samhaéllet en inverkan pa skolans utformning och de
relationer som forekommer i klassrummet (Cummins 2017:159, Axelsson 2013:548).
Cummins (2017:159) menar, liksom Fairclough, att samspelet mellan larare och
elever antingen kan utmana eller uppritthalla ojamlika maktforhallanden. Hur ldrare
svarar elever kan antingen hjélpa eller stjdlpa inldrningen och séttet att tilltala elever
positionerar dem pé olika sitt: antingen som likvérdiga samtalspartners och
framgéngsrika elever eller i virsta fall sddana som inte lyssnas pa (Gibbons 2018:192,
jfr Norton & McKinney 2011:75). Lérare gor val 1 sitt eget klassrum om hur de
positionerar sig sjdlva i relation till mangfaldsfragor och dessa val péverkar sedan
identiteten hos de nyanldnda och flersprakiga eleverna (Cummins 2017:164, jfr
Axelsson 2013:565). Sharif (2017:170) finner i sin studie att elevernas uppfattningar
om sig sjdlva och andra 1 hog grad paverkas av ldrarnas virderingar, ordval och
omdomen. Eleverna sjidlva tar en risk om de utmanar den diskurs eller de
positioneringar som de tilldelas av ldraren och eleverna dr medvetna om att det kan
leda till reprimander (jfr Siekkinen 2021:158f), séledes &r det ldraren som behdver
reflektera Gver sitt sétt att agera ledare 1 klassrummet.

Da lararnas attityder och forméga att bygga sociala relationer har stor betydelse
for andrasprakselevernas skolframgang, betonar Axelsson (2015:98) vikten av
lararens sitt att forhalla sig och anpassa sig till de olikheter som finns hos eleverna i
klassrummet (jfr Axelsson 2013:557). Att bekréfta och forstirka de flersprikiga
elevernas identitet ger dem mojligheter att tro pa sig sjdlva och pé sa sitt okar deras
motivation for skolan (Hajer & Meestringa 2014:18). Nér begreppet identitet anvénds
ar det viktigt att reflektera 6ver om det dr den identitet individen sjélv tillskriver sig
eller ifall det &r en identitet ndgon annan tillskriver individen (Blommaert 2006:238).
Ordet nyanldind problematiseras av Sundstrom-Rask (2018:17) och relateras till
diskurspositioneringar, d4 bendmningen i1 sig inkluderar vissa rattigheter eller
begrinsningar ur andras 6gon. Sundstrom-Rask (2018) menar att begreppet inte séger
nagot om individen och dennas personliga egenskaper, formégor eller behov. Vidare
aterger Sundstrom-Rask (2018:25) flertalet studier som pavisar att nyanldnda och
flersprékiga elever ofta positioneras som ’de andra’ vilket i sin tur begridnsar
handlingsutrymmet avsevirt for elever med svenska som andrasprak (se ex. Nilsson

Folke 2017). I forldngningen pavisas konsekvenser av social exkludering, himmad
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interaktion, lidgre grad av ldrande, en negativ sjdlvbild och forlust av motivation
(Sundstrom-Rask 2018:27f). Négot som framhalls i andra studier dr saledes att
individer ofta presterar simre i sammanhang dér de far hora negativa stereotyper om
gruppen de tillhor, darfor ar det av vikt att elever behandlas som kompetenta, dd ar
det mer sannolikt att de visar sig kompetenta (Cummins 2017:33, jfr Gibbons
2018:25).

En framgéngsfaktor ndr det géller diskurspositioneringar i det globaliserade
klassrummet dr att ldraren positionerar alla elever som jdmlika oavsett bakgrund
(Sundstrom-Rask 2018:29). Det som krdvs av ldraren dr en tilltro till elevernas
formaga och ldrarens egen uppfattning om elevernas majligheter att delta i samhillet
i framtiden (ibid.). Att arbeta sprak- och kunskapsutvecklande beskrivs som ett sétt
att positionera eleverna som de ménniskor de har potential att bli” och att
undervisningens fokus ligger pa elevernas potentiella prestationer med stottning fréan
lararen istdllet for utifran sina nuvarande brister i andraspréket (Gibbons 2018:17).
Hajer och Meestringa (2014:16) patalar att det 4r skolan som behdver anpassa sig efter
de nya omstdndigheterna och hitta 16sningar 1 det globaliserade klassrummet. Att
behandla alla elever pd samma sitt trots deras olika utgangspunkter skapar en
ojdmlikhet 1 skolan (Gibbons 2018:34, jfr Hajer & Meestringa 2014:24). Samtliga
elever maste ses som individer och deras individuella forutsittningar maste erkidnnas
och bli utgdngspunkten for deras planerade skolgdng och eventuella behov av stod
(Bunar 2015:17, se Skollagen 3 kap. 2 §, SFS 2010:800).

Garcia och Flores (2015:242f) sammanfattar flersprakiga pedagogiska principer
utifrdn social rittvisa och sociala aktiviteter: dessa ar jimlikhet vad giller elevernas
sprak och kulturer, utgangspunkt fran elevernas styrkor och erfarenheter, att ha hoga
forvantningar och ge rikligt utrymme for interaktion, samt arbeta explicit med det
dmnesspecifika skolspraket och skapa relevanta lektioner utifran elevernas identiteter

och erbjuda mycket explicit stottning.

2.5. Gynnsamma diskurser i det globaliserade klassrummet

Sammanfattningsvis utifran avsnittet om tidigare forskning framtréder en forstaelse
for vilka diskurser som kan anses vara gynnsamma i det globaliserade klassrummet

och vilka faktorer som behdver samverka for att undervisningen ska vara sprak- och
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kunskapsutvecklande. For att spegla det méngkulturella samhaéllet och den heterogena
grupp elever som éaterfinns i dagens klassrum behdver flersprakighet uppmuntras och
tillitas under lektionstid. D4 eleverna kommer fran skilda bakgrunder, bade de
svenskfodda och utlandsfodda, behover undervisningen utga fran individernas
forutsattningar och forkunskaper. Samtliga elevers erfarenheter behdver tas tillvara
och larare behover utgd fran skolans kompensatoriska uppdrag for att skapa en
likvérdig undervisning. For att stirka skolspréket, dir det sociokulturella perspektivet
pa larande samtidigt dr utgdngspunkten, kriavs en tilltro till elevernas férmaga och
utrymme for elevinteraktion. Det &mnesspecifika spraket och de krav som éterfinns 1
svenska styrdokument och i det svenska skolsystemet behdver explicit tydliggoras.
Sammantaget inkluderar anvindningen av ett sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssitt att behandla eleverna, i1 det globaliserade klassrummet, som kompetenta
individer och fokusera undervisningen pa deras potentiella prestationer med hjélp av
lararens stottning (se Gibbons 2018:17). Utifrdn den utgédngspunkten ér foljande fyra
diskurser (se figur 2 nedan) i det globaliserade klassrummet gynnsamt for samtliga
elever, oavsett bakgrund, 1) flersprakighet som norm 2) individen och dess kompetens

1 centrum 3) explicit stéttning fran lararen och 4) hoga forviantningar pa eleverna.
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Figur 2. Gynnsamma diskurser i det globaliserade klassrummet
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Sammankopplat med de gynnsamma diskurserna aterges, i figurens rutor, faktorer och
handlingar som inkluderas i1 diskurserna utifrdn teorier om ett sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssétt. Figuren ovan kommer anvidndas nér studiens
producerade data analyseras. I avsnittet om tidigare forskning har begreppen diskurs,
diskurspositionering och CDA forekommit. Dessa dr relaterade till det teoretiska
ramverk som utgér studiens forstdelse for makt, relationer och sprakanvéndning. I
nistfoljande avsnitt presenteras diskursteorin utifran Faircloughs (1992, 1996)

definition och hans kritiska diskursanalys (CDA).

3. Teoretiskt ramverk

I detta avsnitt redogérs for studiens teoretiska ramverk med utgangspunkt i
Faircloughs (1992, 1996) diskursteori. Inledningsvis beskrivs diskursteorin och
diskurspositioneringar, dérefter presenteras CDA (Critical Discourse Analysis)

utifrdn Faircloughs definition.

3.1. Faircloughs diskursteori

Denna studie utgér fran att sprak och dess anvindning ar paverkat av och paverkar det
sociala handlingsutrymme individer delar med varandra, vilket &r grundtanken i
Faircloughs (1992) definition av diskurser. Diskurser &r sprdk-in-action och
diskursteorin undersoker bade sprak och handling (Blommaert 2004:2). Inom sprak-
in-action kan bade aktiviteter, attribut och objekt (sdsom bilder, logotyper, symboler)
rdknas in 1 det sprdak som analyseras i diskursteorin (Blommaert 2004:2), samt
kroppssprék, miner och gester (Fairclough 2015:8). Diskurser formas via spraket
utifrdn samhillets sociala strukturer vad giller lagar, regler, social klass, institutioner,
myndigheter och omgivande normer men inom olika diskurser finns en makt att skapa
och omskapa dessa Overgripande samhélleliga konstitutioner. Darfér menar
Fairclough (1992:64) att diskurser bade skapar och bibehaller sitt att se pa virlden

och pé varandra.
Discourse is socially constructive, constituting social subjects, social relations, and
systems of knowledge and belief, and the study of discourse focuses upon its
constructive ideological effects. Discourse analysis is concerned not only with power
relations in discourse, but also with how power relations and power struggle shape and
transform the discourse practices of a society or institution.

Fairclough (1992:36)
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Utifrén det &r teorin om diskurser socialkonstruktivistisk : individer i samspel och
interaktion péverkar och paverkas av de omgivande ramar som de sjidlva dr med att

skapa, omskapa och i vissa fall bli begransade av (Fairclough 1992:64, 2015:25).

Inom diskursteorin blir begreppet positioneringzo viktigt d4 individerna forstar sig
sjdlva utifran samspelet med andra och 1 vissa fall utifran den position de tillskrivs i
den omgivande diskursen (Fairclough 1992:40, jfr Sundstrom Rask 2018:33, 35).

Fairclough (1996:33) menar att maktdiskrepansen mellan olika deltagare 1 diskurser

gynnar vissa vars sunda fb’rnuftzj7 ar styrande. Dessa kan utdova och behalla makten
medan andra deltagare kan tvingas anpassa sig. Det finns siledes ett samspel mellan
utovandet i diskurser och de sociala strukturerna i samhéllet (Fairclough 2015:68). En
diskurs ses inom diskursteorin som ett handlingsutrymme utformat utifran kulturella
och historiska erfarenheter som individer bidr med sig (Fairclough 1992:66).
Sammantaget utformas diskurser i samspel mellan individer och paverkas av
omgivande normer och ideologier och det dr dessa normer och ideologier som
undersoks via diskursteorin (Blommaert & Bulcaen 2000:450). Nedan redogdrs for
begreppet diskurspositioneringar som ér av relevans for att forstd samspelet mellan

individer i en diskurs.
3.1.1.  Diskurspositioneringar

Makt inom diskurser syftar till att vissa inflytelserika deltagare kan kontrollera och

begriansa handlingsutrymmet inom diskursen, och da kontrollera de maktlosa

deltagare” som ocksa deltar (Fairclough 2015:75f). Fairclough (1992:72) menar att
deltagare i en diskurs blir omedvetet formade av omgivande sociala strukturer,
maktforhallanden och sociala samspel. Positioneringar innefattar en forhandling om
makt och beroende pd samstimmigheten eller oenigheten inom diskursen kan olika

typer av positioneringar forekomma (Fairclough 1992:80). De individer som innehar

v Fairclough (1992:64) hénvisar till Foucault (1971) och hans teorier om diskurser och social
konstruktivism.

Fairclough anvénder begreppen social subjects och subject och “position social subjects”, dir jag
istéllet anvénder begreppet positionering och diskurspositionering

*' Common sense ir den engelska termen som anvinds av Fairclough (1992:92)

z Fairclough (2015) anvénder begreppen powerful vs. non-powerful participant
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makt kan begrinsa handlingsutrymmet genom dess innehall: vad som ér tillitet att
sdga eller gora, dess relationer och samspel deltagare emellan samt de
diskurspositioneringar som é&r tillgdngliga eller tillskrivs deltagare utan makt
(Fairclough 2015:76).

Fairclough (2015:69) skriver att diskurspositioneringar och makt alltid kan
forhandlas och omvérderas och att de sociala roller som tas eller tilldelas ar
diskursberoende, dvs. en individ har alltid multipla identiteter beroende péd vilken
diskurs den befinner sig 1 (jfr Hornberger 1995:243). Fairclough (2015:27) patalar att
1 ett klassrum innehar ldraren makt och kan styra innehall och positioneringar, medan
eleverna inte har samma maktutévande. Sunt fornuft skapar forstaelse for foreteelser
men skapar ocksa rutiner for interaktion i olika diskurser (Fairclough 2015:118).
Dessa rutiner for interaktion som oreflekterat efterfoljs ar ett effektivt sétt att bibehalla
de begrasningar olika diskurser innehar (Fairclough 2015:124). 1 klassrummet
exemplifierar Fairclough (2015:149f) interaktionen utifrén att eleven inte har
mojlighet att tala ndr den vill, vilja &mne eller innehall. Det dr lararen som tilltalar
elever; det ar lararen som bestimmer vad som ar av relevans under lektionen; det ar
lararen som ger instruktioner och information och som bedémer eleverna. Dock
betonar Fairclough (2015:150) att olika klassrum kan ha olika diskurser och
ideologier som péverkar. I ett klassrum dr ldraren en inflytelserik deltagare och
eleverna kan ha olika roller beroende pd det handlingsutrymme de erbjuds. Det
maktmedel en maktlos deltagare kan ta till &r mota den som har makten med tystnad
(Fairclough 2015:15). Diskursteorin kompletteras med den kritiska diskursanalysen
(CDA) vilken redogors for nedan.

3.1.2.  Critical Discourse Analysis (CDA)

For att synliggora diskurser utvecklades kritisk diskursanalys (CDA) som ett
komplement till andra sprakanalyser och vanligtvis dr det Fairclough som anses vara
grundare till analysmetoden dven om flertalet forskare utvecklat anvdndandet av den
(Blommaert 2004:23). CDA utgar bade fran forstaelsen att sprak &r socialt formade
men ocksa att sprék formar det sociala, och samspelet dir emellan (Blackledge
2005:4). Huvudsakligt fokus inom CDA é&r teorier om makt och ideologier

(Blommaert & Bulcaen 2000:451), dvs. vad som paverkar det som 1 sin tur anses vara
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sunt fornuft (jfr Fairclough 2015:88, 101).

Inom diskursteorin fokuseras spriket och sprakanvidndningen och skapandet av
diskurser sker genom interaktion med andra (Fairclough 1992:71, jfr Hornberger
1995:236). Inom diskurserna, via sprakvalen som gors, sitts ramar upp som 1 sin tur
mojliggdr och begriansar handlingsutrymmet for deltagarna (Fairclough 1996:33).
Dessa begriansningar kontrollerar de deltagare i diskurser som positioneras i olika
sociala identiteter av samhailleliga ideologier, vilket gor dem viktiga att belysa inom
CDA (Fairclough 2015:124). Nar det géller kommunikation véljer individer uttryck,
ord och sitt att interagera utifrdn den kontext de befinner sig i, och de kan antingen
vélja att folja det som forvéintas i den givna diskursen eller utmana diskursen
(Blommaert 2004:98). Saledes analyseras spraket och sprakanvéndandet via CDA.

Fairclough (1992:92) menar att CDA bidrar i utforskandet av vad ménniskor anser
vara sunt fornuft och inom sunt fornuft aterfinns automatiserade ideologier. Ideologier
och sunt fornuft utgdér djupgdende strukturer som paverkar individernas sociala
beteenden (Blommaert 2004:162) och som formar diskurserna i samhillet. For att
skapa fordndring 1 samhéllet behdvs det sunda fornuft som rader fordndras
(Fairclough 2015:14). Det ar just detta som dr intressant att belysa och av relevans
inom CDA: vilka sociala strukturer som begrinsar och mojliggoér individernas
handlingsutrymme. Inom CDA ir fokus pé relationen mellan sprak och samhélle och
de synliga och osynliga maktférhéllanden som skapas och bibehalls genom spraklig
aktivitet (Fairclough 1996:4). En utgangspunkt inom CDA ér att individer gor och
sager saker de dr omedvetna om och den kritiska analysen av diskurser kan d4 oka
minniskors sjdlvmedvetenhet (Fairclough 2015:70). Kortfattat observeras
kommunikation utifran att den ar paverkad av ideologier och att den till stor del inte
ar fri och full av mojligheter eller kreativitet (Blommaert 2004:99). CDA ir en teori
som dmnar att fordndra verkligheten till formén for de individer eller grupper som
diskrimineras, marginaliseras eller pd annat sitt missgynnas av de diskurser som
aterfinns i samhéllet (Fairclough 2015:15). Nedan redogérs for de begrepp som

anvands 1 studien utifran diskursteorin.
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3.1.3.  Begrepp relaterade till diskursteorin

Makt och ideologi édr begrepp relaterade till diskursteorin (Blommaert 2004:27). Makt
1 sig &r inte negativt och det som undersoks inom CDA ér snarare utfallet av makt och
hur makt paverkar vissa individer och grupper och just ojdmlikheten som makt kan
fora med sig (Blommaert 2004:1f, jfr Fairclough 2015:26). Makt kan bide exkludera
och inkludera (Blommaert 2004:2). Nara kopplat till ideologi &r begreppet sunt
fornuft, som anvénds av Fairclough. Fairclough (2015:13) beskriver det som ”a form
of “everyday thinking” which offer us frameworks of meaning with which to make
sense of the world [...] which works intuitively”. Nar ordet norm térekommer 1 den
hiar texten dr det 1 betydelsen av osynliga riktlinjer som styr handlande och
sprakanvdndning paverkat av det som anses vara sunt fornuft. Ideologi ar sunt fornuft,
dvs. de normala antaganden vi har av virlden som system och de aktiviteter som anses
vara naturligt forekommande och innefattar sociala relationer och maktstrukturer
(Blommaert 2004:159). Ideologier i sig bringar ordning och forstaelse for det som
sker, bdde pa individnivd och nidr historiska skeenden analyseras (Blommaert
2004:174). Fairclough (2015:64) menar att skillnaden mellan ideologi och sunt fornuft
ar att ideologier d&r mer universella och kopplade till exempelvis politisk och
ekonomisk makt.

Nér begreppet sprak anvinds i1 den hér uppsatsen dr det utifrdn kopplingen
mellan sprak, makt och sociala processer (Blommaert 2004:34). Sprak ses aldrig som
ett neutralt verktyg inom CDA (Blommaert 2004:33) och sprék &r alltid en del av en
social process (Fairclough 2015:7). Viktigt att beakta dr att begreppet fext inom CDA
syftar till bide talat och skrivet sprak (Fairclough 1992:3). Relaterat till sprak, makt
och ideologier &r begreppet identitet. ldentitet inom CDA undersoks via de
diskurspositioneringar som framkommer i analysen. Identitet bland forskare ses inte
som ndgot en individ har utan snarare som nigot som konstrueras genom handlingar
och péd sa sitt skapas, utspelas och framfors identitet genom socialt samspel
(Blommaert 2004:205). Olika resurser for att skapa identitet blir av vikt, d& vissa
individer inte har samma mdjligheter att eller kapacitet for att nd en hog status i
samhillet (Blommaert 2004:207).

CDA anvinds 1 relation till kontext och kontextualiserat sprak (Blommaert



27

2004:39). Kontext undersoks inte 1 den hér studien, men som utgangspunkt i analysen
beaktas skolan och klassrummet som den dvergripande kontext som paverkar spraket,
sprakanviandningen och de diskurser och det sunda fornuft som synliggors i studien.
Det kritiska inom Critical Discourse Analysis (CDA) handlar om att s6ka forklaringar

till den verklighet som pagér inom olika diskurser (Fairclough 2015:7).

4. Metod

Metodavsnittet dr indelat 1 fem storre avsnitt. I det forsta avsnittet redovisas valet av
skola och deltagare i studien samt sjdlva tilltrddesprocessen. Det andra avsnittet
beskriver valet av metod och genomférandet av lektionsobservationer och faltsamtal.
Direfter presenteras analysforfarandet frdn studien samt en beskrivning av
analysprocessen. De sista avsnitten aterger vetenskapliga aspekter, etiska

Overviaganden och reflexivitet.
4.1. Urval & avgrinsning

Studien genomftrs pa en gymnasieskola i en mellanstor kommun, viss bakgrund
aterges under det inledande avsnittet (se avsnitt 1). Dar ndmns Skolverksprojektet
skolan deltar 1 och det kollegiala modularbetet som genomforts. Flertalet tidigare
studier inom andraspraksfaltet har berort nyanldnda och flersprikiga elever inom
introduktionsverksamhet, forberedelseklasser eller just andrasprédksundervisningen
(se ex. Sundstrom-Rask 2018, Nilsson Folke 2017, Sharif 2017). Urvalet 1 den har
studien fokuseras till nyanldnda och flersprikiga elever som blivit behdriga till
nationella hogskoleforberedande gymnasieprogram. D& den hér studien dr skriven
inom avdelningen for svenska som andrasprak var ett kriterium vid urvalet av
deltagare och klasser forekomsten av ett flertal flersprakiga elever. Ur den aspekten
avgransades urvalet. Att besoka nagra ldrare och nagra olika klasser skulle inte ge en
fordjupad bild av nagot slag utan enbart ge korta besok i en specifik tid och kontext
(Loewen & Philp 2012:64). Om en kilass skulle foljas skulle monster utifran
elevgruppen och deras gemensamma diskurs ldttare kunna utronas. Valet av tva

program bottnade i att skapa en storre dverforbarhet till tidigare forskning utifrdn
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studiens resultat och slutsatser.

De tvd program pd skolan som hade klasser dér kriterierna stérre andel
flersprdkiga elever och nationellt hogskoleforberedande program uppfylldes var
Teknikprogrammet och Naturvetenskapsprogrammet. Arskurs 2 p4 gymnasiet valdes
utifrdn att eleverna har landat i den Gvergripande diskursen som gymnasiestudier
innebdr och relationsbyggandet inte dr i samma fokus som det eventuellt &r i1 arskurs
1. Likasé &r pressen inte lika hog som den ar for manga elever pa varterminen i rskurs
3. Ofta dr det tillgidnglighet och samtycke som inverkar i urvalet (Loewen & Philp
2012:66), dock svarade de tva tillfragade klasserna och samtliga av dess undervisande
larare forutom tva, samt rektorer ja vid forfrigan om deltagande. I och med att
utgdngspunkten i urvalet var klasser och program blev deltagande larare slumpmaéssigt
utvalda. Samtliga larare fick informationsbrevet skickat via e-post och kontaktades
sedan enskilt via telefon eller via zoom for att ge tillfdlle att stélla frdgor och ge besked
om medverkan. Eleverna pa ena programmet tillfrdgades under en lektion, dar de fick
informationen i1 borjan av lektionen och mgjlighet att stélla fragor i slutet av lektionen.
Den andra klassen fick informationen under ett klassradd. Infor forsta veckan 1 félt
ringde jag tva av eleverna pa Teknikprogrammet for att fraga om det var okej att jag
stillde fragor till dem under veckan. Dessa valdes slumpmissigt ut pé sa sitt att de
forsta tva flersprikiga eleverna som svarade i telefon tillfrdgades. Anledningen till att
jag ringde berodde pé att bade mandagen och tisdagen skulle ske via distansstudier,
och jag ville veta ifall eleverna befann sig i1 skolans lokaler eller hemma. Béda de
eleverna skulle sitta hemma under distansdagarna och sa att det var okej att jag ringde
dem i slutet av dagen. Pa Naturvetenskapsprogrammet gick jag forbi vid tv4 tillfallen
veckan innan nér de hade pa plats-undervisning for att pAminna dem om vem jag var
och att jag skulle delta veckan efter. Ovriga elever och lirare som deltog i filtsamtal
valdes utifrdn féltanteckningarna och deras visade intresse for interaktion.

Om det fanns oklarheter, fragetecken eller saker som behovde klargoras
tillfragades ldraren och nagra elever. I och med att studiens falt &ar
hogskoleforberedande gymnasieprogram och det globaliserade klassrummet
tillfrigades elever med skilda bakgrunder (se tabell 5). Samma elever valdes senare
oftast ut da Duff (2012:98) menar att genom att studera ett litet urval av deltagare ér

det enklare att gora analyser av komplexa och dynamiska interaktioner mellan
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deltagarna och omgivningen. Ofta handlar det om att hitta bra exempel i kvalitativa
studier snarare dn statistisk representativitet och att relationen mellan deltagare och
forskare kan avgora det urval som gors (Fangen 2005:58). En fordel ar att vélja sa
olika som mgjligt for att maximera bredden och djupet 1 de samtal som fors och
forklara vilka typer av deltagare som gett en fordjupad bild i studien, och vilka som
ej representeras i studien (Fangen 2005:60). Nagra elever hade varit intressanta att
samtala mer med men vissa visade ointresse och det faktum att flera dagars
undervisning bedrevs pa distans gjorde att relationsbyggandet inte mojliggjordes
tidsméssigt. Liknande med lédrare, det var svirt att fa till naturliga samtalstillfdllen da

stora delar av undervisningen bedrevs pé distans.

4.1.1.  Lirarbakgrundens pdaverkan i filtarbetet

Jag har arbetat som ldrare sedan 2009 vilket pdverkar min forstéelse for
klassrumsdiskursen och de klassrum jag observerat under studien. Det &r av vikt att
jag reflekterar over de erfarenheter och den kunskap jag biar med mig bade i
produktionen av data och i1 analysen (se Fairclough 2015:176). Jag har sjdlv aldrig
undervisat pd ndgot av de gymnasieprogram som forekommer i studien men jag har
arbetat pd skolan, i olika roller och pé olika enheter. Det gor att jag i kollegiala
sammanhang haft kontakt med négra av lirarna i studien och nagra av eleverna i den
ena av klasserna har haft mig som lérare i svenska som andrasprak i deras tidigare
skolgang. Deras fortroende for mig underléittade vdgen in, men det kan ocksd ha
paverkat dem undermedvetet till att delta i studien.

Dock kan ldrarbakgrunden ha varit en anledning till att jag vdlkomnades till
klassrummet dir jag pd nagot sitt accepterades som en av dom och den tidigare
kdnnedomen om mig gjorde att faltsamtal {16t pa smidigare eftersom en relation inte
pa samma sétt behovde etableras. Att jag dr ldrare 1 grunden ger fordelar till kontexten
da jag i stort forstar vad som fOrvéntas i ett klassrum av bade ldrare och elever.
Samtidigt blir mina 6gon om mojligt mer kritiska eftersom jag omedvetet reflekterar
over forbattringar, fordndringar och skeenden med bade ldrar- och forskar6gon. Dock
ar jag inte ldrare nér jag kliver in 1 deras klassrum, utan forskare och det ar inte mitt
eget klassrum. Det gor att min nirvaro paverkar diskursen (se Blommaert & Dong

2010:28, Friedman 2012:187). Jag 4dr niagon som inte brukar vara déar. Under
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observationerna var jag vildigt mén om att inte forsoka ta plats ifall jag inte tilldelades
plats, dock uppmirksammade nistan samtliga av ldrarna min nirvaro och jag fick vid
flertalet tillfillen presentera mig. Vid ett par tillfillen fick jag fragor nir det var
tekniskt krdngel om jag kunde vara behjélplig och just via zoom behdvde jag gora
aktiva, Oppna val om var jag ville delta dd ldraren behdvde placera runt mig i
eventuella break-out rooms. I och med att informationsbrevet (se bilaga 2) innehdll
begreppet sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt mérkte jag att nadgra av lararna
pratade om det, och det dr mojligt att ndgra av ldrarna anstrangt sig for att fa til/ det
pa de lektioner jag besokte. Att jag 1 ett vidare perspektiv undersoker diskurser och
diskurspositioneringar 1 det globaliserade klassrummet paverkar inte studiens resultat
ndmnvért utifran den aspekten.

Att ha 1 atanke ar att den verklighet som skapas utifrdn studien dr en annan
verklighet d4n den deltagarna upplever da faltstudierna som gors kopplas till forskning
och teorier. Den maktdiskrepansen mellan forskare och deltagare dr nagot att
reflektera dver (Fangen 2005:248), vilket gors i studiens metoddiskussion (se avsnitt
6.4). Jag upplevde att det faktum att jag bedrev forskning glomdes bort, vilket ur
forskningsaspekten &r positivt, men jag bar ibland runt péd en kénsla av att verka som
en infiltrator. Kvale och Brinkmann (2017:196f) nimner maktobalansen som infinner
sig vid diskursiva intervjuer dér intervjuaren dr uppmérksam pa hur individer eller
grupper anvéander spraket for att se hur deltagarna skapar eller bibehdller olika
maktforhallanden 1 diskurser. De menar att deltagarna tror att deras upplevelser
studeras nér det 1 sjdlva verket ar diskurser forskaren soker efter i ordvalen. Denna
kritik mot diskursanalysen fanns i dtanke under hela mina féltveckor och speciellt
under faltsamtalen, dir klargoranden for att forsta skeenden var i fokus i hogre grad
dn att konfrontera deltagarna med diskurser eller diskurspositioneringar som
observerades 1 klassrummet. Dock tdnkte jag sjélv ofta pd min forskarroll och studiens

eventuellt dolda maktobalans mellan forskare och deltagare.

4.1.2.  Deltagare i studien

Nedan ges en Overblick Over deltagare i studien samt andelen observerade
lektionstillféllen. I tabellerna for elever (se tabell 5) finns en kolumn med kodnamn

vilket innebér att eleven citeras eller refereras till 1 resultatavsnittet for att belysa en
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eller flera aspekter i studien. Kolumn 4 i tabellen aterger om eleven har svenska som
forsta- eller andrasprdk och om eleven riaknas som nyanlidnd. Kodnamnen signalerar
kon och spraket ger information om elevernas ursprungsland.

For att bibehdlla kravet pa anonymitet i1 forskning aterges sparsamt med
information om vilka lektioner och vilken @mnesbakgrund lirarna har. De ldrare och
elever som refereras till i resultatavsnittet bendmns ibland enbart som L eller E for att
refereringen inte ska kunna hirledas till en specifik person. Det gor att samtliga
kodnamn pa elever inte anvdnds 1 resultatavsnittet. Ibland anvinds bendmningen en
elev 1 resultatavsnittet och dd syftar det pd en elev som ej deltagit 1 ett tillfragat
faltsamtal men besvarat ndgra klargérande fragor om olika skeenden. Om jag sjélv
citeras dterges jag kort som M. Ytterligare specificerad information hade inte tillfort

nagot till den genomf6rda studien.

Tabell 1. Observerade lektionstillfdllen pad Teknikprogrammet
Amne Antal ZOOM eller IRL samt annat
lektioner

Ledarskap & organisation 1 | En pa zoom “checka av” som jag ej bjods
in till. En skedde pa plats.

Svenska 2 | En pa zoom & en pé plats.

Produktionskunskap 3 | Tva pa zoom & en pa plats i annan lokal
med annan ldrare

Produktionsutrustning 2 | En pa zoom & en pa plats

Engelska 0 | Pa grund av sjukfrdnvaro stélldes dessa
lektioner in.

Matematik 2 | Béda pé plats, det ena var ett provtillfalle

Totalt 10 | Zoom = 4, P4 plats = 6

Lektioner som ej 6 | Idrott, fysik, modersmal, resurstid &

observerades klassrad




32

Tabell 2. Observerade lektionstillfdallen pa Naturvetenskapsprogrammet
Z0OO0OM eller IRL samt annat

Antal lektioner

Fysik 2 | En pa zoom & ett provtillfdlle pa plats

Svenska En pé zoom, den andra skulle eleverna till
viss del jobba sjilvstindigt pd hemifran

Matematik Tva pa zoom, tva pa plats

Kemi 2 | Tva pa plats

Engelska 2 | En pa zoom & en pa plats

Totalt 11 | Zoom = 5, Pa plats = 6

Lektioner som ej 9 | Idrott, biologi, moderna sprak, modersmal,

observerades resurstid, ett pass svenska, tva
provtillfdllen & klassrad

Tabell 3. Sammanstéllning av deltagande ldrare 1 studien

Lirare i Typ av kurs Forkortning Program Deltagande i
dmne filtsamtal

Teknikimne Inriktningsval L1 TE | Nej

SV Gymnasiegemensamt L2 TE | Ja

Teknikdmne Inriktningsval L3 TE | J a24

Teknikimne Inriktningsval L4 TE | Ja

ENG Gymnasiegemensamt L5 TE | Nej —eng.
stdlldes in

MA Programgemensamt L6 TE | Nej

FY Programgemensamt L7 NA | Ja

SV Gymnasiegemensamt L8 NA | Ja

MA Programgemensamt L9 NA | Ja

KE Programgemensamt L9 NA | Ja

ENG Gymnasiegemensamt L10 NA | Ja

Eleverna som gér i drskurs 2 pa Teknikprogrammet i studien &r antagna frn
grundskolan med meritvirden mellan 140 och 327,5. Eleverna pa
Naturvetenskapsprogrammet i arskurs 2 dr antagna med meritvirden mellan 160 och
327,5 podng. Nedan 1 tabell 4 och 5 aterges mer information om deltagande klasser

) .25
och elever 1 studien.

23 .. . .
Majoriteten av samtalen har skett kortfattat och under lektionstid

# Ett av lektionstillfdllena i den hir kursen genomfordes med annan lédrare, 4ven han deltog i
féltsamtal

2
> Aret innan var antagningspodngen mellan 192,5-335 pa Naturvetenskapsprogrammet och 175-282
pa Teknikprogrammet.
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Tabell 4. Sammanstillning av deltagande elever 1 studien

Antal | Antal med svenska Annat
som andrasprék
23 9, dvs. 39 % av
klassen

Elever pa Teknikprogrammet
Antal | Antal med svenska Annat
som andrasprak
18 6, dvs. 33 % av | Arskurs 2 #r indelade i tre inriktningar. Nigra
klassen kurser dr programgemensamma, men sedan ldser
inriktningarna olika kurser. I den inriktningen som
foljs 1 studien har 4 av 6 elever svenska som
andrasprdk (dvs. 67 %). Dessa kurser ndmns som
inriktningsval i tabell 3.

Tabell 5. Sammanstéllning over elever som citeras eller refereras till under resultatavsnittet

Program Deltagande Forstasprik & ev.
i faltsamtal annat

Ahmed Teknikprogrammet Ja somaliska
Kevin Teknikprogrammet Ja svenska
Viktor Teknikprogrammet Ja svenska
Amira Teknikprogrammet Ja arabiska
Hakim Teknikprogrammet Ja somaliska
Samad Teknikprogrammet Ja somaliska
Mohammed | Naturvetenskapsprogrammet | Ja arabiska, nyanland
Ivan Naturvetenskapsprogrammet | Ja ryska, nyanland
Henrik Naturvetenskapsprogrammet | Ja svenska & spanska
Anna Naturvetenskapsprogrammet | Ja svenska
Frida Naturvetenskapsprogrammet | Ja svenska
Lisa Naturvetenskapsprogrammet | Ja svenska

4.2. Metodval

Det Overgripande syftet i studien dr att via lektionsobservationer undersoka och
synliggora hur larare arbetar med ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt pa
olika hogskoleforberedande gymnasieprogram och inom olika gymnasiedmnen.
Ansatsen 1 studien &r att via diskursteorin utréna huruvida en kollegial

utvecklingsprocess  via  Skolverksmoduler leder till ett sprdk- och
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kunskapsutvecklande arbetssitt 1 klassrummet som darmed skapar diskurser som
gynnar elever i1 det globaliserade klassrummet. Studien dr kvalitativ sd till vida att
utgdngspunkten dr deltagare och det som sker i motet dem emellan. Nar det géller
metoden dr den anpassad utifrin syftet och fragestdllningarna i studien och metoden
kan inkluderas 1 det filt som kédnnetecknas som etnografiska ansatser. Etnografiska
ansatser innebdr att forskaren skapar en forklaring genom kvalitativa studier dér det
ar meningen hos deltagarna som studeras (Aspers 2011:13). Ur den aspekten kan
studien till viss del ses som subjektivistisk da deltagarnas uppfattningar ar av vikt for
att forstd de handlingar, aktiviteter och sprikanvdndningar som observeras (Aspers
2011:29). Etnografiska ansatser har som syfte att finna dterkommande monster som
skapar mening i de situationer som observeras (Heath & Street 2008:7).

De forskningsmetoder som anvénds 1 studien &r observationer dér nagra spelats in
via ljud, foljt av faltanteckningar, fotografier och nagra inspelade faltsamtal i1
anslutning till lektionstillfdllen, samtliga anses vara etnografiska metoder (Aspers
2011:33). Att kombinera observationerna med féltsamtal skapar mojlighet att klargora
vissa av de skeenden som observerats. Det ger en fOrstdelse som jag som enskild
observator ej kan uppfatta di jag inte dr en naturligt férekommande deltagare i den
gemensamma diskurs som klasserna delar (jfr Aspers 2011:111-113). En etnografisk
studie dr 1 regel longitudinell vilket den hir studien inte &r. P4 sa sétt 4r metodvalet
etnografiskt men inte studien 1 sig. Nedan forklaras genomforandet av
observationerna och fdltsamtalen 1 relation till syfte, fragestdllningar och det

teoretiska ramverket.

4.2.1. Lektionsobservationerna

Syftet med lektionsobservationerna som genomfordes var att delta i ldrare och elevers
skolvardag i tvd gymnasieklasser for att iaktta sprkval och ageranden (se Fangen
2005:29). Enda sittet att skapa forstaelse for diskurser som egentligen sker inne i
individers sinnevérld &r att engagera sig i och delta i de diskurser som undersoks
(Fairclough 2015:175). Som forberedelse infor observationerna gjordes en inldsning
pa forskningsomrédet for att skapa en forskningsforankrad forforstielse for de
diskurser som &terfunnits i andra studier rorande nyanléinda och flersprakiga elever

(fr Heath & Street 2008:33). Det som sérskilde min roll som forskare kontra
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deltagarrollen dr att jag deltog i ett socialt samspel med ménniskorna i studien men
jag utforde inte samma handlingar (Fangen 2005:31). P& zoom befann jag mig pa
samma plats som eleverna och placerades ut i break-out-rooms under eventuella
grupparbeten eller foljde med in pé enskilda samtal mellan ldrare och elev. Jag intog
en lyssnade och observerade roll vilket jag hela tiden pétalade. I klassrummet
placerade jag mig ofta ldngst bak for att kunna dverblicka det som skedde och jag
antecknade 1 ett kollegieblock. Sedan cirkulerade jag en del under lektionstid och
pratade med elever och larare. De elever som fragat vad jag skrivit och vad jag gor
har jag varit transparant emot (se Fangen 2005:90). S& mycket som mojligt har
antecknats fOr att kunna gora ett urval och anvinda mer kritiska 6gon under sjélva
analysforfarandet av studiens producerade data vilket redogors for i avsnitt 4.3.1 (se
Friedman 2012:187, Fangen 2005:78, jfr Blommaert & Dong 2010:26).

Fordelarna med deltagande observationer dr att foreteelser som deltagare inte
lyfter i intervjuer, eller som de dr omedvetna om att de gor, framhédvs. Sddana aspekter
lyfte jag i faltsamtal med elever och i vissa fall med ldrare for att skapa en forstaelse
for studiens producerade data (jfr Fangen 2005:189). Det utmérkande for metoden ar
mojligheten att studera vilka aktiviteter médnniskor sitter igdng, vilka profiler och
positioner deltagarna har och vad de sdger i samspelet med varandra (Fangen
2005:33). Séledes ger metodvalet mojligheter att besvara syftet och fragestillningarna
1 den hér studien: vilka diskurser bevittnas, vilka diskurspositioneringar tillskriver
deltagarna sig sjdlva och varandra och pa vilka sitt ldrare arbetar med sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssitt pd olika hogskoleforberedande gymnasieprogram och

inom olika gymnasiedmnen.

4.2.2.  Filtanteckningar & ljudupptagningar

Da vissa lektioner genomfordes via zoom och andra pa plats valde jag att spela in ljud
pa sju av lektionerna som genomfordes pa zoom. Ett antal av féltsamtalen som skedde
via zoom och nagra av telefonsamtalen spelades in via ljud. Detta for att finga upp
exakt vad som sdgs och hur det sdgs och for att fanga delar av samtal individer
emellan. Lektionerna och féltsamtalen som genomfordes pa plats nedtecknades i
faltanteckningarna. Bade anteckningar och ljudupptagningar renskrevs och

transkriberades 1 néra anslutning till lektionstillfdllena, senast samma eftermiddag (se
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Bryman 2018:533).

Aspers (2011:126) menar att vad som sker, ndr det sker, var det sker, med vem
det sker, hur det sker och senare varfor det sker &r viktiga aspekter i faltanteckningar.
Féltanteckningar bor vara sa pass detaljrika att en ldsare utanfor kontexten kan forsta
dem (Aspers 2011:129). Det gjorde att jag antecknade mycket for att fa en bild av
samspelet, de fysiska positioneringarna, vad som visades och kunde ses visuellt samt
gester, kroppssprak och miner, samt vad som sades. Inom [ ] lade jag till egna tankar
och reflektioner 1 filtanteckningar samt eventuella fragetecken infor faltsamtalen. Pa
zoom-lektioner har jag antecknat vilka bakgrundsbilder vissa elever valt att ha och
vad som visas av ldraren. D4 syftet med den hér studien dr att underséka och
synliggdra hur liarare pd olika hogskoleforberedande gymnasieprogram och inom
olika gymnasiedmnen arbetar med ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt
anvéandes en friare form av observationsschema (se bilaga 1) for att anteckna i efter
lektionerna medan det observerade tillfdllet var kvar i minnet.

Observationsschemat dr riktat mot sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt och
inspirerat av de SIOP-protokoll Hajer och Meestringa (2014:235f) utformat som stod
for att f4 syn pd den egna eller andras undervisning. SIOP-modellen bygger pa sex
principer for ldrande: bygga bakgrundskunskap, ge forstaeligt inflode, utveckla och
stotta elevernas larstrategier, ge mojligheter till interaktion, stdtta via modersmal och
visuella hjdlpmedel, variera bedomningsmdjligheter (beddm formativt) (Axelsson
2015:91). Dessa principer har kategoriserats utifran de fyra diskurser som aterfinns i
figur 2 (avsnitt 2.5) och utifran det &r observationsschemat framtaget.

I studier med etnografiska ansatser krivs en 0ppenhet for att fanga forstaelsen hos
deltagarna (Friedman 2012:180), dérfor har observationsschemat anvénts som ett stod
for att efter lektionstillfillen reflektera kring forekomsten av sprédk- och
kunskapsutvecklande arbetssétt. Resultatet fran observationsschemat synliggors 1
diagram 1-4 (se avsnitt 5.3) dér studiens producerade data visualiseras i relation till
gynnsamma diskurser i det globaliserade klassrummet pd de tvd programmen.
Tyngdpunkten i studien och infor analysen har varit ljudinspelningarna och de mer
fria faltanteckningarna som fingar det som sker, sdgs, vem som gor vad och mellan

vilka ett samspel sker for att finga deltagarnas beteenden i deras gemensamma vardag
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och for att utréna vad som uttrycks som sunt fornuft av deltagarna i1 studien (jfr

Friedman 2012:182).
4.2.3.  Filtsamtalen

Att bege sig ut 1 féltet under Coronapandemin krdavde en annan typ av vig in. Mitt
deltagande har krivt att jag ringt fore, mailat l4rare och mailat eller smsat elever for
att fa tillgang till faltet. Faltsamtal i den hér studien har bestétt av bade telefonsamtal,
sms, mailkonversationer, zoom-samtal och pa-plats-samtal. Féltsamtalen har varit av
vikt for att forstd hur deltagarna tolkar de héndelser och situationer som observeras
(Fangen 2005:195). Under en veckas tid har jag kunnat se monster och positioneringar
men jag har behovt faltsamtalen for att tolka dem ur deltagarnas 6gon (se Fangen
2005:29, Kvale & Brinkmann 2017:170). Det har krivts ett intresse frdn min sida och
en extra stor oppenhet fran deltagarnas sida da jag inte kunnat réra mig fritt de dagar

vi varit pa distans, utan dér jag aktivt behovt bli tilldelad en zoom-lénk och i vissa fall

insléppt av vérden i det virtuella klassrummet”".

Vanligtvis sker faltsamtal mer spontant men i flera fall har jag ringt deltagare och
1 vissa fall bokat in traffar for att genomf6ra samtalen (se Fangen 2005:195). De dagar
det varit pa plats-undervisning har jag kunnat réra mig mer fritt och da har jag étit
lunch med lédrare och elever eller suttit med elever pa raster. Jag har dven rort mig
tillsammans med elever mellan lektioner och d& kunnat stilla en del fradgor. Det som
beaktades 1 stunderna av féltsamtal var relationen till de valda eleverna. Att stunden
for samtal passade in 1 det som skedde under dagen och inte storde deras rutin och att
samtalen var i en for dem naturlig miljo (jfr Kvale & Brinkmann 2017:351, Aspers
2011:141f). Jag fragade alltid eleverna innan om jag fick stélla nagra fragor och jag
var oppen och svarade pa deras fragor. Huvudfokus var att kinslan av samtal skulle
vara levande, dir stunden och samspelet fick styra och skapa forstaelse mellan
forskare och deltagare (Aspers 2011:140, jfr Blommaert & Dong 2010:47f). Detta for
att motarbeta diskrepansen mellan forskare och deltagare och skapa en kinsla av
naturlighet (Blommaert & Dong 2010:46). Hur manga filtsamtal som genomfordes

har jag inte antecknat, men samma elever tillfragades i regel och vissa elever fick jag

26 . . . L. 2
Vissa ldrare har valt funktionen waiting room pa Zoom
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lattare kontakt med eller de tog kontakt med mig (se tabell 5 for sammanstillning 6ver
aterkommande elever i faltsamtal). Andra elever visade ett ointresse och nigra elever
fragade jag korta fragor till for att skapa mig en storre bild kring en foreteelse jag
observerat eller som lyfts 1 faltsamtal. Filtsamtalen och féltanteckningarna har varit
ett viktigt komplement at varandra (Fangen 2005:189).

Féltsamtalen har till viss del anvénts for att forsta och synliggora hur aktdrerna
positionerar sig sjdlva och varandra i forhéllande till de diskurser som framtrader i
klassrummet. Annat som beaktades var att alla samtal ger ndgot &ven om den som
tilltalas véljer att svara kortfattat eller visar motstdnd mot vissa frigor sd séger det
ndgot om situationen och kontexten (Blommaert & Dong 2010:58, jfr Bryman
2018:577). Just sadana skeenden fran faltsamtalen dr viktiga att ta med in i sjilva
analysarbetet av studiens olika typer av producerad data (Blommaert & Dong
2010:60). Darfor antecknades kortfattat efter samtalet hur det gick, var det gjordes
och kortfattat om miljon runt sjélva samtalet (se Bryman 2018:567f). Det gav
forstaelse for kontexten infor analysarbetet av féltanteckningarna.

For att skapa en forstielse for huruvida det framtrader diskurser som gynnar elever
1 det globaliserade klassrummet, utifrdn ett sprdk- och kunskapsutvecklande
arbetssitt, stilldes vissa fragor under faltsamtalen for att se hur eleverna uppfattade
lektionsmaterial, genomgéangar eller hur ldraren hade tdnkt i sin planering av
lektionen. Det &r inte forrdn efter en intervju, eller efter ett filtsamtal som 1 det hir
fallet, innehéllet i det sagda blir speciellt i och med analysarbetet (Blommaert & Dong
2010:46).

4.3. Bearbetning av data

Niér lektionsobservationerna och dagarna i félt dr avklarade behover all data sorteras
och arbetas med systematiskt. I det skedet skapar det teoretiska ramverket
avgriansningen, och urvalet av data kan paborjas och resultatavsnittet utformas for att
besvara studiens syfte och fragestéllningar. I néstfoljande underavsnitt aterges hur
detta analysforfarande genomforts utifrain CDA. Processen med transkripitioner

aterges 1 det avslutande underavsnittet.
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4.3.1.  Analysforfarande i studien utifrin CDA

Nedan i figur 3 aterges analysforfarandet i den hér studien utifrain CDA. Liksom hos
Sundstrom-Rask (2018) riktas uppmirksamhet mot vad deltagarna sidger i steg 1

rorande sprak, flersprikighet, hoga forvantningar och explicit stéttning och saledes

vad som synliggors som sunt fornuft. Under steg 1 ses texten’ som en produkt dar
processen, som texten produceras i, mestadels beskrivs (Fairclough 2015:571f). Hér
fargkodas all producerad data fran transkriberingar av lektioner och faltsamtal, samt
tal nedtecknat i fdltanteckningar utifran de diskurser som synliggdrs i figur 2
gynnsamma diskurser i det globaliserade klassrummet (se avsnitt 2.5). Bade den
sprakanviandning och de sprdkhandlingar som styrker och motsdger de gynnsamma
diskurserna kategoriseras och dvrigt av studiens producerade data sorteras for stunden
bort.

I steg 2 1 analysforfarandet analyseras det som lyfts fram som sunt fornuft 1
relation till vilka diskurser som framtrdder bland deltagarna (jfr Sundstrom-Rask
2018, avsnitt 2.3.2 1 den hir studien). I steg 2 &r texten en resurs for att tolka det som
beskrivs och synliggors under steg 1 (Fairclough 2015:571f). Har startar analysarbetet
av studiens producerade data. Filtanteckningar och fotografier pa laromedel eller
genomgangar sammanfors med den sortering som péabdrjats i steg 1. Aterkommande
teman och monster fargkodas och kopplas till figur 2 (se avsnitt 2.5). Det bortsorterade
materialet frin steg 1 genomléses igen for att se ifall ndgot relevant missats vid forsta
genomlisningen. Direfter sorteras ett urval av transkriptionerna ut for att f4 en forsta
overblick over vilka diskurser som synliggdrs utifran deltagarnas tal i studiens
producerade data.

Vidare i steg 3 utdkas analysen av sprdkhandlingar och sprakval inom diskurser
genom att belysa deltagarnas positionering av sig sjdlva och andra i det globaliserade
klassrummet. Hér analyseras sprakhandlingar och hur deltagarna bemoter varandras
sprdkhandlingar samt hur personer positioneras via valet av subjekt och objekt i satser.
Under steg 3 ska texten forklaras och séttas i samband med det som sker i klassrummet
och de ideologier som péaverkar den sociala kontexten (Fairclough 2015:57fY).

Sammantaget hur samspelet fungerar mellan deltagarna i klassrummet och vilka roller

7 Text inom CDA innefattar bade talat och skrivet sprék (se avsnitt 3.1.3)
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som tilldelas eller antas av olika elever, samt pa vilket sétt lararen positionerar sig
sjdlv och andra elever genom sitt sprdkanviandande. Det &r av intresse att se ifall de
forekommande diskurserna utmanas eller uppritthélls av deltagarna (jfr Fairclough
2015:154). Blommaert (2004:30) beskriver det tredje steget som avgorande vad det
giller det kritiska perspektivet inom CDA. Att studera sprik, kultur och ldrande
innefattar vissa utmaningar. Det géller att forstd vilka monster i den sociala strukturen
som paverkar deltagarna (Heath & Street 2008:2). Under steg 3 lyfts tidigare
forskning om sprakideologier in och andra typer av undersékningar som det redogors
for under avsnitt 2 i studien. Nir CDA anvénds &r inte deltagarnas egen forstdelse
tillracklig for att gora en kritisk analys utan dterkommande monster i det som
observeras i relation till andra studier och teorier dr av vikt for att forstd den dolda
makt som paverkar (Fairclough 2015:11).

Till skillnad mot Sundstrom-Rask (2018) som i steg 4 i1 analysforfarandet
problematiserar intervjusituationen anvénds steg 4 1 den hir studien till att koppla
samman de diskurser och diskurspositioneringar som framhdvs genom studiens
producerade data i relation till teorier om sprék- och kunskapsutvecklande arbetssatt
och till studiens syfte. Hur jobbar ldrare med ett sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssitt pd olika hogskoleforberedande gymnasieprogram och inom olika
gymnasiedmnen? Detta utronas med hjélp av observationsschemat som anvints (se
bilaga 1) dar dterkommande monster sitts in i diagram 1-4 (se avsnitt 5.3) for att
overblicka de diskurser som framtridder. Diagrammen (se diagram 1-4) synliggor
antalet lektioner som observerats (10 respektive 11) och forekomsten av hoga
forvantningar, explicit stod, individen i centrum och flersprékighet (se figur 2, avsnitt

2.5) pa de observerade lektionerna pa de tva programmen i studien.

/~ "\

9 Femit 4 Positionering 1
- — pen B - — relation till diskursiv
» Vad framh#vs sarskilt Pr » Vilka positioneringar praktik

under lektionerna och inom diskurserna

av aktérerna sjilva i tal * Vilka diskurser synliggérs via + Hur paverkas och gﬁverka.r
och i faltsamtal? Vad synliggdrs via aktdrernas sprak, E_UMUDBEHHEMB e
uttrycks som sunt observationerna och det ageranden och val av ml- = mm_synm];%gorsﬂ?
i aktérerna framhéver i ek? — |:elahon_ Spra-
Sarmygt? uitryck? och kamskapsutvecklande

informella och formella
zamtal?

arbetssEnT

3 Relation till
positionering

1 Spriket som produlkt

Figur 3. Studiens analysforfarande utifrin CDA (inspirerad av Sundstrom-Rask 2018:55)
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4.3.2.  Transkriptioner

Bédde genomgangar, grupparbeten och filtsamtal spelades in via ljudupptagningar och
appen iTalk de dagar det var zoom-undervisning. Det relevanta for studien har varit
vad som ségs och till viss del hur det sdgs. Detta har beaktats vid transkriberingen.
Dock har grammatik eller upprepningar ej varit av relevans och ddrmed har
transkriberingarna skett skriftspraksenligt och eventuella upprepningar har forbisetts
(se Kvale & Brinkmann 2014:221). En del mmm, och ehh, har uteldmnats om de inte
pavisat nadgot av vikt for sammanhanget i dvrigt. De delar av inspelningarna som inte
berdrt ndgot av relevans for studien har ej transkriberats. I transkriberingarna har de
delarna bendmnts som exempelvis [fakta om dmnet]. Dock har pauser, suckar och
skratt ibland markerats da de har varit av relevans for att forstd sammanhanget i
relation till innehéllet. I de citat som dterges symboliserar (,) korta pauser. Punkter har
undvikits 1 transkriberingsarbetet. Trots att transkriptionsarbetet ar tidskrdvande och
det finns program som kan renskriva ljudfiler valde jag att transkribera inspelningarna
sjalv.

I processen och ndrlyssningen av inspelningarna far forskaren ofta uppslag och
idéer och blir vdlbekant med studiens producerade data (Aspers 2011:159). I och med
att alla inspelningar inte transkriberades till fullo och att jag transkriberade
skriftspraksenligt gick transkriberingsarbetet en aning fortare dn om detaljer och
uttalsfel eller annat ska synliggoras. For enkelhetens skull har korta kodningar av
personer forekommit direkt i transkriberingen (se tabellerna i avsnitt 4.1.2).
Sammantaget dr det ljudupptagningar fran sju av de tjugoen lektionstillfdllena och
under dessa har dven féltsamtal skett. Utover det har ytterligare tre faltsamtal spelats
in via ljud. Transkriberingarna har varit en del av analysunderlaget i studiens
producerade data och dessa har jamforts med faltanteckningarna och faltsamtalen som
skett 1 anslutning till lektionerna. For att forenkla anonymiseringen har namn och
specifika detaljer uteldmnats eller skrivits om under transkriberingsarbetet. Under
resultatavsnittet dterges urval fran transkriptionerna men ocksa frén féltsamtalen dér
saker som sagts, skrivits ner ordagrant for att belysa de diskurser och

diskurspositioneringar som synliggjorts under studien.
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4.4. Vetenskapliga aspekter i relation till metodvalet

Inom kvantitativa studier anvinds begreppen validitet, reliabilitet och generalisering
for att starka undersokningarnas vetenskapliga relevans. Flertalet forskare menar att
kvalitativa studier bor anvénda sig av andra kriterier for att bedoma forskningen

(Fangen 2005:255). Lincoln och Guba (2011) foreslar begreppen kredibilitet,

avhingighet, overforbarhet och bekriftbarhet . For att uppnd kredibilitet 1 en
kvalitativ studie ska data samlats in genom olika metoder och ha analyserats via en
vetenskapligt erkdnd analysmetod (Friedman 2012:194). Beskrivningen ska vara
trovérdigt framskriven och kdnnas igen av deltagarna i studien (Bryman 2018:467).
Kvalitativa studier anvander i regel flera metoder for att producera data och pa sé sétt
stirka de tolkningar som gors (Friedman 2012:186).

Avhdngigheten 1 studien synliggérs via metodavsnittet och atergivandet av
genomforandet d& det handlar om att noggrant beskriva metoder, genomforandet och
ge exempel pd de fenomen som analyserats si att lidsaren sjdlv kan beddma
tillforlitligheten (Friedman 2012:194, jfr Bryman 2018:468). Lincoln och Guba
(2011:180) nidmner autenticitet vilket innebdr att samtliga deltagares roster ska
representeras 1 resultatavsnittet. Friedman (2012:194) forklarar att autenticitet
inkluderar att forskaren &r tydlig med sina egna utgdngspunkter och hur dessa kan
paverka tolkningarna 1 studien. Studien ska ge en rittvis bild av det som undersokts
(Bryman 2018:470).

Studien ér 6verforbar om tolkningarna i studien stddjs av tidigare forskning och

ifall tolkningarna i undersokningen kan overforas till andra sammanhang. For att

skapa Overforbarhet i kvalitativa studier krivs utforliga beskrivningar29 av de detaljer
som ingér i det observerade (Bryman 2018:468). Sammanfattningsvis innebér de
kvalitativa begreppen en bedomning av att forskningen genomfors pa ett
fortroendeingivande sétt (Fangen 2005:256). Vid kvalitativa studier dér forskaren pa

olika sitt agerar och interagerar med deltagarna handlar studiens bekrdftbarhet om

# Fangens (2005:255) Oversittningar, Bryman (2018) anvénder trovardighet, overférbarhet och
palitlighet i sina Overséttningar.

? Begreppet thick descriptions anvénds pa engelska (se Bryman 2018:468 med hénvisning till Geertz
1973).
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den etiska relationen mellan forskare och deltagare och hur maktperspektivet
déremellan diskuteras och problematiseras i relation till studiens producerade data
(Lincoln & Guba 2011:182).

Huvudfokus 1 kvalitativa studier dr att beskriva det som naturligt sker i olika
situationer och att forsoka forsta och aterge vad deltagarna tinker och deras beteenden
i de sammanhang som studeras (Friedman 2012:182). I den hir studien uppnés
kredibiliteten genom det omfang av olika typer av data som producerats via
observationer, fotografier, ljudupptagningar och samtal med elever och ldrare i
anslutning till lektioner for att f deras perspektiv pd skeenden (jfr Kouns 2010 val av
metod). Via de deltagarrdster som framkommer i resultatavsnittet starks autenticiteten
i studien. Under metodavsnittet dterges hur data producerats samt hur det analyserats
vilket ger studien en avhdngighet och andra forskare kan tillimpa ett likartat
forfarande pa liknande undersokningar for att kontrollera trovérdigheten i
tillvigagéngssittet.

Dock dr det viktigt att understryka att klassrumsobservationer och besdk i
specifika klasser och vid specifika tillfdllen endast dterger just dessa (Loewen & Philp
2012:64, jfr Blommaert & Dong 2010:19), vilket forskaren maste forhélla sig kritisk
till vid analysen. I andra klasser, eller vid andra tidpunkter, hade producerad data blivit
annorlunda. Dock kan dterkommande monster vara overférbara och dverforbarheten
1 den hér studien forstirks av den tidigare forskningen som stérker undersokningens
slutsatser. Friedman (2012:194) poédngterar att alternativa tolkningar ar viktiga att
aterge for att stirka bekrdftbarheten 1 kvalitativa studier. Detta problematiseras under
diskussionsavsnittet. Den egna forskarrollen har beskrivits under avsnitt 4.2 i rollen
som observator och intervjuare och problematiseras i avsnitt 4.1.1 dar bakgrunden
som ldrare 1 svenska som andrasprak och en tidigare relation till nagra elever och vissa

av de undervisande ldrarna belyses (se Lincoln & Guba 2011:183f).

4.5. Etiska overviganden

Vid forskning behdver forskaren beakta vissa forskningsetiska principer framtagna av
Vetenskapsradet. De etiska principerna ar utformade gentemot deltagarna i studien
och Vetenskapsrddet forskningsetiska principer fran 2002 innehaller fyra huvudkrav:

informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och nyttjandekrav.
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Informationskravet innebér att deltagarna behdver fa information om studien och dess
syfte (Vetenskapsridet 2002:7), vilket i den hdr studien uppfylldes muntligt och
skriftligt via ett informationsbrev (se bilaga 2). Den muntliga informationen gavs till
nagra larare via telefon och andra vid ett arbetslagsmote och till eleverna pa en lektion
respektive pa ett klassrdd. Samtliga av dessa tillfillen skedde via virtuella métesrum.

Samtyckeskravet betonades for deltagarna bade 1 det skriftliga informationsbrevet
men ocksa muntligt och via mail da jag kontaktade deltagare infor faltveckorna och
under dem. Vid flertalet tillfdllen pamindes eleverna om det under lektionstid nér jag
stillde klargorande fradgor och antecknade det som sades (se Vetenskapsrddet
2017:26). Konfidentialitetskravet omnamns i informationsbrevet och det paminde jag
deltagare om under vissa av observationerna, speciellt nér de tillfragades muntligt och
deltog 1 féltsamtal. Detsamma géller nyttjandekravet dir andra etiska aspekter
beaktats bl.a. vad géller urvalet av producerad data att aterge i resultatavsnittet.

Under lektionsobservationer och under samtal med elever och ldrare kan det
forekomma uttalanden som kan uppfattas som krinkande. Det kan exempelvis finnas
en delad jargong som stracker sig utanfor klassrummets sfiar. Det kan handla om
kategoriseringar av grupper eller individer som pratar nedséttande om andra individer.
Sadant har beaktats i urvalet av producerad data och om det ej berort studiens syfte
eller fragestéllningar har det valts bort, av hinseende till individer men ocksa av
hianseende till god forskningssed (Vetenskapsradet 2017:8). Om det pd ndgot sitt varit
av vikt for att belysa diskurser eller diskurspositioneringar i det globaliserade
klassrummet har det lyfts fram, men da pé ett anonymiserat sitt s att ingen individ
ska kunna hirledas till uttalandet (se Vetenskapsradet 2017:13 om
individskyddskravet).

Vad giller god forskningssed framhéller Vetenskapsradet (2017:25) att metoder
och resultat ska redovisas ppet samt att utgdngspunkterna i studien ska vara noggrant
granskade men att studiens producerade data och eventuella kodlistor efter studiens
fardigstidllande ska forstoras (Vetenskapsradet 2017:40). Under metod- och
resultatavsnitten redogdrs studiens forfarande och resultatet av producerad data. Nér
uppsatsens ramanus hade godkdnts och efter ventileringen fOrstordes
ljudupptagningar, transkriptioner och anteckningar.

Ett annat etiskt dilemma ar den maktposition som forskaren befinner sig i gentemot
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deltagarna i studien. Rollen som intervjuare och observator redogdrs mer utforligt i
andra avsnitt men kort i relation till etiska avvdgningar kan nimnas att de elever som
tillfragades i anslutning till eller under lektioner var elever jag kiande att jag fick nagon
form av kontakt med. Innan jag stillde klargérande frdgor om skeenden smépratade
jag for att ge eleven utrymme att styra samtalet och visa huruvida den ville prata eller
ej. Sedan fragade jag eleven ifall jag fick stilla ndgra frdgor. I de fdltsamtal som
forekommit har jag forsokt underpositionera mig sjalv for att visa deltagarna att det
ar deras arena och att jag dr en nyfiken besdkare. Detsamma giller ldrarna. Endast

nyfikna frdgor har stéllts om sddant som observerats.

4.6. Reflexivitet

Metodavsnittet avslutas med reflexivitet dar en kritisk inblick 1 forskarrollens
paverkan pd studiens genomforande och analysprocessen lyfts fram (se Lincoln &
Guba 2011:183f). CDA ir en framatsyftande analysmetod dér viljan finns att skapa
en fordndring genom att belysa diskurser och sociala strukturer som paverkar
diskursernas utformande (Fairclough 2015:6). Det kritiska 1 CDA fokuserar pé att
soka forklaringar till varfor deltagarna 1 diskursen beter sig, sdger och gér som de gor
utifrdn sociala strukturer (Fairclough 2015:11). Det krdver en vaksamhet hos
forskaren vid de tolkningar och analyser som gors. Forskaren behover vara medveten
om vilka sociala orsaker som kan paverka analysarbetet (Fairclough 1992:35).

Att vara forskare i féltet och att sitta pa sig kritiska sprakvetenskapliga glaségon
Oppnar nya dorrar och insikter. For att sdkerstdlla att tolkningar som gjorts inte
baserats pa mina egna forutfattade meningar eller min bakgrund som ldrare eller att
urval gjorts for att stirka de slutsatser jag vill dra har studiens producerade data lésts
igenom flertalet gdnger, bade som delar, helheter och utifran de kategoriseringar som
gjorts. Det har skett jamfOrelser inom materialet, med materialet och tidigare
forskning och andra avhandlingars analysforfaranden har studerats for att inget skulle
glommas bort 1 arbetet med studiens producerade data.

Figur 2 (avsnitt 2.5) har bidragit till att skapa ett ramverk tillsammans med
diskursteorin for att avgrinsa relevanta delar frdn studiens producerade data utifrdn
studiens syfte och fragestillningar. Observationsschemat (se bilaga 1) har anvénts

som ett stod for att bibehalla fokus pa det innehall som &r relevant utifran teorier om
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ett sprk- och kunskapsutvecklande arbetssitt. Mycket hinder 1 ett klassrum och hade

andra glasdgon satts pd hade en annan producerad data lyfts fram under
resultatavsnittet. Likasa om andra elever och ldrare valt att delta i faltsamtal. Férutom
att sprakval och sprdkanvéndningar analyserats har dven tystnader beaktas vad géller
diskurspositioneringar, vari bestar tystnaden som uppstir ibland? Aven vid tilltal
véljer vissa individer att tystna. Likasd osynliggéranden, de som aldrig tilltalas, vad
beror det pa? Jag har forsokt fanga in motségelser och ambivalenser for att finga upp
diskurser som inte gynnar det globaliserade klassrummet. I resultatavsnittet har
malséttningen varit att flera perspektiv synliggors och att olika roster ges utrymme.
Att data samlats in pa olika sétt har underléttat analysarbetet och bringat klarhet 1 det
som observerats. Bilden nedan (se figur 4) exemplifierar den komplexa mix av
producerad data, forskarens egen nyfikenhet och féraningar samt teorier och slutsatser
fran tidigare forskning som dr en del av processen inom forskning med etnografiska

ansatser.

Data from Theory and concepts

observations, etc. from the literature

Figur 4. The Recursive Process in Doing Ethnography: Theory and Practice (Heath & Street
2008:34)
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5. Resultat

Det overgripande syftet i den hér studien &r att undersdka och synliggora hur larare
arbetar med ett sprdk- och kunskapsutvecklande arbetssitt pd olika
hogskoleforberedande gymnasieprogram och inom olika gymnasieimnen. For att
besvara fragestidllningen om vilka diskurser rorande sprik, flersprakighet, hoga
forvantningar och explicit stottning som framtrader 1 klassrummet genom larares och
elevers tal, reflektioner och ageranden sitts studiens producerade data i relation till
figur 2 nedan. Figuren pdminner ldsaren om att de gynnsamma diskurserna och ett
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt innefattar olika delar for att skapa en
likvardig utbildning dér elevers forutséttningar och erfarenheter &r utgdngspunkt. I
studien har det globaliserade klassrummet varit 1 fokus, och séledes lyfts delar fram i
studiens producerade data som ror elever generellt och som specifikt ror elever med

svenska som andrasprak.

+ Alla sprikliga resurser tillats
* Uppmaningar till att anvinda
olika sprikliga resurser

» Patala hjilpmedel (Google

forkunskaper 1 fokus

translate, lexikon, studi.se etc.) - interkulturell forstaelse
* Prata om sprakkunskaper eller * Ordet fordelas & alla
kommer till tals

friga "vad heter det har pd ex.
arabiska”

. Vi i * Formativ beddmning
Flersprakighet Individen i

* Individens forutsttningar &

« Jamlikhet - allas erfarenheter

N

{ centrum J
] ) . Hoga Explicit o ) I
= Tilltro till elevernas formag ft'jwéintningar stti-ttning * Tydliga instruktioner

« Elever forvintas bidra till
lektionen

« Hig elevaktivitet

« Utrymme for interaktion

* Varierande arbetssitt
(grupparbete, par, enskilt etc.)

» Kogmtivt utmanade uppgifter

* Modelltexter
* Visvella lyilpmedel,

* En-till-en feedback

» Fran vardagligt till abstrakt
* Betonade och tydliga begrepp

demonstrationer och gester etc.
* Studieteknik & lirstrategier

/

Figur 2. Gynnsamma diskurser i det globaliserade klassrummet.

Resultatavsnittet ar indelat 1 tre storre avsnitt dar veckan pd Teknikprogrammet och
Naturvetenskapsprogrammet redogors i olika avsnitt. Dérefter tydliggdrs likheter och

skillnader mellan programmen 1 de diskurser som framtrader i studiens producerade
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data. Studiens fragestdllning hur lirare och elever positionerar sig sjdlva och varandra
i forhallande till de diskurser som framtrader i klassrummet belyses genomgaende i
avsnittet. FOr att pdminna lasaren om diskurserna i figur 2 fetmarkeras begreppen i

avsnitten nedan.

5.1. Teknikprogrammet

Nér fredagen passerat har jag deltagit pa tio lektioner pa Teknikprogrammet, varav
fyra pa distans och sex pa plats. Eleverna har haft fjorton lektioner totalt under veckan,
femton med ett obligatoriskt resurspass pd torsdagseftermiddagen och sexton for de
som ldser modersmal. Under den vecka jag deltagit med klassen har tvd dagars
undervisning bedrivits digitalt och tre pa plats i skolans lokaler. Mycket larartid har
gatt forlorad pé grund av forkortade och instéllda lektioner. Eleverna far med kort
varsel stdlla om da de ska ha en annan ldrare pé en helt annan plats vid ett tillfdlle
under veckan. Den morgonen moter Ahmed upp mig sa att jag ska hitta ritt. Vi
smépratar lings vdgen och jag fragar om veckorna brukar vara sahér, med snabba
vandningar, oklara besked och sista-minuten-klarhet och han siger att ”ja, det ar sdhér
det dr, jag planerar dag for dag och ibland timme for timme f6r det gér inte att veta
hur det blir”. Jag fragar Kevin och Viktor under veckan som instimmer med Ahmed.
Den hir veckan beskrivs som en vanlig vecka. Nedan belyses skolvardagen mer

ingdende utifran de hoga forvantningar som synliggors 1 studiens producerade data.

5.1.1.  Hoéga forvintningar som diskurs

Ett perspektiv som blir relevant att lyfta in i sammanhanget ar diskrepansen mellan
undervisningen pa distans och undervisningen pa plats. Det blir tydligt under veckan
som gér att lrarstodet, uppgifterna och framforallt tiden med l4raren skiljer sig 4t om
eleverna har sina lektioner via zoom eller pd plats i skolans lokaler. Hdga
forvintningar i lektionssammanhang blir en aspekt att belysa, och hdga forvintningar
gillande elevernas egen forméga att ta till sig av kunskap och skdta sin skolgang pa

egen hand dr en annan relevant aspekt.
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5.1.1.1.  Den virtuella klassrumsdiskursen & den ansvarstagande eleven

Jag mots av ett waiting-room dér 1draren maste starta lektionen innan vi slapps
in i det virtuella klassrummet. P4 ett sdtt skapar det kontroll for ldraren, precis
som att 14sa upp en klassrumsdorr och markera att nu startar lektionen ndr jag
sdger till. Igér sa lararen att eleverna skulle fa tid att fortsétta idag med de
uppgifter de fick tilldelade till sig. Jag tinker att vi far se hur det arbetet fortgar,
och jag tittar pd klockan, kommer pa mig sjélv med att vilja vara beredd att
rikta kameran till en bra vinkel. Det patagliga fran girdagen var bland annat
att fa sitta flera timmar i strack bland svarta rutor dér endast jag och lararen var
synliga i bild. Jag funderar p& om jag ska sl& av kameran idag och smélta in.
Igar ville jag att eleverna skulle vénja sig vid mig infor onsdagen da vi ska ses
pa plats, och dntligen ska deras roster fa kopplas till ansikten, miner, gester och
kroppssprak.
(infor lektion 4, egna féltanteckningar)

Det ér patagligt att det blir en annan skolmiljo nar undervisningen bedrivs pé distans.
Att inte se varandra och till stor del endast hora roster skapar en ny typ av samspel
som paverkar séttet att positionera sig sjdlv och varandra. L2 sdger ”jag brukar ju
sdllan tvinga er att ha pad kameran men det ar vél lite olika det dar faktiskt” och en elev
svarar da “’jo vi har pa kamerorna pa mattelektionerna”. Under L3:s lektion péatalas
frdnvaron av paslagna kameror ”déd ser det ut som att alla &r hér, jag ser inte era
ansikten bara”. Att fa frivilligt vdlja att synas eller inte synas i bild verkar vara kutym
och séledes sunt fornuft. Endast tva av lararna pa Teknikprogrammet har kamerakrav,
enligt eleverna. Att 14ra kéinna individer och att fa till en relation till elever och elever
emellan via Internet &r troligtvis inte helt latt.

Att skolarbete innebér eget ansvar och att lararna har rittigheten att ge eleverna
det ansvaret framkommer 1 studiens producerade data. Tre av de sex ldrare som deltar
i studien, ldmnar de virtuella lektionerna jag besdker utan att det ifragasitts av
eleverna. Den vardag som jag observerar och som eleverna beskriver blir tydlig da
flera av de lektioner som forvéntas pagé i 90 minuter tillsammans med larare kortas
av. En lektion pagér i cirka 15 minuter, tva i cirka 30 minuter och tvd av veckans

lektioner ar instéllda.
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Nér en av dessa forkortade lektioner genomfors sker det en del smaprat med
eleverna om sportlovet foregdende vecka och lite kort visas den bok eleverna
anvander upp, dér begrepp som stycklista, generell tolerans, vyplacering och generell
ytjamnhet forekommer. Sedan sidger lararen ska ni fortsétta titta lite pa det har sjdlva
dd och gora som vanligt [...] nu dr det ju sd fint att nu har vi ju lite tid 6ver till
egenstudier da sa om ni dgnar igenom och tittar lite pa det hdr”. Darefter avrundas
lektionen och zoom-rummet stings. Jag fragar flertalet elever under veckan hur de
jobbar med den hir boken pa egen hand och tva elever séger att det dr okej och relativt
latt men Viktor sdger att ”det har ju varit trakigt och det har ju varit svarare for andra
i klassen det marker man”. Ahmed sdger att han googlar och fragar sin édldre bror och
tva andra elever rycker pa axlarna i nagot jag tolkar som att det kanske inte blir sa
mycket av just den dér boken for dem. Det framtréder i studiens producerade data
hoga forvantningar vad giller elevernas forméga att pd egen hand ta till sig av
kunskapen och slutfora sina uppgifter, och det accepteras som sunt fornufi av bade

elever och larare (se exempel nedan).

M: hur kdnns det annars da med det hér ndr ni har distansundervisning?

Ahmed: alltsd det déliga dr liksom att man inte har s mycket tillgang till
lararhjélp och sen sé& far man ta mer ansvar liksom, man har ju alltid tagit ansvar
1 skolan sjélv och séhidr med inldmningsuppgifter, och prov och nu blir det

liksom bara ett stOrre ansvar.

Att Ahmed, som nimns 1 avsnittet ovan, dr en elev som klarar av det egna ansvaret
syns under veckan jag deltar da han &r en av de mest aktiva pa lektionerna och ofta ar
den elev larare viljer att tillfraga forst, eller pa svarare fragor. Det blir tydligt att han
ar positionerad som en elev med hoga forvantningar pa sig, bade fran sig sjélva och
andra. Han kallas vid ett tillfélle for kursettan och han beskriver att han vill studera
vidare och att han satsar pa hogre betyg dven om han inte alltid far det. Att det finns
hoga forviantningar och liten stottning 1 klassrummet lyfts 1 andra studier (se Folke
2017, jfr Gibbons 2018) och for elever som Ahmed kan det fungera, men for andra
elever ér det skolans ansvar att méta dem utifrin deras forutsittningar och behov (jfr

Axelsson 2013:572).
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Infor en av lektionerna jag skulle deltagit med under mdndagen meddelar ldraren
via mail att ”’jag ska bara checka av idag, det blir ett snabbt zoom-méte” och jag
hinvisas istéllet till att delta pa torsdagens lektion. Jag ringer Ahmed och Amira for
att friga vad de gjorde: “’ja det var bara ett kort mote” sdger Ahmed och Amira svarar
“han sa liksom bara till oss vad vi ska gora”. Aven om eleverna accepterar den
position de tilldelas, som sjdlvgdende och ansvarstagande elever lyfts svdrigheter fram
i faltsamtalen med flera av dem. Hakim menar att det &r “svart att bestdimma vad man
ska skriva om, jag googlar” och Viktor sdger ’ja man far ta det dag for dag typ, de gor
ju bara sitt jobb” (om fordndringar i lektioner och planeringar). Amira tycker att det
ar okej med distansundervisningen och sdger att det blir en del mer skriftliga
inldmningsuppgifter men annars ar det ungefdr som “samma sak dven om vi dr pa
plats 1 skolan”. En annan elev séger att det dr véldigt rorigt och att han alltid behdvt
struktur och tydlighet for att det ska fungera. Nu vet han inte riktigt vad han ska gora.

Nir jag fragar andra elever om det egna ansvaret som distanslektionerna med vissa
larare innebér for dem har flera svart att fa till en egen fungerade struktur. Kevin sdger
”’jamen man kan gora sé [jobba under sjdlva lektionstiden] men det ar ju liksom léttare
att fokusera i skolan det blir liksom att man gor annat och sedan pa kvéllen tar man
tag i det man skulle gjort pa dagen”. Nagra elever lyfter att de inte har studiero hemma
vilket forsvarar och en elev sdger att han &r for lattdistraherad for att ta tag i saker
sjdlv. Léraren 1 den hér diskursen positioneras da som ndgon som delar ut uppgifter
och eleverna blir de aktorer som far ta ansvaret for att forsta uppgifterna och 16sa dem
utifran den egna formégan. Saledes saknas det explicita stdd och den handledning som
bidrar till varje elevs kunskapsutveckling (jfr Axelsson 2015, Gibbons 2018).

En av de larare som deltar 1 studien ser till att utnyttja hela lektionstiden och
finnas tillgéngliga under alla virtuella lektioner, ytterligare en ar tillgénglig till stor
del av lektionen. Eleverna forklarar att &ven matematik- och fysikldraren ér tillgénglig
under alla zoom-lektioner. Dér synliggors de hoga forviantningarna pé ett annat sétt.
L2 uppmanar eleverna att soka mer eller egen kunskap eller jobba vidare ”men har
man inget annat for sig sa kan man ga in dér och borja jobba om man vill, det &r inte
forbjudet [syftar till ndsta moment i kursen]” och L3 séger “jag hoppas ni haft ett
trevligt lov, att ni vilat upp er for nu blir det hardkérning framdver nu, en hel ménad

fram till pasklovet”. Dessa ldrare har i storre utstrickning delar av uppgifter som é&r
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valbara for eleverna. Eleverna fir vilja &mne eller foretag att fordjupa sig i, men sjilva
lararstodet och instruktionen ar tydliggjort och tillgidngligt. Kravet pd att bedriva delar
av undervisningen pa distans innebédr nya utmaningar for lararen. Det sker en del
tekniskt krangel under veckan med Internet som laggar, zoom-rum som kastar ut
deltagare, headset som krénglar och uppgifter som glomts att bifogas. Att det dr en

speciell tid med nya strukturella diskurser som rader ar tydligt.

5.1.1.2.  Hoéga forvintningar i lektionssammanhang

Pé sju av de elva lektioner jag deltagit pd forekommer diskussionssammanhang dar
eleverna involveras och dér larare forsoker fordela ordet sd att alla kommer till tals.
Elevernas kunskaper, idéer och tankar far vara utgdngspunkt i underlaget och tva av
de sex ldrarna som deltar i studien far eleverna att fordjupa och vidareutveckla sina
svar och later elevernas sanningar bestd (se Gibbons 2018). Dessa lirare ger
talutrymme till eleverna och ser till att taltiden for liraren sjdlv minimeras (jfr Loeb
Henning m.fl. 2018, Gibbons 2018:186). Léraren blir en vigledare i kunskap men inte
den som sitter pd alla sanningar. Det framtrider héga forvintningar i
lektionssammanhang och en tilltro till elevernas formaga att bidra till sin egen och
varandras utveckling pa vissa larares lektioner. Hir syns en viss skillnad mellan larare
inom teknikdmnena och ldrare inom de gymnasiegemensamma dmnena, dér det sprak-
och kunskapsutvecklande arbetssdttet i hogre grad genomsyrar svenskan och
matematiken dven om négra aspekter synliggors pa tekniklektionerna.

Béde under svenskan och under ett av teknikdmnena har eleverna uppmanats till
att vilja &mne respektive foretag pa egen hand att skriva om. Saledes ges eleverna en
tilltro till att vélja nadgot adekvat att arbeta vidare med. I slutet av teknikdmneskursen
ska eleverna skapa fiktiva fabriker for att fi en verklighetsforankring i kunskaperna
de lir sig under kursens géng. Elevernas ges vid tillfdllen pa plats chanser att
samarbeta med varandra och utveckla varandras kunskaper. Under svenskan ar
opponering pd varandras rapporter inplanerat. Det &r tydligt att eleverna forlitar sig pa
sina klasskamrater d& de i vissa fall sdker upp vinner for stod med uppgifter i forsta
hand. Flertalet elever tar hjilp av varandra. En elev talar om for svenskliraren att han
kommit en bit pa vig med sin rapport eftersom han fragat en annan elev vad han ska

gbra och just péd plats blir det dnnu tydligare hur viktigt det sociala samspelet i
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klassrummet &r. Jag fragar tvd elever som jobbar vildigt intensivt med varandra under
matematiken hur de gor nér det ar lektioner pd distans och de beréttar att de forsoker
samarbeta dad ocksd men den ena suckar och sdger det dr svért, det dr sa dalig
arbetsmilj0 hemma, det ar stor skillnad nu nér vi ar péd plats”. Det blir tydligt att
variationen av arbetssitt underlittas nir lektionerna bedrivs pa plats dd samtliga larare
anvinder sig av gester, demonstrationer, tavlan och vid vissa tillfdllen fysiska foremal
som fér eleverna involverade i undervisningen. Samtliga &r faktorer som gynnar
larandet och forstaelsen hos eleverna (se Cummins 2017:29).

I studiens producerade data blir det under vissa lektioner tydligt att vara ldrare &r
en balansgdng mellan kontroll och tilltro. I vissa fall positioneras eleverna som
kapabla individer vad géller de implicita forvantningarna pé att eleverna pa egen hand
ska slutfora sina uppgifter och i andra fall positioneras de som individer 1 behov av
tydliga ramar. Under svenskan vill en elev byta &mne 1 sin rapport, och ldraren stiller
en del klargorande fragor kring det innan dialogen landar i att ldraren visar tilltro till

elevens beslut (se nedan).

L2: sé sdger vi s, men da blir det kanske inte sa lang rapport?

E: ja jag kor vél pa jag borde kunna skriva ganska mycket dnda

L2: men det hér dr ju ndgonting du &r intresserad av sa att det, det borde kunna
bli bra

E: ja det dr ju ndgonting jag vill lira mig

L2: ja men precis, da gor vi sa, det dr ju bra att ga vidare om man kdnner

tveksamheter

Under en zoom-lektion visar valet av ord hos L3 att det inte d4r han enskilt som

bestdmmer ramarna (se exempel nedan).

Kevin: maste man vara hédrinne?

L3: ja alltsa egentligen s behover du ju inte det om du inte behdver fraga
ndgonting men samtidigt s& sdger ju varan skolledning att vi ska, en del séger
att vi ska vara uppkopplade 1 borjan och sedan 1 slutet av lektionen, jag har ju
inte riktigt fattat det, ni har ju fatt uppgiften och jag sitter kvar hér lektionen ut

som vanligt
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Infor lektionen som ska ske i1 en verkstad under torsdagen gés sikerhetsforeskrifter
igenom och L4 séger da “det far inte handa er for da blir jag sur pd mig sjélv for att ni
inte foljt instruktionerna” och Ahmed svarar att ”’ja men dé dr det inte ditt fel” men da
replikerar ldraren med att ”’jo men da har jag varit otydlig”. Pa s sétt visas det 1
spridkval som gors att det dr ldraren som &r den ytterst ansvariga for det som sker och
att eleverna inte behover ta det ansvaret. Sammantaget blir det tydligt att &ven om
eleverna till viss del positioneras som elever och unga, positioneras de ocksa som
kapabla individer som forbereds infor framtiden och vuxenlivet, vilket L4
exemplifierar under en lektion ”’sd da &r det ganska viktigt papper man far den dir
sista dagen och att ni dr forberedda for att kliva ur sandlddan och in i vuxenlivet eller
hur? [...] ni har ju fortfarande halva foten i sandlddan och sedan ska ni ut i
vuxenlivet”.

Det framtrider ddrmed ett sunt fornuft dér eleverna forvintas ta ansvar for sina
studier medan det &r lararen som &r ytterst ansvarig for de ramar som sétts upp 1 det
gemensamma handlingsutrymmet. En viktig slutsats som dras dr att eleverna
positioneras som individer som behdéver ta eget ansvar for sina studier och samtidigt
att det ar den enskilda ldrarens klassrumsdiskurs som rader. De hoga forvantningar
pa elevernas eget ansvarstagande kan séttas i relation till den explicita stdttning som

1 vissa fall saknas i undervisningshénseende, vilket redogors for nedan.

5.1.2.  Explicit stottning som diskurs

Det blir skilda perspektiv pd explicit stottning i undervisningen utifrdn nér det sker
pa distans och nér det sker pa plats. Flertalet lektioner pa distans, som ndmnts, kortas
av och eleverna blir limnade ensamma med sina uppgifter. Jag fragar Ahmed vad han
gOr ndr han blir ldimnad med sina uppgifter och nér lektionerna kortas av eller blir
instéllda ”dé forsoker man fokusera pa det som dr kvar liksom, annars kollar man bara
pa de andra lektionerna, det ar lite trdkigt och det &r ju inget bra heller”. Han beskriver
att det tar ldngre tid att f& svar fran lararna om han behdver hjilp men att det finns en
viss fordel med att fritt kunna planera sin tid. En annan elev sdger att det ar skillnad
pa distans och pd plats, for ”pa plats haller ju lararen tiden” och det ser jag ocksa under
veckan som gar. Av lektionerna pa plats dr det endast en som kortas av. Sammantaget

ar det 1 hogre grad en chans till explicit stottning nér eleverna vil ar pa plats och de



55

lektioner som sker pé plats visar en hogre grad av feedback till eleverna samt en hogre
grad av visuella hjalpmedel for att skapa forstaelse.

Under svenskans zoomlektion delar L2 in alla elever i enskilda break-out-rooms
dér han visar skdrmen och de kommentarer han skrivit pa varje enskild elevs rapport.
Tillsammans med eleverna gér han igenom rapportens olika delar och diskuterar
igenom vad som kan forbéttras och hur. Det ges en del exempel pd hur eleverna kan
gora spraket mer formellt ”oka uppmdrksamheten, det ar ju att 6ka kunskapen hade
varit béttre” eller "det ska studeras grundligt, det blir ju lite dumt det ar battre med
studierna dr mycket grundliga om...”. Det arbetssittet ger lararen mojlighet att
tillsammans med eleven stotta eleven mot ett mer @mnesspecifikt och adekvat
skolsprak (se Axelsson 2015:84). Bade svenskldraren och flera elever hianvisar till
mallen for rapportskrivande och det blir tydligt att det finns en explicit exempelmall
med forklaringar som eleverna har till stod (se Gibbons 2018). De elever jag fragar
under veckan om just den hédr lektionen och forfaringssittet med enskild tid och
kommentarer upplever att det hjdlper dem mycket och att de tycker att svenskldraren
stottar, hjalper och verkligen ser till att deras sprak utvecklas.

P4 négra av zoom-lektionerna jag deltar pa ar det mestadels personerna som ér i
bild och skdrmen delas inte. Pa en lektion visar ldraren diskussionsfragor pd skdrmen
men det dr en ldngre genomgang utan visuellt stod, tydliggjorda begrepp eller explicita
mal med lektionen for att skapa en forstéelse for vad som ar viktigt i sammanhanget.
Eleverna far veta vad de ska gora men i vissa fall saknas det pedagogiskt explicita hur
och varfor? Ibland fragar eleverna hur men ibland ldmnar de zoom-lektionen och nér
jag vid senare tillfélle frigar om de kommit igang med uppgiften svarar flera av dem
nej. Nér jag fragar hur de ska gora svarar samtliga kolla pa Google” och just Google
som sunt fornuft och explicit stod blir patagligt under veckan som gar ni kan googla”,
’kolla pa Google och ”anvind Google”.

Under tre av teknikdmneslektionerna jag deltar pa visas filmklipp. I filmerna kan
spraket beskrivas som &mnesspecifikt, da det dr ett abstrakt yrkessprék som
visualiseras. Vid tvd av tillfillena visas filmklippen utan en introducerande
forforstielse och eleverna lamnas ensamma med innehallet och efterat stélls det pa
ena lektionen fragor till enskilda elever om filminnehéllet. Dér blir det tydligt att ndgra

forstar och andra inte har forstitt eller inte har fokuserat. P4 den andra lektionen
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kombineras filmklippet med ett verkstadsbesok dir ldraren visar maskinen som visats
1 filmen och dé gors filminnehéllet mer konkret for eleverna. Under en av lektionerna
viljer lararen att samtidigt som filmklippen visas forklara med ett mer vardagsnéra
sprak och han véljer att pausa filmklippen for att rikta fragor till elever och fanga in
deras forkunskaper i sammanhanget. Har 4r det en hog grad av explicit stottning dar
lairare och elev tillsammans skapar forstdelse for innehallet (se Gibbons 2018,
Cummins 2017, Axelsson 2015). Tre av de sex ldrarna i studien ser till att undersoka
huruvida eleverna har forstatt lektionsinnehallet, bade pad zoom och pa plats, via

riktade fordjupade fragor medan andra ndjer sig med “ja” som svar (se exempel

nedan).

L4: vart jag for komplicerad nu? Sdg nagonting

Ahmed: nejda

L4: Amira och Hakim ar ni ocksé med pé det?

Hakim: ja

Amira: ja typ

L4: ja for vi har ju gatt igenom det lite forut, eller hur, kommer ni ihdg det?
Hakim: ja

Amira: ja typ

Da gér lararen vidare och pratar om nésta del av lektionen. Har saknas ett visuellt stod
och det vi ser ér varandra i zoom-rutan. Ett enkelt sitt for att kontrollera om eleverna
forstatt dr att be dem aterberitta, vilket 4r en metod flertalet andra ldrare i studien gor.
Lararen i exemplet ovan har dock en annan typ av lektion pa plats senare i veckan dar
stottningen sker genom att han cirkulerar, stiller riktade fragor och varvar sina
forklaringar med kroppssprak, foremal, filmklipp och ritande pd tavlan (jfr Loeb
Henning m.fl. 2018). Dock saknar den hér ldraren en tydlig planering da det flertalet
génger under veckan éndras vad eleverna ska gora bade vad giller filmklipp att se och
foremal att tillverka i den maskin eleverna ska léra sig.

Att stotta 1 det amnesspecifika spraket sker 1 olika hog grad. Exempel ges under

den lektion ddr en extraldrare undervisar. Han hjélper vid flertalet tillfdllen under
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lektionen eleverna pd traven med forsta bokstaven pé det begrepp han efterfragar (se

nedan).

L: blanda metaller vad kallas det?
... tystnad...

L: LIl

E: legering

L: exakt

Lararen 1 exemplet ovan och L6 har varsin Youtube-kanal som eleverna anvinder for
att repetera och se lektionsinnehéillet eller ta igen det de missat. Fyra av de larare, vars
lektioner jag besoker, ger individuell feedback pa uppgifter eleverna ldmnat in eller
pa svar de stiller, och dessa fyra ldrare visar vid flera tillfillen intresse for elevernas
fritid eller tidigare visade kunskaper. Det blir tydligt att ldrarna vet vad eleverna kan
och vad de behover utveckla, vilket stirker elevens sjalvbild och ger eleven en
mdjlighet att ta kontroll dver sitt larande (Axelsson 2013:549).

Nir jag fragar ndgra elever senare under veckan vilka ldrare de foredrar mest séger
Ahmed: vi har haft tur med alla ldrare pa gymnasiet faktiskt”, men nér jag ber dem
beskriva ldrarna mer ingéende &r det just de fyra som ndmns ovan, samt den larare
som ¢j valt att medverka i studien, som lyfts fram som ”stéttande”, “’har full koll”, ar
mest pedagogisk” och “har jattemycket kunskap”. Dessa ldrares sitt att arbeta
beskrivs som bra for ”de tar det pa tavlan och forklarar pa olika sétt” och “de ser att
det inte dr ens eget fel ndr man inte fattar”. Nar jag frdgar om de andra ldrarna som de
ocksa verkar trivas med beskrivs dessa som ”snilla och roliga” och “de bryr sig”. Nér
jag frdgar om ldrandet och det avsaknad av stod jag ibland upplever svarar en av
eleverna “exakt, man lar ta det ansvaret sjalv”.

Under féltsamtal med larare reflekterar de ofta kring den enskilda eleven och hur
de ska stotta den. L3 sédger ”jag kan inte pusha och tvinga {for da kanske jag fordéarvar
nagonting istéllet” och samma lérare beréttar hur han hjilpte Amira nér hon kom in
sent i kursen ”sé jag hade ju extralektioner med henne, jag har ju ett uppdrag att skota
och hellre det &n att hon sitter i slutet och far underként”. Eleverna som jag pratar med
under veckan sdger sjdlva att ldrarna overlag hjélper till och stottar och att de ges extra

chanser pé prov. Kénslan av att inte kunna hjdlpa alla lyfts av nagra larare, och L3
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sdger “man ser ju att de [nagra elever] gett upp och dé géller det ju for mig att forsoka
vicka dem igen och se att de, vi fixar ju det hédr, men du maste ju, jag kan inte gora
jobbet &t dig men jag kan hjélpa dig att komma fram till malet [...] men en del hjélper
inte ens det och da vad gor man da? Da kénner man sig lite maktlds och otillrdcklig”.

Extraldraren som tar en lektion under onsdagen forklarar for eleverna att “det &r
lite svért att komma in vid sidan av for jag vet inte vad ni gjort innan” och det ér
tydligt under lektionen att han hela tiden stimmer av med eleverna vad de forstar, kan
och vad som ar ny kunskap. Dér framtriader en forstaelse for att forkunskaperna ar av
vikt fOr att kunna utveckla eleverna utifrin deras befintliga kunskapsnivéer (Cummins
2017, Hajer & Meestringa 2014:25). Att lararna positionerar sig sjdlva som en del av
elevernas resultat synliggors via sprdkval i studiens producerade data, bl.a.
svenskldraren (L2) anvéinder ett vi i situationer dér han stottar elever. Till hela klassen
sdger han ”men nu ska vi i alla fall forsoka ga i mal s& snart som mgjligt med den har
rapporten [...] vi har ju kommit sa l&ngt vi har kommit under den hér perioden sedan
kan man under varen jobba med att fardigstélla sin rapport nér det finns tid om man
inte hinner klart”. Till en enskild elev uppmuntrar han att eleven ska ldgga fokus pa
rapporten for att fa till ett slutbetyg i kursen: ’nér rapporten kommer in sé ar vi ar néra
ett betyg sd det ser vi till att fixa”.

Under enskilda faltsamtal med elever under veckan som passerar visar det sig att
flera elever har F 1 kurser frén &rskurs 1 och ndgra har F i tidigare avslutade kurser
frdn arskurs 2. Detta d4r &mnen som de parallellt arbetar med samtidigt som deras
vanliga schema fortsétter rulla pd. Att eleverna onskar mer explicit stod framkommer
under faltsamtalen och flera elever har berittat att de behdver struktur och skolmiljon,
att det inte riktigt fungerar som det ar nu. I faltanteckningarna finns noterat pa tre av
eleverna med svenska som andrasprak att antingen barn eller en annan person hors
tala ett annat sprak i bakgrunden. Tva av dessa elever har under faltsamtal lyft att det
ar svart att studera hemma da det saknas studiero.

L3 beskriver klassen som de hér teknikarna de upplever jag som mer ambitiosa,
pa Teknikprogrammet ar det vildigt fa som inte vill och inte kan” och @nd4 har den
tillvaro som é&r i dagsldget skapat en skolvardag dir ménga elever verkar vant sig vid
att ta saker “dag for dag” och dir de accepterat att det dr sdhdr gymnasieskolan ér.

Explicit stottning som sunt fornuft forekommer tydligt inom tva av de sex dmnen jag
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deltar pa, men det dr tydligt att det verkar vara ett accepterat sunt férnufi bland
eleverna att se ldrarna som individer. Séledes blir det [drarnas olika
klassrumsdiskurser vad giller explicit stod som eleverna fir anpassa sig till och

framforallt att det explicita stodet saknas under distansdagarna.

5.1.3.  Flersprakighet som diskurs

Det pratas om sprak pa flertalet lektioner och det forekommer transsprakande pa
samtliga av de lektioner jag deltar pa, pa plats. Dock &r det inte elevers forstasprak
som nérvarar 1 den sprékliga diskursen utan det dr engelskan som forekommer pa ett
vardaglig och naturligt sitt. Sedan nimns tyska och franska, vilket tyder pa deras
sarstdllning i samhillet (Gorter & Cenoz 2015:192, Hélot 2015:216, Blackledge
2005:179). En av lektionerna avslutas dock med att Ahmed séger “konnichiwa” (hej
pa japanska) och da faller ldraren och andra elever in i det och svarar samma tillbaka.

Under svenskan och rapportskrivandet som forsiggér dér har Hakim konsekvent
anvant ordet gamedesigner i sin text. “en gamedesigner ja, siger man gamedesigner
pa svenska, kan man inte séga speldesigner?” undrar L2 och fir som svar tillbaka frén
Hakim att ”ja alltséd spelutvecklare tror jag [...] men gamedesigner dr det man
anvinder”. Liraren uppmanar dé att forklara i texten att det &r ett vedertaget begrepp
i sa fall. Hakim sitter senare och ldser om dmnet pa engelska Wikipedia. Vid ett annat
tillfalle forklarar ldraren skillnaden mellan de/dem genom engelskans they/them (se

nedan) for en annan elev, Samad.

L2: du har ju ocksa lite problem med de och dem nér du skriver [...] vet du, hur
g0or du nér du ska se skillnad pa de och dem?

Samad: jag vet inte ens vad skillnaden &r

L2: men om du tdnker pa engelska till exempel om det ska vara they pé engelska
sa dr det de och om det dr them sa dr det dem

Samad: aha okej [forvanat aha]

Ofta dr den engelska som forekommer bland elever i samband med kénslouttryck
sdsom “oh my God”, "what the f*ck”, “failar”, ”f*ck this shit” och ”damn”. Att

svenskan och engelskan blandas blir tydligt i meningar som ”f*cking det dr for mycket
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farger the game sucks”. Medan ldrare anvénder det som etiketter "boys” eller ”’I don’t
like phones”. Vid ett tillfalle nér det sndar utanfor fonstret under en matematiklektion
sdger Viktor spontant ”Why is it snowing?”’ och L6 faller in i engelskan och de for en
kort konversation om sno pa engelska. Det dr dock en liten grupp elever i klassen jag
foljer som ofta pratar engelska med varandra. Nir jag fragar dem om varfor svarar
Samad, som &r en 1 gruppen, att det hinder bara, en borjar och de andra dras med”
och en annan, en svenskfodd elev, forklarar att ”engelska ar roligare 4n svenska”.

Extraldraren och L2 viljer att ta in engelska for att forklara begrepp, och
extraldraren anvénder ocksa tyska for att pavisa varifran ett svenskt begrepp kommer.
Italien lyfts in som ett exempel pd hur ett land med bra foretag inte expanderar pa
grund av deras bristande kunskaper i engelska, dir extraldraren sidger “Italien &r ett
lysande exempel pa hur viktigt det &r tala engelska”. Ett av filmklippen vi ser under
veckan &r pa engelska, ett annat pa tyska och under en av de valbara kurserna har
eleverna fatt titta pa den amerikanska filmen Doda poeters sdllskap och analyserat
ledarskapet i den. L4 visar en begreppslista med yrkestermer pa engelska som
eleverna sedan ska Oversitta till svenska “eftersom allt koncernsprak &r pa engelska”.
Det framtrdder under féltveckan att engelskan plockas in som delar av elevernas
undervisningsmaterial oavsett &mne. Pa sd sétt utmanas den diskurs som nimns i
tidigare forskning att endast svenska spraket ar norm (Sundstrom-Rask 2018, Sharif
2017) aven om det fortfarande &r svenskan som till storsta del genomsyrar
undervisningen.

Nir jag pratar med nagra av de flersprakiga eleverna under veckan om deras
sprakanviandning sdger Ahmed att han pratar somaliska hemma med sin mamma och
sina syskon ibland. Amira pratar mestadels arabiska hemma. Hon séger att hon inte
anvander arabiskan for att forsta ny kunskap men didremot anvidnder hon ibland
engelska for att forstd nya begrepp pd svenska. Nyligen har hon ldst ”Pojken 1 randig
pyjamas” pa bade svenska och engelska for att trina spriket. Hon sidger spontant att
hon gillar sprak: “det &r en fordel nér vi ska jobba i framtiden ocksd, franska och
engelska &r ju mest, jag vill gérna ldara mig franska”. Hon beréttar hur hon lért sig
turkiska via turkiska serier och hon tror att hon kommer kunna ldra sig franska via

Youtube.
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5.1.3.1. Svenska sprdket och 'det svenska’ som norm

Under veckan som gar hinner jag ldsa av gruppen och relationen eleverna emellan och
jag pratar med bade elever och ldrare om detta for att forstd relationerna ur deras
perspektiv. Det gor att de exempel som omndmns och forekommer under veckan
behover forstds ur ett kritiskt perspektiv men ocksa ur ett perspektiv dir det sunda
fornuftet innefattar att ha ett gemensamt spradk och en gemensam jargong i den egna
gruppen (se Blommaert 2004:11). Overlag finns det en skimtsam ton pa lektionerna
jag besoker och det ar tydligt att ldrare och elever har en relation till varandra, vilket
synliggdrs 1 sprakanvdndningen da lararna ofta anvidnder ordet vi dir bade ldrare och
elever inkluderas: ’nu fér vi lov att komma igdng med lektionen (L3)” och ”vi har mél
att klara den hér kursen den hér terminen men hur det l6ser vi (L4)”, ”ja det 16ser vi”
svarar da Viktor.

Nar det géller diskurser och diskurspositioneringar rérande sprakideologier och
flersprékighet, inkluderat en tanke om vi och ’de andra’, blir det tydligt under veckan
att samtliga 1 klassen rdknas in i vi i Sverige. Lérarna pratar ofta om vi och vdrt land
och dér inkluderas alla elever i klassen, sdledes positioneras alla som svenskar oavsett
deras tidigare bakgrund. Det som kénnetecknar veckan och samtliga lektioner &r att
det finns en vi-kdnsla dir alla elever inkluderas och bemdts som individer utan att de
positioneras pa nagot sitt utifrdn yttre attribut, sprak eller harkomst (jfr Blackledge
2005:53, 179f). Att det finns en strukturell kontext som pédverkar de sprékideologier
som paverkar klassrumsdiskursen syns dock 1 en kompistrio emellan, som bestar av
Kevin, Viktor och Ahmed. Under en zoom-lektion ndr eleverna har kamerorna pé
borjar en av killarna i trion byta sin bakgrundsbild och visa bilder av mérkhyade mén
och halmhyddor. Ahmed borjar skratta och L4 fragar vad de haller pa med. Ahmed
sdger “jag sdg ndgot roligt hér pa skdrmen” och ldraren replikerar med “’ni ér roliga ni
[skratt] sedan pa torsdag nu om vi gar tillbaka [och si fortsétter ldraren prata om
nistkommande lektion]”. Nar jag fragar Ahmed enskilt om det hir sdger han att han,
och ingen annan, tar illa vid sig. Det dr bara roligt. Detsamma siger hela trion nér jag
tar upp det med dem senare. Vid ytterligare tva tillfdllen gors gliringar till Somalia,

Ahmeds hirkomstland, inom trion:
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Kevin: halla Ahmed fanns det Internet i Somalia?
Ahmed: nér da?

Kevin: nir du var liten?

Ahmed: nej det minns jag inte

Kevin: [skratt]

Vid ett annat tillfdlle skojas det kort om ifall det gors bra 61 i Somalia, vilket jag tolkar
som det faktum att det i liten utstrackning dricks alkohol i Somalia. Det ar tydligt att
det &r sammansvetsad grupp och dessa positioneras av ldrarna som en grupp via deras
ordval: ”var dr grabbarna grus?”, undrar L2 och L4 fragar "ér ni klara boys?” och han
kallar dem &@ven for busungar” och “buspojkar” vid olika tillfdllen. Dem emellan tas
inte skdmten som nagot speciellt men det sdger 4nda nagot om statusen Somalia har i
det svenska samhillets sunda fornuft. Det bakgrundsbilderna pad zoom riktade
uppmaérksamhet pa var att diskurspositioneringar ocksa kan ske multimodalt. Det
behover inte alltid vara text utan bilder kan positionera ménniskor. Hur eleverna sedan
omedvetet paverkas av jargongen, skdmten och de positioneringar som gors av ’de
andra’ synliggors inte 1 studiens producerade data, men det visar dnd4 vilka det dr som
styr ideologin och vad som rdknas in i viret (se Milani 2007, Blackledge 2005). Det
ar svenskfodda elever som skdmtar om Somalia och Afrika och som pa olika sitt riktar
dessa skdmt till utlandsfodda klasskamrater. I Teknikklassen jag foljer dr ingen elev
nyanldnd men flera har flersprékig bakgrund och &r inte fodda 1 Sverige. Att samtliga
elever ar vitt skilda individer med olika upplevelser, behov av stdd eller olika typer
av livssituationer synliggdrs under filtveckan (jfr Bunar 2015:13).

Amira berittar for mig under ett filtsamtal att hon saknar personnummer. Hon
har bott i Sverige i sex ar med sin familj men de har fatt flera avslag. Hennes avsaknad
av personnummer gor att hon inte far CSN och att hon inte har kunnat fa sommarjobb.
Hon beskriver det som “man kédnner ibland att man inte &r samma sak som de andra
de far jobb men inte jag why me? [...] jag vill inte att de ska tycka synd om mig jag
vill bara ha hjélp [...] vi kan ju svenska vi ar ju som svenskar”. Just hennes bild av att
spraket hinger samman med att vara svensk stimmer verens med tidigare studier (jfr
Milani 2007, 2008).

Att svenska dr av vikt syns 1 hur bade Amira och Ahmed pratar om svenska som

andrasprak, nir jag frdgar om hur det kommer sig att de ldser svenska (och inte
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SVA)3O. Ahmed siager ”dnda fran dagis har jag liksom last vanligt, ibland far man vissa
fordelar typ att det ar lattare att l4sa, om jag hade ldst det [SVA] hade jag fatt A liksom
tror jag men jag vet inte” och Amira séger att ’jag laste med NN [SV A-ldrarens namn]
men sedan bytte jag till vanlig svenska”. Att det finns en uppfattning om att det ar
lattare att fa betyg eller hogre betyg 1 dmnet svenska som andrasprak visar dven
Siekkinens (2021) studie. Bade Ahmed och Amira fragar mig en del frdgor om vem
jag dr och vad jag gor under veckan som gér, och bada replikerar vid olika tillfdllen
"men &r inte du svensk?” ndr jag forklarar att uppsatsen dr inom svenska som
andrasprak. Det blir pd nigot sétt tydligt att begreppet svenska som andrasprak direkt
associeras till inte svensk. For nér jag svarar att ’jo men jag ar ju ldrare i svenska som
andrasprak”, sd skrattar bada till. Att svenska skolan vilar pd ett sprik, en kultur och
en nation (se Sharif 2017) ses till viss del i de positioneringar som gors, men att
engelskan fatt en naturlig del av diskursen ar en viktig aspekt att framhélla.

Amiras sloja blir ett samtalsdmne under en zoom-lektion infor torsdagen som ska
ske 1 verkstaden. Dir L4 pratar om att ’den [sldjan] fér vi ju titta pd for den fér inte
komma i kontakt med det roterande” och de andra eleverna borjar da skoja litegrann
om vad som skulle hinda om sl6jan fastnade 1 maskinen. Nar Amira sedan kommer
pa torsdagen sidger hon “det dr jag som &r Amira och det dr sahir jag ser ut” och sé tar
hon pa sin sldja den &r réttsa 1dng men jag har stoppat in den hér” och hon visar hur
hon har sl6jan sédkert fastsatt innanfor trojan. Jag frdgar Amira vid ett senare tillfélle
om hon funderat mycket pa slojan utifran samtalet ldraren och de andra eleverna hade
pa zoom-lektionen, men da skrattar hon bara och sdger att hon forstod att det handlar
om sikerhet. Sammantaget framtrader en diskurs dir ‘det svenska’ ses som vanligt
och dér samtliga, trots bakgrund och den gemensamma jargongen, rdknas in i och
raknar in sig i ‘det svenska’. Déar spraket ar en viktig markor for tillhdrighet, men
ocksa dir det andra 1 vissa avseenden representerar det avvikande -eller
underutvecklade. De skilda bakgrunderna eleverna har lyfts inte in 1

lektionssammanhang, varken av ldrare eller eleverna sjélva.

30 . e pe . . . . .

Jag viljer i fragan att sdga hur kommer det sig att du laser med NN och inte med NN? (dvs. lararnas
namn istéllet for dmnena, for att inte paverka deras svar rérande bendmningar av svenska eller svenska
som andrasprak).
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5.1.3.2. Globala perspektiv i undervisningen som norm

Forutom att engelskan till viss del anvinds och diskuteras lyfts globala perspektiv ofta
in undervisningen. Framforallt under de mer praktiska teknikkurserna forekommer
flertalet globala exempel pé industrier 1 andra ldnder, foretag som expanderat dver
flera kontinenter och det transnationella samarbete som &r vardag i foretagsvéarlden.
Nér det géller hallbar utveckling och linder som paverkar klimatet ndmns Kina,
Ryssland och USA under diskussionerna medan vi i Sverige lyfts fram som ett land
som gor liten paverkan pé klimatet. Dock framhalls vikten av att samarbeta med andra

lander och eleverna visar att de 4r medvetna om det 1 en diskussion som startar kring

utsléippsbovarna31 1 varlden (se exempel nedan).

El: det dr typ Kina tror jag man sagt och USA kanske och Ryssland

E2: det dr sékert kineserna

E1: man far ju typ bojkotta Kina eller ndgonting, jag vet inte

L3: ja pa vilket sétt ska vi paverka Kina tycker ni, bland annat det &r inte bara Kina,
det finns flera

E3: nej men samtidigt sa 4r man ju beroende av typ deras assa det de producerar

I exemplet ovan syns den klassificering av en grupp som gors via ordvalet kineser
som dock L3 sedan problematiserar till viss del med att aterga till Kina och lagga till
det finns flera. Andra diskussioner rorande globala perspektiv ror arbetskraft,
l16nekostnader, produktion och export. Under tekniklektionen med extraldraren ber
han eleverna att ge exempel pa linder med laga lonekostnader och da svarar en elev
direkt “asiatiska lander” medan en annan véljer uttrycket fattigare lander” och lararen
lyfter d4 Burma och Estland som exempel. Loneldget utvecklas av extraldraren som
sager att ”det kostar mycket att ha ndgon anstélld i Sverige men I6nerna dr dndé ganska
laga, det dr hogre 16ner i Tyskland” och sedan uppmanar han eleverna att vaga blicka
ut och se andra lander som framtida arbetsplatser. Extraldraren berittar senare for mig
1 ett samtal att de har flera fore detta elever bosatta nere 1 Schweiz. Saledes lyft bade
positivt och negativt rorande den globala marknaden, men det finns ett vi i Sverige

och de andra linderna i klassrumsretoriken. Att det globala perspektivet eventuellt ar

31 .
Ett ord L3 anvinder under lektionen
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en ny diskurs i det globaliserade samhillet mérks under lektioner med L3 nir eleverna
ska vilja ett foretag och granska deras miljopolicy. Forsta lektionen uppmanar han
eleverna att ’ta gérna svenska foretag, det ar ju lattare, forsok att hitta svenska foretag”
men nésta dag sdger han till en elev att ”det kanske &r léttare att hitta ett foretag som
inte dr svenskt, du fir gérna vilja ett utlindskt foretag”. Vad som ligger bakom
lararens skifte dr oklart, men att stélla sig 6ppen for globala perspektiv, och pa sa sitt
gynna en global diskurs kan starka de flersprékiga elevernas identitet (Axelsson 2013,
Cummins 2017).

Att svenskan och engelskan dr sprak med hogre status och de sprdk som anses
vara sunt fornuft blir tydligt under veckan pa Teknikprogrammet. De géinger
engelskan forekommer anvdnds den bdde i undervisningssammanhang och i
informella sammanhang som ror véder, vardagen och gemensamma spel- eller
filmupplevelser. Det accepteras oreflekterat och blir pa nagot sitt en del av den
gemensamma vardagen (jfr Cooke & Simpson 2015:117, Milani 2007:14). Daremot
blir det tydligt att det finns en diskrepans sprak emellan och de minoritetssprak som
nagra elever har som forstasprdk som forpassas till hemmets sfar. I faltsamtal kopplar
eleverna sjdlva dem inte med undervisningen trots att nagra av dem studerar
modersmal pa skoltid, schemalagd sent pa eftermiddagarna. Det blir tydligt att det
finns ett globalt perspektiv i undervisning och ett sunt fornuft som siger att
mangkultur och flersprékighet dr dagens verklighet dven om det ar vissa linder och

vissa sprak som framhévs (jfr Gorter & Cenoz 2015:184f, Blackledge 2005:229f).

5.1.4. Individen i centrum som diskurs

Alla lektioner under veckan borjar med lite smédprat dér ldrarna under forsta delen av
veckan fragar hur lovet har varit och vissa ldrare ger utrymme for eleverna att kort
beritta vad de gjort. Det mirks att majoriteten av lidrarna vet elevernas intressen dé de
stiller fragor som “har du spelat mycket?” eller ’har det blivit ndgon hockey pa
sistone?”. Detta forekommer hos fem av de sex ldrare vars lektioner jag deltar pd. Nar
eleverna pd svenskan och i ett av teknikdmnena far vélja vad de vill undersdka och
fordjupa sig i tas deras intressen tillvara. Likasa fors det samtal till eleven som individ
dé dessa ges enskild tid med fem av de sex ldrarna via uppdelade break-out-rooms

eller ndr larare cirkulerar under lektionerna som ar pa plats. Samtliga elever som ber
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om extra enskild tid, vid nagot av de tillféllen jag deltar pé, far det. Att eleverna véljer
att inte ha kameran pa lyfts vid tillfdllen utifran att jag dr med da fragan hinvisar till
mig “hon tycker vl sdkert det dr lite trist att inte fa se er”. P4 zoom séger ldrare
Overlag att ”det ar roligt att se er” nér de pratar om kommande pa-plats-lektioner. Att
larande handlar om relationsbyggande blir tydligt under samtliga lektioner jag deltar
pa och de lyfts explicit och implicit i samtliga faltsamtal med bdde ldrare och elever
under veckan som passerar. Att relationsbyggandet dr en viktig del av lararyrket och
en faktor som paverkar elevernas kunskapsprogression visar tidigare forskning och
det framhévs inom forskning rérande det sprik- och kunskapsutvecklande arbetsséttet
(se bl. a. Axelsson 2015, Cummins 2017).

Just svenskléraren stiller minga intresserade fragor kring eleverna som individer
och de dmnen som eleverna valt till sina rapporter. Tvé elever far fraigor om deras
framtidsplaner och vad de vill utbilda sig till utifran de &mnen som valts. Att ldrarna
overlag kdnner eleverna som individer mérks pa de gemensamma skdmt som dras.
”Han sover vél lunch” och ”hur ménga tror att han forsovit sig” skojas det om bland
flera ldrare nar det géller tva elevers vana att fi sen ankomst. Tre av de sex ldrarna
forsoker vid de tillfdllen dar det ar fria diskussioner fa en uppfattning om elevernas
kunskaper och forstéelse, vilket synliggdrs da de aktivt fordelar ordet och forsoker
stélla foljdfragor till samtliga elever.

For mig som deltar pa tio lektioner under veckan och dérmed triffar sex olika
larare mérker jag att det &r samma elever som tar taltid pa eget bevdg. Det dr dven
samma elever som svarar “vet inte” ndr de tillfrdgas av ldrare. Jag frdgar Hakim om
hans tillbakadragna roll och han siger att han har svart att prata om han inte tilldelas
ordet, speciellt om det 4&r ménga elever som pratar. Amira svarar ofta vet inte” och
menar att det dr for att hon far si svéra frdgor, och att hon faktiskt inte vet svaren.
Samtidigt beskrivs hon av ldrarna som en elev som presterar bra overlag. Just dessa
elever lyfts fram som tysta av ldrare och nir det giller Amira sdger L3 att hon é&r
kinslig och att han dr osdker pa hur mycket han kan pusha pa henne. Extraldraren
sdger att han ser hur Amira skruvar pa sig nir hon tilldelas ordet och darfor vet han
inte riktigt hur han ska bedoma hennes kunskaper formativt och muntligt.

Det jag som observator kan se ndr lidrarna delar in eleverna enskilt i break-out-

rooms &r att ldrarna redan fran start stiller olika typer av fragor till olika elever, och
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att spriket och séttet att prata fordndras beroende pé vilken elev vi hamnar med. Det
blir tydligt att det gors en individuell anpassning gentemot eleven bdde vad géller ton,
ordval och svarighetsgrad péd fragor (se Axelsson 2015:98, Gibbons 2018:192). En
fundering jag hamnar i dr vad som byggs in i lirarnas beteende gentemot eleverna.
Det kan rora sig om att eleverna blir bemétta utifrdn deras proximala utvecklingszon
eller utifran en tilltro eller bristande tilltro till elevernas formaga. Att bli indelade en
och en pad zoom-lektionerna lyfter samtliga elever jag pratar med som négot positivt.
De fordelar som lyfts fram &r att de hinner fa en chans att stilla fragor till lararen,
lararen har koll pa vad de kan och de far tillfdlle att stélla de frdgor de har. Enda
nackdelen &r att ibland hinner de bara tridffa liraren en gang under hela lektionen
eftersom alla elever behover fa sin tid med ldraren. Just under matematiken och
fysiken lyfts det som ett problem déd det verkar vara dér eleverna dverlag dr 1 mest
behov av stod. Samtidigt lyfts dessa ldrare fram som de som har bast koll, vilket gor
det tydligt hur svért det &r att hinna rdcka till som lédrare i det virtuella klassrummet.
Under matematiklektionen som dr pa plats och dven under matematikprovet som
genomfors syns tydligt hur L6 anpassar sig till elevernas niva och cirkulerar for att
hjélpa den enskilda individen. Nér en elev racker upp handen och lararen gar dit ldser
han forst upp uppgiften for eleven och eleven ombeds forklara vad olika begrepp eller
uttryck betyder. Da far eleven en chans att forklara vad i uppgiften den forstir, och
L6 marker vad han behdver stirka upp. Matematikldraren ror sig mellan eleven som
bett om hjidlp och tavlan dér viktiga matematiska regler star uppskrivna. Frén
faltanteckningarna ldser jag “det ges gott om tid for eleverna att jobba och be om
hjilp, det kénns som att lektionen dr dynamisk och tavlan lever, vikten av samarbete
blir pataglig och hur Corona-mobleringen allt eftersom lektionen fortgar forsvinner
och elever hir och dér drar sina bankar ndrmre varandra”. Matematikldraren ror sig
fram till sin dator med jdmna mellanrum dir ndgon elev jobbar hemifran och da har
digital kontakt med ldraren medan ovriga befinner sig pa plats. Aven under
matematikprovet stottar lararen eleverna med vissa funderingar de har kring fragor.
Flera elever har sagt till mig innan provet att det brukar ges ytterligare chanser och
Kevin siger att ”ldraren &r schysst och det brukar finnas chans till att komplettera och
omprov”. P4 hans lektioner, och i relationen som beskrivs av eleverna, dr det tydligt

att alla individer positioneras som kompetenta och jaimlika oavsett bakgrund (jfr
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Sundstrom-Rask 2018:29), men att de samtidigt mots utifrén deras individuella behov
(jfr Hajer & Meestringa 2014:24, Gibbons 2018:43).

Vissa av kurserna har paborjats under varterminen och dér berdttar L4 att han
behovt skapa hela den sociala processen via zoom och sédger att det dr stor skillnad
mot att se kroppsspréaket och kidnna av eleverna mer pa plats. Han &r en av de larare
som har kamerakrav pa sina lektioner. Vissa ldrare tar upp exempel som ror elevernas
forestdllningsviarld sdsom zombieapokalyps, bilar och ldsa utdrag ur fantasyromaner
istillet for klassiker. Majoriteten av teknikldrarna tar upp exempel frén
foretagsvérlden och eventuella framtida arbetsplatser eller utbildningsvigar. Tva av
de sex ldrarna pratar en del om sig sjdlva och sina egna erfarenheter. Det dr dessa
larare som till stor del tar upp talutrymmet istéllet for att fordela taltiden och utgé fran
elevernas intressen, forkunskaper och erfarenheter. Samma ldrare delar dven ut
uppgifter till eleverna och ber dem ta sig an uppgifterna pa egen hand.

Endast vid tva tillfillen under veckan pratas det om bedomning med elever och
det ena dr under matematiken dér L6 vill veta elevernas malbetyg och uppmanar dem
att skriva ned det. Det andra ér 1 ett enskilt samtal mellan L3 och en elev dér diskuterar
ett provresultat och hur det paverkar kursens slutbetyg, L3 sdger ’jag maste ju bedéma
dina kunskaper, [...] en sén kurs som innehaller bade teoretiskt och praktiskt sa att da
fir man ju titta pa formativ bedomning, att jag bedomer dven dina kunskaper under
lektionerna nir vi jobbar med praktiska saker, sa att ett prov &r ju inte avgérande for
att fa ett betyg”. Forutom det féar jag ingen insikt under veckan hur larare arbetar med
kunskapskraven eller synliggér ldrandet for elever pd individnivé i forhédllande till
kursernas krav.

Eleverna beskriver att det dr bra larare 6verlag och L4 beskriver klassen f6r mig:
”vi kdnner varandra rétt sd bra och jag tycker kemin 1 gruppen ar ldttsam och de skojar
med varandra och jag skojar med dem litegrann”. Eleverna sjilva sdger att tonen och
skdmten dr okej men att vissa ldrare markerar mer 4n andra nér de gér 6ver grinsen,
medan andra istéllet skojar med. Eleverna blir dterkommande paminda om att de &r
unga och att skolan ar ett viktigt steg mot framtiden, och att de &r en del av samhdllet.
Till viss del positioneras eleverna som individer dédr de fir skdmtsamma attribut
tilldelade sig eller dér deras intressen lyfts fram i dialog med léraren, men sedan blir

de ocksa positionerade som elever i de fall dir ldraren “agerar” inom lérarpositionen,
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ofta vad giller resultat, kursmal eller forvintningar pd uppgifter. Vid andra tillfallen
positioneras eleverna genom regler som ldrarna uppritthdller pd sina enskilda
lektioner. L4 sdger ’ner med telefoner, I don’t like phones” och Ahmed replikerar "’vi
hade ju en benstrackare”. Matematiklararen inleder sin lektion med orden nu fér ni
flytta om lite, corona-placering, sli ner locken pa datorerna och lurar ska ut och nu ar
ni tysta”. Han dr den enda ldraren som under veckan séger till kompistrion nér de
skojar med varandra, med orden inget tjafs nu”.

Den enda nackdelen jag reflekterar 6ver pa de lektioner dir eleverna tillats att
prata med sina bordskamrater och samarbeta dr huruvida det blir studiero for de som
foredrar tystnad? Hakim har under mina fdltsamtal sagt att han gillar ndr han blir
indelad i ett enskilt break-out-room pa zoom ”for d4 kan man skippa sa hér andra
maéanniskor som pratar, da kan man fokusera pa vad man vill géra”. Det ar inga elever
som ifragasitter eller utmanar de diskurser som ldraren utformar och de
sprakhandlingar som sker, ger den forvédntade responsen. Nér elever inte forstér fradgor
sdger de till eller svarar vet inte. Ordet fordelas och visserligen tar vissa elever mer
talutrymme pé eget bevag eller racker upp handen oftare dn andra. Dock forsoker

samtliga av de sex ldrarna 1 studien fordela ordet.

5.1.5. Sammanfattning av resultat Teknikprogrammet

Sammantaget under veckan pa Teknikprogrammet deltar jag pa tio olika lektioner, tvé
dagar bedrivs pé distans och tre pa plats. Jag observerar sex olika ldrare och deltar 1
langre eller flertalet faltsamtal med sex elever, och tillfrigar flera andra elever under
veckan som gar. Det som studiens producerade data visar &r att eleverna far ta ett eget
ansvar fOr sina studier och att explicit stottning som sunt fornuft torekommer hos vissa
larare. Studien visar att det till stor del saknas ett explicit lararstdd under de dagar det
bedrivs distansundervisning. Sdledes har lararna hoga forvintningar pa att eleverna
ska kunna tillgodogora sig kunskaper och slutféra uppgifter pa egen hand. Det &r ett
sunt fornuft som accepteras av eleverna.

De dagar undervisningen sker pa plats anvénds 1 storre utstrickning visuella
hjialpmedel, demonstrationer och gester for att forklara lektionsinnehéllet vilket ger
lararna forutséttningar att hjélpa eleverna utifran deras individuella behov. Det

framtrédder 1 studiens producerade data att ett accepterat sunt fornuft bland eleverna ar
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att se lararna som individer. Sdledes blir det ldrarnas olika klassrumsdiskurser som
eleverna fér anpassa sig till. Klassen bestar av en stor andel elever med svenska som
andrasprak som bott olika lange i Sverige. Nar det géller flersprikighet forekommer
endast svenska och engelska i den gemensamma klassrumsdiskursen. Engelskan
anvinds 1 informella samtal men tas ocksé in via undervisningsmaterial, 1 filmklipp
och begreppslistor och ibland for att forklara termer eller ord. Globala perspektiv lyfts
in i undervisningen i teknikdmnena vad géller foretagande och hallbar utveckling. Det
finns ett globalt perspektiv och en flersprakighet som sunt fornuft men det ar tydligt
att vissa sprak och kulturer virderas hogre dn andra.

Aven om individen positioneras som ansvarstagare pa programmet blir alla elever
tilldelade ordet av samtliga ldrare och programmet genomsyras av en relationell
stimning dér det finns en gemensam jargong som framtrdder i studiens producerade
data. Elever tar talutrymmet och fragar aktivt om de inte forstar eller ifall de behdver
hjilp. Alla elever tilltalas med namn och kénslan av att alla elever kdnner sig sedda
som individer genomsyrar mig nir fredagen ar Over, och jag gar forbi naturvetarnas
klassrum och pdminner dem om att de kommer se mig fran och med mandag nésta

vecka.
5.2. Naturvetenskapsprogrammet

Nar veckan tillsammans med Naturvetenskapsprogrammet avslutas har jag deltagit pa
elva lektioner, fem pa distans och sex pa plats. Eleverna har haft arton lektioner totalt
under veckan, nitton for de som ldser modersmél och tjugo for de som gick pa
resurstiden eller hade ett extra provtillfille under torsdagen. Under den vecka jag
deltagit har tre dagars undervisning bedrivits digitalt och tva pa plats i1 skolans lokaler.
Den hér veckan skedde tva inplanerade prov och vissa elever genomforde ett tredje
prov, ett omprov, under veckan. P& fredagen var det en laborationslektion pd kemin
som stélldes in d4 undervisningen bedrevs hemifran. P4 flera av de lektioner jag
deltagit har det skett genomgéangar, betygssamtal eller grupparbeten som gjort att
lararen inte har varit tillgédnglig for enskilda fragor eller explicit stod pa individniva.
Jag frdgar ndgra elever om det hir kan beskrivas som en vanlig vecka och far till svar
av Frida att ”ja 1 alla fall den tiden som dr nu med Corona” och nir jag sitter och

pratar med ett par elever om det hdga tempo jag sett och den relativt lite tid de far med
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enskilt stod fran lararen svarar Mohammed att ”ja det dr ett tuffare schema nu i1 tvdan
med manga svéra kurser och det &r minst ett men ofta flera prov i veckan”. Avsnittet

nedan belyser de hoga forvantningar som stills pa eleverna.

5.2.1.  Hoéga forvintningar som diskurs

Pé Naturvetenskapsprogrammet synliggors det redan under forsta dagen av féltstudier
att det ar skilda diskurser pa olika lektioner och att klassen jag foljer bestar av véldigt
olika individer. Det dr en heterogen skara. Vad géller de flersprakiga eleverna finns
det nyanldnda elever i klassen, elever som levt en lingre tid i Sverige men é&r
utlandsfodda och en elev som har en svenskfodd fordlder och en utlandsfodd forélder.
Han &r parallellt tvasprakig. P4 svenskan tar sig L8 tid att lata alla dessa individer fa
visa sina kunskaper och individens forutséttningar far till viss del styra och paverka
lektionsinnehallet. P4 andra lektioner sldpps individen in i liten utstrickning, och dir
alaggs eleverna att pa egen hand ta till sig av det ldraren presenterar, utifran lararens
forstaelse av explicit stod. Nedan aterges det i tva underavsnitt hur den enskilda eleven
positioneras som ansvarstagare for sina studieresultat och hur hoga forvantningar 1

lektionssammanhang exemplifieras utifran studiens producerade data.

5.2.1.1. Eleven som ansvarstagande
L9 beskriver klassen som ambitiosa och den uppfattningen fér jag under veckan jag
observerar. Det dr fa elever som kommer sent till lektionerna och det &r hog nérvaro.
Samtliga elever har med sig sitt lektionsmaterial. Under lektionerna 4r det Gverlag tyst
och fokuserat och de génger lararen inte befinner sig i lektionssalen dr samtalen som
sker om dmnet eller det stundande fysikprovet. Det finns tydliga fysiska grupperingar
1 klassen, dir samma individer foljer varandra och sitter bredvid varandra i de olika
lektionssalarna. Inom dessa grupper ar det ett titt samarbete de dagar det dr lektioner
pa plats. Eleverna ror sig i sina grupperingar under lektioner och mellan lektioner. Det
ar dock tva elever som sitter for sig sjdlva. Dessa inkluderas inte av klasskamrater och
heller inte av ldrare.

Det blir patagligt under en lektion nér en av dessa elever anlédnder sent och inte
sédtts in 1 sammanhanget 1 det som sker utan sjdlv forsoker skapa ordning 1 vad

klasskompisarna gor. Jag forsoker vid tva tillfdllen samtala med eleven men han visar



72

inget intresse for interaktion och jag later honom vara ifred. Under veckan som
passerar ser jag honom lektion, efter lektion, sitta med sin mobiltelefon i handen. Jag
ser honom aldrig pabdrja en lektionsuppgift och jag ser heller aldrig ndgon ldrare prata
med honom, mer dn ndr han har ett enskilt betygssamtal. Jag forstar under féaltsamtal
med ldrare att det inte gdr bra for eleven 1 nigra kurser och en fraga som ldmnas
obesvarad efter fdltveckans slut dr huruvida ldrarnas positionering av eleven har en
inverkan pa beteendet under lektionstid och de bristande resultat som kommit till foljd
(se Norton & McKinney 2011:75, Gibbons 2018:192, jfr Cummins 2017:33).

Inom tvd av de d&mnen jag deltar pd (fem av elva lektioner) upptar ldraren
talutrymmet och dér stills ibland kontrollfragor till nigra individer for att se om de
foljer med. Nér jag frigar nagra elever om dessa lektioner berittar flertalet elever att
de sitter och letar efter forklaringar pd Youtube for att forstd genomgangarna som sker
pa lektionstid, “’dér riktigt bra larare forklarar hela uppgifterna sa att man forstar”.
Ivan siger att vi far ju inte ldxor men vi maste studera hemma for att hinna med
uppgifterna” och syftar da pa lingden pa genomgéangarna och den ibland, pa dessa
lektioner, bristfélliga tiden till att f4 jobba med uppgifterna under lektionstid.
Avsaknaden av, och vikten av, ett explicit stod av ldraren for att forsta
lektionsinnehallet genomsyrar samtalen med eleverna (se Loeb Henning m.fl. 2016,
Gibbons 2018) Ménga ganger under dessa langa genomgéngar fragar ldrarna “forstar
ni?” eller ”hanger ni med?” och méts da av en tystnad som accepteras som ett jakande

(se exempel nedan).

Exempel 1
L: var det ndgot moment ni inte hingde med pa?
... tystnad ...
L: okej da gér vi pé nésta...
Exempel 2
L: fragor?
... tystnad...
L: det blev tyst, da tolkar jag det som att det dr okej [fortsdtter prata]

Vikten av att gora formativa beddmningar och stélla fordjupande fragor till eleverna

1 helklass for att se vad eleverna forstar saknas under flertalet lektioner jag observerar
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(se Loeb Henning m.fl. 2018, Gibbons 2018). I filtsamtal med ldrare beskriver de att

det ar mer tyst pa zoom och L7 sédger att ”det kommer nog lite fler frdgor ndr vi dr pa
plats och da ser man ju ocksa om det finns fragor fast att det inte dr sékert att ndgon
stiller nagra fragor”. L9 berittar att han maérker stor skillnad. Det stills inga fragor
alls p& zoom néstan. En elev lyfts fram som att han stéller fragor ibland medan nir det
ar lektioner pa plats far ldraren “springa runt hela tiden och svara pd fragor”. Vid nagra
tillfallen under veckan lyfter eleverna problemet med zoom med L9. Ivan siger
”skillnaden pa zoom, jag kan ju inte fraga dig” och nér L9 sdger att det gér bra svarar
Ivan att ’ja men alla andra ska ju lyssna ocksa”. En annan elev séger till L9 att ”det r
ju det som &r sd drygt ndr man sitter hemma for da ar det ju sa latt bara att dh det har
ar ju hopplost och sa skiter man i det”.

Nar jag fragar eleverna om tystnaden ger de en annan bild 4n ldrarna av varfor de
ar tysta. Flera elever lyfter fram att de dr rddda for att sdga fel, stilla dumma fragor
och Mohammed forklarar att det finns som en mental spérr “’jag dr inte sd bra pa
zoom”. Flera elever séger att larare sagt att de kan be om ett enskilt break-out room
men dessa elever forklarar pé olika sétt att det dr svart att vaga gora det. Just radslan
att framsta som okunnig genomsyrar samtalen med eleverna. Frida forklarar “tank
om man sitter dir sjdlv med léraren i ett break-out-room och dnda inte fattar och lar
sdga det”. Nér jag sedan sitter med studiens producerade data inser jag att elevernas
radsla for att visa sig okunniga kan bottna 1 vissa ldrares sprakval under genomgéngar
dir sma uttryck aterfinns mellan forklaringarna av begrepp “’det hér borde ni ha koll
pa faktiskt”, ’ni kommer ihdg fran forra kursen eller hur”, ”det hir ska ni kunna sen
forut” och ’den ir inte sd svar”. Att ldrarens ordval och virderingar paverkar elevernas
uppfattning om sig sjdlva visar tidigare studier (se ex. Sharif 2017, Cummins
2017:33).

Att elevernas forkunskaper inte star i fokus for genomgéngarna eller att de nya
kunskaperna inte tar avstamp utifrdin den niva eleverna har tydliggors i studiens
producerade data (jfr Cummins 2017:144). Jag fragar flera av eleverna om de upplever
att de kan pa det sétt som framst tva av lararna forutsétter i sina genomgangar. Anna
sdger: ”vi har ju sékert pratat om det forut men vi minns inte i alla fall”. Jag fragar
flertalet elever om de tycker att undervisningen utgar fran deras forutséttningar och

forkunskaper, varje gang jag fragar det mots jag av ett skratt, ’nej knappast™ svarar
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en elev och Henrik forklarar jag tror ldrarna utgér frin att vi kan en del saker utifrén
vara betyg, det krdvs ju vissa betyg for att komma in héar”.

Nér eleverna inte inkluderas i genomgéingarna och det inte stills fragor dér
eleverna uppmanas att aterberédtta vad som just sagts eller att fi ge exempel pa
16sningar, dér det sociokulturella perspektivet pa larande inlemmas, laggs det ett stort
ansvar pé individen sjdlv att inkludera sig i det vi som férekommer nér ldraren pratar.
”Da kor vi igdng vi ska ...” och ’det kénns som att det var i princip nyss vi repeterade
allting”. Det blir tydligt under féltveckan att dessa forvintningar pa att individerna
sjdlva ska inkludera sig dr for hoga forvintningar. Det sker inget uppsdkande fran
lararens hall utan individerna fOrvintas soka upp ldraren eller ta till sig
lektionsinnehallet pa egen hand. Detta missgynnar inte bara de flersprakiga eleverna
1 klassrummet, utan samtliga elever jag pratar med under veckan lyfter liknande
aspekter.

Jag deltar under ndgra enskilda samtal mellan ldrare och elever roérande deras
betyg. Da blir det tydligt att eleverna forvintas ta eget ansvar for sina studier eftersom
det inte stills direkta fragor till eleverna som skapar forstaelse for nuldget. ”Sadar har
vi [skoldmnet] det har ju inte gétt sa jittelysande eller vad sdger du sjalv?”. For dessa
elever tydliggors det att det finns fasta provtillfillen d4 omprov kan goras, ett nu i
veckan, ett 1 april och ett i maj. Just de har provtillfallena lyfter flera av eleverna som
jag pratar med som stressande. Dessa ifragasitts delvis till 1irarna da eleverna forsoker
sdga att det behovs fler, att det inte r bra att det dr den hir veckan néar det redan ar
tva fysikprov och de lyfter rddslan for att glomma bort om de inte far en chans fore
provtillfillet i april. En forklaring som ges av L9 é&r att ”de har dragit ner
provtillfillena for att fa det att funka”. Vilka de é&r eller for vem eller vilka det ska
fungera forblir osagt och det blir heller inte ifrdgasatt av eleverna i samtalen med
larare. Dock sdger elever till mig att provdagarna stressar eftersom det hela tiden fylls
pa med mer som ska pluggas in och att det fran vissa ldrares hall saknas en forstaelse
for vad ett F gor med sjilvkinslan. Jag fragar tre eleverna jag sitter med under ett
faltsamtal om de nagon gang far géra kompletteringar eller muntliga kompletteringar,
”vad dr muntliga kompletteringar?” mots jag av da och Anna svarar sedan att ”det &r
alltid omprov, aldrig kompletteringar”. Det formativa forhdllningsséttet och de

positiva positioneringar som kan goras nér elever mots utifran deras styrkor uteblir
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och istéllet presenteras en kunskapsniva dir elevernas forvintas anpassa sig utifrdn
sina egna formagor (jfr Sundstrom-Rask 2018:97f, Loeb Henning m.fl. 2018).
Eleverna som ska gora omprov blir positionerade som E-elever dér lararen sdger
”siktar du pa E da eller och vill ha ett E-prov?” och en elev svarar d& “ja det far vil
bli det”. En annan elev siger “jag siktar vil pd hogsta betyget men det handlar vél om
vad jag kan fa och det & E” och da responderar ldraren med “ja”. I dessa samtal
framhivs elevens nulége som en statisk niva istéllet for att eleven mots och med stod
lyckas utvecklas (se Gibbons 2018:17) och det blir tydligt att eleverna forvédntas na
sina betyg utifrin det egna ansvaret. Vid ndgra betygssamtal siger lararen ”ska du ha
C maste du ldgga ner mycket mer tid” och “det dr bra om du liser pé for att fixar du
inte det hir nu maste du gora ett sant dar kursprov” och “allting &r ju upp till dig hur
mycket du orkar ldsa och hur mycket tid du lagger”. Att det finns ett sunt fornuft som
sdger att individen fOrvéntas ta eget ansvar framtrdder under filtveckan. Den
sjdlvstiandighet som krévs i1 det accepterade sunda fornuft som rader fungerar for vissa

elever, dvs. de som har l4tt f6r &mnena eller har st6d hemifran.

5.2.1.2.  Héga forvintningar i lektionssammanhang

Provet startar ganska direkt fran nér lararen kliver in i klassrummet. Eleverna
har som pa en given signal lagt fram sina mobiltelefoner pa katedern och dragit
isér binkarna. Tre telefoner hamnar pa mitt bord med orden ’sa far du intyga
att vi inte fuskar”. Redan efter femton minuter reser sig en elev upp redo att
lamna in. Han efterfoljs da av ytterligare tre. En passerar mig med orden “jag
fattade ingenting”. Hon vet nu att det hér blir ytterligare ett F och ytterligare
ett omprov att beta av. Sjilv borjar jag fundera pa kénslan av att inte forsté och
kénslan av att inte fa forutséttningarna till att forsta.

(provtillfdlle lektion 7, egna féltanteckningar)

Pa fysiklektionen som genomfors infor de tva fysikprov som sker under veckan utgar
L7 frén fragor som eleverna skriver i chatten. Det &r relativt komplicerade uppgifter
som gés igenom under lektionen och en fraga jag stiller mig ar vilka elever det 4r som
skrivit upp fragorna. Ar det de som satsar p4 hogre betyg eller de som under provtiden

lamnade in sitt prov redan efter en kvart (se utdrag fran faltanteckningar ovan)?
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Att det dr hoga forvantningar i1 lektionssammanhang maérks pa den studiekultur
som finns i klassen. Under de lektioner som dr pa plats ses eleverna ofta sitta och
studera mellan lektionerna och nir jag kommer till klassrummet innan lektionsstart ar
dorren alltid 6ppen och elever sitter ddrinne med materialet framtaget och redan igang
innan ldraren har anlént. Minga av de samtal jag 6verhdr elever emellan handlar om
prov, resultat, betygskompletteringar, meritpodng och smarta val av
fordjupningskurser. En hel de samtal om universitet och framtida studier involveras
jag i utifrdn min roll som universitetsstudent.

Nér lektionerna genomfGrs pa plats synliggors vikten av att samarbeta med
klasskompisar. Det finns tydliga grupperingar i klassen dér individerna sinsemellan
stiller fragor till varandra, testar varandras tankar och diskuterar igenom vad
uppgifterna de tilldelas innebédr (jfr Ortega 2009:218 och den sociokulturella
larmiljon). Infér kemilabben sdger L9 “Jag tror labben kommer ga bra, titta pa
baksidan sjdlva, det vore kul om ni kan 16sa den utan att jag hjdlper till”. Pa
kemilabben fungerar grupparbetena 6verlag bra, men dir har eleverna delats in utifran
hur de fysiskt grupperat sig 1 klassrummet, dvs. utifrdn de grupperingar som redan
finns. Under laborationerna cirkulerar lararen och ger utrymme till grupperna for att
forklara hur de tanker och for att redogdra for genomforandet. Alla elever jobbar
vildigt engagerat. Hiar dr det hoga forvintningar och ett explicit stod. Det
forekommer dven grupparbeten under en matematiklektion och en engelsklektion
under veckan, bada dessa genomfors pa zoom och utifran slumpvist indelade grupper
1 break-out-rooms.

I dessa grupparbeten dér eleverna slumpvist delats in synliggors det sunda fornuft
som exemplifierats tidigare, med eleven som egen ansvarstagare. Léararen har inte
explicit talat om vad som fOrvédntas utifran individerna i grupperna utan dessa
forvintas pa egen hand fordela ansvar och roller i1 gruppen, vilket forsvdras an mer 1
globaliserade klassrum dir elever kommer frén skilda skolbakgrunder (se Gibbons
2018:216). I bada grupperna jag deltar i sker ett dysfunktionellt samarbete dér nagra
tar ansvar for studierna och nagra positioneras utanfor gruppen. Under matematiken
deltar jag i en grupp med tre elever, dér ar det endast tva elever som pratar med
varandra. Redan efter tre minuter har det gatt 6ver till du, ”har du haft samma virden

som mig?”. Den tredje eleven ar och forblir tyst under hela tiden i break-out-roomet
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som avslutas med “héngde du med, nu &r vi klara, bra jobbat!”.

[ gruppen pa engelskan deltar fem elever, varav tvd ar tysta under hela
gruppsessionen. Dessa tilltalas aldrig av de tre som samarbetar med varandra. Under
engelsklektionen kommer ldraren in i1 break-out-roomet flertalet ganger men inte
heller han ser till att tilltala samtliga elever utan later den elev som tar ordet svara for
gruppen. Det grupparbetet avslutas med att en elev sédger ”Bra jobbat NN’ till den elev
som varit mest aktiv och som skott gruppens skrivande. Under dessa och andra
samarbeten som sker under veckan dir ndgot ska skrivas arbetar eleverna vant i
Google-dokument dir de delar dokumentet med varandra s& att samtliga kan
overblicka och vara aktiva i skrivandet. Ett skrivande som inte alltid sker jimt fordelat
inom grupperna.

Under bada dessa grupparbeten har Mohammed deltagit. Han har varit aktiv och
jag frdgar honom om det enskilda ansvaret och det faktum att vissa elever uteldmnas.
Han sédger att “man far hjdlpa sig sjdlv, man far jobba hart” och jag sdger att elever
verkar behova ta mycket eget ansvar och han svarar ”absolut, speciellt i natur”. Jag
frdgar Mohammed om de bara umgas med sina vinner inom gruppen och dd svarar
han att ”det var s& forut men inte efter en resa vi gjorde tillsammans”. Dock ser jag
inget tecken pa samarbete 6ver grupperingarna elever emellan mer 4n att det vid nagot
enstaka tillfalle stélls en kontrollfrdga av en uppgift till ndgon annan &n de nérmsta
klasskompisarna. De slumpvisas gruppindelningar som ndmnts tyder pa svarigheter
att samarbeta utanfor den egna gruppen. For Mohammed verkar det vara sunt fornuft
att ta det egna ansvaret och att de som inte tar det egna ansvaret har sig sjilva att
skylla. Han menar att lararna varit tydliga med det redan fran borjan, speciellt sedan
de borjade ha zoom-lektioner “styr er sjdlva, det dr ert eget ansvar”.

Under samtliga lektioner, vilket synliggors i ndstfoljande avsnitt, finns det tydliga
genomgangar med visuella hjdlpmedel, tydliggjorda och betonade begrepp. Lararna
anvéinder sig av modelltexter och stddstrukturer men det dr ett snabbt tempo och en
implicit forvéntan att eleverna ska forsta direkt, och att de ska ta ansvar for att ta in
det som sker under genomgangen. Det dr mojligt att det sker omedvetet fran ldrarnas
sida dé de anvinder ord som signalerar att de vill att eleverna ska forstd innehallet. L7
sdger ’jag sitter och ténker och tinker for att inte krangla till det for er [...] nu ska vi

ju...” och bade L7 och L9 stiller "hénger ni med?”’-fragor som besvaras med tystnad.
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Det finns dirmed hoéga forvintningar pd eleverna att de ska kunna ta till sig
undervisningen pd egen hand eller att de ska efterfraga stod pa egen hand, trots att
lararna finns tillgdngliga under lektionstiden. Tva av de fyra ldrarna som deltar i
studien har tydliga genomgangar men inget direkt explicit stod till eleverna pa

individniva under de lektionstillfdllen jag deltar pé.

5.2.2.  Explicit stottning som diskurs

P& Naturvetenskapsprogrammet stills, forutom kemilabben, inte nagra lektioner in
under den vecka jag deltar pd och nir jag deltar i1 faltsamtal med tre elever sidger de
att det 1 regel aldrig stills in ndgra lektioner pa detta program. Séledes ges det
forutsittningar till mycket tid med lararen och tid for explicit undervisning pa grupp-
och individniva. Dock synliggdrs det under faltveckan att det i regel ges relativt lite
explicit stottning under lektionstid i vissa @mnen. Det framtrider via studiens
producerade data att explicit stottning kan tolkas pa olika satt vilket redogors for 1 tva
underavsnitt. Det fOrsta avsnittet belyser ett kollektivt explicit stod med tydliga
genomgangar och det andra avsnittet belyser avsaknaden av det enskilda explicita

stodet.

5.2.2.1. Visuella hjilpmedel & tydliga instruktioner
Under samtliga zoom-lektioner delar ldraren skdrmen och har genomgéing pa ett sitt
som synliggor vad som &r i fokus. Begrepp betonas och kopplas till uppgifter eller
som under fysiken och matematiken till ekvationer eller formler. Det som kan ske pa
en tavla sker pa liknande sétt i zoom. Lérarna visar lektionsuppgifter pa delad skérm,
hoglaser ofta uppgifterna, stannar upp och forklarar samtidigt vad olika delar i
uppgiften innebdr. Till fysikprovet far eleverna ha formelbok och minirdknare till
stdd, under kemilektionen har eleverna en exempelmall for labbrapport och under
svenskan forekommer en exempelessd och en skrivmall som hjélp. Samtliga av dessa
exempel dr delar av ett sprdk- och kunskapsutvecklande arbetssitt som mojliggor
forstaelse for eleverna i det globaliserade klassrummet (se avsnitt 2.2).

Under fysiken betonas Coulumbs lag, Newton, Newtons tredje lag och under
kemin betonas massverkarens lag. Till en borjan tinker jag att det dr kunskap klassen

redan har och delar, men i faltsamtal med eleverna (se avsnittet ovan) blir det klarlagt
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att flertalet elever inte kdnner sig sidkra pa begreppen och nigra séger att begreppen
gds igenom for snabbt och repeteras for sdllan. ”Det gas igenom en ging och sedan
forvantas man kunna det”, forklarar en elev. Flera elever kinner sig osékra infor
fysikproven som ska ske under veckan och dessa beskrivs som “ofta svérare dn det vi
g0r pa lektionerna och de uppgifter som finns i boken”. Kénslorna som beskrivs infor
provet dr ridsla, nervositet, osidkerhet oavsett vilken av eleverna jag fragar.

Pa fysiklektionen infor provet utgér L7 fran de fragor eleverna skriver i chatten
och sa loser han dem via dokumentkameran i zoom. Nir ldraren ritar 10sningen
forklarar han samtidigt vad han gor och hur han tinker. Fysikldraren forklarar efter
lektionen for mig att han forsoker tdnka hogt sa att eleverna ska forstd hur de kan
tanka nir de stills infor uppgifter och att 16sningen ibland alltid inte &r klarlagd utan
det géller att prova sig fram. Liknande forfaringssatt sker under matematiklektionerna
dér lararen anvénder sig av dokumentkameran bade pa zoom och pa plats. Pa plats for
att vissa elever ska kunna folja med hemifrdn om de av olika anledningar inte &r i
skolan. Matematiklektionerna har en tydlig kursplanering som eleverna nédmner i
faltsamtal. Den lyfts fram som tydlig och bra. Nagonstans finns det dock en diskrepans
1 hur L7 och L9 tolkar explicit stod och den typ av stdd eleverna i faltsamtal

understryker ett behov av, vilket tydliggors i avsnittet nedan.

5.2.2.2.  En-till-en stéd & explicita stodstrategier

Det som explicit saknas under den vecka jag deltar och som lyfts i samtal med elever
ar det enskilda stodet for att na till en hogre niva, eller i vissa fall till att ens na till ett
godkint. Dock sker detta pd vissa lektioner, som under svenskan dir hoga
forvintningarna kopplas samman med explicit stod. Dir har eleverna fatt lisa
bocker och diskuterar dessa i seminarieform med ldraren som stéd. De som inte
diskuterar skriver en essd om den ldsta boken. Valet av bok har till viss del skett utifran
elevernas egna intressen dven om det fanns en boklista frdn ldraren. De elever som
visar osdkerhet infor om de é&r tillrackligt forberedda for seminariet stottas av lararen
som sdger att han ska stilla stodfragor (jfr Gibbons 2018). Under seminarierna jag
deltar pa &r det elevernas asikter, intressen och tankar som &r i fokus och eleverna
uppmanas av ldraren att ge exempel, utveckla sina svar och lyfta fram det de sjdlva

tycker dr intressant (se Loeb Henning m.fl. 2018, Gibbons 2018, Axelsson 2015). L8
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forklarar for mig att det &r svdrare med Oppna diskussioner pd zoom men att
seminarier brukar fungera relativt bra. Han berdttar att eleverna kommer fa
responslédsa varandras essder och att han kommer ge enskild tid till varje elev for att
diskutera igenom det de har skrivit. Bade under svenskan, engelskan och kemin stélls
det hjdlpfragor och fordjupande frdgor for att eleverna ska kunna utveckla sina
resonemang eller for att skapa en ny forstdelse. Pa svenskan blir det tydligt att ldraren
ger explicit sprakligt stod for att eleverna ska utveckla ett mer &mnesspecifikt sprak

(se exempel nedan).

Exempel 1
E: han skriver boken i véldigt h6g detalj... [...]
L8: [...] den hir detaljrikedomen
Exempel 2
E: det ar ju samma genre [jenre] eller vad man kallar det
L8: genre [sjanger]
E: ja genre [sjanger] exakt

Exempel 3
E: de maste ju ta sig 6ver en massa lager av grejer pa vigen pa véagen dit

L8: att det &r mdnga hinder ldngs vigen for att klara sitt uppdrag

E: mmm

Det ar det explicita en-till-en stodet och tiden da lararen kan ldsa av vad varje enskild
elev kan och forstar som saknas pa flertalet andra lektioner, vilket forsvérar for ldraren
att planera sin undervisning utifrén elevernas forkunskaper och behov (se Cummins
2017, Gibbons 2018, Axelsson 2013). Delar av explicit stod forekommer pa samtliga
lektioner men just individens behov av explicit stod saknas pa vissa. Det dr just i dessa
dmnen flera av eleverna har F-varningar och omprov som behdver goras. Samtliga av
de fyra ldrarna i studien anvinder ofta ett vi nér de presenterar uppgiften eller haller i
genomgangar men majoriteten ldgger sedan dver ansvaret med ett du nar det géller
resultat. Se exemplen nedan pa hur vi:ef under lektioner, blir till ett #i i relation till
prov och 1 enskilda samtal dvergar till ett du. Déar tydliggors det att lararen distanserar
sig sjdlv fran elevernas resultat. Det stills inga fragor om vilken typ av stod eleverna

behover och det ges inget forslag pa hur ldarare och elev ska arbeta tillsammans for att
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klara kursen. Detta verkar eleverna acceptera som sunt fornuft, aven om det finns en
viss tvekan och vissa ordval i elevernas respons som tyder pa ett ifrdgasattande (se

exempel 2 nedan).

Exempel 1, fran nagra lektionsstarter
Vi ska titta pa exemplen i boken, jag tycker de var jittebra, sa vi ska titta pd dem
sen men vi borjar sahar...”
Vi kan ha lite kameror pa hér till att borja med [...] det &r provvecka i fysik sa ni
ska ha prov imorgon och pa onsdag [...] det hir passet ar ju till for era frégor [...]
det dr ju liksom sista chansen att frdga mig ifall ni behdver hjilp”
Exempel 2, enskilt betygssamtal
L: det andra provet var inte riktigt s& att du hade forstétt alltihop tror jag, eller?
E: vad menar du?
L: du hade inte riktigt forstatt eftersom du inte klarade sa har du ju inte riktigt
forstatt allt
E: det verkar s
L: precis, men det fixar du vil, tinkte du gora prov nu till pa torsdag eller?
E: jag vet inte vi har ju tva fysikprov den hér veckan
L: hinner du inte kora d&? Annars dr det ju 15/4 nista gang
Exempel 3, enskilt betygssamtal
L: om vi tittar pa dina resultat, vad sdger du om dem da?
E: det 4r inte alls bra
L: nej det gar lite tungt for dig [...] tungt, siktar pé betyg E va?
E:ja
L: det kénns vl naturligt

Overlag i klassen finns det en ricka-upp-handen-kultur och jag mirker péa vissa
lektioner att lararen missar dessa hdnder, och efter ett tag dker hinderna ned. Ibland
soks da stodet inom den egna gruppen och ibland kommer da den enskilda eleven
vidare men ibland kor de fast och viljer da att prata om annat. Se exempel nedan pa

det sociala samspelet klasskamrater emellan:
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[E1 ricker upp handen]

E2: vad ar det du ska fraga om?

E1l: det hér [pekar péd pappret] den hér formeln

E2: ja men [och forsoker forklara]

[E1 har handen fortsatt uppe, ldraren ser inte detta utan sitter framme vid katedern
och ldser 1 en parm, EI tar ner handen efter en stund, E2:s forklaring verkar

tillracklig]

I de l&nga genomgangar som ges under matematik- och fysiklektionerna blir det
lararen som redogdr for processen och svaren, och dirmed ger ett facit till
utrdkningarna. I vissa fall tillfragas eleverna och vid ndgra tillfdllen méts lararen av
motstand till forfrdgan. Under en matematiklektion svarar en elev pé tilltal: ”’jag har
inte gjort den for den dr svarare, varfor ska jag gora den nér jag inte ens kan gora de
pa E-niva”, och sadana uttalanden bemots inte utan L9 tillfragar da en annan elev som
uppmanas att svara. Eftersom elever positioneras som E-elever under enskilda
betygssamtal, blir det rimligt att sddana uttalanden kan passera obemirkt under
lektioner. Det framtrader som ett sunt fornuft att kategorisera och klassificera eleverna
utifran deras nuvarande kunskaper.

Att det stills mer fragor pa plats dn under zoom-lektioner synliggdrs under
faltveckan. Larare cirkulerar mer och det ges i hogre utstrickning chans for eleverna
att be om enskilt stod. Det dr dock séllan det sker frigestunder dir eleverna ges
utrymme att stélla fragor, eller dir lararen stiller fordjupande fragor till helklass (jfr
Loeb Henning m.fl. 2018). Istéllet maste eleverna ta utrymme om de vill stélla fragor,
ndgot som belyses i avsnittet ovan. Under labbrapportskrivandet blir det tydligt att det
ges skilda forutséttningar till stod under sjélva skrivprocessen dé de elever som ber
lararen kontrolldsa far det stodet, och de andra eleverna tillfragas inte av ldararen hur
det gar. I hogre utstrickning dr det tjejerna i klassen som ber om sprékligt och
innehallsmiéssigt stod. Endast en kille, av sexton, i klassen frdgar om innehéllet i
rapporten.

Under fysikprovet racker en del elever upp handen och jag fragar L7 efterat vad
det ar for typ av frdgor han fétt och han forklarar att det ar frimst elever med svenska
som andrasprak som han stottar for att forklara vissa uttryck. Han blédddrar fram till

befinner sig och siger att han forklarat det for nagra elever. Under de grupparbeten
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som sker blir det tydligt att de forvantningar som finns pé att eleverna pa egen hand
ska kunna samarbeta inte Overensstimmer med elevernas forutséttningar att bidra i en
grupp. Likasd synliggors elevernas olika nivéer och svarigheter att mota varandra.
Under engelskans grupparbete inleder Frida med att siga jag har inte fattat
nagonting” och far da svar av en klasskamrat i gruppen “’vi borjar med 1230 utan att
sdttas in i sjdlva sammanhanget av uppgiften. De borjar darefter arbeta och mérker

efter ett tag att de jobbar med fel uppgift (se nedan).

Frida: vada jag fattar inte, ska vi svara pa de hér fragorna? Han har ju gjort ett
dokument ocksa

E: ahhh [hogljutt] ja just det

Frida: eller?

Mohammed: jag tror vi ska svara pa det

E: oh my bad [skratt] jag trodde vi skulle svara pa det som stod i sjdlva texten

Det ar som ndmnts individer som &r tysta under hela grupparbetena, som varken tar
eller ges talutrymme. Det finns flertalet individer jag ser och hor och pratar med under
faltveckan som saknar ldrarstod, kdnner sig utelimnade och som inte klarar av det
egna ansvaret de dr alagda. Nagra sdger att de kénner att de valt fel program, medan
andra pratar nedvirderande om sig sjélva och en del beskrivs av ldrare som att de valt
fel program. Att det 4r avsaknad av tydlighet och explicit stod och att det finns ett
kompensatoriskt uppdrag och ett uppdrag att mota individen utifrdn dennas
forkunskaper och forutsattningar ndmns inte under nagra av faltsamtalen (se Axelsson
2013:572, Axelsson 2015). Istdllet synliggdrs det via studiens producerade data ett
sunt fornuft som séger att explicit stod blir det stod lararen erbjuder eller inte erbjuder,
och den som fattar, fattar (citat fran egen faltanteckning). Eleverna accepterar sedan
att de lar anpassa sig till den larardiskurs som rader och ifrdgasétter sin egen kapacitet

istéllet for den ldrandemiljo de dr en del av.

5.2.3.  Flersprakighet som diskurs

Under den vecka jag deltar pa Naturvetenskapsprogrammet forekommer inga direkta

diskussioner om sprék och inga explicit globala perspektiv lyfts in i undervisningen
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eller i diskussioner elever emellan. Det som framst diskuteras dr de &mnen som star i
fokus eller de prov som stundar. Dock férekommer engelska som ett naturligt inslag
i elevernas vardag. Det ar frimst en elev som ofta anvinder sig av engelska, och da
dras hans vanner med i det, men dven andra enskilda elever anvénder engelska uttryck
emellanat. Den eleven som 1 storst utstrickning anvinder engelska blandar in engelska
ord i svenska meningar: kallas jédgaren eller the hunter”, ”det handlar inte jattemycket
om huvudstoryn” och "hans enda roll ar basically att vara en lens som vi tittar in pa
viarlden pd”. Nér jag fragar honom om hans engelska berdttar han att han é&r
svenskfodd men att han gillar engelska och att han spelar mycket datorspel pd fritiden
och di pratar nistan bara engelska. "Engelskan &r dessutom mer expressive och jag
laser bara bocker pé engelska, jag ldser lite varje kvall”, forklarar han.

Aven andra elever ligger in engelska ord i sina meningar s han ker med Hagrid

2 9

och hamtar lite skolsupplies”, ”inga motherf*cking problem” och ”jag ténker sa, det
blir obvious for mig”. Annars forekommer “yes”, ”yeah” och en del andra korta
engelska uttryck for att forstirka ett skeende eller en kénsla. Jag fragar Henrik om den
naturligt forekommande engelskan och han sidger ’det dr vl naturligt just pa grund av
Internet, dér ar det ju engelska overallt” (jfr Blackledge 2005:44). Dock marks det pa
engelsklektionerna att vissa elever dr mer bekvima med engelskan @n andra da vissa
gruppdiskussioner automatisk sker pd engelska, andra pé svengelska och nagra sker
mestadels pd svenska.

Nar jag pratar med /van och Mohammed som bada dr nyanlénda 1 Sverige, baserat
pa deras fyra respektive tre ar i landet, om hur mycket de anvédnder sina forstasprak
for att forsta lektionsinnehallet ger de tva olika bilder. /van berittar att han Sversétter
ord till ryska fran nastan varje lektion och varje &mne medan Mohammed sager att det
inte gér att Gversdtta dmnesorden for de blir obegripliga direktoversatta. Daremot
oversitter han vanliga svenska ord till arabiska. Jag fragar Henrik som dr tvasprakig
fran fodelsen pa vilket han sétt han anvédnder sina tva sprak och han siger att spanskan
anvidnder han endast for att skdmta, men att svenska dr det sprdk som &ar hans
skolsprak. Dessa elever véxlar ibland mellan svenska och engelska men inget av deras
andra sprak, eller det faktum att /van versitter ord fran samtliga lektioner mérker jag
av under féltveckan. Visserligen dr enbart tva dagar pa plats men det finns eventuellt

en ovilja att uppvisa behovet av att Oversitta till ett minoritetssprdk i den
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gemensamma klassrumsdiskursen (jfr Cooke & Simpson 2015:118, Milani 2007:14,

Blommaert 1999:432). Att sambhilleliga sprékideologier genomsyrar det
globaliserade klassrummet pad Naturvetenskapsprogrammet framtrader via studiens

producerade data. I avsnittet nedan beskrivs det mer utforligt.

5.23.1. "Det svenska’ som norm

Huruvida det finns ett sunt férnuft som genomsyrar ‘det svenska’ eller svenskhet som
norm eller ej pa Naturvetenskapsprogrammet ar svart att utrona under den vecka jag
deltar. Dock ér eleverna fysiskt grupperade utifran bakgrund. De flersprakiga tjejerna
sitter med varandra och de flersprakiga killarna sitter med varandra. Dessa har
blandade forstasprék och jag hor endast svenska, och viss engelska, nir de pratar med
varandra. Vid ett tillfille hor jag hur tjejerna pratar om hur deras harkvalitet
forsamrats sedan de kom till Sverige, och de skojar en del om deras gemensamma
problem. Tva utlandsfodda elever sitter enskilt. De tilltalas sdllan eller aldrig under
den vecka jag deltar och de tar heller aldrig ordet pa egen hand. Den ena eleven har
varit en av de tysta under ett av de grupparbeten jag observerat. De inbjod heller inte
till faltsamtal utan forsvann under lektioner eller i direkt anslutning till att lektionerna
avslutades. Hur de sig pa sin roll i klassen dr svart att utrona men i faltsamtal med
larare har bada beskrivits som “elever pa fel program™.

Att elever vixlar mellan svenska och engelska, och trots att d&tminstone nagra
oversitter ord till sina forstasprédk, och att inga andra sprdk forekommer inom
diskursen pavisar en spréklig ideologi ddr vissa sprdk och dirmed beteenden
accepteras. Att vixla till engelska &r accepterat, och det inkluderar alla. Engelskan ar
liksom svenskan ett gemensamt sprdk, en del av den svenska normen 1 det
globaliserade klassrummet. En inblick i ungdomars positionering i det globaliserade
klassrummet sker under svenskan da en svenskfodd elev har list “Ett oga rott”.
Bokens handling beskrivs av eleven som att den handlar om Halim och hans situation
hér 1 Sverige”.

Andra viktiga karaktérer som lyfts fram dr Dalanda som beskrivs som “speciell
person som dr lite sdhir muslim &ven fast hon ar svensk” och Halims pappa som
”ocksa dr muslim men som gor mycket saker som é&r inte enligt muslimsk tro”. Eleven

beréttar vidare om spréket och séger att boken ar skriven péd “ortensvenska, bryten
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svenska séhir ort, mer invandrartalsvenska, det dr pa det sittet den dr skriven, s& nir
man ldser sd dr det vildigt svart att {4 ett flyt i det eftersom man inte dr van att prata
eller lasa pd det sittet”. Vidare beskriver eleven att "Dalanda ville ju géra honom
[Halim] lite mer troende och lite mer at det riktiga muslimska hallet och hans pappa
ville gora honom kanske lite mer &t det svenska hallet for att han skulle ha det bra i
det svenska samhéllet”. Det framtridder en positionering mellan det muslimska och det
svenska i elevens sitt att beskriva handlingen. En diskrepans mellan eleven och
lararens forstéelse av innehallet ges dock under en sekvens da L8 stiller fordjupande

frégor till eleven (se nedan).

L8: kan man dnda sdga att eran vérld [i boken] &r annorlunda eller intressant pa
nagot sétt?

E: nej min &r nog sa realistisk som den kan bli alltsa [véarlden 1 ”Ett 6ga rott™]
L8: mmm

E: alltsd typ som vi lever just nu alltsa

L8: samtidigt sa du vil litegrann att man kom mycket in i Halims vérld, den hér
virlden som kanske dr annorlunda mot f6r hur vi lever

E: ja jo sa &r det vdl men om man tdnker séhir man far ju ldsa om omvirlden
ocksé, eller hur han ser p4 omvérlden, och vad jag tror dr vil att det 4r sdhir

manga ungdomar med olika typer av problem ser pa virlden

Ur den sekvensen och under det samtalet positioneras Halim som en ungdom med
problem snarare dn en muslimsk kille av eleven som last boken. P4 si sitt kan det
urskiljas en diskrepans mellan L8:s tanke om att Halims vérld skiljer sig mot elevens
varld, for det tycker inte eleven sjdlv som verkar kunna identifiera sig eller andra
ungdomar med problem utifrdn huvudpersonen Halim i boken. Forovrigt kan ndmnas
att boklistan eleverna har pd svenskan bestar av forfattare frin manga olika linder,
vilket inkluderar ett globalt perspektiv utifrdn den litteratur som erbjuds. Under
engelsklektionen ndmns engelsksprakiga ldnder och exempel tas upp frén Irland och
England under de lektioner jag deltar. Det skojas om att “’the Irish are famous for their
drinking” och viss europeisk forkunskap krévs nir en text pa engelskan utspelar sig

under “The Blitz” och andra vérldskriget.
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Det ér oklart for mig hur ménga av eleverna i klassen som ldser modersmal och
flertalet av de flersprikiga eleverna bjuder inte in till faltsamtal och under den
spackade vecka jag deltar hinner jag heller inte fa s ménga chanser. Att ta kontakt
via zoom eller att skapa relationer via zoom é&r svart. Jag vet inte hur stor utstrackning
de eleverna som inte tillfragas anvénder sig av sina forstasprak for att ta till sig av
lektionsinnehdllet, men jag mérker att det dr en svensksprakig diskurs, grupperingar
mellan utlandsfodda och svenskfodda elever, grupperingar mellan tjejer och killar
samt att engelskan &r det sprak, forutom svenskan, som &r en naturligt forekommande
och accepterad del av klassrumsdiskursen. Framforallt, utifran studiens producerade
data, dr det framst 'det svenska’ som norm som implicit framtrader. Dock finns det till
viss del globala perspektiv och ett sunt fornuft bland ungdomarna dir det

globaliserade samhdllet dr en del av deras vardag.

5.2.4.  Individen i centrum som diskurs

Pé& Naturvetenskapsprogrammet ombeds eleverna att ha kamerorna pa, pa samtliga
lektioner. Eleverna loggar in utan kameran paslagen men samtliga ldrare uppmanar
dem att starta kamerorna. Lektionerna startar med upprop och dr det morgonens forsta
lektion sdgs det god morgon. Det sker ibland ett generellt smiprat innan lektionen
borjar som ror veckan rent strukturellt, kommande prov eller om nagon elev har en
praktisk fraga. En larare sdger under veckan kul att se er, 1 Ovrigt startar lektionerna
med upprop eller direkt med lektionens innehall.

Nir lektionen har kommit igang och uppropet dr avklarat véljer majoriteten av
eleverna att sla av sina kameror. Det gor att zoom-lektionerna 6verlag genomfors i en
méngd av svarta rutor med namn. Nér tre av de fyra ldrarna under zoom-lektioner
heller inte stimmer av enskilt med eleverna eller stiller fragor dér eleverna engageras
1 genomgangar sa gér det inte att 14sa av ansiktsuttryck eller se ifall de svarta rutorna
fortfarande har en fysisk person bakom sig, vilket ocksa L9 ndmner “ibland nir vi sagt
hej da finns det tre-fyra svarta rutor kvar och dd vet man ju att ingen ar dar”.
Kunskapsmassigt ldses heller inte elevernas enskilda forstaelse av och det tas ingen
hénsyn till hur mycket eller hur litet eleverna forstdr av lektionsinnehdllet eller
uppgifterna som de sedan ska arbeta enskilt med. Samspelet i klassrummet som skapar

sambandet mellan effektiv undervisning och positiva relationer (se Cummins
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2017:17) saknas under flertalet lektioner, &n mer saknas det pd majoriteten av de
zoom-lektioner jag deltar pa.

Det som saknas explicit under den féltvecka jag deltar dr ett smaprat rorande
elever som individer och ett intresse fran ldrarnas sida att liara kidnna eleverna, vilket
ar en fOrutsdttning for att kunna utgd fran elevernas erfarenheter och intressen i
undervisningen (se Cummins 2017, Gibbons 2018, Gy11 1 kap., se Skollagen 3 kap.
2 §, SFS 2010:800). Under svenskan blir det tydligt att L8 anpassar undervisningen
utifran individens behov, dar olika typer av fradgor stills till olika elever. Under
seminariet stottar ldraren i olika grad med uppmuntrande "mmm” beroende pé vilken
elev som presenterar sin bok. Pa svenskan tillfrigas eleverna pa individniva om de ér
redo att delta i seminariet eller ej. Svenskldraren har tydliga regler for hur samspelet
1 gruppen ska ga till och dér kréver han att alla elever har sina kameror pa, vilket gor
att eleverna skakar, nickar och racker upp handen som respons till varandra under
diskussionen. L8 fordelar ordet och ser till att alla far en chans att prata, och nir ingen
tar ordet fordelar han det (jfr Gibbons 2018, Axelsson 2015). De andra tre lirarna som
deltar 1 studien gér vidare frn tystnaden. Det dr fler elever som tar taltid under
svenskan, vilket kan bero pa att L8 har skapat en trygghet for eleverna med ramar dar
alla forvéntas bidra utifrin sina egna forutséttningar.

De elever jag pratar med lyfter fram att det ar viktigt att larare bryr sig och att man
som elev ska kdnna sig trygg att frdga och véaga séga fel, men de menar att det ar pa
fa lektioner de kdnner sd. Det finns en relation med vissa ldrare som skojar och ar
roliga, och det 4r samma lérare som lyfts fram som ldrare som stottar vid F och séger
saker som stressa inte” och “’du klarar det hir”. Flera elever lyfter fram att de tycker

att vissa av lararna ibland gor miner eller séger saker som far dem att kinna sig dumma

eller bldsta.” Tre elever lyfter att vissa larare skojar pa ett sitt som far dem att kinna
sig dumma, “det dr ndstan sd att de liksom ser ner pd en”. Att ldrarna positionerar
eleverna utifran deras kunskapsniva synliggdrs i vissa av féltsamtalen da jag vid tva
tillfallen under veckan fir hora fran larare att “det dr ju trdkigt om du hamnar i en
elitgrupp” infOr att jag ska placeras i ett grupparbete och vid ett annat tillfalle sdger

en larare ”nu hamnade du ju inte direkt bland de bista eleverna”. Det dr mojligt att

32 . ..
De kursiverade orden ér elevernas val av ord
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det ar den typen av positionering som skapar den rddsla for misslyckande som har
ndmnts 1 avsnitten ovan dér flertalet elever beskriver orsaken till tystnaden pa
lektioner utifran radslan for att sdga fel och gora bort sig. Under veckan hor jag att
flera elever talar nedviarderande om sig sjélva, och det dr endast tjejerna i klassen som
jag hor forsoka peppa varandra med uttryck som du fixar det hédr”, ”du 4r ju smart”
och infor provet “det hér klarar du”. Vikten av att mota eleverna som kompetenta ér
av relevans i det hir hinseendet (se Cummins 2017:33) i jamfOrelse med att
positionera dem pa ett sitt som tillskriver dem en identitet som begrinsar deras
handlingsutrymme (se Blommaert 2006:238, jfr Sundstrom-Rask 2018 och
diskurspositioneringar).

Den sociala processen ér svarare att skapa under raidande pandemi men kanske &r
det d& &n viktigare att skapa forutséttningar for ett tillitande och inkluderande klimat
1 det virtuella klassrummet. Flera larare uppmanar sina elever att be om enskild tid i
break-out-rooms om de behdver det, men dessa forfragningar sker inte och endast en
av de fyra ldrarna skapar pa egen hand enskild tid med eleverna pa
Naturvetenskapsprogrammet. Nir lararna skapar break-out-rooms for grupper blir det
tydligt att det saknas en relation eleverna emellan eftersom alla inte inkluderas eller
vagar ta plats i samarbetet. Det som forvanar mig mest dr avsaknaden av formativ
beddmning i lektionssammanhanget och att eleverna sjdlva har accepterat att det &r
deras ansvar att ta till sig undervisningen och dess innehéll. Likasa dr det forvanande
att inte alla elever far ordet tilldelat sig under lektioner, utan det finns individer som
sitter tysta lektion efter lektion. Att individen bor vara i centrum é&r inte ett sunt
fornuft som genomsyrar programmet. Snarare att det dr individens eget ansvar att ta
sig till centrum. Pa sé sitt skapas en diskurs dér ojdmlikhet dr sunt férnuft, och som
Anna sager nér vi pratar om olika program “’vi pa natur far jobba hardare for vara
betyg”. Négra elever frdgar nir vi promenerar till matsalen om jag ser skillnader
mellan dem och teknikarna som jag foljde foregdende vecka och jag svarar att ’de
pratar mer, det r mer smaprat och de stiller mer fragor, ni ar véldigt tysta”. Ivan
replikerar smaskrattande att teknikarna pratar, vi tdnker”.

Utifrén studiens producerade data framtrider en tilltro till elevernas formaga pa
Naturvetenskapsprogrammet som inte stimmer overens med den heterogena grupp

elever som numera finns i det globaliserade klassrummet (jfr Bunar 2015). Det dr en
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mix av elever som behdver mer explicit stdd, mer enskild tid med ldrare, och en
undervisning dar ldraren aktivt undersoker vilken forstielse eleverna har for
lektionsinnehallet. Det blir tydligt att det rader olika programdiskurser pa skolan dar
jag genomfor mina klassrumsobservationer. Eleverna utmanar inte den diskurs som
rader dir "man fér hjélpa sig sjdlv, man far jobba hart” eller dér lararna uppmanar
eleverna att hjédlpa varandra “ni far vél forsoka hjélpa varandra hir om ni ska fortsitta

plugga [skoldmnet] under dagen, om ni har ndgon kontakt pa nigot sitt”.

5.2.5. Sammanfattning av resultat Naturvetenskapsprogrammet

Sammantaget under veckan pa Naturvetenskapsprogrammet deltar jag pa elva olika
lektioner. Tre dagar bedrivs pa distans och tva pa plats. Jag observerar fyra olika
larare, varav en ldrare undervisar i tva olika &mnen, och deltar i1 ldngre eller flertalet
faltsamtal med sex elever, och tillfragar flera andra elever under veckan som gér. Det
som studiens producerade data visar dr att eleverna far ta ett eget ansvar for sina
studieresultat da de forvéntas forstd lektionsinnehéllet utifrdn den undervisning och
det explicita stod som ldraren erbjuder eller inte erbjuder. I hog utstrackning erbjuder
lararna ett explicit stod pa kollektiv niva. Det som saknas dr ett explicit individuellt
lararstdd. Saledes har ldrarna hoga forvintningar pa att eleverna ska kunna
tillgodogora sig den kunskap som formedlas och pa egen hand ta till sig av
lektionsinnehallet for att skapa en forstaelse. Det ér etf sunt fornuft som accepteras av
eleverna dven om flera i faltsamtal lyfter problematiken med det och stressen som
skapas.

Att individer positioneras som ansvarstagare for sina resultat synliggors via larares
ordval dar eleverna 1 hog utstrackning tilltalas med du nér det giller resultat, medan
ett vi 1 storre utstrackning anvidnds under genomgangar och annan lektionstid.
Eleverna blir pd olika sétt kategoriserade som E-elever i samtal och blir erbjudna E-
prov om de inte klarat foregdende prov. Det som framtréder dr en programdiskurs dér
eleverna patalar 1 faltsamtal att de pa natur far jobba hardare for sina betyg. Pa
programmet och pa tre av ldrarnas lektioner dr det en tystnadskultur i klassen dér
lararnas fragor lamnas obesvarade och dér ordet inte fordelas eleverna emellan, vilket
synliggor att individen dr ansvarstagare for sina egna resultat och sin egen forstaelse.

Klassen bestér av en stor andel elever med svenska som andrasprék som bott olika
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linge 1 Sverige och tvd av eleverna dr nyanldnda. Nér det géller flersprikighet
forekommer engelskan i informella samtal elever emellan, och det syns framst i att
engelska ord sldngs in i svenska meningar. Under svenskan diskuteras boken “Ett 6ga
rott” av en elev och dér framtrader det globala samhdllet som sunt fornuft, da eleven
med svenska som forstasprdk kategoriserar huvudpersonen Halim som en ungdom
med problem, snarare an som en ungdom med utlindsk bakgrund. Trots att flera elever
i klassen har svenska som andrasprak ar det endast engelskan som anvénds, forutom
svenskan, 1 den gemensamma klassrumsdiskursen. Det blir darfor klarlagt att ‘det
svenska’ och svenska som sunt fornuft dr en norm som framtrader. Att det finns en
diskrepans mellan de tvd programmen jag besoker och deras sitt att ge explicit stod,
anpassa undervisningen utifran individens behov och ge enskilt stod synliggors i det

sammanfattande avsnittet nedan.

5.3. Diskurser & diskurspositioneringar i det globaliserade klassrummet

I detta avsnitt sammanfattas de diskurser rorande det sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssittet som framtritt 1 klassrummen utifran studiens producerade data. For att
synliggdra forekomsten av ett sprék- och kunskapsutvecklande arbetssdtt fran de
observerade lektionerna anvindes ett observationsschema (se bilaga 1) utformat
utifrdn figur 2 (se avsnitt 2.5), vilket visualiseras genom fyra diagram (se nedan). I
diagrammen ses antalet lektioner (10 respektive 11) och de aspekter av ett sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssitt, kopplat till figur 2, som i ndgon man férekommit
under de observerade lektionerna. Diagrammen ger en bild av de fyra diskurser som
aterfinns 1 studien a) individen som ansvarstagare b) ldrarens forstaelse av explicit
stod c) flersprakighet och globala perspektiv 1 undervisningen d) “teknikarna pratar,

naturvetarna tanker”.
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Individen som ansvarstagare

Diagram 1. Hoga forvéntningar som norm

Hoga forvantningar

Tilltro
11
9,
Varierade .
arbetssatt Elevers bidrag Teknik
Natur

Utrymme for
interaktion

Hog elevaktivitet

Utifrdn diagrammet ovan (diagram 1) framtrdder ett snarlikt monster pd bada
programmen som observerades. Dock finns det innehéllsliga skillnader 1 studiens
producerade data. P4 Teknikprogrammet var det i storre utstrickning instéllda
lektioner eller forkortad lektionstid dar eleverna forvédntades jobba med uppgifterna
pa egen hand. P4 Naturvetenskapsprogrammet var det inga instédllda lektioner men en
tilltro till att eleverna skulle ta till sig av lektionsinnehallet eller att pa egen hand
annars fraga. Tystnad tolkades som forstéelse. Sammantaget positioneras eleverna
mer explicit som egna ansvarstagare pa Naturvetenskapsprogrammet, medan de
instillda lektionerna pa Teknikprogrammet ger en mer implicit positionering av
eleverna och deras eget ansvar for studier.

P4 bdda programmen forekom det lektioner dér lararen till stor del upptog
lektionernas talutrymme och dér endast IRE interaktion forekom, dvs. ldraren stillde
kontrollfragor, en elev svarade och lararen gav feedback pa svaret (jfr Loeb Henning
m.fl. 2016, Gibbons 2018:197, 208). Det forekom mer elevaktivitet och interaktion
pa Teknikprogrammet dér eleverna i hogre utstrickning aktivt stéllde fragor och tog
talutrymme. Ibland bad elever om enskild tid med lararen och pé alla lektioner jag
deltog pd, pa Teknikprogrammet, tilltalades varje elev och fick chans att svara pa
fragor (jfr Loeb Henning m.fl. 2016:6). P4 Naturvetenskapsprogrammet var det storre
variation 1 arbetssétt och fler grupparbeten forekom. Dock fungerade endast tva av
dessa och det var ett seminarium dér lararen deltog som samtalsstdd for gruppen och

det andra var kemilabben dir eleverna fick vara i grupp med de klasskompisar de
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vanligtvis umgéds med. Lyckade grupparbeten kan bidra till en trygg milj6 dir elever
tors ta risker och pa sa sitt utveckla sin kunskapsniva (se Gibbons 2018:74 ).

Att eleverna forvintas att anpassa sig efter det lararen sdger eller bestimmer var
tydligt pd bada programmen och ingen elev motsade sig ldrarnas diskurs eller
positionering av eleverna (se Fairclough 1996:38, 2015:68f). Det problematiska med
de hoga forvintningarna som forekom var att det saknades explicit stod av lararen (jfr
tidigare studier, bl.a. Nilsson Folke 2017), vilket synliggdrs nedan. Enligt studiens
producerade data dr det vedertaget att eleverna bér ett ansvar for sina resultat och det
ar accepterat som sunt fornuft av bade larare och elever att eleverna sjélva kan, och
bor, bdra ansvaret for sina studieresultat och att eleverna pa egen hand ska kunna
slutféra uppgifter och forsta lektionsinnehallet. Inom den diskursen positioneras
eleverna som ansvarstagande individer och lararna till viss del som givare av kunskap
snarare dn som givare av stdd sa att eleverna kan utveckla sin kunskap. I kontrast till
de ansvarstagande individerna positioneras vissa elever som de som inte kan. Det finns
pa sa sitt till stor del en diskurs dir eleven har ansvaret for sina gymnasiestudier och

studieresultat.

Lirarens forstielse av explicit stod

Diagram 2. Explicit stéttning som norm

Explicit stottning
En-till-en tid
11
9
MOder“utEfi(ter & Vardagligt till
Sprakiga abstrakt Teknik
strategier
Natur
Visuella Tydliga
hjalpmedel instruktioner

Under faltveckorna har elever lyft fram vikten av att ha relation med ldrarna och att
larare visar att de bryr sig. Att det finns ldrare som enligt eleverna inte bryr sig har
framkommit i studiens producerade data. Som syns i diagrammet ovan (se diagram 2)

forekommer det explicit stottning till viss del. P4 Naturvetenskapsprogrammet ér det
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tydliga instruktioner, visuella hjilpmedel och modelltexter. Amnesspecifika begrepp
betonas, skrivs upp och forklaras. Det som saknas &r den enskilda stottningen i
lektionssammanhang och det dr den eleverna pa Teknikprogrammet lyfter fram nér de
pratar om larare som har koll, vet var eleverna ligger till och vet vad de enskilt tycker
dr svart. Saledes har Naturvetenskapsprogrammet 1 hog grad en explicit kollektiv
stottning medan Teknikprogrammet 1 storre utstrackning har en explicit individuell
stottning.

P& Teknikprogrammet forekommer det 1 hog utstrackning enskild tid mellan larare
och elever och dér sag jag exempel pd hur larare delar in eleverna i enskilda virtuella
rum under lektionerna for att kunna ga runt och arbeta och stddja eleverna enskilt. Dér
var det inte elevernas eget ansvar att fraga, be om hjélp eller be om enskild tid. Pa
Naturvetenskapsprogrammet sa ldrarna till eleverna att de skulle be om enskild tid
ifall de behovde det. Nagot samtliga elever jag pratade med menade att de inte vagade
gora. Relationsbyggandet som fungerade bra pa Teknikprogrammet kan bero pa att
lararna till stor del sdg till att lira kiinna eleverna enskilt, vilket gjorde att eleverna
sedan 1 helklass vigade stélla fragor och séga till nédr de inte forstod.

Som framgéngsfaktor lyfts relationen mellan lidrare och enskild elev fram som det
absolut viktigaste for elevernas lyckande eller misslyckande i skolan (Cummins
2017:173). Studier visar att lararnas ordval och omddmen paverkar elevernas sitt att
prata om och uppfatta sig sjdlva (Sharif 2017:170) vilket till stor del bekréftas pa
Naturvetenskapsprogrammet. Dér ldrare aterkommande séger det hdr ska ni kunna
eller du satsar pd E eller hur vilket aterspeglas 1 féltsamtalen med elever dir de sdger
att jag borde kunna det hdr, vi har nog pratat om det hdr, jag kan bara fa E. Att larare
behover reflektera dver hur de positionerar elever lyfts bl.a. av Siekkinen (2021) och
Axelsson (2013, 2015) da elever som utmanar diskurser pa egen hand &r medvetna
om att det kan missgynna dem sjélva (jfr Gibbons 2018:192, Norton & McKinney
2011:75). Att anvinda ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt handlar om att
behandla eleverna som kompetenta individer och att fokusera undervisningen pa
elevernas potentiella prestationer med hjdlp av lararens stottning (Gibbons 2018:17),
vilket inte blir fallet om eleverna pd egen hand fOrvéntas ta till sig av
lektionsinnehallet. Framforallt forbises skolans kompensatoriska uppdrag om varje

enskild elev inte far explicit stod utifran sin egen nivd. P4 bada programmen
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forekommer aspekter som inkluderas i definitionen av explicit stottning, och ddrmed
framtrader explicit stottning som sunt fornuft pa bdda programmen. Det sker pé olika
satt vilket leder till slutsatsen att det fraimst ar den enskilda ldrarens klassrumsdiskurs
som rader (se Juvonen 2015:144, Winlund 2019:144). Sedan &r det den som eleverna

forvéntas anpassa sig till.

Flersprakighet och globala perspektiv i undervisningen

Diagram 3. Flersprakighet som norm
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De diskurser som framtridder i klassrummen rorande sprdk och flersprakighet
sammanfattas 1 detta avsnitt. Svenskan och engelskan har en tydlig sirstéillning 1
klassrumsdiskurserna pa bdda programmen. Svenskan &r det huvudsakliga
undervisningsspraket men engelskan ar naturligt forekommande och anvinds bade 1
naturligt férekommande tal och 1 val av undervisningsmaterial oavsett &mne av bide
larare och elever. Det framtrader en flersprakig diskurs 1 studiens producerade data
och dagens globaliserade klassrum, dven om det &r vissa sprdk som premieras, lyfts
fram och ges utrymme (se Blackledge 2005, Milani 2007). I och med att det
framforallt dr svenskan och sedan engelskan till viss del som forekommer inom
klassrumsdiskursen finns en risk att de flersprakiga elevernas forstasprak inte
utvecklas parallellt med andrasprdket och med engelskan (Hélot 2015:215). Detta
pavisas i studien d& majoriteten av de tillfrigade eleverna anvénder sig av svenska i
forsta hand for att ta till sig av undervisningsinnehdllet och nigra engelska for att
forsta eller oversitta ord. Endast tva elever, och det dr de nyanldnda som tillfragas i

studien, anvénder sitt forstasprdk for att forstd ord. De Ovriga eleverna anvénder
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endast forstaspriket i kommunikationen med familjen.

Vad giller positioneringar i det globaliserade klassrummet inkluderas samtliga
elever 1 vicet i Sverige och som en del av det svenska samhillet (jfr Winlund
2019:143), vilket troligtvis stirker deras sjidlvkénsla och deras forutséttningar att
lyckas 1 skolan (jfr Siekkinen 2021:42ff). Det dr mojligt att inkluderingen till viss del
kan forklara forekomsten av svenskan och engelskan i klassrummen, medan andra
sprak implicit forvisas till hemmet. I vi:ef accepteras svenska och engelska som sunt
fornuft d& det dr en del av majoritetssamhillet. En annan faktor som framtrader 1
studiens producerade data dr att svenskdmnet benimns som atf ldsa vanligt av elever
1 faltsamtal medan svenska som andrasprak da implicit klassificeras som ovanligt eller
annorlunda (jfr Siekkinen 2021:144f). P4 Naturvetenskapsprogrammet grupperar sig
de utlandsfodda eller flersprékiga eleverna med varandra rent fysiskt. Tva
utlandsfodda sitter for sig sjédlva i tystnad under lektionerna. Dock forekommer det
under de grupparbeten jag deltar pa dven svenskfodda elever som ej inkluderas i den
interaktion som mer talfora och aktiva elever intar. Dar det bdde dr nyanlinda,
flersprékiga och svenskfodda som interagerar med varandra for att 16sa uppgifter.

Globala perspektiv lyfts dagligen in pa Teknikprogrammet, och forekommer som
naturliga inslag, dvs. som sunt fornuft, och det ar tydligt att det finns en globaliserad
diskurs i klassrummet dér flersprékighet accepteras och implicit premieras (jfr Garcia
& Wei 2014:68, Hélot 2015:216, Cummins 2017:164, Axelsson 2013:565). Detta
saknas pa Naturvetenskapsprogrammet vilket kan bero pd de @mnen som ldses dir
under drskurs 2 som dr mer teoretiska till innehéllet. Pa svenskan och engelskan lyftes
dock globala perspektiv in via texter, exempel och bokval. Dir synliggjordes under
ett boksamtal om “Ett 6ga rott” att det mangkulturella Sverige dr ndgot accepterat som
1 alla fall den svenskfodda eleven kunde relatera till sin egen vardag och vérldsbild
(se avsnitt 5.2.3). Sammanfattningsvis aterspeglas till viss del det globaliserade
samhdllet vi lever i idag i1 klassrummen jag har observerat (jfr Hajer & Meestringa

2014:24).
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”Teknikarna pratar, naturvetarna tinker”

Diagram 4. Individen i centrum som norm
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Den tystnad som forekommer under lektioner som observerats pa
Naturvetenskapsprogrammet kommer inte problematiseras nimnvért i den hér studien
men att det finns en diskrepans mellan ldrare och elevers forstaelse for tystnaden har
synliggjorts i resultatavsnittet (jfr Loeb Henning m.fl. 2018, Nilsson Folke 2017:97,
Siekkinen 2021:159f). Det som framforallt dr viktigt att betona &r att ordet fordelas
pa Teknikprogrammet och dir véagar eleverna pa egen hand stélla fragor, svara pa
frdgor och prata med varandra i klassen. Trots att flera av deras lektioner genomfors
utifran olika inriktningar finns en samhdrighet i klassens samtliga konstellationer. Pa
Naturvetenskapsprogrammet dir ordet fordelas i mindre utstrickning finns, som
namnts, en tystnadskultur och en rédsla for att stilla frigor. Eleverna lyfter en riddsla
for att visa sig okunniga. Det framtridder ddrmed skillnader 1 vad som anses vara sunt
fornuft pa de tva program dir studien genomfors (se diagram 4).

I relation till det positioneras individerna som individer i centrum pa
Teknikprogrammet medan de pa Naturvetenskapsprogrammet i stérre utstrackning
positioneras som individer som behéver ta eget ansvar att forstd lektionsinnehéllet
eller be om stdd. Den hdr aspekten framtrader dven i relationen mellan larare och
elever pd de olika programmen. Dér ldrarna pd Teknikprogrammet i storre
utstrackning visar 1 samtal med eleverna att de har vetskap om elevernas
fritidsintressen och stiller fragor kring dem. Dessutom stélls manga fragor kring
elevernas enskilda framtidsplaner och det finns en skdmtsam jargong kopplad till

individer och deras egenskaper. I lidgre utstrackning forekommer denna typ av samtal
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och sméiprat pa Naturvetenskapsprogrammet. Sammanfattningsvis finns en
diskrepans mellan de tva olika programmen och de forvéntningar som finns pa elever
som soker Naturvetenskapsprogrammet respektive Teknikprogrammet. Det som
dirmed framtrader 1 studiens producerade data &r att det forekommer
programdiskurser, vilket exemplifieras av elever som bl.a. sidger att de behover jobba
hardare for sina betyg pa natur.

P& bdda programmen saknas ett interkulturellt perspektiv i undervisning dér
eleverna sjilva far dela med sig av sina erfarenheter. Samtidigt tror jag att en styrka i
programmen dr att samtliga elever inkluderas 1 vi:ef istéllet for att kategoriseras som
representant for *de andra’ (jfr Siekkinen 2021). Det interkulturella kommer till viss
del in i undervisningsmaterial som véljs pad nagra lektioner och det globala
perspektivet (se diagram 3) 4terfinns och ger utrymme till eleverna att lyfta in
interkulturella aspekter. Att gymnasiet stéller hoga krav pa individen och individens
ansvar for studier och studieresultat dr en diskurs som genomsyrar bada programmen,
bade vad géller ldrare och elevers sitt att tala om, och till, varandra. Det &r arskurs 2-
elever som observerats under faltstudierna och andra arskurser hade kunnat pévisa
andra diskurser och diskurspositioneringar. Klasserna och lararna har pa nagot sitt
lart kénna varandra under de tidigare terminer som har passerat, och det &r mojligt att
fler utmaningar mot diskurser och diskurspositioneringar gors i arskurs 1.
Sammantaget visar studiens producerade data dock att inga rddande diskurser
ifragasitts eller utmanas i nagon storre utstrickning. Det dr sédllan elever utmanar
rddande ldrardiskurser enligt tidigare studier (Fairclough 1992, 1996, 2015, Sharif
2017, Siekkinen 2021:158f).

Huruvida ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt genomsyrar liarares och
elevers skolvardag kan diskuteras. Delar fran de Skolverksmoduler som genomforts
aterfinns men fortfarande finns det diskurser som inte gynnar eleverna i det
globaliserade klassrummet, framforallt vad det géller hdga forvantningar med lite
explicit stod. Begreppet likvirdighet far avsluta det hér avsnittet. Under avsnitt 2 (se
Axelsson 2015:98) ndmns att likvardighet kan tolkas som samma undervisning, vilket
det 1 studiens producerade data till stor del gors, men att det bor tolkas som samma
mojligheter ér 1 dagsliget inte ett sunt fornuft som genomsyrar skolan, vars program

jag observerat under tvé veckors tid.
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6. Diskussion

I detta avslutande avsnitt foljer en diskussion om de resultat som framkommit och de
slutsatser som kan dras. Att anvdnda diskursteorin som teoretiskt ramverk syftar till
att synliggdra sociala strukturer som paverkar det handlingsutrymme som delas av
deltagare inom en diskurs. I den hér studien har det dvergripande syftet varit att
undersoka och synliggora hur ldrare arbetar med ett sprdk- och kunskapsutvecklande
arbetssitt pd olika hogskoleforberedande gymnasieprogram och inom olika
gymnasiedmnen. Fokus har varit att belysa vilka diskurser och diskurspositioneringar
som framtridder i1 det globaliserade klassrummet vad giller sprék, flersprakighet,
explicit stod och hoga forvantningar. Utifran ett diskurskritiskt perspektiv dr det
flertalet faktorer som dr viktiga att belysa utifrdn det resultat som presenterats och
mdjliga implikationer for elever i det globaliserade klassrummet. I resultatavsnittet
gors en atskillnad mellan programmen, medan i1 diskussionsavsnittet ges en mer
generell bild av studiens producerade data dér slutsatser dras utan att program eller
deltagare i studien explicit omndmns. D& uppsatsen genomfors inom institutionen for
svenska spréket och inom dmnet svenska som andrasprak ges sprékideologier ett
storre utrymme 1 diskussionen &n andra aspekter som synliggdrs under
resultatavsnittet. Avsnittet avslutas med kunskapsbidraget 1 studien, en

metoddiskussion och till sist slutsatser samt forslag till vidare forskning.
6.1. Studiens huvudsakliga resultat

I den hidr studien har det visat sig att ldrares fOrstdelse av ett sprédk- och
kunskapsutvecklande arbetssétt, och ett explicit stod, kan sdgas strida mot géllande
styrdokument vad géller elevernas ritt till en likvardig utbildning och tidigare
forskning om framgéingsrik undervisning i det globaliserade klassrummet (se avsnitt
2). I de Skolverksmoduler (se avsnitt 1.1) ldrarna pa skolan tagit del av podngteras
vikten av att utgd fran elevernas tidigare forkunskaper med betoning pé skolans
kompensatoriska uppdrag da eleverna i det globaliserade klassrummet 4r en heterogen
grupp men skilda erfarenheter och kunskaper. De diskurser som framtriader i1 studiens

producerade data péavisar dock att det forekommer diskurser som missgynnar elever i
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det globaliserade klassrummet. I studien framtrider ett sunt fornuft som gor de
enskilda individerna till ansvarstagare for sina skolresultat. Det &r den enskilda
lararens forstaelse for explicit stod som styr klassrumsdiskurserna i studien och det
finns skilda programdiskurser pa skolan.

Niér deltagarna i studien presenteras (se avsnitt 4.1.2) redogdrs det for att eleverna
pa Teknikprogrammet, i studien, dr antagna fran meritpoédng mellan 140 och 327,5,
och eleverna pa Naturvetenskapsprogrammet dr antagna fran meritpoang mellan 160
och 327,5. Sett till antagningssiffrorna ar spannet pd de bada programmen likartat.
Trots det framtridder skilda programdiskurser i1 studiens producerade data. Férutom
programdiskurserna framtrader de enskilda ldrarnas klassrumsdiskurser och forstéelse
for elevernas ansvar kontra vad som anses vara explicit stod i
undervisningssammanhang.

Eleverna i studien lyfter fram att det dr for hoga forvantningar, for mycket eget
ansvar och for lite ldrarstod. Saledes pavisar studiens producerade data ett liknande
resultat som tidigare studier (se bl.a. Nilsson Folke 2017:96, Axelsson 2013:547,
Loeb Henning m.fl. 2016). Det som behdver utvecklas, sett till studiens producerade
data (se resultatavsnittet) dr stodstrukturer som utgér fran elevernas forkunskaper och
individuella behov. P& det ena programmet ges eleverna chanser till kompletteringar
och omprovstillfillen utifrén enskilda behov. Lérare bokar in och avsitter enskild tid
till elever och undervisningen utgér till stor del frén elevernas forkunskaper. P4 det
andra programmet utgar undervisningen inte fran elevernas forkunskaper. Det ges i
liten utstrackning enskilt stod till eleverna och det ér fasta provdagar for de elever som
inte lyckas vid forsta provtillféllet.

Négot som tydliggors dr vikten av det sociala samspelet ldrare och elev emellan
for att skapa en kultur dir eleverna ar bekvima att fraga, ta ordet och chansa d@ven om
de inte dr sdkra péd svaret. Att elevernas uppfattningar om sig sjdlva i hog grad
paverkas av ldrarnas ordval och omdomen pavisas i studiens resultatavsnitt. De l4rare
som lyfts fram som bra stod beskrivs utifran en elev med orden ”de kor inte bara pa,
de ldser av och de tar pa tavlan och forklarar pa olika sédtt, de ser att det inte &r ens
eget fel ndr man inte fattar”. Nér undervisningen utgar frdn en generell forutbestimd
nivad synliggors inte vad eleverna kan, snarare synliggdrs vad eleverna inte kan.

Saledes skapas ett bristperspektiv pa eleverna som forvéntas ta till sig av kunskaperna
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pa den niva ldraren anser dr adekvat oavsett den enskilda individens erfarenheter och
kunskaper. Just meningen “’de ser att det inte dr ens eget fel ndr man inte fattar” i
citatet ovan fastnar hos mig under filtveckorna. Citatet belyser vikten av det
kompensatoriska uppdraget skolan har och forstielsen for att likvardig undervisning
inte nddvandigtvis innebdr samma undervisning utan snarare samma mojligheter (se
Gyl1, SFS 2010:800). Fyra av de elva ldrarna 1 studien arbetar utifran ett sprdk- och
kunskapsutvecklande arbetssdtt som kan likstéllas med de diskurser som aterges i
figur 2 (se avsnitt 2.5). Ovriga lirare anvinder sig, i olika utstrickning, av delar frin
figuren.

Liksom Skolinspektionens (2020) rapport om distansundervisning visar studiens
producerade data att det finns ett bristande lararstod och en bristféllig kommunikation
de dagar undervisningen bedrivs pd distans. Det dr mgjligt att vissa ldrare inte ar
bekvima med zoom vilket paverkar deras handfallenhet men det verkar som att vissa
larare saknar didaktiska verktyg for hur gynnsamt ldrande bedrivs och vad som krivs
for att utveckla en individ. Om eleverna pa egen hand forvintas klara av uppgifter vad
ska vi dd ha larare till? Att vissa ldrare 1 samtal positionerar eleverna utifran
exempelvis E-niva forklarar att eleverna sedan pratar om sig sjdlva som E-elever.
Studiens producerade data pavisar att forstaelsen for den proximala utvecklingszonen
och det sociokulturella perspektivet pad ldrande aterfinns inom vissa
klassrumsdiskurser men inte andra (se Gibbons 2018:42, Ortega 2009:218, 251).
Eleverna som ansvarstagare ar en diskurs som missgynnar dven de elever som ar
hogpresterande dé de inte fir explicit stod for att nd nista niva inom dmnet.

De sociala strukturer som tycks paverka diskurserna som aterfinns pa programmen
ar baserade pa vilka elever som ldser natur kontra teknik. Trots att det dr néstintill
samma antagningspodang pa bada programmen. Det finns tidigare studier som lyfter
fram programdiskurser. Andersson Varga (2014:63) beskriver eleverna i den
naturklass hon foljer som hogpresterande, intresserade och prestationsinriktade. Hon
hénvisar till tidigare studier vars resultat visar att det finns en rédsla for att visa sig
okunnig pd@ Naturvetenskapsprogrammet (se exempelvis Beach 1999, Berggren
2013). Liknande resultat visar den dir studiens producerade data dir en elev besvarar
lararens uppmaning att stilla fragor med orden ’ja men alla andra ska ju lyssna ocksa”.

Tidigare forskning visar att de forvintningar ldrare har pd eleverna pa
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Naturvetenskapsprogrammet hdmmar deras fortsatta kunskapsutveckling (jfr
Andersson Varga 2014:237).

Andersson Varga (2014:238) problematiserar det faktum att vissa larare betraktar
elevers forméagor som medfodda eller inneboende egenskaper. En saddan slutats gar att
dra i den hér studien, da de for hoga forvéntningarna och avsaknaden av explicit stod
pa bada programmen ldmnar ansvaret for skolresultaten pd den enskilda eleven. Att
larare utgar frén sina egna erfarenheter och kunskaper utifran de normer som omfattar
klassrumdiskursen synliggors i studien. En slutsats som d& dras ar att lararna kan
behdva medvetandegoras och ges mdjlighet att utmana och omforma de diskurser som
framtrider i studiens producerade data. Elevernas utgangspunkter dr individuella i den
heterogena klassammanséttning de tillhér &ven om malen de strdvar mot i skolan &r
generella. Den komplexiteten kan uppfattas som utmanade av ldrare (se Sundstrom-
Rask 2018:120), men det &r en verklighet ldrare behdver anpassa sig och forhélla sig
till, d& Skollagen 3 kap. 2 § innefattar alla elevers ritt till att utvecklas sé langt det &r
mdjligt enligt utbildningens mél utifran sina egna forutsittningar (SFS 2010:800).

I ett klassrum ar ldraren en inflytelserik deltagare och eleverna maktlosa deltagare
utifran den samhalleliga diskurs som formar skolan som institution (Fairclough 1992,
2015). Det leder till att ldraren 1 storre utstrickning styr och kan péaverka
klassrumsdiskursen, vilket begrinsar elevernas handlingsutrymme. Det forklarar att
eleverna 1 studiens producerade data i hog utstrackning accepterar de positioneringar
som ldrarna tilldelar dem. Eleverna accepterar det stora ansvaret som aldggs dem,
deras eget ansvar for sina skolresultat och det faktum att ldrare pé det ena programmet
1 hog utstrackning avslutar digitala lektioner i fortid. I faltsamtal med eleverna lyfter
de att de saknar stdd, att de ogillar delar av diskurserna och att de 6nskar forandring,
men istéllet for att ifragasétta véljer de att respondera med tystnad (jfr Nilsson Folke
2017:97, Siekkinen 2021:159f). Fairclough (2015:15) menar att det eleverna kan gora
for att utmana diskursen ar att bemdta den med tystnad. Det dr mojligt att tystnaden
som forekommer 1 klassrummet dr ett implicit sitt att siga emot. Det dr troligt, och
studiens producerade data visar, att ndr eleverna blir sedda och accepterade som
individer dd tors de i1 storre utstrickning agera inom klassrumsdiskursen. Nedan
diskuteras de diskurser och diskurspositioneringar som framtrdder i studiens

producerade data i relation till sprakideologier.
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6.2. Resultat kopplat till samhiilleliga sprikideologier

Sprakideologier begrinsar handlingsutrymmet {for individer som inte talar rd#t sprak
(Blackledge 2005:44). I studiens producerade data framhdvs en begransad flersprakig
diskurs dér engelskan, forutom svenskan, ér ett naturligt forekommande sprak. Att
just engelska tillats inom den gemensamma klassrumsdiskursen kan forklaras utifrén
dess status inom populdrkultur, media och reklam da eleverna i studien sjédlva patalar
det och dé ldrarna tar in engelskan via bocker, forfattare och filmer (jfr Blackledge
2005:44). Sittet eleverna leker med engelskan och blandar in engelska ord och uttryck
ndr de pratar med varandra tyder péd att det dr en del av deras gemensamma
ungdomssprak.

Huruvida andra sprdk skulle accepteras inom den gemensamma
klassrumdiskursen i det globaliserade samhillet pavisar inte studiens resultat. Det
forekommer inga forsok till att tala andra sprak och majoriteten av de flersprakiga
elever jag har filtsamtal med sdger att deras forstasprak anvands i hemmet med
familjen. Det dr endast de tvd nyanldnda eleverna som séger att de anvéinder sina
forstasprak till att dversitta ord som forekommer i undervisningssammanhang, vilket
inte framtrader under de lektioner jag deltar pa. Huruvida dessa diskurser missgynnar
eleverna i1 det globaliserade klassrummet undersoks inte i studien, inte heller vilka
implikationer det fir for den rddande diskurs som ror flersprakighet pa samhéllsniva
(se Milani 2008, Blackledge 2005, Cooke & Simpson 2015). Dock forstirker den
diskurs som framtrdder i klassrummet det sunda fornuft som sdger att svenskar,
svenska spraket och ‘det svenska’ dr normen att forhalla sig till (jfr Sundstrom-Rask
2018, Nilsson Folke 2017, Sharif 2017, Juvonen 2015).

Att just svenskan dr sunt fornuft framtriader i faltsamtal med elever da tva elever
klassificerar svenskdmnet som vanligt, medan da implicit positioneras svenska som
andrasprak som ovanligt, eller annorlunda. Att lasa vanlig svenska pavisar hur ramar
styr och begrdnsar handlingsutrymmet for elever med svenska som andrasprak da de
indirekt positioneras som vanliga eller ’ovanliga’. Svenskan blir en ram att forhalla
sig till for att inkluderas i det vanliga. Nér det géller andra kulturer forekommer
globala perspektiv 1 undervisningen, sirskilt pd Teknikprogrammet med hiansyftning

till foretag, industri och globalisering.
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De positioneringar som framtrader 1 studiens producerade data karaktdriserade
ojamlika maktforhdllanden mellan ldrare och elever, men ocksd mellan olika
elevgrupper. Det framtrader indirekt fordomar eller stereotyper gentemot somalier
eller afrikaner i resultatavsnittet. Hur mycket den samhilleliga debatten omedvetet
paverkar flersprakighetsdiskursen i1 klassrummet besvaras inte i studien, men det &r
mojligt att den problematiserade bild som ges av nyanldnda och invandrare i media
paverkar (jfr Cooke & Simpson 2015:116, Blackledge 2005:44). Séddana ideologier
kan péverka eleverna med svenska som andrasprék att acceptera det sunda fornuft
som rader dir deras forstasprak &r forpassade till hemmets sfir, dven om
modersmélsundervisning erbjuds pé eftermiddagstid.

Ett av studiens resultat visar att samtliga elever réknas in i det vi som forekommer
inom de klassrumsdiskurser som observerats 1 studien, vilket inkluderar att samtliga
elever har lika hoga forvintningar pa sig och betraktas ur den aspekten som
kompetenta individer badde av ldrarna och sig sjdlva. Det globaliserade samhallet
genomsyrar undervisningen och accepteras som sunt fornuft 4 ena sidan men & andra
sidan &r det tydligt vad som riknas som status och vilka ldnder, sprdk och kulturer
som premieras. Studien undersoker inte hur eleverna med svenska som andrasprak
upplever detta. Fradgan dr om eleverna omedvetet anpassar sig till den rddande
diskursen dd de pd egen hand forvintas forstd den nya skolkulturen, det nya spraket
och for att de vill rdknas in bland skolans ovriga elever (jfr Sharif 2017:36, Ortega
2009:250). Klassrummen skulle kunna utmana sprakdiskursen i hogre utstrackning,
utan att exkludera ndgon fran vi:et. Det interkulturella perspektivet saknas till stor del
i studien, och att i hogre utstrickning inkludera olika kulturer och sprak i
diskussionerna skulle kunna skapa en klassrumsdiskurs dér flersprakighet i hogre
utstrickning accepterades som sunt fornuft och som en del av det globaliserade
klassrummet (se Garcia & Wei 2014:68, Hélot 2015:215). Lérare kan i1 hogre
utstrackning ge fler exempel fran skilda kulturer, prata om flersprakighet eller ge
forslag pa hjdlpmedel sdsom google-oversitt, studi.se eller ha lexikon pé olika sprak
1 klassrummet (jfr figur 2 avsnitt 2.5). Det i1 sin tur skulle kunna utmana den
sprakideologi som paverkar den samhiélleliga diskursen dér vissa lander och sprik

vérderas hogre én andra.
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6.3. Kunskapsbidraget frin studien

Denna studies kunskapsbidrag till &mnet svenska som andrasprak ar frimst att belysa
skolvardagen for elever pd olika hogskoleforberedande gymnasieprogram i1 det
globaliserade klassrummet. Tidigare studier inom andraspraksfiltet har ofta fokuserat
pa nyanlidnda och flersprékiga elever 1 forberedelseklass, introduktionsverksamhet
eller inom andraspraksundervisningen (se ex. Sharif 2017, Sundstrom-Rask 2018,
Nilsson Folke 2017) ddr eleverna positioneras som ’de andra’ och dir eleverna blir
sedda utifrdn vad de saknar. Eleverna i dessa studier framhéver sin 6nskan om att
inkluderas 1 skolans riktiga elever. Den hér studien pévisar att de elever som nar
gymnasiebehorighet till stor del inkluderas i sammanhanget och blir en del av vi:et.
Det hir ger eleverna en mdjlighet att f@ bli nagon istillet for att redan vara ndgon som
klassificeras som en representant for *de andra’ (jfr Siekkinen 2021:42). En intressant
aspekt att belysa ar vilka identiteter som eleverna 1 det globaliserade klassrummet idag
tillskrivs, och vilka identiteter som da blir mojliga for eleverna att skapa inom
klassrumsdiskursen (se Blommaert 2004:205ff).

Studien visar trots vad styrdokumenten séger att skolan inte ar likvirdig i vissa
avseenden, och ett ytterligare bidrag inom forskningsféltet dr att synliggora att ett
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt innefattar mer 4n att betona begrepp och
erbjuda stédmallar. Ett sprdk- och kunskapsutvecklande arbetssdtt inkluderar
individen 1 centrum, ett sprakligt tillitande klimat, explicit stottning och hoga
forvantningar vilket tydliggors i figur 2 (se avsnitt 2.5). Studiens producerade data
framhdver vikten av att inte behandla eleverna pa samma sitt i det globaliserade
klassrummet da de har olika utgéngspunkter (jfr Gibbons 2018:34). Det sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssittet, och det sociokulturella perspektivet pa larande,
utgér fran att det inte finns en genomsnittselev utan att undervisningen behover
anpassas utifran individernas forutsittningar och behov for att gynna ldrandet. Det ar
pa sa sitt likvardighet 1 undervisningen kan uppnés (se Skollagen 1 kap. 9 §, SFS
2010:800).

Diskursteorin och de diskurspositioneringar som framtrider i studien belyser
vikten av att ldrare & medvetna om att de har agens att fordndra och paverka

klassrumsdiskursen. Det dr lararen som tilltalar, eller véljer att inte tilltala, som styr
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sprakhandlingarna och lektionsinnehallet. Det som den kritiska diskursanalysen
(CDA) dmnar att gora ar att fordndra verkligheten till forméan for individer eller
grupper som diskrimineras, missgynnas eller marginaliseras av de forekommande
diskurserna (Fairclough 2015:15). Utifran den aspekten bidrar studien med att belysa
skolvardagen for elever pd tva hogskoleforberedande gymnasieprogram dir ndgra av
de rddande diskurserna skapar ojimlika forhallanden och forutséttningar for elever pa
individnivd. Sammantaget pavisar studien vikten av att belysa skolgangen pa
individniva for att f en samlad bild av de behov som aterfinns bland eleverna 1 det
globaliserade klassrummet. Att en elev lyfter fram att de haft tur med alla lirare pa
gymnasiet” belyser de ojdmlika forutsédttningar som ges elever da det blir enskilda
larares klassrumsdiskurs och/eller programdiskurser som skapar mojligheter for
eleverna att 1 olika grad lyckas eller misslyckas 1 skolan.

Att ha héga forvintningar men ge lite explicit stod och att betona begrepp men
inte utgd frn individernas forkunskaper skapar en diskrepans mellan individernas
olika forutsattningar att lyckas i skolan. For de individer som har stod hemifran eller
som har latt for sig 1 amnena kan det egna ansvaret for skolresultat till viss del stirka
deras kénsla av att vara kompetenta. For de elever som aldggs ansvaret for sina
bristfilliga resultat, aterstar frdgan hur stor pdverkan skolan har pa deras identitet,
sjdlvbild och sjédlvkdnsla. Olikheterna i1 utbildningssystemet missgynnar de redan
missgynnade individerna. FramfGrallt kan bilden av ldrarrollen problematiseras
utifran studiens producerade data. Ar liraren frimst nigon som delar ut uppgifter,
redogdr for kunskap eller ndgon som faktiskt 1ar ut och stottar den enskilda individen?

I studiens faltsamtal deltar elever med skilda bakgrunder och erfarenheter (se
tabell 5) och det ar ett viktigt kunskapsbidrag for att synliggdra hur viktiga elevernas
rOster ar for att forbéttra skolvardagen dér samhélleliga diskurser till stor del paverkar
positioneringarna 1 det globaliserade klassrummet. Den framatsyftande tanken med
CDA (Fairclough 2015:6) ér att belysa verkligheten men ocksé forsoka forklara varfor
den ser ut som den gor for att sedan kunna skapa en fordndring. Séledes behdver larare
1 storre utstrackning vara medvetna om hur deras handlingsmdnster paverkar
handlingsutrymmet for eleverna i klassrummet. Deras positionering utifran
kunskapssyn, sprakideologier och programdiskurser paverkar och styr elevernas

skolvardag och i slutdndan deras skolresultat och sjilvbild. Fragor ldrare och andra
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aktorer 1 skolans vérld bor stilla sig dr vilket socialt klimat som behdvs for att elever
1 det globaliserade klassrummet ska kénna sig uppskattade och vil till mods? Vilka
villkor maste uppfyllas for att dessa ska utvecklas och vilja ta en aktiv del i samhéllet?
Hur ska undervisningen utformas sd att ldrare moter samtliga elevers proximala
utvecklingszon?

Nér det giller flersprdkighet och sprakanvidndning p& gymnasiet behover
perspektivet i flersprakighetsforskningen vidgas. Tidigare forskning lyfter i stor
utstrickning fram vikten av att belysa elevernas flersprakighet och uppmuntra den 1
klassrummet (se ex. Cummins 2017, Garcia & Flores 2015, Garcia & Wei 2014, Hélot
2015). Eleverna i den hir studien anvénder sin sprikliga repertoar i olika utstrackning
och de anvénder sina sprak pa olika sétt och inom olika sfarer. Larare kan belysa och
uppmuntra flersprakighet 1 klassrummet men den flersprakiga individen behover fa
mojlighet att positionera sig sjdlv och fortsatt inkluderas i vi:et som framtratt i den hér
studiens producerade data och inte bli en representant for ‘de andra’. Om individen i
centrum &r larares huvudsakliga fokus i det globaliserade klassrummet, skapas ett
jamlikt klassrumsklimat som aterspeglar det 6ppna, méngkulturella och komplexa
samhdllet vi lever i idag. Da kan elever i hog utstrackning ges samma magjligheter och

likvirdighet 1 undervisningen kan uppnas.

6.4. Metoddiskussion

Valet av metod och teoretiska utgangspunkter har pa olika sitt paverkat studiens
resultat och slutsatser. Hade andra perspektiv valts hade andra resultat och slutsatser
presenterats. Beroende pd vad som fokuseras i analysen, dvs. vilken teori som
avgransar, gér det att lyfta fram olika perspektiv (jfr Fairclough 1996:164). I den hir
studien var fokus pé elever i det globaliserade klassrummet och hur olika larare arbetar
med ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt pa tvd hogskoleforberedande
gymnasieprogram.

Studien genomfordes under en tid da Sveriges skolor bedrev blandad undervisning
pa grund av radande pandemi. Under normala forhédllanden da undervisning pa
gymnasieprogram bedrivs i realtid pd plats hade vissa aspekter i1 studien underléttats.
Det var svarare att fa en naturlig tillgang till faltet och informella samtal kunde inte

ske 1 lika stor utstrackning de dagar det var zoom-undervisning. Fler faltsamtal med
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larare hade kunnat berikat studien med en ytterligare problematisering av ldrarrollen
samt den ansvarsfraga som lyfts fram rorande elevernas skolresultat i resultatavsnittet.

Valet av program inverkar pad studiens resultat och bada programmen é&r
hogskoleforberedande och har relativt hoga antagningspodng (140 respektive 160 som
ligsta podng 1 de tvd klasser som observerades). Viss skillnad i resultat mellan
program blir det dd sex ldrare observerades pd Teknikprogrammet och fyra pa
Naturvetenskapsprogrammet (dd samma ldrare undervisade i tva olika &mnen). Hogre
autencitet hade kunnat uppnés ifall samtliga ldrare pa programmen tackat ja till
medverkan. Amnena har olika utrymme i elevernas scheman och graden av
abstraktion kan anses vara hogre 1 de &dmnen som observerades pa
Naturvetenskapsprogrammet, vilket exempelvis leder till farre lektionstillfillen for
fordjupande diskussioner. Samma antal elever deltog i flera eller ldngre féaltsamtal pa
bada programmen (se tabell 5) och ett likartat antal lektioner observerades pa bada
programmen (tio respektive elva). D& programdiskurser framtrdder i studiens
producerade data hade andra program troligtvis péavisat andra resultat, nagot som
skulle vara intressant att undersoka. Pa grund av studiens avgrinsning deltog jag
endast en vecka per program, under en lingre tids deltagande observationer hade
tydligare slutsatser kunnat dras roérande diskurspositionering individer och grupper
emellan (se Blommaert & Dong 2010:29). D4 hade en relation med fler elever kunnat
etableras och skapat ett vidare perspektiv kring tystnadskulturen pa
Naturvetenskapsprogrammet och det mer implicita enskilda ansvaret som aldggs
eleverna pa Teknikprogrammet.

En del kritiker menar att forskare inom CDA endast véljer innehall inom den
ideologi eller de kategorier som &r dar forskaren befinner sig, istdllet for att lata
diskurserna vixa fram utifrdn kontexten (se Blackledge 2005:17). Den har studien ar
skriven inom institutionen for svenska sprdket men som studiens producerade data
visar lyfts diskurser fram som paverkar elever mer generellt i det globaliserade
klassrummet. Det sprakvetenskapliga perspektivet lyfts in via sprakideologier och en
forstaelse for hur sprak och sprékval paverkar handlingsutrymmet for deltagare i en
gemensam diskurs. Blommaert & Bulcaens (2000:455) kritik mot CDA é&r att det
ibland blir en fokuserad analys och vissa andra aspekter forbises, sdsom under vilka

omsténdigheter som det som analyseras samlats in eller vuxit fram. Dérfor presenteras
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kontexten 1 studien och de maktforhdllanden som ligger inbdddade i skolan som
samhillelig institution (jfr Blommaert & Bulcaen 2000:460).

Eftersom deltagare ofta &r omedvetna om de diskurser de verkar i hade enbart
intervjuer inte kunnat besvara syftet 1 den hér forskningsstudien, men som nimnts
hade fler faltsamtal med ldrare kunnat hoja autenciteten i1 studien mer dé samtligas
roster 1 storre utstrickning hade kunnat dterges och forklara det observerade. Risken
med att analysera yttranden ar att det blir en maktforskjutning mellan forskaren och
de vars roster som analyseras och att bara delar av yttranden véljs ut for att tolka
forekommande diskurser (Blommaert 2004:33). Med detta i atanke har studiens
producerade data ldsts igenom atskilliga gédnger for att inte forbise ndgot och for att
aterge de olika perspektiv och diskurser som framtritt. Videoinspelningar hade kunnat
berika studien och hojt studiens kredibilitet for att 1 storre grad kunna aterge det
visuella. Dock var studiens omfang och tidsavgrasning faktorer som inverkade pa
valet av metod. Deltagarna i studien kan i1 forsta hand representera sig sjilva som
individer d4ven om det resultat som framtridder i studiens producerade data kan
Overforas till tidigare forskning. Nedan aterges studiens sammanfattande slutsatser

och forslag till vidare forskning.

6.5. Sammanfattande slutsatser & vidare forskning

En viktig slutsats 1 studien &r att elevernas mdjligheter till likvardig undervisning
paverkas av vilket program de studerar pd och ldrarens forstdelse av ett sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssitt. Bdda dessa faktorer baseras pa den elevsyn som
genomsyrar programdiskursen och den enskilda lararens klassrumsdiskurs. Léarare
behover 1 hogre grad medvetandegdras om makten de innehar att styra
handlingsutrymmet for eleverna i klassrummet och de behover uppmarksammas pa
de ideologier som fargar deras sitt att undervisa och bemdta eleverna i det
globaliserade klassrummet. Att exemplifiera och synliggdra ideologier och normer
som styr ger ldrarna en chans att utmana och omforma de program- och
klassrumdiskurser som framtriader i studiens resultatavsnitt.

En ytterligare slutsats dr att de bdda programmen som forekommer i studien har
olika styrkor och det pavisar vikten av ett kollegialt utbyte mellan program. Den

kollegiala utvecklingsprocessen som genomforts via Skolverkets moduler har lett till
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ett anvdndande av ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt i viss grad, &ven om
det dr mojligt att forstdelsen fanns hos enskilda ldrare redan innan modularbetet
paborjades. Det som framtrader dr dock att det inte racker att prata om ett sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssdtt utan ldrare behover 1 hogre grad utbildas i1, och
medvetandegdras om, olika didaktiska verktyg for att kunna undervisa den heterogena
elevgrupp det globaliserade klassrummet bestar av. Figur 2 (avsnitt 2.5) kan vara ett
stod for att skapa en forstaelse for det komplexa uppdrag larare har i dagens klassrum
och for att synliggoéra att ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt inkluderar
flertalet aspekter. Nér elever i det globaliserade klassrummet misslyckas med sina
skolresultat bor detta séttas i relation till det explicita stdd och den undervisning de
haft tillgéng till. En uppgift for framtida forskning ar att lyfta fram fler exempel pa
undervisning som genomsyras av gynnsamma diskurser 1 det globaliserade
klassrummet for att skapa en forstaelse for hur det kan skapas en undervisning som
préglas av individen i centrum och mdjligheten till en likvirdig undervisning. Fortsatt
forskning rérande program- och larardiskurser ér av vikt for att pa sikt nd en likvirdig

undervisning pa gymnasieskolans samtliga program.
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Bilagor

Bilaga 1 Observationsschema

Flersprakighet Anteckningar

1. Eleverna ges utrymme att forklara och diskutera
nyckelord pé sitt modersmél om detta behévs, med
hjéalp av kamrater, studiehandledare, lexikon osv.

2. Lararen anvander sig av aktiviteter som integerar
alla sprakfardigheter, dvs. tala, ldsa, skriva, lyssna.

Anteckningar

Hoga forvantningar Anteckningar
1. Studiero (regler och rutiner i klassrummet)

2. Materialet engagerar eleverna och ger de mdjlighet
att dva amneskunskaperna och @mnesspraket

3. Amnesord- och begrepp dr anpassade
undervisningsniva

4. Envariation av fragor anvands fér att stimulera
elevernas tdnkande

5. Léraren ger tillrdckligt med beténketid at eleverna
for att formulera sina svar och inlagg

6. Det ges goda mdjligheter till interaktion och
djupgéende diskussioner mellan larare och elever
samt elever & elever

7. Betydelsefulla & varierade aktiviteter (par, grupp,
seminarieform, "vardefulla” texter etc.)

Anteckningar
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Explicit stottning

Anteckningar
Nya begrepp knyts explicit till innehall som tidigare
ldrts in och till elevernas tidigare upplevelser
Sprakliga mal presenteras och nyckelbegrepp
betonas, upprepas och skrivs 53 att eleverna inser
vikten av dessa
Variation av l&romedel anvands (t, ex, grafik,
diagram, modeller, bild)
Explicita modelltexter och/eller
undervisningsmetoder anvands fér att stétta och
underladtta elevernas forstéelse och inlérning (ex.
EPA, laborerande samtal, cirkelmodellen etc.)
Muntligt sprék &r anpassat till elevernas sprakniva
(t.ex. vad galler uttal, tempo, satsstrukturer)
Tydliga farklaringar av instruktioner och uppgifter &
tydlig genomgang samt lektionsplanering
En mangd olika tekniker anvands for att fortydliga
dmnesbegrepp (sdsom bilder, grafiska
framstéllningar, demonstrationer, gester)
Laéraren ger regelbunden feedback pé elevernas
yttranden och arbeten (sprakligt, innehallsmassigt
och vad géller arbetssatt)

Anteckningar

Individen i centrum Anteckningar

Amnesmél presenteras for eleverna

Amnesinnehallet anpassas till olika elevers olika
kompetenser (t.ex. i genomgangar, uppgifter och i
text)

Under lektionen anvander sig lararen av olika
stottningsstrategier for att frimja elevernas
forstaelse och formulerande

Alla elever kanner sig sedda och f&r komma till tals

Lektionen avslutas pd ett tydligt satt

Anteckningar
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Bilaga 2 — Informationsbrev och samtycke

Manella Andersson

58A7230 — Masteruppsats Svenska som andrasprak o :
Goteborgs universitet, Goteborg ITVERSIT
vt 2021

Information om undersiékning rérande sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssiitt pa gymnasiet

Du tillfragas hdrmed om ditt deltagande i denna undersékning, dar syftet 4r att via
lektionsobservationer se hur lirare och elever tillsammans agerar och interagerar med
varandra ur ett flersprakighetsperspektiv. Det Gvergripande malet med studien &r att belysa
hur olika ldrare pa gymnasieprogram arbetar pa ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt.

Studien kommer genomftras via lektionsobservationer déar vissa faltsamtal med elever och
ldrare kommer att genomfiras da larare och elevers reflektioner &r av vikt for att forsta det
som observeras. Ljudinspelningar kommer att ske under lektionen och det som observeras
kommer att antecknas. Vid vissa tillfallen kommer tavlan eller eventuellt lektionsmaterial att
fotograferas for att underldtta analysen av observationerna samt vid vissa tillfillen kommer
elever tillfrigas om att bli ljudinspelade vid grupparbeten. Det som spelas in kommer delvis
att transkriberas for att belysa skeenden som observeras. Du som #r tillfragad tillhér den klass
som ska observeras under en veckas tid och du informeras hirmed om ditt deltagande och
samtycke till att medverka 1 studien.

Allt material kommer anonymiseras s att namn pa skola, deltagare och ort tas bort.
Materialet fran observationerna kommer forvaras inlast eller pa lasenordsskyddad enhet.
Studien kommer att presenteras 1 form av en masteruppsats vid Géteborgs universitet. Det
insamlade materialet kommer endast anvéndas 1 den hir uppsatsen, nir materialet uppfyllt sitt
syfte for undersékningen kommer det forstéras. Datt deltagande 1 undersékningen ar helt
frivilligt. Du kan nir som helst avbryta ditt deltagande utan nirmare motivering.

Ytterligare upplysningar kan limnas av nedanstiende ansvariga

Mariella Andersson Pernilla Andersson Varga
student vid Géteborgs universitet handledare vid Géteborgs universitet
Mail- susvanmvma(@student su_se Mail: permilla andersson varca@ou. se

Telefon: 072-216 70 68
Smedjebacken 2021-02-02

Skriftlict samtvckte till att delta i studien

Jag har tagit del av den skriftliga och muntliga informationen angdende studien och dess syfte.
Jag ger mitt samtycke till att bli observerad och tillfrdgad under observationens gang. Jag ar
medveten om att jag kan bli inspelad via ljud och jag forstar att inspelningen 1 sa fall kommer
att anvindas i en uppsats. Jag forstar att mina personuppgifter inte kommer anvéndas 1
uppsatsen och att jag r anonrym 1 studien Jag dr medveten om att det &r frivilligt att delta och
att jag kan avsluta deltagandet ndr jag vill utan motivering.

Datum:

Undersknft deltagare:

Namnfortydligande:




