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Abstract

Denna studie utforskar ungdomskulturens uttryck — specifikt relaterat till digitalt associerad
ungdomskultur — i klassrummet som omstritt kulturellt kapital. Huvudsakligen undersoks
larares upplevelser kring vilka kapital som synliggors och erkénns samt hur lararna upplever
att de agerar i bemotandet av elevernas uttryck. Genom anvandandet av Bourdieus kapitalteori
och intervju som metod blottldggs en skolmiljé med en tydligt upplevd ungdomskultur som
inte bara ar synlig utan ocksa utmanar den radande kulturella hegemonin. Studien visar ocksa
att lararna i hog utstrackning upplevde spraket som det priméra uttryckssattet for
ungdomskulturens kapital. Vidare resulterade studien i en uppfattning om tre huvudsakliga
upplevda forhallningssatt hos lararna utifran deras attityd till fenomenet: en positiv attityd, en
negativ attityd och en neutral attityd. Dessa typer belyser i sin tur hur vi som deltagare i olika
falt kan anta olika strategier beroende pa kapitalinnehav och installning till faltet och

kapitalen i fraga.
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1 Inledning

Nar vi ser eller hor ordet segregation ror sig, for de flesta, tankarna till migrationsfragan. Hur
vi som samhalle ska verka for att samexistera och forsta varandras verkligheter ar en komplex
fraga. Nu ar det dock inte bara infodda svenskar och svenskar med invandrarbakgrund som
lever segregerat, utan ocksa vuxna och ungdomar.

Att unga sOker etablera en egen identitet som en antites till sina foréldrars &r inget
nytt. Ungdomar har sedan efterkrigstiden, i ckande takt, tillagnat sig varden fran musik, film,
litteratur och mode, for att pa sa vis forma vad som inom socialpsykologin kallas abstrakta
grupptillhorigheter eller sociala kategorier (Thornberg, 2020:18). Idag sker denna process
ocksa pa internet dar unga dagligen interagerar, blir del av och lamnar en uppsjo av olika
gemenskaper genom internets olika plattformar. Har kan framtidens samhallsmedborgare
tillskansa sig, forhandla och konstruera nytt kulturellt kapital som sedan kan uttryckas for att
positionera sig som en som tillhor eller star utanfor en viss grupp (Nissenbaum & Shifman,
2017). Alla dessa grupper, individer och uttryck sammanstralar sedan i det offentliga rummet
vi kallar skolan for att bemotas av en vuxen. Lararen.

Enligt gymnasieskolans laroplan (Gy11) ska skolan verka for att elever ska forsta och
komma i kontakt med en mangfald av olika kulturella uttryck (Skolverket, 2011). Att detta &r
en central del i skolans uppdrag synliggors i foljande passus som beskriver skolan som: ” [...]
en kulturell motesplats, som har bade en mojlighet och ett ansvar for att starka denna formaga
hos alla elever som verkar dar.” (Ibid.). Som ledsagare i denna process star saledes lararen
som ska skapa toleranta och forstdende medborgare. Med tanke pa uppdragets komplexa
karaktar kan man anta att bemotandet av ungdomskulturens uttryck i klassrummet varierar i
stort mellan larare. Vidare menar Westling Allodi (2007:224) att mojligheten att interagera,
forhandla och influera lararen och sin larmiljo boér ges kontinuerligt, for att eleverna ska
uppfatta sin position i gruppen som legitim. Thornberg (2020) gar i samma spar och menar att
larare som &r auktoritativa, inkannande, inkluderande och tydliga, bidrar till en battre larmiljo
for sina elever jamfort med de larare som negligerar eller tystar elevers klassrumsyttringar.
Mojligtvis kan det tankas att detta uppdrag gors svarare eller lattare beroende pa i vilken grad
larare anses, av gruppen eller av sig sjalva, vara litterat nar det kommer till klassens kulturella
markdrer. Vidare ar faltet kring modern ungdomskultur, frdmst online, och dess mdjliga
uttryck i skolan tdmligen outforskat. Det nd&rmsta fyndet som gjordes var en brasiliansk studie

om hur ldrare anvéande internet-memes (bilder med korta, oftast humoristiska, budskap



vanligtvis funna online) i sin undervisning (Paulo Boa Sorte, 2019). Att féltet ar outforskat
har varit ett av de ledande skélen till att denna studie pabdrjades.

Trots att forskningsomradet ekar tomt, verkar Skolverket vara medvetna om att den
digitala arenan ar nagot som bor tas hansyn till i undervisningssammanhang, da det star att
lasa i laroplanen att skolan ska ™ [...] uppmérksamma de mojligheter och risker som den
Okande digitaliseringen medfor” (Skolverket, 2011) och om elever idag ror sig i de digitala
landskapen bor vél ocksa skolans uppdrag att ge dem  [...] ett reellt inflytande pa arbetssatt,
arbetsformer och innehall i undervisningen” (lbid.) forstas, delvis, i relation till den dkande
digitaliseringen. Detta uppdrag framstar sékerligen nastan dvermaktigt for manga larare som
till att borja med inte alltid ror sig i samma kretsar som ungdomar. Smith & Adams (2008)
beskrivning av den sociala kontexten online som elektroniska stammar, bidrar ocksa till att
visa pa hur onlinekulturens flyktighet gor det an svarare for larare att halla sig a jour med
trenden for dagen. De menar namligen att vi manniskor séker sociala sammanhang baserat pa
en kansla av att tillhora, och detta tillhorighetsbehov tillfredsstalls idag pa internet, inte minst
via sociala medieplattformar (Ibid.). P& grund av internets flytande tillstand byts de digitala
plattformarna ut eller omformas kontinuerligt och vi tvingas darmed standigt soka efter en ny
digital lagereld att samlas kring (lbid). Saledes ar en viss jargong, meme eller annan vérdering
alltid i det 6vergaende. Kanske satillvida att larare inte vill eller kan hdnga med.

1.1 Problemformulering

Savage (2007) definition av ungdomskultur grundas i efterkrigstidens ekonomiska framsteg,
da ungdomar kunde borja kopa trendiga klader, skivor och andra produkter for att utmarka sig
sjalva. Under denna era av ungdomskultur sags oftast dess uttryck som hogst explicita och
baserades darmed pa yttre attribut, vilka skulle signalera till omgivningen om
grupptillhdrighet och asikter (Ibid.). En effekt av detta blev att ungdomars beteende ansags
som avvikande — eftersom man antog att manniskor éver lag var likartade — och en stor del av
forskningen fokuserades saledes pa att forklara varfor ungdomskulturen kunde vara skadlig
(Giddens, 2014:237).

Idag laggs inte lika mycket energi pa att diskutera ungdomars “avvikande” beteende
utan i stallet utgar man fran livsstilsbegreppet som Miles (2000:2) forordar som ett béattre
perspektiv att utga fran nar man undersoker ungdomsvarldar i en foranderlig varld, dar
ungdomar samtidigt ska skapa mening och sammanhang. Nu sker mycket av detta
meningsbyggande pa internet (Baym, 2010:6) men denna sfér ar inte mindre autentisk for att



den tar plats i cyberrymden. | stéllet bor vi se dessa sociala utrymmen som en integrerad del
av var sociala vérld och interaktionen och uttrycken som tar plats dér fortsatter oftast IRL (in
real life) (Giddens, 2014:219).

Nar ungdomskultur anvands ska begreppet forstas som det meningsbyggande som
ungdomar agnar sig at for att utmarka sig i relation till vuxenkulturen. Det kan handla om
konst, kladstil, sprak (slang), jargong, medieplattformar och mycket annat. Fokus i denna
studie ar emellertid pa ungdomskulturens uttryck online och dess fortsatta uttryck offline.
Dessa uttryck av ungdomskultur kan vidare ses som ett maktuttryck dar ungdomar forsoker
forhandla om sina livsvillkor i exempelvis klassrummet. Saledes kan det talas om att
ungdomskultur i dagens klassrum kan ses som en form av bestritt kulturellt kapital.

Malet med studien blir darmed att undersoka hur larare upplever detta relativt nya
fenomen, dar de mer explicita och visuella uttrycken som forknippades med den forsta vagens
ungdomskultur under 60-talet i stallet byts ut mot online-sprak, memes och digitala trender.
Utover detta amnar studien belysa hur larare hanterar situationer i sitt klassrum dar det egna
och elevernas kapital mots och hur lararen uppfattar denna relation mellan sin egen och
elevernas kultur. Slutligen kan det sdgas att undersékningen antar formen av en beskrivande
pilotstudie d&r Bourdieus (1998) kapitalteori prévas som ett mojligt redskap for att forsoka
forsta fenomenet battre.



2 Tidigare forskning och teori
For att begripliggora fenomenet kring ungdomskultur online och dess uttryck i klassrummet
bekantar vi oss forst med hur grupper och individer tilldgnar sig véarden och attityder for att
sedan forma grupper med dessa som utgangspunkt (Thornberg, 2020:21). Da forskning som
besvarar sig med ungdomskultur och dess plats i dagens skola — sérskilt den nya formen som
ager rum online — idag ar sallsynt gors antagandet att ungdomskultur och vérlden déar den dger
rum kan relateras till autenticitetsfrdgan, grupp- och identitetsfrdgan samt
kontrovershanteringsfragan i skolan. Forskningen som tas upp behandlar framst vilken effekt
larares bemdtande och hantering av grupper och dess uttryck far for klassrumsklimatet; detta
ar inte ndédvandigtvis samma sak som ungdomskulturens uttryck och mojliga konsekvenser
for det sociala samspelet i klassrummet, men da det inte finns nagra studier som undersoker
just ungdomskulturens paverkan i klassrummet kan studier om mer allmant elevbemdtande
fungera som en mojlig referensram.

Avsnittet avslutas med en 6verblick av kapitalteorin och hur den kan relateras till

studiens forskningsomrade.

2.1 Socialpsykologiska perspektiv i klassrummet

Grupp och identitet ar centrala delar av ungdomars vardag och darmed ocksa skolmiljon. |
skolan behandlas utéver kunskapsuppdraget ocksa aspekter av fostrande, som att samarbeta
och tolerera varandra (Skolverket, 2011). Vidare beskrivs hér specifika riktlinjer for larare
verksamma pa gymnasienivd som menar att elever och larare ska verka fér en djupare
forstaelse for andra grupper utéver den egna och att aktivt framja likabehandling av individer
och grupper (lbid.). Likabehandling ska, i denna kontext, inte forstds som att alla ska
behandlas pa exakt samma vis utan lararen bor i stallet bemdta och erkénna elever efter deras
behov och villkor. Pa vilket satt som uppdraget ska realiseras pa skrivs inte fram i klartext,
varvid det gar att anta att elevbemétandet varierar fran larare till larare. Detta bemétande
verkar dock vara centralt for hur val eleverna trivs och presterar i klassrummet (Thornberg,
2020:41).

En rod trad som loper genom mycket av den tidigare forskningen inom
socialpsykologin och gruppdynamiker i klassrum ar den om att l&rare bor inta en auktoritativ
roll och inte en eftergiven, oinvolverad eller auktoritéar roll (Thornberg, 2020:82). Den
auktoritativa lararen kannetecknas av att stalla tydliga krav, lyssnar till elevernas asikter och
kritik, legitimerar sitt agerande och lektionsinnehall tydligt och uppmuntrar och ger eleverna



utrymme om att forhandla kring sina villkor (Thornberg, 2020:333). De olika stilarna
forklaras av Berk (2012) utifran sensitiviteten, det vill sdga i vilken grad som lararen &r
ink&nnande och lyhord for elevers sociala behov. | en metastudie av Sarah Lindstrom Johnson
(2009) framgar det att larare som anses vara legitima i sitt agerande kan minska elevers
antagonistiska och ibland direkt aggressiva beteende avsevért. Denna legitimitet uppnas via
ett auktoritativt forhallningssatt dar eleverna bjuds in till diskussion om vilka normer och
regler som ska gélla i gruppen och darmed i klassrummet (Thornberg, 2020:104).

Vidare rader det en standig reformering av grupper i och utanfor skolan, dar roller och
strukturer inom gruppen definieras och omdefinieras cykliskt (Levine & Moreland, 2003).
Processen ar cyklisk da individer kan inkluderas i gruppen for att sedan uteslutas och
individer kan anta olika roller Gver tid, men stamningen kan ocksa bero pa vilken fas gruppen
befinner sig i som helhet (Bion, 1961). Om gruppen blivit stord, inte forstatt uppgiften eller
tappat fortroendet for ledaren — ldararen — kan gruppen pabdrja en kampfas dar lararen,
gruppmedlemmar och arbetet aktivt motarbetas (Ibid.). Granstrom (1992) visar i en
etnografisk studie hur detta tar sig uttryck i grupper med unga killar som befinner sig i
kampfasen, dar lagloshet och personangrepp ar vanligt forekommande.

Avslutningsvis visar ett flertal studier att grupper kan utesluta individer som inte anses
relatera eller prenumerera pa de varden och normer som gruppen anser vara onskvarda
(Thornberg, 2020:150). Detta fenomen inkluderar ocksa lararen som riskerar att bli utstott
under socialiseringsprocessen, den process dar positioner inom gruppen etableras (lbid.).
Saledes menas det att larare som inte anses vara legitima sett till klassens normer i stéllet
utesluts och ibland motarbetas av gruppen. Denna uteslutningsprocess tar sig da oftast uttryck
i form av motkultur, som kan ses som en form av sjalvforsvar som kan uppstd som
konsekvens av bristfallig undervisning, daligt ledarskap eller, enligt eleverna, illegitima regler
(Thornberg: 2020:117). For att vanda sadana trender foresprakas en inkannande och
inkluderande larare som ser till elevers behov, vérderingar och kultur for att ga dessa till
motes; alla delar av den mer auktoritativa lararstilen (1bid.).

2.2 Autenticitet i klassrummet

Inom sprakpedagogiksforskning har det under en langre tid gjorts gallande att elever bor
anpassa texter och sprak efter elevers erfarenheter, eller med McCormicks (1994) begrepp
repertoar. Repertoaren bor ses som det granssnitt som eleven anvander sig av for att forsta en

given text och ar direkt beroende av de erfarenheter fran tidigare konsumerad text som en elev



kan tankas ha (Ibid.) Text bor inte bara forstds som skriven text utan kan vara kulturella
uttryck i olika former som elever tillagnar sig under sitt liv beroende pa den sociala kontext
dar de verkar (lbid.). Traditionen gar att spara tillbaka till Paulo Freires (1972) verk
Pedagogik for fortryckta som foresprakade en dialogpedagogik som utgick fran den larandes
egna erfarenheter och kunskaper. Den larandes erfarenheter skulle enligt Freire fungera som
en brygga mellan undervisningen och livet (lbid.). Pa samma satt resonerar
erfarenhetspedagoger idag nar de soker skapa autentiska och enligt eleverna legitima
larotillfallen (Lundgren, Saljo, &  Liberg, C. 2014:682). Idag  forknippas
erfarenhetspedagogiken framst med sprakdamnet och hur man diskuterar eller valjer litteratur
med elevernas vardag och erfarenheter som utgangspunkt (Bommarco & Parmenius Sward,
2012:46). | det foljande bor sprak och text relateras till det vidgade textbegreppet?.

Inom genrepedagogiken har ett flertal studier gjorts som visar pa att elevers las- och
skrivférmaga forbattrats drastiskt nar eleverna far lasa och skriva texter som ar grundade i
deras vardag och dar de dessutom inkluderades i arbetet med framtagandet av texterna som
behandlas (Rose & Martin, 2013). Studierna visar bland annat att elever tillgodogor sig
kunskap battre om genrerna som behandlas berér fenomen som redan ar bekanta och
forankrade i elevernas vardag (Ibid.).

Slutligen anvands erfarenhetspedagogiska metoder nar man soker hitta ratt” text till
elever i litteraturundervisningen for att den pa sa vis ska anga alla (Bommarco & Parmenius
Sward, 2012:41). Skalet att detta gors ar att texterna ska uppfattas som kongruenta, att de
Overensstdammer med elevens verklighet (Ibid.). Detta skildras i studier dar homosexuella
ungdomar upplever ungdomslitteraturen som inkongruent, icke dverensstammande med deras
verklighet, vilket darmed gett upphov till starka kanslor av utanforskap (lbid.). Applebee
(1996) har utifran sin forskning visat pa likande exempel och forordar en undervisning som
”[...] bjuder in eleverna till ett samtal om deras eget liv och den varld de lever i.” (Bommarco
& Parmenius Swaérd, 2012:52).

2.3 Larares kontrovershantering
| gymnasiets laroplan star det att ”Framlingsfientlighet och intolerans maste bemoétas med
kunskap, 6ppen diskussion och aktiva insatser” (Skolverket, 2011). Att som larare behdva

bemota kontroversiella yttranden fran elever var och ar inget ovanligt, vilket laroplanen

! Begreppet inbegriper inte bara skriven text utan ocksa bildliga uttryck, som film, spel, teater och sa vidare
(Sonia, 2009).



vittnar om. Forskning publicerad av Skolverket (2010) i antologin Skolor som politiska
arenor och i en studie gjord av Karin K. Flensner (2020) visar dock att larare hanterar
elevuttryck i klassrummet pa olika satt och ibland pa ett sadant vis som inte dverensstammer
med styrdokumentens riktlinjer. Enligt Flensner och Alvén (2020, 2021) kan detta tédnkas
paverka den upplevda 6ppenheten i ett klassrum. | klassrum med larare som reagerar negativt
pa elevernas yttranden undviks eventuellt diskussioner kring svara fragor. Kontroversiella
yttranden relateras ofta till politiska amnen som yttrandefrihet och HBTQI-fragor, men kan
likval handla om sociala grupper pa en lokal, nationell eller global niva. Saledes blir dessa
studier relevanta aven i en studie som denna, vilken besvéarar sig med ungdomsgrupper och
deras kulturella uttryck i klassrummet (Flensner, 2020:4).

Ett resultat som Ljunggren och Unemar Ost (2010) synliggor i sin analys av ICCS
(International civic and citizenship education study), en internationell undersékning om
elevers attityder till olika fragor rérande demokrati och varderingar (Skolverket, 2010), ar att
det finns en diskrepans mellan elever och larares upplevelse av Oppenhet i
klassrumsdiskussioner. Larare menade att de garna bjod in till samtal om svara fragor i deras
klassrum medan elever ansdg att ldarare i hog utstrackning tystade elever for att i stallet
foreldasa om “korrekta” normer (Flensner, 2020:5). Detta stdmde delvis 6verens med analysen
som fann att det vanligaste forhallningssattet var normférmedlaren, larare som forvisso bjod
in till diskussion men som kraftigt indikerade vad som ansags vara normmaéssigt ratt (lbid.).

Flensner (2020:14) visar i en etnografisk studie att larare upplever vissa &mnen som
svarare att diskutera, dar religion verkar vara sarskilt svart att férhalla sig till. Nar det daremot
fanns tydliga riktlinjer, som det finns om skolans vérdegrund, uppfattade l&rarna det som
tdmligen oproblematiskt att diskutera @mnen som demokrati och manskliga rattigheter (Ibid.).
Aven har fanns det skillnader mellan larare, dar vissa valde att utga fran elevernas asikter och
perspektiv nar lektionsinnehallet skulle fastslds medan andra valde en faktabaserad
utgangspunkt for diskussionerna (Flensner, 2020:14-15). Vidare var larare som uppfattade
fragorna som mer bekanta ocksa villigare att behandla fragan i helklass (Flensner, 2020:17).
Saledes, menar Flensner (2020:16) att larare tydligt skiljer sig at mellan att antingen tona ner
vissa dmnen eller att vaga bjuda in eleverna till att paverka vilka diskussioner och innehall
som ska behandlas i klassrummet.

Auvslutningsvis namns aven kontextmedvetenhet som avgérande for larares formaga att
kunna hantera kommunikativa situationer i klassrummet (Ljungren & Unemar Ost, 2010:38).
Ljungren och Unemar Ost (2010) visar i en intervjustudie att larare verkar ha god kdnnedom

om elevernas kunskaper, personliga egenskaper och kamratrelationer. Utifran dessa kunskaper
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véljer sedan lararen att bjuda in till eller undvika vissa &mnen och detta kan ha bade negativa
och positiva konsekvenser beroende pa nar och hur detta gérs (Ibid.). Ibland kan det vara bra
att avsluta en diskussion, vilket lararen ocksa har belagg for i styrdokumenten, for att undvika
att nagon blir krankt eller utpekad och ibland bor diskussionen lyftas under ordnade
omstandigheter (lbid.). Det verkar, enligt forskarna vara lararens kontextmedvetenhet, alltsa
kunskaper om elevers bakgrund, asikter och kunskap som villkorar huruvida detta fungerar
bra eller daligt (Ljungren & Unemar Ost, 2010:37).

2.4 Bourdieus kapital i en modern era

Vilka vérden som é&r viktiga for en grupp, vad som erkénns som autentiska uppgifter och hur
larare valjer att agera for att bemota kontroverser i ett klassrum; alla tidigare avsnitt kan
relateras till det som Bourdieu beskrev som De symboliska tillgangarnas ekonomi (Bourdieu,
1998:86-88). Denna ekonomi kan beskrivas som de strukturer som tillerkanner olika kapital
ett givet varde beroende av vad ett samhalle eller grupp varderar hogt eller lagt (Ibid.).
Saledes blir ett kapital symboliskt nar det erkdnns vara av varde av en eller flera sociala
grupper (Broady, 1998:6-7). Vidare kan kapitalbegreppet delas upp i ekonomiskt, kulturellt
och socialt kapital (Moi, 1994). Da studien fokuserar pa sprakliga och ungdomskulturella
uttryck blir det kulturella kapitalet sarskilt viktigt, vilket vi aterkommer till senare.

For att aterga till teorin om en ekonomi for symboliska tillgangar och illustrera vad
som menas kan lasaren forestalla sig ett fiktivt vikingasamhalle. | detta pahittade samhélle
kan vi anta att styrka, valdsbenagenhet, dominans och risktagande ar avgorande for individers
positionering i den sociala hierarkin. Trots denna nagot stereotypa skildring av ett
vikingasamhalle s kan den &nda vara hjalpsam nar vi soker forestalla oss vilka kapital som
blir symboliska i ett givet sammanhang. Nar vérden som dessa erkénns via samhallets
strukturer, 1 form av religion, normer eller bara av ren ngdvéndighet for att 6verleva kan vi
saga att det finns en marknad for sddana symboliska kapital och personer som besitter dessa
vinner darmed fordelaktiga positioner i det sociala rummet (Bourdieu, 1998:49-53). Det ska
dock understrykas att individer kan gora bruk av diverse konverteringsstrategier, vilka &mnar
omvandla ett kapital, likt en investering, till ett annat (Broady, 1998:19).

Ater till skolan och det kulturella kapitalet. Bourdieu (1980:214) menade att det
avgorande kapitalet i skolans varld var det kulturella, i form av sprak, bildningsideal och
allman kutym. Skolan har ett typiskt sprak och det ar via detta sprak som samhallsstrukturer
och ojamlikheter reproduceras (Bourdieu, 1980:214). Teorin kan liknas vid Bernsteins



(Norrby & Hakansson, 2015:14-16) som beskriver skolans sprak som synonymt med
medelklassens sprak. Sprak ska har forstas i en vidare mening, dar det inte bara handlar om
ordval utan ocksa om skoltradition, forstaelse for hur de hogsta betygen sétts eller bara
instéliningen till utbildning (Moi, 1998:6). Sammantaget kan detta beskrivas som den dolda
laroplanen (Ibid.). Skolan blir saledes, precis som vart vikingaexempel ovan, en marknad dar
symboliska tillgangar anvands for att forhandla om sin position men nu i klassrummet. Dessa
kapitals olika vérden forhandlas och omférhandlas standigt och i ett klassrum befinner sig inte
bara vuxna och larare som premierar samhallets olika symboliska kapital utan ocksa elever.
Dessa elever besitter ofta annat kulturellt kapital fran andra sammanhang an skolans.
Nissenbaum & Shifman (2017:490-493) visar hur detta kan se ut pa digitala plattformar dar
unga ror sig, som 4chan (ett hdgst ickemodererat bild- och diskussionsforum). Hér synliggors
en annan kapitalmarknad dar den radande kulturella kanon anvands for att exkludera individer
som inte talar 4chans sprak” (lbid.). Dessa individer bendmns som normies (personer som
star utanfor den digitala gemenskapen) eller utsatts for trolling (akten att hana eller lura via
sarkastiskt eller nedlatande sprak) och pa sa vis hamnar dessa individer ldngre ner i
hackordningen (Nissenbaum & Shifman, 2017:488). Nar normies forsoker att bestrida sin
position pa ett dvertydligt eller forcerat satt kan de bli uthangda enligt bilden nedan (Ibid.).
Larare kanske inte blir utsatta lika explicit som pa 4chan av deras elever, men elever kan
likval tankas markera mot larare som forsoker knyta ann eller forsta elevernas kultur pa ett
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Ungdomars kapital varderas inte nddvandigtvis lika hogt som det gor i exempelvis ett
forum pa natet som det gor i skolan, vilket gar i linje med det som Bourdieu (Broady,
1998:19) beskriver som sociala strider. Ett fenomen som uppstar nar olika grupper forsoker
forhandla om hur olika kapitalarter ska vardeséttas (lbid.). Eller som Broady (1998:19)
beskriver det, som en kamp om ™véxelkurserna”. Hur ska elevernas sprakbruk (slang och
anglicismer) varderas i en svensklektionskontext, eller klassisk litteratur i det moderna

klassrummet? Dessa sociala strider &ger ofta rum i det som Bourdieu kallar falt (Moi, 1994:5).



2.4.1 Stridande habitus i klassrumsfaltet

Tva nyckelbegrepp inom Bourdieus teori dr habitus och falt. Faltet beskrivs bast som den
konkurrensstruktur dar individer konkurrerar om makt och inflytande (Moi, 1994:5). Malet
for individerna dari ar att harska Gver faltet, och faltet fungerar sa till den grad att spelreglerna
anses vara legitima av dess deltagare (Ibid.). Skolan &r ett bra exempel pa ett falt som idag
tillerkdnns legitimitet i form av den struktur som villkorar det meritokratiska
samhallsbyggandet. Det &r har man utvinner det kulturella kapitalet utbildning som kan ses
som hardvaluta i dagens samhalle (Moi, 1994:6). Varje falt verkar sedan pa dess deltagare
som sedan bildar olika habitus (lbid.). Habitus definierar Bourdieu som det system av
dispositioner och strategier anpassade till ett givet falt som varje deltagare utvecklar for att
kunna konkurrera inom faltet (lbid.). Broady (1998:3) gar steget langre och tolkar det som
forkroppsligat kapital. | det kommande anvands dock definitionen av habitus som strategier
som spelare anvander i faltet, da antagandet i problemformuleringen &r att elever utmanar den
radande maktordningen i skolans falt med hjalp av ett habitus fran deras egna kretsar.

Det som gor just klassrummet intressant &r att det & en smaltdegel av olika habitus
och kapital i ett falt som, frdmst, antas premiera ett skolans habitus. Dess ledare ar larare som
ager symboliskt kapital, vilka darmed blir representanter for skolans doxa — det ratta eller
odiskutabla (Moi, 1994:6). Eleverna i detta sammanhang kan da ses som de heterodoxa, de
som &nnu inte ackumulerat tillrackligt av det erkdnda kulturella kapitalet for att hdvda sig
gentemot lararen (lbid.). Eleverna behover dock inte spela spelet pa samma satt som skolans
falt forordar, utan kan i stallet forsoka utmana genom att gora bruk av habitus och kulturellt
kapital som ar symboliskt for de félt dar ungdomar ror sig.

Hari ligger ocksa sjdlva essensen for denna studies forskningsproblem; ar det sa att

larare upplever och & medvetna om denna strid i klassrummets falt?
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3 Fragestallningar

I enlighet med den tidigare forskningen och kapitalteorin formulerades tesen om att larare bor
ha en upplevelse av att elever uttrycker sig pa ett distinkt satt i klassrummet och Gvriga
miljoer i skolan samt att larare kan ha utvecklat attityder och strategier for deras bemétande

av dessa. Utifran detta resonemang bildades tre for studien ledande fragestallningar:

= Upplever larare att elever ger uttryck for olika ungdomskulturer, sérskilt kopplat till
det som sker online?

= Hur upplever larare ungdoms- och onlinekulturens uttryck?

= Hur upplever larare att de agerar i bemdtandet av ungdoms- och onlinekulturens

uttryck?

4 Metod

Nedan foljer en redogorelse for den valda metoden, urvalet och analytiskt ramverk.

4.1 Intervju som metod

Semistrukturerade samtalsintervjuer lampar sig val nér det ror sig om problemformuleringar
vilka &mnar undersoka hur fenomen gestaltar sig (Esaiasson. Gilljam. Oscarsson, Towns &
Wangnerud, 2017:261-262). For att fa en 1:1 skildring av fenomenet ifraga skulle sakerligen
ett etnografiskt perspektiv fungerat &nnu battre, eller i tandem med intervjuerna, dar
skuggning i elevers och larares naturliga miljo hade maojliggjort ett mer gediget empiriskt
underlag déar vi inte bara forlitar oss pa larares upplevelser utan ocksa pa direktobservationer
(Hartman, 2004:282-283). | stallet har en avvagning gjorts pa grund av det radande
pandemilaget (nar denna uppsats skrivs) och tidsramen om tva manader, vilket ledde till
slutsatsen att intervjun var den mest lampliga metoden i relation till studiens ambitioner.
Saledes gar vi via larares upplevelser av ett fenomen for att sedan tolka dessa for att pa sa vis
synliggora det (Esaiasson et al, 2017:261).

Vidare kan valet av metoden motiveras med att faltet &r outforskat varfor det har gors
en forsta exkursion in i det okanda for att faststalla om det finns nagot av varde for framtida
forskning (Esaiasson m.fl., 2017:262). Nyckelordet hér &r 6verblickbarhet, att det inte finns
nagon data att basera kvantitativa slutsatser eller géra upp kategorier pa forhand och darmed
bor omradet forst kartlaggas for att avgora vad som kan ses som relevant data infor framtida
kvantitativa studier (Ibid.).
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Vidare anvands intervjun da det ror sig om en teoriutforskande och beskrivande
studie. Studien bor inte ses som teoriprévande da Esaiasson m.fl. (2017:264) menar att det ar
relativt ovanligt att anvanda sig av intervjuer nar man provar teorier, med vissa undantag. Om
man anda véljer att ga vidare ar det av stor vikt att urvalet ar noggrant utvalt, for att prova
teorin under formanliga forhallanden (Esaiasson m.fl., 2017:265). Nu faller det sig som sa att
trots att urvalet ar gjort ur bekvamlighetssynpunkt sammanfoll detta med ett urval som
mojliggjorde en analys av fenomenet i “réatt” sammanhang (Esaiasson et al, 2017:126). Vi
aterkommer till detta i urvalsavsnittet. Igen bor det understrykas att det inte ror sig om en ren
teoriprévning, i stallet &mnar studien att prova om kapitalteorin ar ett lampligt verktyg for att
utforska och fa okad forstaelse for faltet i fraga.

Dalen (2019) beskriver en del utmaningar med samtalsintervjuer som metod, som
solidaritets-, intervjuar- och narhetseffekten. Utdver dessa problem tillkommer utmaningar
for validiteten, reliabiliteten och generaliserbarheten, vilket vi aterkommer till i kommande
avsnitt (Ibid.). Det ska dock understrykas att ambitionen med studien &r att utforska om det
finns ett fenomen som lampar sig for fortsatta studier och det rér sig darmed inte om nagra
storslagna ambitioner om att kunna gora breda generaliseringar om skolan i sin helhet;

ytterligare ett skal till att intervjumetoden valdes (Esaiasson m.fl., 2017:262).

4.2 Urval

Valet av informanter gjordes utifran ett bekvamlighetsurval och ett kriterieurval. Framst kan
urvalet beskrivas som ett bekvamlighetsurval da lararna som valt att stalla upp kanner till mig
sedan innan. Min praktik tog namligen plats pa skolan dar lararkaren utgor populationen som
informanterna valts ur. Samtidigt mojliggjorde min narvaro pa skolan det som inom
kriterieurvalet benamns som spaning (Dalen, 2019:60-61) da jag under praktiken fick en god
uppfattning om vilken typ av larare och elever som fanns dar. Spaningen baserades framst pa
observationer och samtal med elever och larare, dar samtalen med eleverna bidrog till
utformandet av intervjuguiden (Ibid).

Under min spaning fick jag reda pa skolans profilering och vilken typ av elever och
larare som soker sig dit. Det antyddes kraftigt, bade i observationer och samtal, att eleverna pa
skolan hade god insikt i den digitala varlden och gamingkultur, anvéndning av sociala medier,
nordkultur samt onlinesprak var vanligt forekommande. Aven lararna visade generellt sett pa
goda digitala kunskaper och insikter i ungdomarnas intressen. Skolan framstod saledes, inte

bara ur bekvamlighetssynpunkt, som en ypperlig population att utga ifran infor de kommande
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intervjuerna. Om det skulle visa sig att tesen som uppsatsen driver inte far baring dven under
dessa forhallanden, kan det i alla fall fastlas i viss man att det inte verkar rada nagon form av
diskrepans mellan larares och elevers kulturella kapital i dagens klassrum (Esaiasson m.fl.,
2017).

| det slutgiltiga urvalet ingick nio @mneslarare med olika &mnen pa gymnasieskolan.
Malet var att intervjua tio personer men en av ljudfilerna blev korrupt och darmed bortfoll en
informant. Amneslararna betraktas har som informanter da de besitter upplevelser av fenomen
specifikt knutna till en viss miljo, som inte alla har tillgang till, vilket i det har fallet ar skolan

dar de bedriver undervisning (Esaiasson m.fl., 2017:268).

4.3 Intervjuguide

Intervjuguiden (se bilaga 1) paborjades i ett tidigt skede utifran anteckningar fran min praktik.
Da intervjuerna dr av semistrukturerad karaktar ar guiden utformad efter olika teman. Temana
ar amnade att ga fran det mer generella for att sedan ga ner till det mer specifika. Konceptet
kan liknas vid det som kallas grand tour-fragor, bast beskrivna som vidstrackta fragor dar
informanten tillats utveckla vad hen upplever som centrala aspekter av fenomenet (Esaiasson
m.fl., 2017:274). Vanligtvis sker detta med sa liten paverkan som majligt fran intervjuaren
(Ibid.). I det héar fallet beskrivs dock ungdoms- och onlinekultur av intervjuaren efter att
informanten fatt associera fritt, for att pa sa vis rama in fenomenet, vilket ar tankt att
underlatta i kommande fragor. Definitionen som beskrivs & densamma som diskuteras i
problemformuleringen.

Vidare ar fragorna mestadels oppet formulerade for att fanga sd manga aspekter av
fenomenet som mojligt (Esaiasson m.fl., 2017:274). Malet ar att dessa deskriptiva fragor
operationaliserar studiens fragestallningar kring upplevelser av ungdomskultur och hur den
kan upplevas. Som komplement till de mer 6ppna fragorna stéalldes under intervjun flertalet
uppfoljande fragor dar tolkande fragor anvéandes for att stimma av med informanten
(Esaiasson m.fl., 2017:275). Detta gjordes framst under intervjuns senare teman. Varfor-
fragor har undvikits for att intervjun ska kannas som ett vanligt samtal och nar varfor-fragorna

férekommit har detta skett i slutet av intervjun (Esaiasson m.fl., 2017:274).

4.4 Bearbetning och analys av data
Analysarbetet har i forsta hand bedrivits deduktivt med kapitalteorin som utgangspunkt
(Dalen, 2019) i granskandet av det empiriska materialet. Varje intervju I6pte mellan 30-42

minuter och resulterade i en initial transkribering pa 56 000 ord, vilket reducerades till strax
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under 50 000 nér texten tillrattalades nagot; diskurspartiklar och utfyllnadsord togs bort.
Dérefter gjordes en forsta rakodning dar materialet ssmmanfattades for att fa de huvudsakliga
dragen for varje intervju klarlagda (Esaiasson m.fl., 2017:280). Varje intervju tolkades sedan
pa manifestniva dar tolkningar komprimerades till korta sammanfattande svar och ett kort
narrativ om intervjuns overgripande innehall (Se bilaga 8.2) (lbid.) I relation till studiens
forsta fragestallning framtradde i det féljande en tydlig karna, dar samtliga informanter
upplevde att det fanns en eller flera distinkta ungdomskulturer i deras klassrum. Vidare
visade det sig att informanterna var 6verens om att denna kultur frdmst tog sig uttryck via
elevernas sprak, vilket anvandes utmarkande gentemot kamrater och ldrare. Lérarnas
upplevda bemotande av dessa uttryck kunde darpa ordnas enligt tre majliga installningar (Se
figur 1).

Ungdomskulturens
uttryck

Utstakande

Sprakliga uttryck

Lararinstallningar

I

Investeraren Posdren Reproducenten

Figur 1. Kategorischema over larares uppfattningar av ungdomskulturen och instéllningar till dess
uttryck.

Da det ror sig om en essens eller kdarna som ar gemensam for samtliga svar fran
informanterna — spraket och dess anvandning som markér — gallande de tva forsta
fragestallningarna kan analysmetoden jamforas med vasensmetoden (Esaiasson m.fl.,

2017:283-284). Alla informanter hade sedan en viss instéllning till hur de upplevde att dessa
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uttryck bemottes i klassrummet. Darfor skapades det ett analysschema med tre olika typer av
lararinstallningar dar varje svar inordnades i en given kategori utifran kriterierna asikt och
strategi (Se figur 2). Kategorierna skapades med Bourdieus teori som bakgrund i samband
med att det empiriska materialet analyserades. Har tolkades tva aspekter som avgorande for
hur larare upplevde att de agerade. Varje typ behandlas under egen rubrik i resultatdelen.
Inledningsvis anvandes ytterligare en kategori for att belysa l&rares agerande som bendmndes
magnaten, som var en kategori dar informanter som upplevde att de hade ett stort innehav av,
enligt eleverna, erkant kapital placerades. Problemet var att denna typ kunde aterfinnas i de

évriga typerna; posoren kunde samtidigt ses som en magnat och sa vidare.

Typer Asikt Strategi
Investeraren Varderar ungdomskulturens  Investerar tid och anseende
kapital hogt. for att tillskansa sig mer

kapital. Uppmuntrar
elevinflytande.
Posdren Har ingen tydlig asikt om Latsas att man forstar genom
ungdomskulturens kapital. att skoja eller genom att inte
reagera. Uppmuntrar eller
avvisar inte kapitaluttryck.

Reproducenten Har en negativ syn pa Avvisar uttryck i
ungdomskulturens kapital i klassrummet for att lata
skolan. skolans kulturella kapital ta

mer plats.

Figur 2. Analysschemat for larartyper.

4.5 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

For att uppna overensstammelse mellan de valda teoretiska definitionerna och operationella
indikatorer, eller validitet, utformades fragorna i intervjuguiden Gppet (Esaiasson m.fl.,
2017:58-59). Detta gjordes for att matcha begreppen ungdomskultur och kulturellt kapital, da
dessa ar breda begrepp som ar svara att avgransa. Detta ledde till indikatorer for symboliskt
kapital i enlighet med Bourdieus (1998:50-52) etnografiska studie av ett kabyliskt samhélle,
dar maskulinitet i form av valdsbendgenhet och dominans anvands som indikatorer for
symboliskt kapital. Den har studien utgar i stallet fran sprakbruk, humor, referenser och
jargong som underliggande aspekter av det som ses som ungdomskulturens kulturella kapital.
Det ska dock tillaggas att studien inte &mnar méta vilket faktiskt kulturellt kapital ungdomar
besitter eller hur maktkampen ser ut i realiteten i dagens klassrum. Studien dr endast menad
som en initial kartlaggning 6ver hur larare upplever dessa fenomen, for att inspirera och lagga

en grund infor framtida studier (Esaiasson m.fl., 2017:59).
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Med dessa val gjorda blir det tydligt att reliabiliteten kan ifragasattas, pa grund av
urvalet och dess relation till mig som intervjuare, exempelvis kan intervjuareffekten ha
paverkat vissa svar om informanterna velat hjilpa” studien med svaren de trott jag sokt
(Dalen, 2019). I en framtida studie skulle detta kunna undvikas genom ett annat urval. For att
interbedomarreliabiliteten ska vara god har tolkningarna genomforts sa systematiskt och
éverblickbart som mojligt. Malet var héar att lasare och andra forskare skulle instamma eller
till och med kunna géra samma tolkningar sjalva (Esaiasson m.fl., 2017:64).

For att bemota fragan kring generaliserbarheten hanvisas lasaren till passagen om
validitet med tilldgget att generaliserbarheten mojligtvis har hjéalpts av det relativt hoga antalet
informanter och samtidigt att den hade varit battre om urvalet varit storre. Da studien i fraga
utgar ifran ett urval utifrdn gynnsamma omstandigheter ur en liten population bor majliga
slutsatser som dras begransas till stickprovet de baseras pa (Esaiasson m.fl., 2017:58-160-
161).

4.6 Etiska 6vervaganden

Ett etiskt forhallningssatt har varit vagledande fran forsta borjan. Innan lararna kontaktades
tillfragades aven rektorn om tillatelse att borja skicka ut forfragningar. Darefter informerades
informanterna om den Overgripande planen for studien och mdjligheten att nar som helst
avbryta sitt deltagande, vilket gjordes i den initiala mejlkontakten och sedan i forsta temat av
intervjun (se bilaga 1). Information om konfidentialitet, skydd av barn och om samtycke gavs
innan samtalet borjade spelas in och i slutet av samtalet innan inspelningen stoppades. Dessa
Overvaganden gjordes i enlighet med lagen for etikprévning (SFS, 2003:460, 168, 178 &
188). Vidare inkluderar inte transkriberingen uppgifter som kan hanforas till elever, larare
eller 6vrig personal pa skolan och ljudfilerna raderas efter att studien ar avslutad.
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5 Resultat och analys

| det foljande gors en analys av intervjusvaren. Inledningsvis besvaras studiens tva forsta
fragestallningar, om larare upplever att det finns specifika uttryck for fenomenet i sitt
klassrum och hur dessa uttryck upplevs. Dérefter foljer en analys av larares upplevda
bemotanden av ungdomskulturens kapital. Som tidigare n&mndes analyseras dessa med hjalp
av tre kategorier, utformade utifran Bourdieus kapitalteori, vilka ar posoren, investeraren och

reproducenten.

5.1 Ungdomskulturen och dess uttryck

I samtliga intervjuer framkom upplevelser av en distinkt existerande ungdomskultur med
tillhérande uttryck. Detta kan tolkas som att skolan, som kan ses som ett uthildningens falt,
rymmer underliggande falt med egna kamper och strukturer (Moi, 1994:5). Den gangse synen
pa skolan idag ar att det ar ett falt som de flesta erkanner som legitimt, da det ar institutionen
som i stort villkorar samhallets struktur och darmed dess ojamlikheter (Moi, 1994:8). Vad
intervjusvaren visar &r att det forekommer moten mellan olika falt och dess representanters
habitus, och att uttryck for de underliggande félten spiller 6ver. Exempel ses i foljande citat

fran en intervju:

Jo det &r klart att det ser man. Speciellt nar de hittar sina gang och bérjar kanna sig lite mer
bekvdma med att tala hogt. Jag tanker pa en grupp i en av mina klasser. De har en kultur dar

killar, du vet, som man inte trodde fanns fortfarande som kultur. (Skratt) (Inf5)

Informanten gar vidare och beskriver hur eleverna pratar om saker som hen ser som

helt fraimmande for skolarbetet:

Det skulle vara valdigt svart for andra att komma in. De har inga problem med att prata om
helt andra saker an det vi egentligen ska gora i klassrummet. De haller pa med sina egna

saker medan lektionen pagar. (Inf5)

Vidare finns det en upplevelse av att kulturen anvénds for att havda sig, eller signalera
till larare och elever i klassrummet. Detta kan forstas via Bourdieus (Nissenbaum & Shifman,
2017:485) grundlaggande beskrivning av kapital som resurser, vilka anvéands for att bibehalla
eller forandra social status; kapitalet mojliggor eller begransar vart agerande helt enkelt.
Foljande utdrag illustrerar hur en informant upplever det:
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Dels tror jag att de &r ute efter att fa reaktioner, att de vill se hur man som vuxen reagerar.
De vill &ven sétta sin status inne i gruppen om de vet att det har &r en grupp dar man géra
sadana saker, dar det funkar. Jag tror dels det handlar om det och jag tror att det handlar om

att kAnna en samhorighet och att kanna sig sedd. (Inf2)

Att forsta och kunna identifiera kulturella uttryck upplevs saledes som nagot som ar
avgorande for var en elev placeras i den sociala hierarkin. Att kunna orientera sig i ett falt och
dess forénderliga kanon &r enligt Bourdieu (Nissenbaum & Shifman, 2017:486) en tydlig
statusmarkar. Det racker alltsa inte att besitta ett visst kapital utan man behdver ocksa halla
sig uppdaterad med vad som for dagen anses vara symboliskt, alltsa erkant kapital av gruppen
(Ibid.).

Som namnts tidigare kan félt ses som konkurrensstrukturer dar ett visst habitus
relaterat till ett visst symboliskt kapital premieras. Processen nér grupper sanktionerar ett visst
kapital kan beskrivas med Bordieus (Moi, 1991:5) begrepp konsekrering. Begreppet kan
beskrivas som att nagot gors heligt. En informant beskriver hur hen observerat en handelse
som paminner om detta. Eleverna har under en langre period, ledandes fram till handelsen
som beskrivs refererat och pratat om spelet Among Us som upplevs utgdra ett kriterium for

deltagandet under raster:

De ar ju fruktansvart upptagna med det har spelet som finns nu. Amondigas kanske det heter?
(Jag: Among us?) Among Us, Ja! Det samlas de ju verkligen kring. Jag vet ju inte om det har
med saken att géra men dar marker man verkligen en rastgrej som kultur, men det haller sig
ganska mycket till rasten. Dar ar en san dar typisk grej som de har hittat som tillnor kulturen

just nu, att de sitter och spelar ett spel i en ring. (Inf9)

Informanterna visar hér att de upplever att det finns en distinkt ungdomskultur som
ofta ses som utmdrkande i kontrast till skolans falt och ibland upplevs den &ven spilla dver
och utmana lararens position i klassrumsfaltet. Informanterna upplever ocksa att det ofta
handlar om olika satt att utmarka sig som grupp och individer inom gruppen for att pa sa vis
forhandla om mojliga positioner. Som ndmndes i metoddelen identifierades ytterligare en
gemensam namnare hos informanternas upplevelser, att spraket var det som ansags vara mest
utmarkande.

| det kommande bor det kulturella kapitalet sprak forstds som anvandandet av

referenser, koder, humor och ord som anvénds inom ett givet falt; definitionen &r inspirerad
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av Nissenbaum & Shifmans stipulering i deras analys av bestritt kulturellt kapital online
(2017:486). Vidare ar ocksa det skrivna och talade spraket det satt som anvands for att visa
uppskattning for ett givet kulturellt kapital (lbid.). Personers utlatanden som ofta blir
bekréftade av gruppen kan saledes ses som symboliskt kapital. Ett svar fran en informant

fangar sprakets upplevda makt pa ett traffande sétt:

...ungdomars sprakbruk och deras standiga referenser till natet. Det kan handla om att de
har vissa uttryck som bara finns pa natet och som vissa slangord som kommer fran
gamingeran eller som bara anvéands pa natet. Det kan handla om att de i skrift, &ven om det
ar till en larare [...] Ibland kan jag uppleva att de anvander sig av de har uttrycken och

nastan vill att man som vuxen ska fraga: "Vad betyder det?"... (Inf2)

Dessa upplevelser som forekommer i olika utstrdckning bland informanterna stammer
val overens med Bourdieus (Broady, 1998:6) beskrivning av sprakbruket som en av de
vanligare formerna som kulturellt kapital kan anta och som ofta erkénns som véardefullt. 1 det
har fallet kan det tankas att vissa sprakliga uttryck vinner gruppens gunst da elevernas
dispositioner (instéllningar till vissa varden) formats av falt utanfor klassrummet, som sociala
medieplattformar, chattar eller spel (Ibid.). Nér eleverna sedan sammanstralar i skolan tar sig
dessa utomfaltsliga begrepp dven uttryck i klassrummet. Hari ligger ocksd majligtvis en av

utmaningarna for lararen och hens bemdtande av eleverna:

Sen en negativ grej med ungdomskulturen som jag upplever den ar ju att man inte riktigt kan
sarskilja pa nar det ar lampligt... | vilka kontexters som det ar lampligt sprak, eftersom de har
internet da. De &r ju detachade fran internet. Det man sager pa internet ar inte lika farligt

eller pa chatten &r inte lika farligt som det man sager ansikte mot ansikte liksom. (Inf4)

Informanten talar om det som gérs omedvetet av eleverna men flera av intervjusvaren
beskriver ocksa situationer dar spraket anvands taktiskt for att kommunicera internskamt som
kan tolkas som en del av det som anses vara god smak enligt viss ungdomskulturell kanon
(Nissenbaum & Shifman, 2017). Det visar ocksa pa reella konsekvenser av att inte vara
bekant eller forsta ungdoms- och onlinekulturens kapital (Ibid.), da flera individer upplevde

skdamten som krankande:
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...det var ju ett internskamt bland nagra av killarna i en av klasserna, dar de borjade
anvanda de bruna eller moérka tummarna istallet for de gula eller vita. Men ah... Men i 0vrigt

sa... De ar ju valdigt duktiga pa att dolja internskamt och sadant sa det marks inte da. (Inf3)

5.2 Upplevda forhallningssatt

5.2.1 PosoOren

Posoren praglas av en relativt hog grad av installsamhet till ungdomskulturens falt. Svaren
som placerats i denna kategori visar pa en orolighet for att bli avsléjad som okunnig.
Informanten upplever att det &r viktigt att ge uttryck for det som erkanns vara vardefullt av
eleverna, vilket ofta uppnds genom att ge sken av en kunnighet och tillimpning av det
symboliska kapitalet. Foljande citat taget fran en informants beskrivning av en grupp elever

som sitter och betygsatter kvinnor i en app illustrerar detta:

I have a tendency to turn to jokes. For example, when they were giving grades to girls for
looks, | said: "are we giving grades to women, really?", sarcastically and laughing a bit with
them about it, but not in a punitive way, not trying to be the opposing force like this (makes a

smashing gesture). But it's... | don't know if it's the right way... (Inf5)

Informanten visar ovan pa den kampen som Bourdieu (Broady, 1998) beskriver som
standigt pagaende inom ett falt, dar deltagare ibland anvander strategier for att ifragasatta
radande maktstrukturer. Informanten upplever att det ar riskabelt att utmana eleverna i det har
fallet, att hen inte vill ses som en makthavare i enlighet med skolans félt; snarare forséker hen
agera utifran elevernas habitus for att inordna sig i en mer fordelaktig position.

Vidare upplever poscren att det rader en form av pagaende maktkamp i dagens
klassrum. En kamp om vilket habitus som féltet ska erkdnna. En informant visar hur det kan
vara riskabelt att latsas som att man forstar nagot i ett forsta skede, vilket lett till att
problematiska uttryck fatt std oemotsagda. Nar dessa handelser intraffar ar det viktigt att

markera att man visst forstar vad det ror sig om i efterhand menar det:

Jag ligger ju lite efter ibland da [...] Det har val hant ndgon gang att det varit nagot jag inte
fattat och sedan ett par lektioner senare sa vet jag vad det ar for nagonting och da forsoker
jag koppla tillbaka till det och visa att jag fattar och att det har gar inte att anvanda langre.

Men jag gor det nog inte s& medvetet men nu nar du sager det sa brukar jag nog géra sa att
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nar jag fattat nagot sa gor jag nagon sorts referens till det for att klassen ska forsta att jag
fattat vad det var for nagonting. (inf8)

Saledes bekraftar postren det som beskrivs av Bourdieu (Broady, 1998) som
strategier. Vi har ett visst kapital och detta gor vi bruk av inom faltet pa basta mojliga satt for
att klattra uppat i maktstrukturen. I citatet synliggors ocksa mojligheten till det som Bourdieu
kallar medvetandegdrande av habitus nar informanten ndmner att hen inte tidigare varit

medveten om vad som influerat sitt agerande och nu plotsligt blivit varse om sina strategier.

5.2.2 Investeraren

Investeraren erkanner ungdomskulturens falt som ett dagligt inslag i klassrummet, visar
intresse for dess symboliska kapital och investerar bade tid och socialt kapital, vilka
konverteras till mer, enligt ungdomarna, symboliskt kapital. Det kan ocksa sagas att kapitalet
ar symboliskt da det pa satt och vis erkanns vara vardefullt dven av investerarna (Moi,
1994:16). Utover dessa strategier anses det ocksa vara avgorande att ge eleverna inflytande
over skolans falt och pa sa vis paverka vad som i framtiden ska erkannas som viktigt och
vardefullt. En informant gor en liknelse med sin egen sprakutbildning for att visa pa vikten av

att investera i elevernas sprak:

Jag vill dra en konstig parallell fran nar jag gick pa universitet och skulle lasa kontrastiv
grammatik i svenska som andrasprak och exemplet var finska. Finska kontra svenskan och
nar vi alla protesterade: "Det finns inga finska elever langre. Kan vi inte hellre ta somaliska
eller arabiska?". Nej, finska &ar relevant anda for det handlar ju om att forsta att det finns
skillnader mellan sprak, sa lararen da. Ja tack, men det har vi ju redan fattat liksom. Det
kanske &r battre att ta sprak som ar relevanta som ska ut och undervisa nu. (Inf6)

Som beskrevs i den forsta delen i analysavsnittet ar spraket en gemensam namnare for
larares upplevelser av ungdomskulturens uttryck, vilket synliggors via citatet ovan. Har liknar
informanten elevernas kulturella uttryck till ett relevant sprak. Hen menar alltsa att larare
maste halla sig uppdaterad i dagens sprak och inte vara fast i det som ar daterat och inte
langre erkant. Vidare menar informanterna att man vinner detta nya, elevernas, kapital delvis
genom att investera tid (Broady, 1998). Ytterligare en informant belyser vikten av att beméta
och ta vara pa elevperspektiv och det som for dagen ar vardefullt, for att pa sa vis legitimera

lektioners kunskapsinnehall:
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Nanstans kan jag anda tycka att man far omfamna de forandringar som sker och alla kanske
inte &r till det goda och da far man ju fundera pa hur man ska jobba med det. Kulturen
andras och vi behdver nanstans ha insikt i det och diskutera hur det paverkar oss och kanske

forsoka da, hur kan vi ta aspekter av detta och gora detta till nagot positivt. (Inf9)

Flera informanter resonerar pa liknande sitt, vilket synliggor ytterligare en aspekt av
investerarens strategier. Det verkar hér rora sig om att, som Moi (1994:5) beskriver det,
legitimera sitt styre dver andra spelare inom faltet genom kolonisering eller appropriering av

kapitalresurser tatt forknippade med ungdomskulturen.

5.2.3 Reproducenten

Reproducenten ser skolans kapital som det mest vardefulla och anser att hens uppdrag framst
handlar om att ge eleverna det kapital som samhallet och arbetslivet ser som symboliskt.
Denna larartyp har en uppfattning av utbildningsinstitutioner som objektiva strukturer vilka
uppratthaller och legitimerar utbildning som kapitalens hardvaluta (Broady, 1998:5).
Uppfattningen stammer val 6verens med Bourdieus (Ibid.) syn pa skolan som den avgoérande
institutionen for reproducerandet av samhéllets maktstrukturer. Han menar har att skolan
séljer den villkorande idén om en meritokrati dar alla kan tillskansa sig kapital och darmed

gora klassresa (Ibid.); en uppfattning som verkar delas av flera informanter:

Om man ska ta in det till sin egen undervisning sa kan man koppla det till vad som hander pa
natet, men a andra sidan sa ar det ganska ointressant for mig och jag ser val anda pa min roll
att jag... Det ar klart att vi ska gora saker som eleverna tycker ar roligt men jag har ju en

annan roll och det &r ju en allméanbildande roll... (Inf3)

Citatet ovan visar pa en uppfattning av ungdomskulturens kapital som oviktigt for
elevers utbildning och framtida plats i samhéllet. Skolans jobb ar i forsta hand att se till att
eleverna far det kapital som de inte far i de egna kretsarna. Deras kapital upplevs saledes inte
vara en del av samhallets kanon. En annan informant tar ytterligare ett steg i en fraga om

ungdomskulturens plats i undervisningen dar hen sager att:

Det tar mer energi an vad det ger. Den jargongen och den kommunikationen i sociala medier
ar ju... Det handlar ju om kultur, det & som du séger att kultur handlar om att visa vem man
ar. Det ar inte alltid speciellt djupa saker utan det ar nagon bild man visar har for att visa att

vi forstar samma... (Inf7)
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Har ses ungdomskulturen som nagot som tar energi, mojligtvis fran skolarbetet i
klassrummet. Dessa svar kan tolkas som att linjen mellan falten ar mer pataglig. |
klassrummet ar det skolans féalt och dess habitus som foérordas medan ungdomskulturens falt
far ta ett steg tillbaka (Broady, 1998). Det kan sédgas att den goda smaken dikteras helt av
lararen, likt ett forkroppsligande av skolans habitus (Ibid.). F6ljande citat &r taget ur ett svar

pa fragan om elevernas kapital ar viktigt att forsta och inkludera som larare:
Om det ar viktigt for att jag ska fungera som undervisande larare. Kanske inte. (Inf7)
Forhallningssattet kan liknas vid det som Bourdieu (1994:6) beskriver som symboliskt

vald. Begreppet beskriver akten av att bli tvingad av objektiva strukturer till en socialt
bestamd roll, i det har fallet att bli elev och i framtiden en medborgare pa “rétt” plats (Ibid.).
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6 Slutsats och diskussion

Det utsatta malet for studien var att utforska ungdomskulturens uttryck i gymnasieskolan
genom att undersoka larares upplevelser av den. Vidare gjordes det ett antagande att det bor
existera ett ungdomens kapital, precis som Bourdieu (1994) menar att skolan har ett sprak
eller kapital som larare reproducerar och representerar. | stallet for att fokusera studier pa,
som det ofta gors, de kapital elever maste erévra for att lyckas i skolan (Norrby & Hakansson,
2015) torde det vara av intresse att utforska vilka mojliga kapital larare har och inte har samt
hur detta paverkar deras upplevda agerande, eller vilka strategier de anvander for att orientera
sig i klassrummets félt.

Vad som synliggjorts via studiens data och analysen av den &r att larare, oavsett
instéllning till den, upplever ungdomskulturen som en standigt narvarande kraft i klassrummet
och i den 6vriga skolmiljon. Vidare uppfattas spraket som den mest explicita markéren for de
varden som eleverna erkanner och att hur lararen bemoter eller gor bruk av detta alternativa
sprak kan fa konsekvenser for klassrumsklimatet och undervisningens legitimitet. Denna
hallning kan relateras till den tidigare forskningen om autenticitet och socialpsykologi
(Bommarco & Parmenius Sward, 2012:41). Exempelvis kan investerarens strategier forstas
som en metod for att skapa autentiska larosituationer som upplevs vara relevanta av eleverna.
Utifran ett socialpsykologiskt perspektiv kan det réra sig om att gora bruk av den auktoritativa
lararrollen som praglas av héansyn till elevperspektiv for att legitimera regler och
lektionsinnehall (Thornberg, 2020:104).

Studien har ocksa visat att flera larare pa skolan, har utvecklat eller anpassat sitt
habitus, inte bara utifran skolans utan ocksa utifran ungdomskulturens falt for att vinna
gruppens fortroende. Bilden av skolan som en sméltdegel dar olika gruppers kapital erkénns
forstarks darmed nagot och kan saledes ligga till grund for hur larare i framtiden reflekterar
over sitt agerande. Likt kontrovershanteringsforskningen antar lararna pa den har skolan olika
roller i deras bemotande av elevuttryck (Skolverket, 2010:35). Har kan exempelvis posoren
beskrivas som den larartyp som agerar mer undvikande och avvisande i
kontroverssammanhang, medan reproducenten antar en mer normférmedlande roll (Ibid.).

Saledes kan det sagas att resultatet pekar mot att larares innehav av kulturellt kapital
paverkar deras strategier inom faltet (Broady, 1998). Under intervjuerna har ocksa flera larare
gjorts medvetna om sina strategier som tidigare gatt under radarn i stort. Agerandet var inte
nagot som reflekterades dver i nagon storre utstrackning innan studien utan det var nagot som

gjordes godtyckligt och vanemaéssigt. Esaiasson m.fl. (2017) beskriver detta som ett vanligt
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inslag i studier som anvander intervjumetoden, vilket ocksa forstarker denna studies relevans
for larare inom samtliga dmnen. Foljaktligen kan det finnas ett varde i att, som Bourdieu
(1994) beskrivit det, goras medveten om sitt habitus for att pa sa vis motivera och reflektera
over sina val i bemdotandet av elever och deras kulturella kapital.

Avslutningsvis kan det sdgas att studien har belyst en tidigare outforskad aspekt av
larares agerande i klassrummet och visat att kapitalinnehav av ungdomskulturens sprak och
habitus i viss man paverkar deras agerande. Som Nissenbaum & Shifman (2017) skriver sa
uppfattas ungdoms- och onlinekulturen ofta som trivial men studien har hér visat att den inom
ramen for skolan i fraga fyller en social funktion, sett fran lararnas perspektiv. Att dessutom
gora bruk av Bourdieus teori, som vanligtvis anvéands for att belysa bredare samhéllsfenomen,
i en mer fallorienterad studie har visat sig fungera vil, da samtliga informanter har kunnat
peka pa konkreta uttryck som kan definieras som kapital i enlighet med teorin och som
dessutom hjalpt oss att battre forsta fenomenet. Kanske bidrar teorin till och med till att
synligg0ra det som socialpsykologin tidigare 16st beskrivit som normer (Thornberg, 2020).

7 Vidare forskning

| metodavsnittet pavisades det att resultat och slutsatser samt generaliserbarheten kan
ifrdgasattas utifran urvalet och den valda metodiken. Det kan inte sagas att vi vunnit nagon
egentlig insikt om hur fenomenet tar sig uttryck i realiteten, da vi saknar direktobservationer
och elevperspektiv. Saledes kan vi endast havda oss om hur larare upplever foreteelsen som
den tar sig uttryck pa skolan dar undersckningen &gde rum. Detta utgoér ocksa det
huvudsakliga argumentet till varfor det kravs ytterligare forskning inom omradet.

Framtida studier bor dels intervjua elever for att undersoka hur de upplever skolans
falt och kombinera detta med direktobservationer. Dessa studier, om de skulle bekréfta de
slutsatser som dras har, skulle méjligtvis fungera som underlag kring diskussioner om skolans
kapital- och véardeférmedling samt varfor vi premierar vissa varden framfér andra.

Ytterligare relevans for framtida forskning kan relateras till den sprakliga
diskrepansen som flera informanter beskrev, dar elever stundtals anvant kodat sprak for att
undvika lararens ifragasattande, for att sedan upptacka att det var problematiska uttryck eller
rent av krankande sadana som hade yttrats i klassrummet. Foljaktligen skulle man kunna
undersoka om en okad forstaelse av ungdomskulturens kapital kan motverka denna
diskrepans och darmed forbattra elevbemotandet i konflikter eller kontroversiella
sammanhang. En sadan ingang skulle mojligtvis hjdlpas av en sociolingvistisk

angreppsvinkel.
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Denna studie har endast stakat ut ett litet horn av ett tidigare outforskat
forskningsomrade. Ytterligare studier kravs for att forstd de mojliga vidderna av fenomenet

och dess implikationer for de olika félten och dess deltagare.
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9 Bilagor
9.1 Intervjuguide

Tema 1: Introduktionsfragor/uppvarmning
*Beratta om hur jag kommer att hantera personliga uppgifter*

Vilka amnen undervisar du i?

Hur lange har du jobbat som larare?

Tema 2: Asikter om ungdomskultur
Vad tanker du pa nér du hor ordet ungdomskultur”?
- Beskriv vad jag menar nér jag sjalv anvander begreppet i det féljande.

Finns det en distinkt ungdomskultur i ditt klassrum?
- Vad skulle du s&ga ar utmarkande?
- Vad samlas dina elever kring?

Uppstar uttryck for denna kultur ofta?
- Nar ar det vanligast?

Vad tycker du om ungdomskultur?
- Arden intressant, dalig, rasistisk, ointressant?

Tema 3: Elevers online-kultur i klassrummet ett problem?
Upplever du att ungdomskulturen i klassrummet kan vara ett problem? Specifikt relaterat till det elever gor
online och tar med sig in i Klassrummet.

(Om NEJ)
Varfor tror du att det ar s3?
- Finns det nagot du gor eller ndgon kunskap som underlattar bemotandet i just ditt klassrum?

- Finns det aspekter av elevkulturen som du inte forstar? Sprak, kultur, humor och markérer knutna till
digitala plattformar.
- Varfor &r det svart att forsta?
- Skulle du vilja forsta?

- Ungdomskultur relateras ofta till motkultur. VVarfor tror du att eleverna behéver hévda sig som de gor?
- Kan det vara svart for dig att bemota eleverna nar de havdar sig pa detta vis?
- Vad ar det som gor det svart tror du?

Tema 4: Bemdtande
Har du négra strategier for hur du bemoter elevers kulturella uttryck?
- Vad fick dig att valja dessa strategier?
- Utgar du, i din undervisning, ibland fran elevperspektiv och deras sociala utrymmen eller det de gor
online?
- Vad gor du da?

Hur skulle du vilja beméta eleverna?
- Vad tror du att du skulle behéva for att beméta eleverna pa basta satt?

Tema 5: Avslutning
Har du nagot du vill tillagga?
- Finns det ndgon aspekt kring ungdoms- och onlinekultur du vill lyfta?

Hur har du upplevt intervjun?



9.2 Sammanfattningsschema & Narrativ (exempel Inf3)

Informanten berattar om hur hen far mycket insikt i dagens ungdomskultur via familj,
smasyskon och att hens alder ligger nara eleverna. Hen har heller inget behov av att forsta mer
av ungdomskulturen &n vad hen redan gor idag. Ungdomskultur idag ar mer implicit — yttre
attribut som i tidigare subkulturer ar idag ovanligare — i stallet handlar mycket om sprakliga
markdrer som memes, slang, och emojis. Den ungdomskulturen som hen ser som mer utbredd
idag ar gamingkulturen som inte bara sker i hemmet utan ocksa i skolan, under lektioner och
pa raster; detta dr vad eleverna samlas kring. Informanten har ingen sarskild installning till
ungdomskulturen utéver att hen tycker att den inte far ta for mycket plats i undervisningen.
Undervisningen ska formedla det kapital som eleverna inte far i de egna falten.
Ungdomskulturen blir séllan problematisk férutom nagra enstaka fall dar sprak anvands for
att maskera internskdmt som egentligen ar krankande och ibland rasistiska. Detta gor eleverna
for att utmana gruppens, och darmed féltets granser for vad som erkanns vara av varde. Nar
eleverna anvander sig av ungdomskulturens kapital i klassrummet markeras det infor klassen
nar det &r problematiskt och diskussionen tas efter lektionstid. | dvrigt uppmanas eleverna att
halla 6vriga uttryck utanfor klassrummet oavsett om de ar problematiska eller e;j.

Fraga Vad tanker du pa néar du hor ordet ungdomskultur

Svaret i korthet | Tanker pa explicita uttryck och att det idag inte syns lika mycket. Det handlar
fortfarande om att konsumera.

Citat ” Det syns inte sa mycket pa det yttre. Jag tanker pa det har med livsstil. Typ
"veganerna" men kladseln ar ju inte olika beroende pa om du ater kott eller ej.
Nu ar man liksom en "vara" sjalv.”

Kommentarer

Fraga Finns det en distinkt ungdomskultur i ditt klassrum?

Svaret i korthet | Ser den inte sa ofta. Att hen inte ser den relateras till hens unga alder och att
det da ar lattare att forsta da hen konsumerar samma kultur som ungdomarna.

Citat " Jag upplever att de tycker att jag ar... Jag ar ju inte sa mycket aldre an de éar.
Jag fattar ju att jag ar dldre 4n dem men sprak och uttryck ar vi nog inte sa olika.

nwon»n

De ér ju bara en svans pa min "ungdomskultur liksom".

Kommentarer

Fraga Vad brukar vara utmarkande fér deras kultur och har du nagon asikt om den?

Svaret i korthet | Manga spelar mycket dataspel. Aven nar man ses anvdands mobiler och datorer
som granssnitt medan man umgas online via spel. Detta kanner hen inte igen.
En annan aspekt ar sprakbruket som influeras av speltermer och anglicismer.
Ungdomarnas kultur har jag ingen asikt om och den &r deras egen och rollen
som larare har ar att ge eleverna kunskap om det som de inte far i sin egen
kultur. Men jag forsoker anpassa undervisningen efter elevernas intressen dar
det gdr men det ar inte ofta.

Citat ”Jag tankte att de spelade ju det dar Among Us jattemycket i hostas och det ar
ju inget som skulle hdnda... Den typen av interaktion fysiskt fast pa natet ar ju
mycket, mycket storre an vad det var for mig [...] Eller det, det jag marker ar ju
att de ar pa engelska form och det blir ju mycket anglicismer som kommer in i
svenskan och det marks ju valdigt tydligt...”

Kommentarer Vilket kapital som ar utbrett och erkant.




Fraga

Upplever du att ungdomskultur och onlinekultur kan bli ett problem i
klassrumet?

Svaret i korthet

Oftast ar det skamt som kan bli problematiska. Eleverna anvander kod for att
dolja internskamt. Ett specifikt exempel med emojis lyfts dar elever har skojat
om BLM genom att anvdnda svarta och bruna emojis i chatten. Det hander dock
inte sddana har saker ofta.

Citat " ... att de "reagerade" pa varandras inldgg i klasschatten med olika emojis. Man
kan nog saga att det hettade till lite. Men "vita" elever kunde ta en svart tumme
upp och tumme ner och det kan ju vara lite problematiskt.”

Kommentarer Anvanda andra spelregler for att undga faltets habitus.

Fraga Finns det aspekter av ungdomskulturen som du inte férstar?

Svaret i korthet

Det ar saker som gar mig forbi. Nya appar utover de dldre sociala medierna
forsvarar mojligheten att hanga med. Annars ar det inget mer utover vissa ord
som anvands.

Citat " Ja, alltsa det ar ju jattemycket som gar mig 6ver huvudet saklart for att det gar
ju sa mycket snabbare pa internet...”

Kommentarer Vilka falt man vistas i.

Fraga Varfor tror du att eleverna havdar sig pa detta vis?

Svaret i korthet

Det gors for att utmana och provocera. Att utmana vad som ar okej och inte i
klassrummet. Detta gjordes bland annat med att vilja |6sa Mein Kampf bland
annat.

Citat ”Jag tror bara att det ar for att provocera och testa granser. Jag... Det har ar ju
en helt annan diskussion [...] da ar det ett litet géng av killar som har forsokt att
provocera genom att ldsa Hitler-biografier flera ganger.”

Kommentarer Strid i falt.

Fraga Vad tror du att dessa idéer kommer fran och vill du férsta mer?

Svaret i korthet

Mycket hors fran deras appar. Youtube och TikTok. Just nu har jag inget behov
av att forsta mer. Jag far mycket gratis av mina yngre broder och mina medier.

Citat ”Sedan sa tror jag jattemycket pa att de hittar pa saker nar de ser olika TikTok-
videos och Youtube-videos [...] sa har jag ju yngre broder ocksa, sa jag hanger
dnda med lite i hur man pratar nu for tiden.”

Kommentarer Erkdnner inte kapitalet som symboliskt.

Fraga Har du nagra strategier for hur du bemaéter ungdomskultur och anpassar du

undervisning efter elevernas perspektiv?

Svaret i korthet

Markerar nar det blir problematiskt och tar darefter diskussionen efter
lektionstid. Ovriga amnen kan diskuteras kort men far inte ta tid fran ordinarie
undervisning. Undervisningsinnehallet anpassas i lag grad. Hen menar att detta
ar lattare att gora i samhallskunskapen dock, vilket ar ett amne hen ej
undervisar i férndrvarande.

Citat ”... det ar viktigt att markera men man ska inte ta hela fajten framfér hela
klassen.” och ” | svenskan har man en skyldighet att pracka pa dem ndédvandig
kunskap och utbildning mer dn i samhallskunskapen...”

Kommentarer Skolans habitus ska prioriteras. Andra habitus kan komma till uttryck i vissa

amnen men inte i svenskan.




