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Larares uppfattning om en digital fonemiskt inriktad
lasintervention for elever i sarskolan som ar i behov av AKK

Anna-Charlotta Mark
Eva Inerot

Sammanfattning. Studiens syfte var att undersoka hur ldrare uppfattar en digital
fonemiskt inriktad intervention for att framja lasutveckling hos sarskoleelever som é&r i
behov av Alternativ. och Kompletterande Kommunikation (AKK). Fyra
semistrukturerade dyadintervjuer utférdes med larare. Intervjuerna transkriberades
och analyserades i enlighet med tematisk analys. Analysen gav féljande huvudteman:
Interventionens positiva paverkan pa eleverna, stod i undervisningen, ramfunktioner i
interventionen och framtida undervisning. Resultatet visade pa att de allra flesta av
lararna ansag att lasinterventionen erbjod en fullgod lattadministrerad metod for
lasundervisning. Majoriteten av ldrarna uppgav att deras elever dkat sin fonemiska
inlaring under lasinterventionen. Over halften av lararna uppgav att fokuset pé
avkodning i undervisningen troligen blivit storre under interventionen. Flera av
lararna sag eller pamindes om behovet av manga upprepningar for att mojliggora att
ny kunskap befésts hos denna elevgrupp. Resultaten ar av intresse for utformning av
lasundervisning for elevgruppen. Mer kunskap behdvs dock vilket Iyfts i
diskussionen.

Nyckelord: Fonemisk inldrning, sarskola, intellektuell funktionsnedsattning, digital
undervisning, tematisk analys

Teachers' perception of a digital phonemically oriented reading
intervention for students in special schools who are in need of
AAC

Abstract. The study’s aim was to investigate teachers’ perceptions of a digital
phonemic intervention promoting reading development in special needs-students in
need of Augmentative and Alternative and Communication (AAC). Four semi-
structured dyad interviews with teachers were conducted. The interviews were
transcribed and analysed in accordance with thematic analysis. The analysis's main
themes were: The intervention's positive impact on the students, teaching support,
framework functions of the intervention and future teaching. The teachers considered
that the intervention offered a fully easy-to-administer method for reading instruction.
The majority of the teachers stated that their students had increased their phonemic
learning. More than half of the teachers stated that the focus on decoding in teaching
probably increased during the intervention. The results are of interest for the design of
reading instruction for the relevant student group. However, more knowledge is
needed, which is highlighted in the discussion.

Key words: Phonemic learning, special needs education, intellectual disability, digital
teaching, thematic analysis



Individer med intellektuell funktionsnedsattning (IF) har nedséttningar i funktioner som
paverkar formagan till abstrakt tinkande, resonerande och problemlésning (American
Psychiatric Association DSM-5, 2013). Svarigheter med socialt samspel och nedsatt formaga
att fungera sjalvstandigt forekommer ocksa pa grund av brister i adaptiv formaga (American
Psychiatric Association DSM-5, 2013). Med viss forsening uppnar de flesta med lindrig
intellektuell funktionsnedséattning (1Q 50 - 69, enligt ICD-10 fran WHO, 2011) de sprakliga
formagor som behdvs i vardagslivet for att konversera (American Psychiatric Association
DSM-5, 2013). Manga med intellektuell funktionsnedsattning har svarigheter med att
utveckla las- och skriftsprakliga formagor, detta galler dven barn som anvénder alternativ och
kompletterande kommunikation (AKK) (Ratz & Leonard, 2013, Van Balkom & Verhoeven,
2010). Enligt en tysk studie av 6ver 1600 elever med intellektuell funktionsnedséattning laste
29% av dessa elever inte alls (Ratz & Leonard, 2013). Studien visade dven att graden av
intellektuell funktionsnedsattning hade betydelse for hur utvecklad lasformagan var (Ratz &
Leonard, 2013).

Alla har inte méjligheten att kunna uttrycka sig verbalt eller forsta talat sprak, vilket kraver
andra satt att kunna kommunicera pa (Ferm & Thunberg, 2008.). AKK innebér olika
kommunikationssatt och insatser man kan anvdnda sig av for att forbattra
kommunikationsmdjligheterna for de personer som ar i behov av det. AKK kan anvandas
tillsammans med, eller utan, talat sprak. Nagra exempel pd AKK ar tecken, bilder, symboler.
AKK kan innebara allt fran lagteknologiska I6sningar sa som samtalskartor till
hdgteknologiska som pratapparat (Ferm & Thunberg, 2008.). Barn som ar i behov av AKK
star infér andra utmaningar an barn som kommunicerar verbalt (Smith, 2015). Saledes
behover dessa individers rattigheter starkas. FN:s konvention om rattigheter for individer med
funktionsnedsattning (2008) fastslar bland annat ratten att anvanda AKK. I konventionen tas
alla ménniskors ratt till tillganglighet vad galler information och kommunikation upp. Artikel
24 i konventionen behandlar ratten till utbildning, samt att utbildning skall facilitera inl&rning
av bland annat alternativ skrift samt alternativa former, medel och format for kommunikation.
Individen skall aven erbjudas skéliga anpassningar efter sina behov (FN, 2008).

For att tillgodose behov av anpassning hos elever som anvénder sig av AKK krévs att larare i
den svenska sarskolan gor anpassningar. | grundsérskolans kunskapskrav for lagsta betyg i
bland annat svenskamnet fran arskurs tre finns tydliga krav pa att eleverna ska kunna samtala,
stalla fragor och &ven svara pa fragor, nagot som utan anpassningar blir problematiskt for
elever som har talsvarigheter (bl.a. AKK-anvéndare). Ratten att lara sig att lasa ar viktig ur ett
delaktighetsperspektiv.

Lasformaga beskrivs av Hoover & Gough (1990) i en modell som kallas “the simple view of
reading”, dir 14sforméga ses som produkten av avkodningsformaga och horforstaelse, det vill
saga; lasning = avkodning x sprakforstaelse. Formagan till avkodning beror bland annat pa
fonologisk medvetenhet, men har dven att géra med bokstavskunskap, alfabetisk avkodning
(att kunna koppla ett grafem till ett fonem) och automatiserad avkodning (Norén, 2017). Bade
avkodning och forstaelse och darmed lasutvecklingen, paverkas i forlangningen &ven av en
rad andra mer eller mindre kénda faktorer hos individen, sasom, uppmarksamhet, begavning,
uthallighet, temperament, motivation och lasvanor (Heimann & Gustafson, 2009). Férmagan
att lasa leder hos barn med typisk utveckling ofta till mer sprakerfarenhet och battre
utveckling av sprakliga formagor. (Kahmi & Catts, 2005). Det finns ett reciprokt
longitudinellt samband mellan talspraklig och skriftspraklig utveckling (Kahmi & Catts,
2005). Lasformaga leder alltsa till bade okad delaktighet och utveckling av sprakliga
formagor, men hur forvéarvas den? Studier har visat att formagan till fonologisk medvetenhet
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har en avgorande betydelse for utvecklingen av lasférmaga hos barn med typisk utveckling
(The National Reading Panel, 2000). Barn som kan segmentera fonologiska strukturer i ord
har en god fonologisk medvetenhet (Laws & Gunn, 2002). Det starkaste kausala sambandet
mellan fonologisk medvetenhet och lasande aterfinns i interventionsstudier. (Kamhi & Catts,
2005). Studierna har visat att trédning av fonologisk medvetenhet kan 6ka barnens
medvetenhet om tal-ljud (speech-sound awareness) och pa sa satt forbattra deras lasfomaga
(Kamhi & Catts, 2005). Nar formagan att isolera och manipulera enskilda fonem é&r
involverad ror det sig om mer komplexa fardigheter. Den mer komplexa nivan av fonologisk
medvetenhet benamns fonemisk medvetenhet. Fonemisk medvetenhet &r saledes en
underkategori till fonologisk medvetenhet. Det &r just fonemisk medvetenhet som man i
studier har sett ar kopplat till ordavkodning pa tidig niva (Schuele & Boudreau, 2008).

Elever med intellektuell funktionsnedsattning som ej bedéms kunna na upp till grundskolans
och gymnasieutbildningens kunskapskrav omfattas i Sverige av grundsérskolans och
gymnasiesarskolans skolformer. | skollagen, kapitel elva paragraf tva, star att lasa;
“Grundsirskolan ska ge elever med utvecklingsstorning en for dem anpassad utbildning som

ger kunskaper och vérden och utvecklar elevernas formaga att tilligna sig dessa.” (Skollag,
SFS 2010:800).

| Sverige ar det en sjalvklar rattighet att fa mojlighet att lara sig att lasa, men for larare som
arbetar med elever med kognitiv funktionsnedsattning kan det inneb&ra en stor utmaning.
Nagot som ytterligare forsvarar denna stravan ar om eleven dessutom har svart att uttrycka sig
med, och/eller forstd, tal. Ovningar av fonologisk medvetenhet ar forstahandsval for att trana
lasutveckling hos bade barn med typisk utveckling och barn med priméara lassvarigheter.
Gallande gruppen barn med svara kommunikationssvarigheter (som inbegriper individer i
behov av AKK) anvéands dock oftast forstaelsebaserade strategier. Forstaelsebaserade
strategier bygger dessutom oftast pa fallstudier. Ytterligare kunskap om hur fonemiskt
inriktad traning fungerar for utveckling av lasformagan hos elever med svara
kommunikationssvarigheter kravs (Browder m.fl., 2006; Dahlgren Sandberg, 2006). | en
litteraturstudie o6ver 128 artiklar som ror lasundervisning for individer med betydande
kognitiv funktionsnedséttning fann Browder m.fl. (2006) endast en studie med fonemiskt
inriktad intervention som var av god vetenskaplig kvalité. Dahlgren Sandberg (2006) fann
dock, i en fallstudie med sex barn med cerebral pares, omfattande talsvarigheter och normal
intelligens, att fonologisk formaga inte verkar vara en lika stark prediktor for lasutveckling
hos dessa barn. Ainsworth m.fl. (2016) genomforde en studie med en liten grupp elever med
medelsvar intellektuell funktionsnedsattning och kommunikationssvarigheter. | studien
Ovades fonem-grafem-koppling med hjélp av de Ovningar som fanns i metodpaketet
Accessible Literacy Learning (ALL) (Light, J., & McNaughton D. 2009) . Studien visade att
dessa elever kunde gora framsteg mot béattre fonologisk medvetenhet genom undervisning
med hjalp av en undervisningsmetod med direkta instruktioner. Ett viktigt argument for att
satsa pa att utveckla denna elevgrupps lasformaga ar att det, i sin tur, har visats mojligen
paverka talutvecklingen positivt (Laws & Gunn, 2002). Light m.fl. har vidare i en fallstudie
fran 2008 visat att en 8-arig flicka med multipla funktionsnedsattningar som anvande AKK
forbattrade sin lasformaga genom att anvanda ALLs laroplan. Denna inneholl dvningar i
fonologisk medvetenhet, koppling mellan grafem-fonem, avkodning, helordslasning och
lasning av sammanhangande texter. Flickans nyvunna lasformagor forbattrade dven hennes
sprak- och kommunikationsformaga. Evidensen rérande vilka metoder som béast lampar sig
for att framja lasutvecklingen hos elever som anvénder sig av AKK &r begransad. De
interventionsprogram som riktats till AKK-anvéndare i tidig skolalder hade vanligtvis inte



fokus pa lasformaga, enligt en 6versiktsartikel 6ver 30 ars interventionsforskning publicerad
av Romski m.fl. (2015).

Machalciek m.fl. (2009) har undersokt artiklar, publicerade mellan 1989 och 2009, om
lasinterventioner for studenter med fysiska och intellektuella funktionsnedséttningar som
anvander sig av AKK. Slutsatsen blev att evidensen inom omradet ar mycket begransad och
bor tolkas med forsiktighet (Machalciek m.fl., 2009) Dock lyftes att samma ingredienser i
larandemiljoer som ar till gagn for barn utan funktionsnedsattning ar ocksa till nytta for elever
med fysiska och intellektuella funktionsnedsattningar som anvander sig av AKK. Det forsta
var att en vuxen l&ser bocker tillsammans med barnet/eleven, det andra att effektiva och
tydliga instruktioner kan hjalpa att forbattra formagor som &r svara for barn som anvander sig
av AKK: sa som fonologisk medvetenhet och helordslasning. Dessa formagor innebar en
extra utmaning eftersom de vanligen forutsatter att man kan ge verbala svar. Det tredje fyndet
var att erkdnda undervisningsmetoder som visat sig vara effektiva for barn med typisk
utveckling dven ar effektiva for elever med fysiska och intellektuella funktionsnedséttningar
som anvander sig av AKK. Dessa undervisningsmetoder inbegriper: riktade Ovningar,
prompting hierarkier och metoder som gar ut pa att larare och andra vuxna anpassar spraklig
niva sa att den matchar studentens formagor, for att framja battre inlarning och forstaelse
(Machalciek m.fl., 2009).

Skriftsprakliga formagor forbattras ar efter ar hos grundskolebarn med typisk lasutveckling,
men Dahlgren Sandberg m.fl. (2010) kunde i sin studie inte hitta nagra signifikanta samband
mellan lasformaga och hur manga ar eleven gatt i skola, hos elever som anvander AKK.
Denna elevgrupp nar oftast inte heller upp till den skriftsprakliga formaga man hade kunnat
forvanta sig i forhallande till deras intellektuella kapacitet (Larsson & Dahlgren Sandberg,
2008). Manga elever som anvander sig av AKK kan inte ljuda ut bokstaver och ord hogt, detta
kan bidra till instabila ljudbilder som bidrar till svarigheter att utveckla lasférmagan
(Dahlgren Sandberg, 2006). Flera studier som undersokt lasformaga har visat att de elever
som anvander sig av nagon typ av talsyntes har férdel av det nar de utvecklar sin lasformaga
(Dahlgren Sandberg & Hjelmquist 1997; Foley & Pollatsek 1999).

Utover de olika undervisningsmetoder som namnts finns det dven andra satt att underlatta
lasinlarning for elever med speciella behov. Enligt Mayer (2008) och Moreno (2006) kan
multimedia utgora ett hjalpmedel for larande och kognitiva funktioner som uppmarksamhet
och minne, vilket &ven har konstaterats i ett flertal studier (Falth et al 2013; Tjus et al., 1998,
2001, 2004; Gustafson et al., 2007). Digitala medier gor det mojligt att med latthet ladda ner
filmer, bilder och foton vilket kan bidra till att skapa intressevdckande tillfallen till
kommunikation och larande. Nelson et al. (2001) och Thunberg (2011; 2013) visar att detta ar
sarskilt viktigt for elever med stora inlarningssvarigheter. Digitala verktyg kan stimulera
lasutvecklingen genom att kombinera sinnesintryck samt manga roande repetitioner, enligt
studier som gjorts pa barn med kognitiva formagor inom normalvariation (Penuel m.fl.,
2012). Dessa verktyg kan &ven erbjuda inlarningsmetoder som ar motiverande och lustfyllda.

Skolverket rapporterade 2013 att manga sarskolor var tidiga med att kopa in surfplattor men
att manga larare inom grundsérskolan hade svart att identifiera dem som AKK-verktyg och
undervisningsverktyg for exempelvis l&sinlarning (Skolverket, 2013). Flertalet av de l&rare
som arbetar inom sarskolan, med elever som &r i behov av AKK, saknar basal kunskap om
digitala kommunikationshjalpmedel, da undervisning saknas i grundutbildningen. Denna
kunskapsbrist kan medfora svarigheter att planera och genomféra undervisning med hjélp av
digitala verktyg for elever som har IF och anvénder sig av AKK (Skolverket, 2013).
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Forskningsprojektet KomLoss (KOMmunikationsstddd L&s- och Skrivundervisning i
Sarskolan) knyter an till skolverkets rapport. Malet med KomLoss ar att undersoka hur
digitala laromedel kan hjélpa elever som har kognitiva och kommunikativa svarigheter att
utveckla sin lasformaga. Foreliggande studie ar en del av KomLoss som ar ett fyraarigt
forskningsprojekt i samarbete mellan forskare vid Goteborgs Universitet, Linkdpings
Universitet och Dart kommunikations- och dataresurscenter vid Sahlgrenska
Universitetssjukhuset. Eleverna som ingar i forskningsprojektet gar i grundsérskola eller
gymnasiesarskola och har rekryterats av sina larare. Ett av inklusionskriterierna for eleverna
var att de var i behov av AKK for att forsta och/eller uttrycka sig. | forskningsprojektet
anvands tva digitala appar: Animega-is (Animega-interactive sentences) och ALL (Accessible
Literacy Learning). Animega-is anvander sig av forstaelsebaserad inlarning och ALL av
fonemiska strategier. ALL ar ett program vars mal ar att elever som inte har nagot tal och &r i
behov av. AKK ska kunna utveckla en grundlaggande lasférmaga, programmet &r
evidenshaserat (Tobii Dynavox, u.d). | forskningsprojektet deltar 138 elever fordelade i fyra
grupper. En grupp undervisades med ALL, en andra grupp med Animega-is och en tredje
grupp anvande bada apparna. Den fjarde gruppen utgjordes av en jamforelsegrupp som
undervisades som vanligt.

Hadanefter kommer det i texten att refereras till KomLoss som forskningsprojektet. Den
undervisning som utférdes med ALL betecknas som interventionen och den foéreliggande
studien kommer i texten att kallas studien.

| studien undersoktes lararnas uppfattning av appen ALL som digital fonemisk intervention
for att framja lasutveckling hos elever pa sarskola som har behov av AKK. Interventionen
pagick under 12 veckor da eleverna skulle arbeta med ALL-appen i cirka 90 minuter per
vecka. Eleverna blev testade vid fyra tillfallen med inriktning pa lasfardighet och
metafonologisk formaga. Talproduktion beddmdes vid testning ett och tre. Vid forsta
testtillfallet bedomdes kognitiv formaga. Testerna gjordes av en forskare inom KomLoss som
akte till respektive skola. Lararna fyllde i en webbaserad loggbok varje vecka med kort
information om veckans tréning. Foére och efter interventionen fick lararna skatta sina elever
enligt utvalda delar ur Vineland Behavior Adaptive Scale -1I (Sparrow, S., m. fl. 2012) och en
enkat utformad av forskargruppen.

Syftet med foreliggande studie var att undersdka hur de larare som deltog i KomLoss
studiegrupp dar enbart fonemisk intervention med appen ALL anvandes, uppfattade att arbeta
med en digital fonemiskt inriktad lasintervention. Studiens fragestéallning ar: Hur uppfattar
larare en digital fonemiskt inriktad intervention for att framja l&sutveckling hos sarskoleelever
som anvander AKK?

Metod

Studiedesign

Studien har en kvalitativ ansats, som lampar sig val da undersokningen galler manniskors
uppfattning avseende ett visst fenomen (Kvale & Brinkman, 2014). Data samlades in genom
dyadintervjuer med totalt atta larare i grundsarskola och gymnasiesarskola som deltagit i
projektet KomLoss.



Deltagare

Deltagarna bestod av atta larare fran sju olika grund- och gymnasiesarskolor med placering i
Smaland, Vistra Gotaland och Ostergotland. Deltagarna blev indelade i fyra dyader. med
beteckningarna; U, D, T, Q. Léararna i dyaderna dyad kom fran olika skolor, forutom i ett fall
dar bada lararna arbetade pd samma skola. Deltagarna har i studien tilldelats varsin unik
lararkod: U1, U2, D1, D2, T1, T2, Q1, Q2. Deltagarna bendmns hadanefter som
intervjupersoner, larare eller med respektive lararkod. En inbjudan till intervju skickades
mailledes ut till alla 20 grund- och gymnasiesarskolelarare som deltagit i den del av
KomLoss-projektet som anvande sig av fonembaserad intervention. 18 var kvinnor och tva
var man. Av dessa 20 larare tackade atta larare ja till att delta i intervjun, varav samtliga var
kvinnor. Se tabell 1 nedan for deltagarinformation. Se tabell 2 for information om de elever
lararna undervisade.

Rekryteringen av larare till projektet KomLoss gjordes av Dart kommunikations- och
dataresurscenter vid Sahlgrenska Universitetssjukhuset. Saledes fanns redan en deltagarlista
att tillga for foreliggande studie.

Tabell 1
Deltagarnas, alder, examen, examens ar, ar verksamma i skola/sarskola, antal elever
Lararkod Fodelsear Typ av lararexamen Examens-  Antal ar Antal &r verksam Antal &r arbetat p&  Antal
ar verksampd  inom grund- nuvarande grund- elever med
ordinarie /gymnasieséar- /gymnasiesar- i KomLoss
skola skola skola
Ul 1981 Léarare mot dldre 2013, 0 7 18 3

aldrar och gymnasiet, 2018
speciallarare med

inriktning IF
U2 1975 Forskollarare 2017 35 2 1 1
D1 1960 Forskollarare, fil. 2006 14 5 5 1
mag. i larande/
pedagogik
D2 1982 Grundlarare 2008 12 2 2 1
T1 1965 Forskollarare, laser 1990 30 20 1 2
till speciallarare
T2 1975 Grundlarare, 1999, 0 18 0,5 2
specialldrare, 2007
specialpedagog

inriktning IF och
dovhet/hdrselskada

Q1 1977 Amneslarare 2006, 1 14 10 1
inriktning 2015
grundskolans senare
ar, speciallarare med
inriktning IF

Q2 1958 Grundlarare med 1980, 8 20 7 3
inriktning mot 2003
fritidshem,
specialpedagog mot
IF




Tabell 2

Information om de elever lararna undervisade och som ingick i KomLoss

Lérar-  Fodelse- Grundsérskola /
kod ar gymnasiesarskola Diagnoser Kommunikation
U1 2007 Grundséarskola Lindrig IF, AST Tal, kropps-kommunikation, tecken, I6sa
bikder/symboler
Ul 2008 Grundsérskola Lindrig IF, AST Tal, kropps-kommunikation
Ul 2006 Grundsérskola Medelsvar IF, AST, Downs syndrom Tal, kropps-kommunikation, tecken,
bildschema
u2 2012 Grundsérskola Medelsvar IF, AST, synnedséttning, Tal, bilder/symboler
Dystrofia myotonika typ 1
D1 2010 Grundsérskola Lindrig IF, ADHD/ADD, Begrénsat tal, tecken, bildschema, 18sa
synnedséttning bilder/symboler, appar
D2 2007 Grundsérskola Lindrig IF, AST, ADHD/ADD Tal, bildschema
T1 2002 Gymnasiesarskola Svar IF Begrénsat tal, kroppskommunikation, egna
utvecklade tecken, bilder/symboler i kartor/bok,
l6sa bilder/symboler
T1 2002 Gymnasiesarskola Svar IF, Prader Willis syndrom Tal, kroppskommunikation, tecken,
bilder/symboler i kartor/bok
T2 1999 Gymnasiesarskola Svart rorelsehinder, grav Tal, bildschema, forstoringsglas
synnedséttning.
T2 2004 Gymnasiesarskola Svar IF, AST, Downs syndrom, Tal, tecken, bildschema, bilder/symboler i
synnedséttning kartor/bok
Q1 2005 Gymnasiesérskola Lindrig IF, ADHD/ADD Tal, diktafon, visuell stodstruktur vid inl&rning
Q2 2002 Gymnasiesarskola Medelsvar IF, AST Begrénsat tal, kroppskommunikation, tecken,
18sa bilder/symboler, Widgit go
kommunikationsapp
Q2 2004 Gymnasiesarskola Downs syndrom Tal, kropps-kommunikation, tecken
Q2 2002 Gymnasiesérskola Lindrig — medelsvar IF, synnedsattning  Tal, bildschema, bilder/symboler i kartor/bok

*AST autismspektrumtillstand

Material

En intervjuguide (Bilaga 1) sammanstélldes, i samrad med foretradare for KomLoss projektet.
Intervjuerna var semistrukturerade, vilket tillat intervjuaren att stalla foljdfragor utover de
befintliga fragorna (Kvale & Brinkmann 2015). Intervjuguiden var utformad for att undersoka
lararnas uppfattningar och upplevelser angaende deras eget deltagande, samt elevernas
deltagande i forskningsprojketet i KomLoss. Fragorna delades upp i fyra kategorier; sjalva
insatsen, lasutveckling, kommunikations- och talutveckling samt dvrigt.

Tillvagagangssatt

Pilotintervju. Tre pilotintervjuer genomfordes i januari 2021. De tva forsta utférdes med
studenter fran logopedprogrammet termin 8 och den tredje utférdes med speciallararstudenter
vid Goteborgs universitetet. Till intervjuerna gjordes nya intervjuguider da ingen av
intervjurespondenterna hade den forkunskap som behovdes om féreliggande studie.
Intervjuerna var cirka 60 minuter langa.

Intervjuer. Enskilda intervjuer valdes bort pa grund av att forfattarna ville ha en
intervjuform dér dialog och diskussion mellan intervjupersonerna skulle kunna ske. Valet foll
istallet pa dyadintervju eller fokusgruppsintervju. Dyadintervju valdes framfor
fokusgruppsintervjuer da den forstnamnda visat sig mer fordelaktig i Onlineformat. | en
studie av Lobe & Morgan (2020) jamfordes fokusgruppsintervjuer med fyra deltagare och
dyadintervjuer, bada genomférda online. Man fann att den senare formen var att foredra bland
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annat pa grund av att det uppkom farre distraktioner, det var lattare att rekrytera deltagare och
forekom farre avhopp i dyadintervjuerna (Lobe & Morgan, 2020). Dessutom var diskussionen
i dyadintervjuerna mer sjalvgaende och kravde farre insatser fran intervjuaren for att hallas
igang och hallas till amnet (Lobe & Morgan, 2020) Dyadintervjuerna ger ocksa varje
deltagare mer taltid (Morgan m. fl. 2013). Daremot uppfattade forfattarna att fokusgrupperna
kom med mer unika och relevanta idéer &n dyaderna (Lobe & Morgan, 2020).

Fyra dyadintervjuer genomfordes pa distans med hjélp av det digitala videomotesverktyget
Zoom (Zoom.us, u.d), delvis pa grund av den radande Covid-19 pandemin. Genom att
anvanda videomdte majliggjordes att deltagare fran olika geografiska platser kunde intervjuas
tillsammans utan att nagon behdvde resa. Nagot som kan ga forlorat vid ett videomote ar
eventuellt kroppssprak som inte syns i kameran. Intervjuerna skedde i februari och mars 2021.
Den ena forfattaren agerade intervjuare i de tva forsta intervjuerna, den andra forfattaren satt
med som observator. | de tva sista intervjuerna bytte forfattarna roller. Observatéren var tyst
och satt en bit ifran kameran samt hdll sitt kroppssprak neutralt, for att inte paverka
respondenterna med sin narvaro. Forfattarna valde att intervjua vid tva konsekutiva intervjuer
for att kunna forbdttra sin intervjuteknik. Detta gjordes dven for att minska risken for
intervjuarbias sd som att intervjuaren lagger in sin personliga interpretation i fragor eller svar
(Kvale & Brinkmann, 2014).

Intervjuerna var semistrukturerade, malsattningen var att lata respondenterna samtala fritt,
men samtidigt moderera samtalet sd att alla intervjuguidens fragor besvarades.
Respondenterna informerades vid intervjuns borjan om detta uppldgg samt om den planerade
tidsramen pa en timme. Intervjutiden varierade slutligen mellan 50 minuter och en timma.
Varje intervju spelades for sakerhets skull in pa tva satt, en audioinspelning och en
audiovisuell inspelning, detta for att den atminstone skulle registreras pa nagot satt, om den
ena utrustningen skulle fallera. Intervjuerna spelades in dels med en filmkamera av modell
Sony HDR-CX450 samt med en diktafon Olympus digital voice recorder WS-210S.

Transkription. Intervjuerna transkriberades ortografiskt enligt en av forfattarna gemensamt
framtagen transkriptionsnyckel, detta for att fa enhetliga transkriptioner. Betydelselosa
yttranden fran intervjuaren vid avbrott i intervjun har uteslutits. Vissa medhallningsljud fran
intervjuaren har uteslutits forutom om det har paverkat kontexten. Betoningar, skratt och
kontextbetydande information inkluderades. Skratt och gester markerades med (text),
kontextinformation for 6kad forstaelse markerades ((text)), betonade ord markerades med
understrykning, 6verlappande tal markeras med [text], korta pauser under fyra sekunder och
tvekljud markerades med ... och ohorbara yttranden markerades med (). Eventuella namn
togs bort och varje larare och intervju fick en kod. Forfattarna borjade bada transkribera
intervju ett. Nar halva intervjun var gjord jamforde forfattarna transkriptionerna for att se om
de transkriberat lika. Den ena forfattaren fortsatte att transkribera intervju ett och sedan
intervju tre medans den andra forfattaren transkriberade intervju tva och fyra. De fardiga
transkriptionerna skickades per post till intervjupersonerna for att dessa skulle fa mojlighet att
lasa igenom vad de sagt och komma med ett godkannande eller synpunkter pa att nagot skulle
andras/tas bort. Endast en intervjuperson kom med en dndring av ett ord, vilket ocksa gjordes
for den efterkommande analysen.




Analys

Transkriptionerna analyserades enligt tematisk analys (Braun och Clarke, 2006). Metoden
anvands for att identifiera och analysera teman inom insamlade data. Braun och Clarke (2006)
motsétter sig beskrivningar av hur olika teman “framtrader”, “uppstar” eller blir “upptéickta”
ur data, eftersom det sattet att beskriva analysprocessen bortser fran att den eller de som utfor
analysen alltid har en aktiv roll i att identifiera teman och vélja ut vilka som &r av intresse.
Tematisk analys lampar sig vél att anvandas av den som &r ny inom den Kkvalitativa
forskningens omrade. Forfattarna har valt att anvanda tematisk analys utifran en teoretisk
ansats (i motsats till induktiv) pa en semantisk och explicit niva, dar intervjupersonernas
uttalanden anvands som de ar, utan att soka tolka ut nagon djupare, dold mening. Den
analytiska processen bor helst inkludera progressionen fran en ren beskrivning av datan, dar
den organiserats for att kunna visa pa teman i det semantiska innehallet till en tolkning av
dessa temans betydelse, ofta stallt i forhallande till tidigare litteratur inom dmnet (Braun &
Clarke, 2006)

Analysarbetet borjade med att de fyra intervjuerna transkriberades, varpa forfattarna laste
igenom materialet var for sig for att bilda sig en uppfattning om helheten. Citaten i
intervjuerna kondenserades for hand pa post-it lappar dar varje dyad fick en egen farg. De
kondenserade citaten sorterades sa att alla svar fran respektive intervju samlades under
respektive fraga for att fa en battre dverblick. Den data som var relevant kodades i enlighet
med de farger som redan var tilldelade varje dyad. Arbetet med kodningen var en dynamisk
och gemensam process. Vid oenighet och tveksamheter laste forfattarna igenom
transkriptionerna och diskuterade sig fram till konsensus. De fardiga koderna kategoriserades
utefter innehall. Forfattarna testade och diskuterade sig fram till passande underteman och
huvudteman. Koderna organiserades om vid flera tillfallen for att sékerstélla att ingen kod
kunde hora till flera olika teman. Koder som inte ansags tillféra nagot till forskningsfragan,
togs bort under arbetets gang. Efter forsta tematiseringen reviderades koderna och teman dar
vissa koder flyttades och nagra teman andrades tills en slutgiltig tematisk karta tagits fram.

Tabell 3

Exempel pa stegen i den tematiska analysen

Data extrakt Kod Undertema Huvudtema
”T1: jag tycker att appen har varit Lattare &n Praktisk Stod i

lattare att jobba med an varan traditionell implementering i undervisningen
traditionella undervisning ... det har undervisning, bra skolarbetet

fungerat bra ja det har varit dagligt dagligt arbete,

arbete det har varit struktur man har sett  struktur
att det gatt framat”

”D1: Jag tycker att vi har haft mer Mer fokus pa Gemensamt fokus  Stod i

fokus pa elevens liksom lasinlarning lasinlarning och undervisningen
eller sprakutveckling...det kan jagnog  sprakutveckling

sdga”

*T1, D1(intervjuperson)



Trovardighet

En extern validering av analysen gjordes genom att 25 % av intervjudata samt resultat
skickades till tva logopedstudenter pa termin atta. Valideringen gjordes for att Oka
trovardigheten av forfattarnas analys (Graneheim & Lundman 2017). Efter bedémningen
fordes en diskussion mellan forfattarna och beddémarna dar de senare framforde sina
kommentarer. FOrfattarna har dven tillsammans med handledarna diskuterat huruvida
huvudteman och underteman stdmmer 6verens och representerar lararnas uppfattningar som
de framstod i intervjuerna. Citat fran transkriptionerna presenteras for att visa att temana
Overensstammer med den data som framkommit under intervjuerna (Graneheim &
Lundman, 2017).

Etiska aspekter

Foreliggande studie ar en del av forskningsprojektet KomLoss och omfattas av dess godkanda
etikansokan, dnr 2019-03845. Deltagarnas samtycke inhdmtades under rekryteringen till
KomLoss. Alla deltagare i foreliggande studie fick information om att intervjuerna spelades
in och skulle transkriberas. Personliga uppgifter som kom fram under intervjuerna
avidentifierades, kodades och hanterades enligt Personuppgiftslagen. Deltagarna fick l&sa
igenom de fardiga transkriptionerna och komma med synpunkter.

Resultat

Den utforda analysen utmynnade i fyra huvudteman och 13 underteman. Huvudtemana var:
Interventionens positiva paverkan pa eleverna, Stoéd i undervisningen, Ramfunktioner i
interventionen samt Framtida undervisning. Alla teman presenteras nedan (se tabell 4).
Resultatet presenteras i den ordning som tabell 4 visar och utifrdn undertemana. Resultaten
verifierades med citat fran transkriptionerna. Léararkoder anvandes for att tydliggora till vem
eller vilka asikterna tillnor. Lararkoderna ar U1, U2, D1, D2, T1, T2, Q1, Q2 och
representerar var och en av lararna som blev intervjuade. Bokstaven utgor vilken intervju
lararen deltog i. I ndgot citat finns d4ven koden ”I”” vilken stéar for intervjuaren.

Tabell 4

Huvudteman och underteman efter tematisk analys

Huvudteman Underteman

Interventionens positiva Okad las-, skriv- och talsprékliga utveckling
paverkan pa eleverna Engagerade och motiverade elever

Okad sjalvkansla

Stdd i undervisningen Gemensamt fokus
Praktisk implementering i skolarbetet
Appens utformning passar elevgruppen
Sparsam AKK-anvéndning under
interventionen
Okat fokus pa eleverna

Ramfunktioner i Inledande forberedelser
interventionen Testsituationen med forskaren
Utmaningar med appen
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Framtida undervisning Starkts i sin profession
Inspiration

Interventionens positiva paverkan pa eleverna

Okad las-, skriv- och talspraklig utveckling. Halften av liararna (U1, D2, Q2, Q1) uppgav att
interventionen hade resulterat i stérre ljudforrad. En av eleverna var redan mycket verbal
innan interventionen och hens larare (D2) uppgav att eleven inte hade fatt storre ordforrad och
en elev hade troligen fatt storre ljudforrad men lararen (T1) visste inte om det berodde pa
appen. Ytterligare en annan larare (U2) upplevde att hennes elever fatt storre medvetenhet och
mer korrekt anvandning av befintligt ljudforrad. Slutligen var det en larare (T2) som tyckte
det var svart att avgéra om ljudforradet utokats eller ej. Interventionen hade Okat
medvetenheten for ljud och bokstéver hos eleverna, enligt larare T2. En elev utan tal larde sig
3-4 fonem (Q2). Larare D2 uppgav att hennes elev larde sig att komma ihag fler bokstavsljud.
Ljudandet hos en larares (U2) elever hade generaliserats under interventionen, nagot hon var
bade forvanad och glad 6ver, att ljuda hade blivit det naturliga sattet att 16sa det nar det var
svart att lasa nagot.

U2: “... nej alltsa en babblar ju ungefir som mig hen dr superpratigt ... en pratar
valdigt otydligt och har tecken som stdd...nej daremot generaliserar de Ijudningen
det &r som att det har blivit det naturliga sattet att I6sa det nar man inte kan lasa
och det tycker jag val egentligen kanske ar annu viktigare for jag kan inte saga att
jag tycker att det har paverkat talutvecklingen /.../”

En larare (Q2) beréttade att hon trodde att hennes elev blivit tryggare muntligt, men att det var
svart att avgora, eftersom den beddmningen byggde pa hennes eget minne, da hon inte filmat
eleven fore och efter interventionen. En elev papekade en i appen felaktig och draplig
direktoversattning fran engelska till svenska genom att dra ett skamt om det. Léarare U2 insag
att eleven genom denna ordlek uppvisat en metaspraklig medvetenhet som Iag langt 6ver den
ovriga sprakliga formaga som hen visat.

Q2:7... ja ... jo men jag har en elev ddr jag mdrker ocksd en storre sékerhet i
spraket /.../”

Fyra larare (D1, T2, Q1, Q2) uppgav att det skett en positiv utveckling med elevernas sprak
och/eller tal i och med interventionen. Larare T2 uttryckte att hon trodde att arbetet med
appen lett till en 6kad spraklig medvetenhet, sa dven for avkodning. Larare Ul uppgav att
hennes elev hade fatt lattare att fa fram orden, men att hon inte visste om det horde ihop med
appen. Tva larare (D2, U2) uppgav att interventionen inte hade gett nagon talutveckling hos
deras elever, dock var den ene lararens elev redan mycket verbal vid interventionens bdrjan.
En larare (T1) uppgav att de inte visste om den utveckling som hade skett med sprak och tal
hos deras elever berodde pa interventionen. Larare D1 beréattade att hennes elev i och med
interventionen, men &ven positiva livsforandringar, forstatt vitsen med att kommunicera och
upptackt att det var kul att prata, trots att hens tal delvis var oforstaeligt. | och med det ville
aven hen vara med i gemenskapen pa ett annat sétt.

Ul: “Ja men lite det hir med segmentering man delade upp och séiger det sd

langsamt ... att det lossnade sd fort for hen ocksa att hen liksom ja men det ar sél
eller det dr sol alltsa hen hérde vildigt snabbt vad det var /.../”
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DI: “Och det har ocksd hdnt jiittemycket faktiskt rent sprakligt och hen tycker det
dir kul att prata dven om inte man...alla forstdr vad hen sciger hela tiden sa har hen
liksom kommit igang och det hade hen borjat gora innan ocksa sa att det har var
liksom bara en skjuts i rdtt riktning pd ndgot sdtt”

Lararna Q1 och Q2 uppgav att deras elever hade utvecklats vad galler skrivande. Fyra larare
(U1, U2, T1, T2) namnde inte nagot om skrivutveckling. Larare D2 och T2 svarade att deras
elevers skrivande ej utvecklats.

Q2: ”ja jag tycker ocksa att det ar svart for jag har en elev som gérna skriver for
hand och sa dar men dar ser jag ingen skillnad det dir fortfarande svdrt att hitta ...
sen har jag en elev som dlskar att jobba med skolplus och dd kan man just ... gora
pa olika satt dar kanner jag att hen har fatt en jattesakerhet att plocka da ska man
plocka in bokstaverna i ratt ordning och sa dar framforallt de tvastaviga da men

ndr det blir tre bokstiver hen glommer ofta fortfarande vokalen ... skriver
konsonanter ... forst ja sd nej ... ja kanske en ja lite ... kanske blivit stimulerad att
att ...”

Ql: 7ja jag vill ju tro att det hela ... min elev har ju utvecklats i alla omraden lds
och skriv och tal ... lite grann men dndd det mdrks skillnad mot ett dr sen och ddr
borde ju detta vara en del i den utvecklingen ... hen vill nu skriva av och hen vill
klara sjalv pa ett annat sétt mot ett dr sen sd ...”

Engagerade och motiverade elever. Flera larare tog upp att deras elever har uppskattat
appen. Larare Q1 upplevde att det var bra att eleverna kunde gora appen mer personlig,
genom att t.ex. vélja en egen bild och att det paverkade deras kéansla infor att anvanda appen i
positiv riktning. Larare U1 namnde att en av hennes elever tyckte att det var roligt nar det i
appens grafik dok upp en liten motorcykel som gasade, som en liten beléning. Samma larare
sa att hennes elev tyckte det var jattekul och hade ett stort engagemang i borjan av
interventionen men att eleven tréttnade mot slutet. U2 tyckte att engagemanget hos hennes
elever hade varit stort och att de varit positiva och haft kul. Larare T2 som haft med tva elever
i interventionen, markte att den ena eleven varit positiv och tyckt att det varit spannande. For
lararens andra elev, som hade en synnedsattning, var évningarna svarare. Hen tyckte det var
jobbigt och det var inte mgjligt att helt tillgodogéra sig appens metod eftersom den innehdll
sd manga bilder. T2 uppgav att eleven dnda genomforde interventionen och tyckte att det var
ok. Aven for larare T1s elev har nivan varit for hog vilket har resulterat i att eleven inte velat
gora de uppgifter som varit for svara och lararna har fatt hjalpa till mer. D2 namnde att hennes
elev var kravkanslig och snabbt ville vidare i sitt schema, nédstan oavsett vad det géllde.
Larare Q1 och Q2 namnde att deras elever tyckt att det varit roligt och att de har jobbat pa.

02:” /../... eleverna har nog ocksa kant liksom den lite att det ar lite allvar och en
vildig arbetsglddje i det hdr ja ... och materialet har passat vildigt bra ven om
man kan tycka att det ser lite trakigt och enformigt ut sa har de alskat att jobba
med det (skratt)”

QO1:"ja men det dr sddana smad saker som faktiskt gor det och att man kunde gora
det personligt genom att vilja sin egen bild ... det dr smd detaljer som anda
paverkar lusten ... att nu dr det med hens bild som hen har valt till ... det blir ju
ocksa att det ar hen som ager det det ar inte bara ett elevspel ute pa internet som
vem som helst har utan det har ar hens paket hens utveckling hens historik vilka
hen har gjort”
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Avseende medaljerna som eleverna hade fatt tillgang till i appen, namnde tva av lararna (T1,
T2) att de trodde att medaljerna varit for abstrakta for deras elever och inte fungerat som
positiv forstarkning. Larare D2 sa att hon anvénde sig av medaljerna i borjan och gjorde en
medaljtavla vilket var véldigt motiverande for eleven. Hon hade dock velat ha mgjligheten att
dela ut medaljen sjalv da appen inte kdnde av om det var eleven eller lararen som gjorde
momentet. En annan larare (D1) sa att de endast kollade pa medaljerna i appen och att eleven
redan var lattmotiverad och inte behdvde extra motivation. Larare U1 och Q1 menade att
deras elever visste hur manga medaljer de hade, néar nya var pa vag och nar de hade fatt nya
medaljer. Vidare papekade larare Q1 ocksa att medaljerna fyllde en viktig funktion da appen
blev som ett dataspel och medaljen blev som en beléning nar eleven nadde en ny niva. Larare
Q2 trodde inte att medaljerna skulle vara sd motiverande som de trots allt blev.

QlI: “nej medaljerna var ju motiverande och hen hade ju stenkoll pd dem sd de
fyllde ju en viktig funktion [Q2: ...] det blev ju som ett dataspel ndgonstans att man
leviar upp och att man far beloning /.../”

T1: “Vira elever de tar ju mer notis om oss om man sdger sd om vi sdger att de dr
duktiga och att det ar bra &n medaljer sa det ar for ar abstrakt for dem kanske ”

Okad sjalvkansla. Genomgéende, i de flesta intervjuer som genomforts, verkade eleverna ha
stéarkt sitt sjalvfortroende géllande lasningen och sin sjalvkansla i tillvaron i skolan generellt.
En larare (Q1) trodde att det 6kade sjalvfortroendet berodde pa den langsamma progressionen
i appen. Den gjorde det mojligt for eleven att fa stanna kvar i uppgiften tills hen behérskade
det som behdvdes tranas pa innan néasta niva introducerades och eleven slapp darmed kéanslan
av misslyckande. Larare Q2 gjorde ett liknande uttalande om att eleverna fick moéjlighet att
befasta kunskap i och med att det var sa mycket upprepningar i dvningarna. Eleverna fick
mojlighet att kénna sig duktiga och att de lyckats.

Tva av lararna (U2, D1), namnde att eleverna som deltog i projektet, i och med det, fick en
annan status i klassen. De kande sig lite speciella da de fick géra ndgot som de andra inte fick
delta i. En del klasskamrater var nyfikna pa vad de gjorde och kom fram och tittade. Ena
lararen (D1) sa att hennes elev tar for sig mer da hen har fatt mer kunskap som hen kan dela
med sig av. Aven om eleven inte hade ett s& forstaeligt tal s& visade hen gérna andra elever
hur man ska géra om nagon inte vet. En larare (Q1) tyckte att hennes elev verkade ha blivit
starkt som person av att ha blivit prioriterad och ha fatt uppmarksamhet i kombination med
kanslan av att klara av uppgifterna.

Ul: “jag tror hen kénde sig lite speciell ocksa att hen fick sétta sig och
Jjobba liksom med det hiir ... for de andra eleverna var ju lite nyfikna pa vad
det var hen gjorde och ... den hir andra eleven som jag tinker nu ska fa
borja med det har ocksa hen var ju framme och titta och lite sa déar /.../ ja
men jag tycker att hen har varit lite sadar stolt 6ver att hen har gjort det
(skrattar till) tror jag”

Ql1: “/../ min elev tyckte det var roligt och meningsfullt och hen stdirktes
som person att hen fick den uppmarksamheten och den tiden och att vi
prioriterade hen och det var ju alltid en vuxen med antingen assistenten
eller jag ... sd hela paketet lyfte ju hen bade ldsutveckling men ocksa att fa
sitta med bara en vuxen och fd den egentiden ... och fa komma undan ... och
fa lyckas och kénna att hen klarade av detta och att hen utvecklades ocksd ™
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Stod i undervisningen

Gemensamt fokus. Tre larare (D2, U1, U2) uppgav att de haft storre fokus pa avkodning i
undervisningen pa grund av ALL-appen. Larare T1, Q1 och Q2 uttryckte sig forsiktigare i
termer av att de trodde att de kanske hade fatt mer fokus pa avkodning i undervisningen.
Larare D2, U1 och U2 menade ocksa att de fokuserade pa lasning och lasutveckling mer och
att appen/interventionen underlattade detta. Aven larare Q1 och Q2 uppgav att interventionen
okat fokuset pa lasinlarning samt varit ett stod i att utveckla elevernas lasformaga. En larare
(D1) upplevde inte att de haft mer fokus pa avkodning i undervisningen men daremot mer
fokus pa lasinlarning. En larare (T2) trodde att arbetet med hade appen lett till en storre
medvetenhet kring avkodning hos eleverna.

I: /.../ k&nner ni att anvandningen av ALL-appen har resulterat i att ni har fatt
mer fokus pd avkodning i undervisningen”

Ul: “Ja det tycker ja ... kort svar ja”

U2: “(nickar) ja ... (skrattar) /.../”

DIi: “Jag tycker att vi har haft mer fokus pd elevens liksom ldsinldrning eller
sprakutveckling ...det kan jag nog sdga”

Lirare T2 framholl att; “appen har gett att man ser att det gar framat, en struktur, bra med
tydlig progression i sma steg”. Aven tva andra larare (Q1, Q2) var inne pa samma spar. En sa
att det med appen blev latt for eleverna att folja sin egen progression och se vad hen lart sig,
en annan att det blev l&tt for lararen att folja progressionen. Larare Q2, som varit tveksam att
inkludera en elev som saknade tal i interventionen, for att hon inte vetat hur man ska kunna
mata resultatet, upplevde att hon fatt stod i appen att kunna se utvecklingen vilket var
stimulerande.

Q2: “/../ jag har varit tveksam forst om jag skulle ta med den hdr eleven som inte
har ndgot tal ... jag tdankte hur ska vi kunna mdta det men det vart ju vildigt bra och
matbart for den hdr eleven ... kanske mest ddr jag liksom fick stod i att kunna se
utvecklingen ja men den har eleven tar till sig fonemen jag ser ju det &ven om det tog
sex veckor att lara sig tre sa vad da /.../ har sag jag ju att det hande nagonting och
det &r ju stimulerande da att fortsditta ... och ... ja att kimpa med det hdir och hitta
sdtt som passar”

En larare (U2) framholl att hon tyckte att appen var bra och att den passade hennes sétt att se
pa las- och skrivinlarning; “/../ att kéra ett intensivt race med ljudning”. En larare (Q2)
beréttade att de redan innan interventionen jobbat med fonem och att det har varit en viktig
del med avkodning men att interventionen kan ha starkt fokuset pa avkodning lite mer.

U2: “/../ for mig passade det i hur jag ser pa las och skrivinlarning att kora ett
intensivt race med ljudning igen for att de som inte har knackt det har ju heller inte
kndickt mer dn ndgra fa helord .../.../”"

Larare D2 uttryckte att det var skont att fa ett gemensamt fokus att arbeta mot da det varit
flera larare och assistenter runt eleven. Tva andra larare (T1, T2) namnde ocksa att trots att de
hade en bra rutin och struktur i arbetet pa skolan sa har det blivit &nnu lite mer rutin och
struktur, nagot som gjordes varje dag. Aven larare D2 var inne p& samma spar, att
interventionen bidragit till att undervisningen blev mer strukturerad, nagot som ar nodvandigt
for att fa till lasinlarning med denna elevgrupp.
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D2: ”Framforallt har den gett mer fokus, att vi har varit tvungna att fokusera... vi
ar atta personer runt den har eleven och vi har ju sju andra elever ocksa sa att det
dr ju vdldigt spretigt upplever jag och detta blev ett gemensamt fokus for ... tva av
oss som sdg till att vi gick in och jobbade de hdr 20 minuterna dd”

Pa en annan skola (D2) arbetade de i vanliga fall mycket med teman och manga personer
jobbade pa lite olika satt med eleven. Léraren tyckte att elevens lasundervisning forbattrades i
och med interventionen pa sa satt att alla larare jobbade med samma metod. Léarare D1 tyckte
att det passade bra in i deras undervisning da de jobbade mycket med den typen av
intervention och ljud annars ocksa. For en larare (Q2) ingick interventionen i ett vanlig las-
och skrivarbetspass och det gick bra att implementera i det vanliga arbetspasset dven om det
de jobbat med innan fick laggas at sidan sa lange. Manga av lararna konstaterade att
interventionen inneburit att de fatt en fordjupad insikt i vikten av att nota lasdvningar. Med
viss sorg pratade de ocksa om att om man slutade néta sa var det stor risk att eleverna glomde
en del av orden som de jobbat med lange.

Ul: “For mig har det passat valdigt bra for det &r i alla fall de har férsta bitarna
med bokstavsljud vad orden bérjar pd ... och det hir segmentering ... sd de forsta
grunderna har passat jattebra pa min min elev som jag har och &ven en till som jag
nu ska borja arbeta med detta ndr vi dr fardiga med det hér”

Praktisk implementering i skolarbetet. Fyra av lararna (Q1, Q2, D2, U2)
kommenterade att appen var véldigt enkel, avskalad, tydlig eller liknande. Appen
hade uppskattats av néstan alla larare och hade ansetts erbjuda en fullgod och
lattadministrerad undervisningsmetod.

T1: "Jag tycker att appen har varit lattare att jobba med an varan traditionella
undervisning...det har fungerat bra, ja, det har varit dagligt arbete, det har varit
struktur, man har sett att man har gdtt framdt”

Larare Q2 uppgav att hennes elever tog till sig appen valdigt fort. Aven en av ldrare D1s
elever larde sig appen fort och kunde mot slutet av interventionen jobba sjalv med bara lite
vagledning. En av lararna (D2) kommenterade att hon inte upplevde att appen i sig var battre
an andra hjalpmedel, utan att det var deltagandet i interventionen i stort som bidragit till
forbattringar i undervisningen och till att arbetet med I&sinlarning blivit av i hogre grad.

Andra aspekter som uppskattats med appen var att det har varit bra att i den kunna stélla in tid
for hur lange man behovde pa sig att “tdnka”. Larare QI ndmnde att appens design och
funktion liknade ett dataspel och att det var en av dess storsta styrkor; “att man levlar upp och
att man far beloning”. 1 6vrigt ndmnde larare Q1 att nastan alla hennes elever var mer
tilltalade av appar &n av praktiskt material. En ldarare (U2) ansag att appen passade i princip
alla och en annan (Q2) tog upp att det nog skulle visa sig ganska fort, om man provade, vem
appen passade for och inte.

Q2: ”... det tycker jag ocksd att den var vdldigt ren liksom inget som stér runt
omkring och att man kunde stélla in tid och s& hur lange man behévde pa sig for

att tanka och sadana saker...”

Lararna var huvudsakligen positiva till att de deltagit i projektet, men manga upplevde att det
inneburit visst merarbete. Det var en del att ordna med infor testningen da de fick besok

15



utifran, samtidigt som det pa vissa skolor var manga sjukskrivna i personalen. En larare (U2)
namnde att arbetsbelastningen for lararna blev hogre jamfort med vad som sagts fran borjan
da personal blev sjukskriven, pa grund av Covid-19, och lararna blev tvungna att sjalva gora
testen pa eleverna pa grund av besoksforbud pa skolan.

D1: */../ allt som liksom gdr utanfor den vanliga undervisningen om man sdger sd
dar man ocksd maste dokumentera lite och s& dar sa blir det ju emellanat ett

pahang, konstigt nog /.../

Flera larare (Q1, T1, T2) uttryckte att de uppskattade att de fatt ett palitligt hjalpmedel och en
fardig metod som stod i lasundervisningen. Larare T1 tyckte att det var bra med ett digitalt
verktyg da det inte spelade nagon roll om det var lararen eller en assistent som satt med under
lektionen. Alla kunde l&tt ta vid dar forra arbetspasset slutade. | samma intervju ndmnde larare
T2 att hon tyckte att det var svart med lasinlarning och att det hade varit skont att ha ett
hjalpmedel som var latt att anpassa till elevens niva. Larare T1 och T2 uppgav dven att
interventionen blivit nagot att samtala kring for larare och assistenter och att det varit bra med
ett gemensamt projekt dar alla har jobbat med samma metod.

T2: “Det hdr ginget triffas ju en timma varje vecka och da har ju det hir arbetet
med ALL-appen varit en punkt pa det har métet sa att alla har ju liksom vetat sa att
man har kunnat prata om det tillsammans pa ett annat sétt &n nar man har vanlig
annan lasinlarning sa dar den ena jobbar med det ena och den andra jobbar med
det andra det har liksom varit nagonting som har..."”

Nagra larare (Q1, D2, U1) uttryckte specifikt att de tyckte att interventionen med ALL-appen
hade varit ett bra komplement till den lasundervisning som vanligen bedrivs. FOr en del larare
hade det gatt bra att integrera interventionen i ordinarie skolarbete medan det for andra varit
lite svarare. Det varierade hur mycket personalresurser skolorna haft tillgang till for
interventionens genomforande. Flera skolor hade haft gott om personal medan andra fatt
brottas med sjukfranvaro.

D2: “/../vi..har ju haft personal hela tiden...sa att vi har liksom kunnat ta dom
héir...tiden extra om man sager, for det har varit som ett extrajobb da for min elev
... for hen har inte inte pa samma sétt jobbar inte hen i arbetsbank annars utan det
ar lite mer flytande men nu hade vi val verkligen bokat in det sa att det har varit 10
minuter pa morgonen och 10 minuter pa eftermiddagen och det har fungerat
vdldigt bra”

En larare (U2) insdg att det faktiskt gatt att fa till de 90 minuterna med eleverna trots
gruppundervisning: “/.../ nu kan jag aldrig mer saga till mig sjalv att det inte gar att losa
(skrattar) pa individuell niva for det gar”. L&rare Q1 som vanligen hade gruppundervisning
tyckte att interventionen hade erbjudit en god mojlighet att individanpassa larmomenten till
den specifika elevens niva. Dock tyckte hon énda att det blev en krock mellan det individuella
arbetet med interventionen och den gruppundervisning som samtidigt holls. De elever i
klassen som inte deltog i interventionen fick mindre hjalp och stéd.

Appens utformning passade elevgruppen. Samtliga larare tyckte att appens dvningar var bra,
aven om nagra hade ytterligare nskemal. Lérare Q1 preciserade att det hon tyckte var bra var
att ovningarna de var tydliga, latta att forsta, att det framgick val vad som forvantades av
eleven och att eleven darfor snabbt blev sjalvstandig i arbetet med appen. Samma larare
namnde ocksa att hon uppskattade att Gvningarna inneholl mycket upprepning. Tre larare (Q1,
Q2, T2) namnde att det var bra att eleverna fick jobba en langre stund med ett och samma
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arbetsomrade eller 6vning, att progressionen var langsam, innan det var dags for nasta steg.
En larare (D2) tyckte att det var positivt att appen var: “lite trakigare och lite tjatigare”
eftersom det kan passa manga i elevgruppen, hon namnde &ven att appen hade gjort att arbetet
blivit av och att det annars var latt att gldomma bort vikten av att nota varje dag for att det ska
handa nagot. Enstaka kommentarer framkom om att det var bra att det i appen var tydligt vad
eleven gjort och vad som forvantades av eleven, och att det var bra att det fanns évningar
inriktade pa syntes och segmentering. Larare Q2 framholl att hennes elev endast jobbat med
fonem, men att det varit bra for den eleven.

01l: ’jag tyckte de var jattebra ... vdldigt bra var dem tydliga véldigt tydliga latt
att forstd 6vningens vad som forvantades av eleven hen blev snabbt sjalvstandig i
det ... sd dvningarna var jdttebra och att det var upprepning mycket upprepning
...och enkel men tydlig design ..."

Alla l&rare var eniga om att appen var valdigt enformig och att det var “samma samma” hela
tiden. Samma saker hande varje gang och appen blev valdigt forutsagbar for de elever som
hade latt att komma ihag. Detta resulterade i att dessa elever inte lyssnade fardigt pa
instruktioner eller ljud utan borjade trycka direkt da de visste vad svaret var. Appens tempo
var ganska langsamt, vilket var bra for de flesta elever, men for de elever som var lite
snabbare hade det varit 6nskvart att kunna snabba upp programmet lite mer for att de inte
skulle tappa intresset. Larare D1 papekade att barn idag ar vana vid att det hander mycket och
att det gar snabbt.

En av eleverna trottnade ganska fort pa uppgifterna da det var for mycket “samma samma”.
Lararen (D2) till denne elev ndmnde att det hade varit bra med lite variation, lite andra ljud
inblandade emellanat sa att uppgiften inte hade blivit lika forutsagbar for eleven. Dock enades
de flesta lararna om att det monotona och fdrutsagbara anda var nagot som ofta var
Overvagande positivt for elevgruppen. Appen var ett bra komplement till 6vrig undervisning
for de som behovde mycket “samma, samma”. En ldrare (Q2) sa att materialet har passat bra
for hennes elever och att de gillat att jobba med det. En av eleverna kunde tycka att det blev
langtrakigt med all upprepning, men hens larare, Q1, vittnade om att hon samtidigt inte trodde
att hen ville att det skulle vara svarare, utan accepterade uppgifterna. Samma larare namnde
ocksa att hon trodde att appen passade bra for de elever som hade svart med fonem och de
som behdvde sitta lange och trana in samma uppgift tills de kénde att de behédrskade den och
forst darefter ga vidare med nasta uppgift.

D2: “.. Jag tycker den var ... relativt bra ... men jag tycker att den var lite
monoton ... lite mycket sSamma samma ... samtidigt som...det dr ocksa det som dr
viktigt for var elevgrupp att det &r samma samma, sa att jag ar liksom lite tudelad
ddr ... men min elev tréttnade ganska snabbt ... just for att det dr samma samma”

Sparsam AKK-anvandning under interventionen. L&rare T1 uppgav att en av hennes elevers
AKK-anvandning utvecklats under interventionen, men hon vagade inte séga om det berodde
pa interventionen. Tre (D1, T2, Q2,) larare uppgav att deras elevers AKK-anvéandning inte
okat i och med interventionen. Ovriga larare svarade ej pa denna fraga.

T1: “den eleven som inte pratar inne hos oss hon har blivit mycket mycket mer
aktiv med sina pekkartor och sina () och har liksom verkligen pekar nu och visar
vad hon vill och kommunicerar pa det viset och sedan om vi har utékat hennes
bilder och kartor och i och med att det fungerar sa blir det ju mer och mer”
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Fyra av lararna (U1, U2, D2, Q2) anvande tidvis det AKK-material de fatt vid workshopen.
Néagon anvéande det i borjan av interventionen och ndgon vid test-tillfallen. Ovriga fyra
anvande istallet det material som de anvénder vid vanlig undervisning sdsom tecken som stod
och bildstod. Nagon av lararna gjorde om workshopens AKK-material i InPrint. Larare D2
anvande en del av workshopens material som forstarkning under interventionen tillsammans
med sin elev (bl.a. bildstdd for “titta”, “lyssna”, “bra”, “déligt”). Lararen uppgav att hennes
elev var vildigt verbal och egentligen inte hade behévt AKK. Aven larare U1 uppgav att
hennes elever inte var i sa stort behov av AKK och att de darfor inte anvant det sa mycket.
Inte heller larare Q2 kande sa stort behov av att anvanda sig av AKK annat an vid
testtillfallen.

D2: 7. Jag har anvint den...som var i mitten ddr med tumme upp, alltsa bra och
daligt, lyssna, titza...men inte sd mycket egentligen for att det behévs utan...ska vi
se...inte denna (ger feedback till den som delar skdrm) ... den har jag anvant lite
grann... och dd har jag anvint titta, lyssna, ddligt, bra..Min elev dr vdildigt
verbal... rent kommunikativt”

U2:"... jag anvinde det for sakens skull lite i borjan ... men samtidigt dr det ju lite
sd har skulle eleven ... tanken var ju god och jag anvande den mest for
forskningens (skratt) skull alltsd att man ska lydigt folja instruktionerna men det
blir lite konstigt for jag tanker att &r man i sa stort behov av bildstod sa skulle man
formodligen behova sitt eget bildstod det man ar van vid det &r ju inte sa att man
ar superflexibel och bara tar en ny bild utan inlarning tanker jag /.../”

Okat fokus pa eleverna. Samtliga larare tyckte att det varit kul och positivt att ha varit med i
projektet. Larare Q1 namnde att det varit positivt och motiverande att ha ingatt i ett storre
sammanhang bade for larare, assistenter och elever. Det skapade kollegiala samtal om
lasutveckling och om interventionen. Larare U1 uttryckte ocksa att det varit positivt och att
hon lart sig mycket. Hon tyckte dven att det varit kul att ha sett hennes elevs lasutveckling
samt att eleven tyckte att det varit roligt med interventionen. Larare U2 tyckte att det varit
spannande for bade henne och hennes elever. Hon var “superndjd” med att ha deltagit och
hennes elever hade gatt framat under interventionens gang. T2 framhavde att det varit
spannande och kul med nagot nytt for bade larare och elever. Hon tyckte ocksa att det varit
kul och positivt att se elevernas positiva reaktioner och utveckling. Q2 lyfte fram att det var
kul att se elevernas gladje och att det var viktigt som larare, nér det blev enformigt, att hon
visade sig lika gladjefylld som eleverna nar de lyckades. Hon ndmnde vidare att hon ibland
kant stunder nar det varit tungt att delta i projektet men blev motiverad att fortsétta pa grund
av nyttan med projektet for elevgruppen.

12: “Jag tycker ocksd att det har varit skoj det har varit positivt tycker jag nar
man har ser elevernas positiva reaktion och utveckling /.../ for alla runt omkring
och for eleven sa har det varit skoj

Q2: ”/.../men det alltsd nar det har kénts lite tungt och sa dar sa har man ju tankt
att det ar for den goda sakens skull tank vad manga vad bra for den héar
elevgruppen ... antligen ndgon som riktar sig och gor nagot bra for vara elever /.../
tanken pa att andra ska fa nytta av det har paverkade en valdigt mycket tycker jag”

Avseende samspel med eleverna sa lararna Q1 och Q2 att nar de visade att projektet och
arbetet med appen var viktigt sa tyckte eleverna ocksa att det blev viktigt och angelaget.
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Q1: “men det gor ju ocksd att det dr ndgonting man faktiskt prioriterar det blir ju
ocksa meningsfullt for eleven att nu ar det tid med dig och att vi sitter med detta
som vi prioriterar och det &r viktigt vi tycker det ar viktigt och det kénner ju hen av
och tycker ju ocksd att det blir mdrkvdirdigt och viktigt och angeldget ..."

Tre larare Q1, Q2 och T2 framhdll att de under interventionen byggde en nédrmare relation till
eleverna. Q1 som annars bedrev gruppundervisning tyckte det varit bra att fa sitta med endast
en elev och féljt denne i lasutvecklingen. Detta i sin tur skapade en narmare relation mellan
elev och larare. Lararna uttryckte ocksa att det varit fint att fa dela gladjen med eleverna nar
de lyckades med uppgifter. Senast namnda larare samt U1 namnde ocksa att eleverna verkade
tycka att det varit skont med egentid med sin larare eller assistent, och fatt all uppmarksamhet
for en stund.

Ql1: “/../ ja det var ju en lyx att sitta med en elev sa regelbundet vi kom varandra
ndra och det man ... ja det dr ju en att dela det dela med eleven hens framsteg efter
att ha varit frustrerad men att se hens glddje ndr hen lyckas ...”

Ul: “..och det var ju en stund liksom jag satt sjilv med hen och sen
elevassistenten som ocksa kunde arbeta med hen sa det var ju lite ensamtid”’

Ramfunktioner i interventionen

Inledande forberedelser. Projektet inleddes med en workshop via Zoom dér de flesta larare
deltog. En larare (D1), hade foredragit att kunna nérvara fysiskt vid workshopen. Hon tyckte
det var svarare att ta till sig all information och att stalla fragor i online-formatet. Tva av
lararna (T2, U1) som varit forhindrade att delta pa workshopen utan istéllet tittade pa inspelat
material i efterhand, uttryckte att de saknat mojligheten att stalla fragor i realtid. Larare D1
och D2 hade dnskat lite mer teoretisk bakgrund och genomgang av las- och skrivinlarning for
att uppdatera sina kunskaper.

DI1: “Nej, och det hade ju ocksd sett annorlunda ut om vi hade kunnat dka till
Géteborg eller till Linképing nu satt vi ju...med Zoom da ocksa /.../ och da blir det
lite svdrare att stdlla frdagor och ja...lite sa”

T2: “Ddr kinner ju jag att jag som inte gick workshopen hade behévt gad
workshopen jag missade ju en del dar kande jag s& nar jag skulle starta sa var jag
inte riktigt insatt i det faktiskt aven om jag hade fatt allting och sa man kunde titta
efter sa blir det inte riktigt anda liksom att man titta pa allt och man spolade lite
Jjag tittade inte igenom allt men det kdnner jag att jag hade behévt”

Larare Q1 och Q2 tyckte att de fatt for lite tid att bekanta sig med appen och hade uppskattat
om de hade fatt mer praktisk traning innan de bérjade anvanda den med eleverna. Larare Q2
tyckte det varit svart att lara ut appen till sina kollegor da hon sjélv inte hade lart sig den
ordentligt. Det framkom onskemal fran Q1 om att &ven assistenter skulle fatt delta i
workshopen, da det ofta var de som jobbade med eleven. Innan interventionen med eleverna
startade skulle lararna fylla i elevenkater. Larare Q2 tyckte det varit tufft att komma igang pa
grund av att det var manga fragor som skulle besvaras. Hon tyckte att det inte varit sa
genomtankt och betonade vikten av arlighet, om hur mycket arbete med dokumentation som
faktiskt kravdes innan starten av projektet. Larare Q1 upplevde ocksa att fragorna varit for
manga. Hon hade antingen behovt mer tid att besvara enkaterna eller 6nskat att det hade varit
farre fragor da hon upplevde att hon behdévde skynda vidare for att besvara nasta fraga.
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QI: “/../vi fick ju lite tid att sitta och testa appen man skulle nog fatt lite langre
tid att bara sitta och vara en testelev sjalv ... och gdrna med kollegorna som sen
jag hade ju ocksa flera assistenter som sen i praktiken var de som satt med eleven
att man hade haft mojligheten att sitta tillsammans an att man skulle dverfor att
fler skulle vara delaktig i den forsta workshopen och att man skulle ha mer praktisk
trdning innan man satte igang med eleverna /.../”

Larare T1, U1, D2 upplevde inga storre svarigheter med att komma igang med appen.
D2 namnde att hon fick testa sig fram men att appen egentligen varit enkel och latt att ta till
sig. Larare Q2 kande att det tog ett tag att forsta upplagget.

Ul: “/../ men jag tycker inte det var sa svart att komma igang med sjalva inlogget
och programmet och det var ju ganska latt och liksom ta till sig ndr man val
forstod det/.../ sa jag kanner anda att vi kom igang och det funkade i alla fall
(skratt) ”

Testsituation med forskaren. En larare (D2) tyckte att testen varit svara och att de inte varit
inriktade pa den utveckling som eleven gjorde. Larare T2 tyckte att hennes elev presterade
ganska olika nér det var testning jamfort med vid den dagliga traningen. Larare D1 tyckte att
det var roligt att eleven kommit langre i de sista testen och att eleven aven lyckats att forsta
vad hen skulle lyssna efter géallande rim ex. hatt-katt. L&rare Q2 ndmnde att det varit
spannande med testningen och att det varit bra att det var nagon utifran som kom och utférde
testningen; “Om man som larare testar sin egen elev ar det risk att bedémningen inte blir
objektiv, darfor ar det bra att en extern bedémare utfor den”. Vidare tyckte Q2 ocksa att det
varit bra att det gatt att folja elevens progression vid testtillfallena. Larare Q1 namnde att det
var en kraftsamling for eleven att gora testen men att hen anda hade nagot att ge och det blev
en meningsfull stund for eleven.

D2: “/../ Jag tycker testen i sig har varit vildigt...svdra och inte sa inriktade
pd...den utveckling eleven har gjort /.../ hon har gjort ju massor med pytte pytte
pytte smd framsteg men kan man inte ldsa: “Ola ldser” sd syns ju inte de
framstegen”

QlI: “... hen kinde ju verkligen av att det var en testsituation och samlade alla
krafter hen hade ... och det var ju. det tog ju Kraft men jag tror hen tyckte att det
var meningsfullt att hen kénde att hen faktiskt hade nagot att ge ... att hen inte kom
dit for att bli sdgad utan att hen faktiskt kunde prestera att hen visste att hen ...
Skulle klara av ... uppgifter i testet dven om det kostade sd det ... jag tyckte det var
bra”

Utmaningar med appen. Flera larare (U1, U2, Q1) papekade att appen innehdll
oversattningsfel, sa att en del bilder och ord inte stimde 6verens. Ett exempel var en bild pa
en kipp eller krycka men ordet som stod var sticka. Oversittningen av engelskans “stick”
hade blivit fel. Q1 tyckte att ord och 6vningarna skulle gatts igenom innan eleverna borjade
med appen.

Ql: “/../ det var en del ord som det var lite otydligt vad som menades dar det

kandes som att det var Gversatt direkt fran engelska till svenska vilket blev att
Gverséattningen blev tokig /.../”
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U2: “/..] och sen ar det mera som &r fuldverséattningar till exempel sa blev en kapp
pa svenska det vet ju manga sarskolebarn att det heter kcipp eller krycka ... men dd
var det en sticka da var det en fuldversattning fran engelskans stick som ar képp
och da stod det sticka /.../”

Samma grupp ldrare upplevde problem med att innehdll i ALL-appen som inte skulle vara
tillgangligt under interventionen, blev tillgangligt. Lararna fick hjalp med att aktivt ga in och
lasa vissa delar men ibland kvarstod problemen vilket Q1 tyckte kandes som ett
misslyckande.

Ql1: “/../ det inte har varit sa sjilvgdende och att trots att vi har gjort de hdir
instéliningarna ... som man skulle géra med ickeljud() helord sa har de trots att vi
gjort installning lararinstallning sa har de &nda dykt upp ... och det hande flera
gdnger sd har man kommit pd det oj att ... och dd kdndes det lite som ett
misslyckande plus att man trodde att man hade atgardat problemet men anda
kvarstod det /.../”

U2: “/../ man fick panik ndr man insdg att man hade haft forbjudet ... innehdll sd
att sdga da sa gjorde jag ju samma att jag mailade ju forskaren och da fick man
aktivt ga in och lasa vissa delar /.../”

Larare T1, T2, D2 hade onskat fler svarighetsnivaer att valja pa, speciellt mot en lagre niva.
Ul ndmnde att bokstavsformer kunde vara for abstrakta for vissa elever och att de kunde
behdva nagot mer konkret att hanga upp ljuden pa. Larare T2 tyckte inte att appen passade for
hennes elev som hade grav synnedséttning da en stor del av évningarna handlade om att
kunna se bilderna. Vidare tyckte T2 att det hade varit bra om eleven kunde fatt stanna langre
pa 6vningarna.

D2: “...Och likadant att det var, det var ju alltid fyra bokstaver att  valja pa dar
tanker jag att svarighetsgraden hade kunnat bli () fler att vilja pd kanske”

Ul: “/../ det hir med “ras” till exempel for min elev den var inte sa himla ldtt att
se “ja viig stenar” alltsd det var inte sd sjalvklart vad det var for nagonting sa den
kan jag hdlla med gick lite”

Framtida undervisning

Starkts i sin profession. Flera av lararna (U1, U2, D1, D2, T1, T2, Q2) uttryckte att de hade
blev mer medvetna om avkodning och dven utvecklats i sin roll som larare under projektets
gang. U1 sa att det har varit mycket positivt att ha medverkat och att hon lart sig mycket.
Larare D2 tyckte att det hade varit spdnnande och utmanande med projektet. Vidare upplevde
hon att hon utvecklats under interventionen och att det varit givande att fatt ta del av elevens
framsteg. Ldrare D1 ndmnde att hon tidigare jobbat med en liknande typ av intervention, att
det inte var nagot nytt men att hon anda hade stérkts i arbetet vilket bidrog till att hon jobbade
pa lite mer. Vidare upplevde hon att hon blivit mer medveten om inlérning genom deltagande
projektet. Hon markte att nagot hande hos eleven nar de dgnade sig at interventionen varije
dag. Larare U2 blev stirkt nér hon upptiackte “man inte ska kasta in handduken bara for att
man gar pa hogstadiet och laser ganska mycket helord utan man bor néta () malgruppen.
Larare T2 tyckte att hon fatt 6kad medvetenhet om lasinlarning. Hon tyckte ocksa att det varit
utvecklande nér hon varit observator under testningarna av hennes elever, da hon reflekterade
Over sitt eget arbetssétt, bland annat om hur mycket/lite hon hjélpte sina elever. Larare Q2 sa
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att d&ven om interventionen bara hade pagatt under en kort tid av hennes yrkesliv sa adderades
den nya kunskapen, vilket forhoppningsvis bidragit till att hon utvecklats som lérare.

D2: “/../ jag tycker alltid att det dr spdnnande att vara med i projekt och sa dir
och jag tanker att alla sddana har intervjuer och workshops och enkater och grejer
man fyller alltsa allting gor ju att man utvecklas lite hela tiden sa for min egen del
sd tycker jag att det ar valdigt spannande och utmanande... /1: Mmm] likadant att
se hur den hdr eleven da tar sina smad smd framsteg, vildigt, vildigt givande”

D1:/../” ndr man dr med i ett sadant hér projekt sd blir man ocksd mer medveten
om...den inldrning som pdgdr liksom och precis som du sa sa har man av...vigt
den hér tiden varje dag s marker man ocksa att det hander n&gonting och det
kanske inte dr...bara ar for att man har jobbat med den appen, utan for att man
blir mer medveten generellt liksom

Inspiration. Lararna U1l och T2 tyckte att interventionen givit dem inspiration for hur de
kunde utveckla eget material till sina elever. T2 tyckte att det tidigare varit svart att gora
uppgifter som var anpassade till elevens niva och samtidigt hade en lagom progression. Hon
tyckte ocksa att hon fick mer kunskap om hur man anvénde stavelser i lasundervisningen och
att det kunde vara en bra strategi nar eleven skulle l&ra sig langre ord. L&rare U1, som dven
last en kurs om att lara barn lasa och om fonologisk medvetenhet, tyckte att interventionen
tillsammans med kursen givit henne mer konkreta idéer om hur man kan skapa material.

T2: 7/../ det har varit en sadan har liten dgondppnare fér mig just det har med
stavelser och liksom hur man kan anvinda det kanske i l&sundervisningen mer nar
orden ska bli langre sa att man anvander sig av stavelserna/.../”

Ul: “/../ i kombination med de héir kursen jag har last sa har man fatt lite mer
liksom man har fatt lite sa dar hur man kan jobba och jag tanker ju liksom vad jag
kan gora for material ... vad heter det ja konkreta material som man kan jobba
med i kombination med det héar lite sa sa att det har gett mig det har gett mig

jattemycket...”

Avseende att anvanda ALL-appen igen namnde larare T1 att hon trodde att hon skulle
fortsatta jobba med den. Larare Q1 sa att hon sag fram mot att fa jobba med appen igen.
Larare Q2 sa att hon redan hade bérjat arbeta vidare med appen och att eleverna nu anvande
de funktioner som de inte hade tillgang till under sjalva interventionen.

Q2: “... vi har tagit upp appen igen da och da tycker dem att det ar lite kul att ga
till och nu far de ju gora de dar grejerna som de inte fick peta pa bockerna och
(skrattar) och det har som de varit sa sugna pd (skrattar) ja”

Diskussion

Interventionens positiva paverkan pa eleverna

Resultaten 1 foreliggande studie visade pé att ndstan alla larare (7&) framholl att den fonemiska
inlarningen hos deras elever hade starkts pa ett eller annat satt. Detta inbegrep bl.a. storre
ljudforrad, generalisering av ljudande samt 6kad medvetenhet for ljud och bokstaver. Genom
att oka sin formaga till fonemisk inlarning upplevde lararna att dessa elever gjort avgorande
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framsteg mot en forbattrad avkodnings- och lasférmaga. Dessa resultat knyter dven an till
tidigare forskning pa omradet som pekar i samma riktning (The National Reading Panel,
2000, Kamhi & Catts, 2005). For tre elever i studien blev det i och med den digitalt fonemiskt
inriktade interventionen sjélvklart att anvanda sig av ljudning da nagot var svart att lasa, detta
ligger i linje med tidigare studier om samband mellan fonologisk medvetenhet och utveckling
av lasforméagan (Kamhi & Catts, 2005). Aven en elevs utveckling vad galler segmentering
tyder pa en okad fonologisk medvetenhet. Trots att 6vningar av fonologisk medvetenhet ar
forstahandsval for att trana lasutveckling hos bade typiska barn och barn med primara
lassvarigheter ar det oftast forstdelsebaserade strategier som anvéands for att framja
lasutveckling hos barn med svara kommunikationssvarigheter. Dessa forstaelsebaserade
strategier bygger dessutom oftast pa fallstudier. Som tidigare namnts behdvs det mer kunskap
om hur fonemiskt inriktade Ovningar utvecklar lasférmagan hos elever med svara
kommunikationssvarigheter, den som redan finns ar bristféllig och inte helt entydig (Browder
m.fl, 2006; Dahlgren Sandberg, 2006). Foreliggande studie visade att lararna uppfattade att
elevernas formaga till fonemisk inlarning hade 6kat i och med interventionen. ALL-appen,
som var det digitala verktyg som anvande under interventionen, anvander sig av just riktade
6vningar och det &r en god forklaring till de positiva resultat som visats i foreliggande studie.
Aven tidigare studier har visat att riktade ovnigar ar effektiva vid lasundervisning for elever
med intellektuell funktionsnedsattning som anvénder sig av AKK (Machalicek m. fl. 2009,
Ainsworth m.fl. 2016). Det finns dock motstridig evidens i den forskning som gjorts pa
omradet. | en fallstudie av Dahlgren Sandberg (2006) deltog sex barn med omfattande
talsvarigheter (severe speech impairment) och cerebral pares som hade intelligens inom
normalspannet. Resultaten visade att fonologisk formaga inte verkade vara en lika stark
prediktor for lasutvecklingen hos de som deltog som det var hos barn med typisk utveckling.

| foreliggande studie fick lararna en fraga om elevernas tal och sprak utvecklats i samband
med interventionen. Studier av bade Laws och Gunn (2002) samt Kamhi och Catts (2005) har
visat pd ett reciprokt longitudinellt samband med utveckling av lasférmaga och Gvriga
sprakliga formagor. Foreliggande studie visade inte pa att lararna uppfattade att eleverna
overlag har fatt storre ordforrad under interventionen. Nagon elev uppfattades ha blivit
tryggare muntligt och en elev hade dock fatt storre ordforrad, men inga generella positiva
slutsatser har kunnat dras utifran det. En elev skamtade med sin larare om feloversattningar i
appen. Detta resulterade i att elevens larare uppfattade en hogre spraklig formaga hos eleven
an tidigare. Det var svart att avgéra om denna metasprakliga formaga utvecklats under
interventionen, eller om den redan fanns hos eleven. Klart var dock att l&raren aldrig noterat
den hos sin elev tidigare. Nar lararna fick fragan om de sett ndgon positiv utveckling av
elevernas tal, sprak eller AKK-anvandning i och med interventionen svarade halften av
intervjupersonerna jakande. En elevs AKK-anvandning hade okat och utvecklats under
interventionen. Detta resultat kan tyda pa att tidigare namnda samband mellan skriftspraklig
och talspraklig utveckling hos barn med typisk utveckling, dven gjort sig gallande hos elever
med intellektuell funktionsnedsattning som &r i behov av AKK.

Flertalet av eleverna verkade tycka att arbetet med appen var roligt da ljud och bilder
kompletterade varandra tillsammans med medaljer som dék upp da och da allt eftersom
progressionen gick. Detta stimmer &ven i enlighet med vad Penuel m.fl. (2012) tog upp, att
ett digitalt komplement kan stimulera l&asutveckling och att dessa digitala verktyg kan erbjuda
inlarningsmetoder som ar lustfyllda och motiverande. Exemplet i resultatet med eleven till
larare D1, som forstod vitsen med att kommunicera och upptéckt att det var kul att prata
visade eventuellt pa 6kad delaktighet som kan komma vissa elever till del nér de tar steg mot
en mer utvecklad lasformaga. Det faktum att det i de flesta intervjuer namnts att eleverna
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starkt bade sitt sjalvfortroende och sin sjalvkansla i tillvaron i skolan generellt &r dven det ett
hdgst relevant och gladjande resultat.

Stod i undervisningen

Alla larare tyckte att det har varit positivt och givande att ha deltagit i forskningsprojektet
KomLoss. Det kdndes givande att fa ingd i ett storre sammanhang och att fa delta i ett
forskningsprojekt dar deras elevgrupp blev uppmarksammade samt att forskningsprojektet i
sig kan tillféra kunskap om hur l&sintervention bast genomfors med just dessa elever. Flera
ldrare har i intervjuerna uttryckt uppskattning éver att det “antligen gors nagot bra for denna
elevgrupp” och berittat om glddjen dver att se elevernas framsteg och hur kul eleverna tyckt
att det har varit att delta i projektet. Interventionen upplevdes ha bidragit till att denna
elevgrupp ges samma mojligheter till en meningsfull skolvardag som andra elever genom att
tillhandahalla tillgangliga och lattadministrerade undervisningsmetoder.

Studien pavisade att projektet har okat lararnas fokus pad fonemisk intervention. For flera
larare innebar det ocksa att de fokuserat mer pa lasning och lasinlarning i undervisningen, an
tidigare. En del larare arbetade redan innan med fonem och ljudning men i och med
interventionen fokuserade de lite extra pa avkodning i lasundervisningen.

Interventionen genomfordes med appen ALL - Accessible Literacy Learning. Appen
uppskattades dverlag av lararna, bland annat pa grund av att den var latt att komma igang
med, hade tydliga och enkla évningar samt en langsam och tydlig progression. Lé&rarna
upplevde ocksa att det var latt for manga av eleverna att ta till sig appen just pa grund av den
enkla designen, tydligheten i instruktionerna och det repetitiva i 6vningarna. Vikten av, och
behovet av mycket upprepning namndes av manga av lararna som en forutsattning for att ny
kunskap ska beféstas hos denna elevgrupp, vilket interventionen hade tydliggjort.

Nelson m.fl (2001) och Thunberg (2011; 2013) menar ocksa att genom ett digitalt verktyg
som All-appen far eleverna underhallande upprepningar genom olika sinnesmodaliteter, vilket
i sin tur Okar elevens chanser att lara in de olika fonemen.

En annan fordel med det digitala verktyg som anvandes under interventionen &r att
progression vid arbete i ALL-appen registreras. Bade larare och elever har kunnat folja
progressionen eleven gjort under projektets gang, vilket var bra for bada parter. Oavsett om
framstegen var sma eller stora kunde ldrarna se vilken niva eleven befann sig pa, vilket
upplevdes positivt da testen som utfordes under interventionsperioden inte alltid kunde visa
mindre framsteg. For eleverna var det bra att kunna se hur langt de kommit och vad de lart
sig, vilket upplevdes som en kélla till motivation. En larare som tidigare upplevt att det varit
sarskilt svart med lasinlarning, da hennes elev helt saknade tal och inte heller hade nagot
AKK som fungerade, blev hjélpt av interventionen. Med hjélp av ALL-appen kunde lararen
se att eleven tog till sig fonem och progressionen som syntes i appen gjorde det hela matbart.

For flera larare hade sjalva interventionen bidragit till mer struktur i undervisningen.
Interventionen bestod i att om majligt jobba 90 minuter per vecka uppdelat pa tre sessioner
och de var darfor tvungna att strukturera upp undervisningen sa att interventionsdelen fick
plats i arbetspassen. Vid intervjuerna framkom att interventionen gett lararna ett fardigt
material att arbeta utifran och att det varit skont med ett gemensamt fokus for larare och
assistenter att jobba mot. Detta tyder pa att en fardig metod och ett fardigt material som
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interventionen gav, kan vara ett bra och givande satt att undervisa pa da det ger en struktur
och ett gemensamt arbetssatt for alla larare och assistenter.

Ytterligare en positiv bieffekt som interventionen gav var den majlighet for elever, larare och
assistenter att fa tid att lara kanna varandra béttre. Da flera larare holl i gruppundervisning
fick eleven som var med i interventionen egen tid med larare eller assistent. Deltagandet i
forskningsprojektet KomLoss medforde dven vissa nackdelar. Beroende pa vilken typ av
undervisning man i vanliga fall bedrev var det olika latt att integrera interventionen i det
vanliga arbetspasset. Vid gruppundervisning var det lattare for lararen att genomfora
interventionen om flera elever deltog i den, jamfort med om gruppundervisning holls
samtidigt som endast en elev i klassen deltog i interventionen.

Det sistnamnda resulterade i att den eleven blev mer prioriterad &n resterande elever i klassen,
en inte helt idealisk situation. Flertalet larare tyckte att det varit for mycket administrativt
arbete bade fore och under interventionen. Vissa larare upplevde att personalbrist bidragit till
merarbete under interventionen.

Ramfunktioner i interventionen

Workshopen som inledde interventionen gav lararna en god start dven om flertalet larare
garna hade sett att defatt langre tid att lara sig appen. Workshopen holls digitalt vilket inte var
helt optimalt, men pa grund av radande ldage med Covid-19 fanns ingen mgjlighet till ett
fysiskt mate. Nagra larare hade 6nskat att fa langre tid att lara sig appen sa att de lattare hade
kunnat lara ut till 6vriga kollegor som ocksa skulle arbeta med appen. Dokumentationen med
elevenkater som skulle fyllas i innan interventionens start ansdgs av nagra larare for
omfattande. De kande sig vilseledda da de ej hade uppfattat att det skulle ta sadan tid att fylla
i dem. Att komma igang med sjalva appen och arbetet med den i sig ansags av flera vara en
relativt enkel procedur.

Under interventionen har fyra testningar av elevernas lasformaga for att folja upp elevens
utveckling, en positiv upplevelse for de flesta larare. De fick mojlighet att se elevernas
progression pa ett annat sétt &n enbart via appen. De upplevde det positivt att det var personer
som inte kande eleverna som utférde testen for att undvika att nagon larare hjalpt eleven eller
anpassat testet om det verkade for svart for eleven.

I likhet med manga andra appar och mjukvaruprogram upplevdes en del begransningar vid
anvandandet av ALL-appen. Nagot som diskuterades och som kom upp under flera intervjuer
var de Oversattningsfel som gjorts nar appen oversatts fran engelska till svenska. Det gav
upphov till irritation hos néagra larare som hade uppskattat om appen hade gatts igenom
noggrannare av ansvariga, for att kontrollera att Overséttningarna Overensstdmde med
bilderna. Da inte allt material som finns i ALL-appen skulle anvandas sa lastes visst innehall.
For alla fungerade dock inte lasningen utan de var tvungna att sjélva ga in och lasa material,
vilket inte alltid fungerade, trots hjalp och guidning av forskaren. Att problemen kvarstod
trots lararens idoga forsok kandes som ett nederlag for henne. Aterkommande frén flera larare
var 6nskemal om fler svarighetsnivaer. Pa sa satt hade de kunnat anpassa interventionen annu
mer for eleverna.
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Framtida undervisning

Néstan alla larare kande att de under projektet har utvecklats i sin lararroll. Det har upplevts
spannande och utmanande och det har varit kul att ta del av elevernas framsteg. L&rarna har
blivit starkta i sitt arbete avseende l&sinlarning och mer medvetna om hur fonemiskt inriktad
l&sinlarning kan gynna &ven deras elevgrupp. Genom testsituationer fick dven lararna
mojlighet att reflektera over sina egna arbetsmetoder och fa till sig nya satt att hjalpa/lara
eleverna. Lasning kan vara svart att lara ut och inom sarskolan far man ofta pyssla ihop sina
egna material, vilka inte alltid blir kompatibla med den niva pa undervisning som passar
eleven. Interventionen har gett lararna uppslag till hur de kan arbeta med l&sinlarning och
sjalva ta fram anpassat material.

Studiens styrkor och begréansningar

En av foreliggande studiens styrkor &r att larare i sarskolan har fatt komma till tals om hur en
lasintervention har fungerat for dem och deras elever. Att endast atta larare deltog i studien
gor att resultatet inte gar att generalisera. De kvalitativa intervjuerna genomfordes forst tva till
tre manader efter att lasinterventionen avslutats, ndgot som kan vara en svaghet i studien
eftersom minnet kan blekna med tiden.

Forfattarna hade ingen tidigare erfarenhet av att intervjua och genomférde darfor tre
pilotintervjuer, vilket forberedde dem och gav dem d&vning i intervjuteknik. Vid
genomfdrandet av studiens forsta intervju uppdagades anda att intervjuguiden inneholl for
manga fragor i forhallande till den tid som avsatts. Forfattarna upplevde darfor relativt stor
tidspress. Nagra av intervjuguidens fragor blev lite for langa och komplexa, Kvale och
Brinkmann (2014) tar upp att intervjufragor bor vara relativt korta och enkla. Forfattarnas
ovana att intervjua resulterade i att vissa foljdfragor, inte stalldes. Intervjupersonerna svarade
ganska ofta inte exakt pa den fraga som just stéllts, d&ven om deras svar anknot till fragan och
amnet. Detta var nagot som forfattarna oftast inte upptackte forran vid transkriberingen. Det
forekom att forfattarna fick alltfor uttémmande svar pa vissa fragor, men aven att svaren var
knapphéandiga. Slutligen kan ndmnas att en av intervjupersonerna gjorde tva uttalanden
angaende samma amne, ett i borjan och ett i slutet av intervjun, som sinsemellan var helt
motstridiga. En erfaren intervjuare hade férmodligen fatt fram mer information da denne med
all sannolikhet kunnat strukturera och styra upp intervjuerna béttre. | den intervju dar tva
larare fran samma skola intervjuades och satt sida vid sida framjades dialogen av att
intervjupersonerna satt i samma rum. Risken att intervjupersonerna ville vara intervjuaren till
lags och ge positiva, gladjande svar, gick inte heller att helt bortse ifran, &ven om det inte det
var nagot som uppfattades. | studiens val av intervjuform prioriterades dyadintervjun for att fa
en mer sjalvgaende dialog mellan intervjudeltagarna (Lobe & Morgan, 2020). Forfattarna
lyckades inte framja diskussion mellan deltagarna sa mycket som de onskat. Eventuellt hade
enskilda intervjuer med lararna resulterat i mer detaljerade svar eftersom varje person da fatt
mer svarstid, det hade dven funnits mer utrymme for fler féljdfragor.

Deltagarantalet vid intervjuerna var endast atta av de tjugo larare som deltagit i
interventionen, men dessa representerade anda cirka 50% av eleverna. Nagra styrkor gallande
transkriberingen var att bada forfattarna skrev 50% av férsta intervjun och vid den
efterfljande jamforelsen sags en hog samstammighet. | samband med detta reviderades
transkriptionsnyckeln for att den skulle bli lattare att anvanda. Efterfoljande transkriptioner
som gjordes enskilt blev mer jamforbara. L&rarna fick ta del av transkriptionerna for
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genomlasning, vilket 6kade materialets tillforlitlighet (Mero-Jaffe, 1. 2011). Det gav dven
deltagarna mojligheten att godkénna, tillféra mer information, gdra fortydliganden eller
anmarka pa felaktigheter.

Forfattarna valde att anvanda sig av tematisk analys eftersom det & en metod som enligt
Braun & Clarke (2006) passar bra nar man ar ny pa den kvalitativa forskningens omrade.
Forfattarna har valde att anvanda sig av endast en fragestallning, eventuellt hade arbetet
underlattats och analysen blivit tydligare om studien haft flera fragestallningar.

For att 6ka studiens trovardighet lat forfattarna tva kurskamrater pa logopedutbildningen fa
lasa igenom 25% av det transkriberade material samt hela resultatdelen med dess huvudteman
och underteman. Det hade varit 6nskvart om det hade varit mojligt att validera en &nnu storre
andel av det transkriberade materialet, ndgot som hade Okat trovardigheten ytterligare.

Praktiska implikationer och framtida forskning

Studiens syfte var att understka l&rares uppfattning om en digital fonemiskt inriktad
l&sintervention for elever i sarskolan som &r i behov av AKK. Studien har samlat in vérdefulla
asikter fran lararna, inte bara angaende elevernas utveckling utan dven om hur interventionen
paverkat undervisningen och skolarbetet i stort.

Resultaten som framkommit visade att majoriteten av lararna uppgav att deras elever hade
okat sin fonologiska medvetenhet under lasinterventionen. Férmagan till fonologisk
medvetenhet ar av stor vikt vid forvarvandet av lasférmaga och vissa larare uppfattar att nagra
elever i studien har forbattrat sin lasformaga med hjalp av ALL-appens riktade Gvningar.
Foreliggande studie visar aven att larare i sarskolan blir hjalpta i sin undervisning av att fa
tillgang till en interventionsmetod. Lararna uppfattade att metoden var lattadministrerad och
gav en tydligare struktur for undervisningen samt okade deras fokus pa lasinlarning. Dessa
aspekter har positiva praktiska implikationer i bade larares och elevers skolvardag. Det vore
onskvart med fler kvantitativa studier for att belysa om och hur eleverna utvecklas vid denna
typ av intervention. Ytterligare kvalitativa intervjustudier angdende hur foréaldrar och elever
uppfattar den har typen av lasintervention vore intressant for att lyfta fram deras perspektiv.
Vidare forskning bor dven inriktas pa att utrona vilken typ av lasintervention eller
kombination av l&sinterventioner som ldarare uppfattar & mest effektiv for att utveckla
lasformagan hos individer med intellektuell funktionsnedséttning i behov av AKK.
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Bilaga 1
Intervjuguide
1. Hur har det varit att delta i KomLoss?
Sjalva insatsen
2. Hur var workshopen? Fick ni tillrackligt med kunskap for att komma i gang?

3. Hur har det gatt att anvanda den AKK ni fatt under workshopen? Har ni anvant tecken,
eller annan AKK?

4. ALL-appen, hur har den fungerat? Tekniken, évningarna, hur har de fungerat?
5. Hur har det passat ihop med Gvrig undervisning?

6. Hur arbetet med appen varit jamfort med andra insatser, andra digitala verktyg och
traditionell undervisning?

7. Vad har appen gett?
8. Har det varit roligt, trakigt, for eleverna? for lararna?

Lasutveckling

9. Det finns en hypotes om att om man jobbar med lasutveckling sa stimuleras hela
talutvecklingen, ev. ocksa AKK-utvecklingen, exempelvis om ni pekpratat mycket nar
ni anvant ALL-appen s& kanske det har generaliserats?

10. Har anvandningen av ALL-appen resulterat i att ni har mer fokus pa avkodning i
undervisningen?

11. Har interventionen forandrat ert synsatt pa hur lasundervisning for denna malgrupp
bedrivs?

Kommunikations- och talutveckling

12. Har det hant ndgot gallande spraket eller talet?
Har eleven utvecklat sitt ljudforrad?

AKK?
Har det stimulerat elevernas skrivutveckling pa nagot satt?

Ovrigt

13. Hur har det paverkat er som larare?

14. Har det har pa nagot vis paverkat hur eleven har det i skolan?
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15.Hur har det paverkat dig som pedagog att delta i forskningsprojekt och att se dina
elever testats?

16. Vilka elever tror ni som larare att ALL-appen passar/passar inte for?

17. Har ni stott pa nagra 6verraskningar?

18. Hur har ni uppfattat elevernas engagemang vid interventionen?

19. Har eleverna fatt diplom/medalj som de har tagit med hem? Vad tyckte de om det?

20. Ovrigt, nagot att tilldgga?
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