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Abstract
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Syfte: Foreliggande studie kretsar kring implementeringsforsok av singaporemodellen
(SPM), en modell for matematikundervisning, i tre olika klassrum pé lagstadiet.
Studien syftar till att belysa vissa 6vergripande fragor som: Hur resonerar de l4rare
som viljer att initiera SPM och vilka forvéantningar har de? Blir det SPM eller nagot
annat? Vilka mojligheter och utmaningar stoter ldrarna pé nér de undervisar utifran
SPM? Utdver detta undersoks specifikt: 7 vilket syfte initieras SPM? Vad héinder med
SPM i klassrummet? Vilken eventuell fordndring sker och hur upplever ldrarna
eventuell fordndring i undervisningen?

Teori: I analys av det empiriska materialet anvénds teorin om det didaktiska kontraktet
(Brousseau, 1997) samt sociokulturell teori (Siljo, 2000).

Metod: Studien har en aktionsforskande ansats, diar min roll som aktionsforskare kan
bendmnas "insider-outsider team” (Herr & Anderson, 2005). Data samlades in genom
samtalsintervjuer, sjalvskattningar, reflektionsloggar, elevtester, stimulated recall och
observationer. Utover dessa metoder har data kompletterats med mejlkorrespondens.

Resultat: Resultatet visar att implementering av SPM bjuder pa bade utmaningar och

mdjligheter. Nagra av utmaningarna handlar om att forsta och f6lja de olika
momenten i SPM. Tva av tre ldrare upplever stor foréndring i undervisningen under
implementeringsprocessen. Det gar dock inte att utrona orsaken till de varierande
kunskapsresultaten i de olika klasserna.
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1. Inledning

I skolans undervisning har flertalet olika metoder och modeller under de senaste &ren provats, med
varierande resultat (Hattie, 2009; Grevholm, 2012). Att leta efter “’ritt” metod eller modell dr en
tankelinje inom New Public Management (NPM), vilken utmérks av att man forsoker implementera
fardiga modeller i syfte att forbattra en verksambhet, ett perspektiv som fatt allt storre spridning i
Sverige (Scherp, 2013). Ibland kallas dessa ideal eller forebilder for best practice” eller ’bista
praktiker” (Rovik, 2008), dér det exempelvis kan handla om att féra 6ver undervisningsmetoder eller
modeller fran framgéangsrika skolor till mindre framgangsrika.

En internationell diskussion om den “bésta skolan i véarlden” har under 2000-talet forts i ménga lénder,
dér dterkommande internationella undersdkningar skapar stort intresse (Lee & Kroksmark, 2017).
Matematik &r ett av de &mnen som kartlédggs regelbundet och systematiskt i olika internationella tester,
och dir resultaten ocksé skapar stor uppmirksamhet hos sivil utbildningsdepartement, politiker,
journalister som gemene man i manga lander. Eleverna i Singapore har under flera ar presterat pa topp
i matematik 1 internationella kunskapsmitningar som TIMSS (Trends in International Mathematics
and Science Study) och PISA (Programme for International Student Assessment). Dérfor lyfts
Singapores modell for matematikundervisning fram som ett ’lyckat” exempel i olika publikationer och
studier internationellt (Blalock, 2011; Lee & Kroksmark, 2017; Reimers m.fl., 2016). Singapores
matematikundervisningsmodell kan séledes ses som en “’best practice”, utifran de hoga resultat som
eleverna i Singapore presterar.

Singapores modell for matematikundervisning

For att sétta studien i sitt ssmmanhang skildras i foljande avsnitt Singapores utbildningssystem och
kursplan i matematik. Dérefter beskrivs hur Singapores modell for matematikundervisning framstélls i
en svensk laromedelsversion (Agardh och Rejler, 2018).

Singapores utbildningssystem och kursplan i matematik

Singapore, en liten 6 1 Sydostasien med ca 5,7 miljoner invanare, har anvént utbildningssystemet som
ett centralt verktyg i nationsbyggandet. Da Singapore har mycket & naturtillgdngar satsade man och
satsar fortfarande stort pa utbildningsvésendet, eftersom det betraktas som en investering i ménskligt
kapital. Regeringens nést storsta utgift ar utbildningsvasendet. Singapores utbildningsdepartement,
Ministry of Education (MOE), ansvarar {or alla frdgor rorande utbildning och &r direkta arbetsgivare
for samtliga grundskole- och gymnasielédrare. Samtliga blivande ldrare som ska undervisa i statliga
skolor utbildar sig via NIE, National Institute of Education. De som soker till lirarutbildningen
genomgar stranga urvalsprocesser vilka inkluderar intervjuer och tester av MOE, innan de véljs ut som
studenter. De studenter som kommer med 1 urvalet anstélls direkt av MOE och fér 16n under
lararutbildningen (Tan, 2018). MOE har som maélséttning att samtliga fardiga larare dven ska fa 100
timmars kompetensutveckling per ar, som helt eller till storsta delen &r kostnadsfri for lararen (Lee &
Low, 2017).

Eleverna borjar skolan vid sex érs alder i ”primary school” och under fyra av de sex forsta aren laser
eleverna samma kursplan i matematik, dérefter tar eleven grundkursen ”Foundation Mathematics”
eller "Mathematics course” varav den senare dr pé en fordjupad niva. I slutet av det sjétte skoldret och
infor ’secondary school” gor eleverna examensprov, PLSE (Primary School Leaving Examination),
som placerar eleverna i en av tre kurser som finns. I ”secondary school” gér eleverna mellan fyra och
fem &r. Matematik &dr obligatoriskt &mne i sdvél primary school” som ”secondary school”.
Kursplanen i matematik har utvecklats 6ver tid och bygger idag pa ett ramverk med problemlésning
som huvudfokus (Kaur, 2014). Ramverket brukar presenteras genom bilden nedan.



Mathematics Curriculum Framework

Awareness, monitoring and
regulation of thought processes

Belief, appreciation,
confidence, motivation,
interest and perseverance

Mathematical
Problem Solving Competencies in abstracting
and reasoning, representing
and communicating,

applying and modelling

Proficiency in carrying out
operations and algorithms,
visualising space, handling
data and using mathematical
tools

Concepts

Understanding of the properties and
relationships, operations and
algorithms

(Mathematics Syllabus Primary One to Six, 2020, s. 10)

I Singapore méste matematiklaromedel som ska anvandas i skolan kvalitetsgranskas och godkannas av
Ministry of Education, MOE (Agardh & Rejler, 2018).

Singapores modell for matematikundervisning i Sverige

I Sverige kallas modellen for singaporemodellen (vidare férkortat SPM), vilken bdrjade spridas i
Sverige forst 2015 (Agardh & Rejler, 2018) genom matematiklaromedlet ”Singma” for grundskolans
lag- och mellanstadium. Enligt laromedelsforfattarna bygger Singma pa ett av de i Singapore
godkénda ldiromedlen, Primary Mathematics, vilket dven &r ett av de vanligast forekommande i
Singapore (Agardh & Rejler, 2018).

Nedan beskriver jag liararens roll, lektionsuppldgg och begrepp som ir relevanta for studien.
Lektionsmoment 1 beskrivs mer utforligt, eftersom detta moment betonas i studien.

Begrepp, lektionsuppldgg och ldrarens roll

I Singapores matematikundervisning delas lektionen in i tre lika 1danga moment (15-20 minuter
vardera), som ska utforas pa liknande sitt varje gang. I den svenska dversattningen av
singaporemodellen (Agardh & Rejler, 2018) kallas lektionens tre undervisningsmoment: vi utforskar
och vi ldr, vi 6var tillsammans och jag évar.

1. Viutforskar och vi ldir
Enligt lararhandledningen ska eleverna under forsta undervisningsmomentet {4 prova fler
uppgifter inom samma omrade dir fokus ska vara larande som sker tillsammans.
Detta moment bestér av tre delmoment:
a. utforska
b. forklara och formalisera
c. las och reflektera

Varje lektion inleds med att ldraren introducerar en startuppgift som klassen gemensamt tar
sig an och dér elevernas fragor ska vara i fokus. Detta &r delmoment “utforska” och till varje
lektion finns forslag till lararen pa fragor att stélla som kan fa eleverna att borja undersdka
uppgiften. Sedan ska eleverna fundera sjdlva pa startuppgiften och dérefter prata med en
klasskamrat. Lararen ror sig under tiden i klassrummet for att lyssna in elevernas samtal och
16sningsforslag.



Under delmoment forklara och formalisera” leder lararen samtalet i helklass, for att folja upp
elevernas tankar och 10sningsforslag. I denna del har ldraren en “coachande roll” (Agardh &
Rejler, 2018, s. 18). Lararens ska guida eleverna genom att stélla reflekterande fragor.
Exempel pé sadana fragor som ska vara “utvecklande och genomsyra undervisningen” &r
enligt lararhandledningen: Stimmer det? Hur vet vi det? Kan du forklara varfor? Finns det
[fler sdtt? Vilka olika metoder kan vi anvinda? Kan ni forestdilla er? Hur kan vi ta reda pa
det? (Agardh & Rejler, 2018, s. 18). Alla elevldsningar och metoder ska synliggoras for
eleverna. Uppmaningen till ldraren dr att ”Du fangar upp losningar och metoder, och knyter
ihop diskussionen genom att visa, rita och aterberétta for att pa sé sitt forklara och formalisera
innehallet” (Agardh & Rejler, 2018, s. 19).

I det tredje delmomentet, /ds och reflektera, gér lararen tillsammans med eleverna igenom de
16sningsforslag pa startuppgiften som finns i laroboken, for att undersdka om det finns
ytterligare metoder som klassen inte tiankt pa.

2. Viovar tillsammans
I detta lektionsmoment fortsétter eleverna anvinda laroboken, dir eleverna i par ska prova fler
uppgifter inom samma omrade. Eleverna resonerar kring uppgifterna och hur de ska 16sas.
Fokus ska vara pa det talade spraket: samtal och resonemang. De kan anteckna om de vill,
men l6sningarna behdver inte skrivas ner. Lérarens roll hér &r att gé runt i elevgruppen och
lyssna pa samtalen och vid behov stilla liknande fragor som i moment 1. Efter hand som
eleverna blir klara med detta moment gér de over till lektionsmoment 3.

3. Jag ovar
Det tredje momentet bestar av enskild trining i matematikboken, 15-20 min. ”Som lérare dr
du under det har momentet aktiv i klassrummet genom att lyssna, stélla frdgor och ge stdd och
utmaningar till de elever som behdver” (Agardh & Rejler, 2018, s. 19).

Bakgrund till utvecklingsarbetet

”Eftersom vi ser matteresultaten. ..att vi behover hdja matten. Sa har vi jobbat med fel bok. Med fel
bok och pa fel sitt. Och da kan det vil vara ldge att tinka nytt?”

”Alltsd, vi gillar inte denna bok, kan vi bara sluta ha den? Kan vi gora ndgot annat? Kan vi titta pa
andra bocker — dar det stélls mer krav pa oss ocksa?”

Med dessa ord sammanfattade nagra lagstadieldrare vad som ar utgdngspunkten i foreliggande
aktionsforskningsstudie — att skrida till handling och gora nagot annorlunda for att forbattra
matematikundervisningen och i forhoppning om att ”hoja matten”.

Hur hamnade jag i deras utvecklingsarbete? I mitt yrke ingar olika uppdrag pa skolor och i slutet av
lasaret 19/20 blev jag inbjuden till ett mote, dar ndgra matematiklarare pa lagstadiet ville diskutera
matematik. Matematik intresserar mig sdrskilt da jag tidigare undervisat i &mnet och jag ség fram mot
diskussionerna.

Hos ldrarna verkade det finnas en viss frustration kring elevresultat och undervisning och det
laromedel som anvéandes. Lararna diskuterade det ddvarande matematiklaromedlet (fysisk bok) som
upplevdes rorigt och ostrukturerat gillande progression samt att de tyckte problemlésningsdelen var
paver. Skulle laromedlet bytas ut? I slutet av métet beslutades att lararna skulle bestélla ett antal
provexemplar av matematikldromedel fran olika forlag for att jamfora dem enligt vissa kriterier,
utover overrensstimmelse med kursplanen i matematik. De kriterier man valde att undersoka var:
matematisk progression och struktur, om det var fokus pa fardighetstraning eller fokus pa strategier,
hur problemldsning lyftes fram eller inte samt layout.



Laromedlet som till sist fangade l4rarnas intresse heter Singma och ar relativt nytt i Sverige. Singma
bygger enligt laromedelsforfattarna pa singaporemodellen (SPM). For att fa reda pa 4n mer bjéds en
larare fran grannkommunen in, som hade erfarenheter av ldromedlet och modellen, till skolan. Den
inbjudne ldraren menade bland annat att sittet att undervisa genom laromedlet gett goda resultat dven
pa skolor dér ménga elever hade annat modersmal &n svenska. Detta tilltalade ldrarna ytterligare da
deras elever i stor utstrickning var flersprakiga. Lagstadieldrarna fragade dven rektorn om de fick ga
en utbildning i SPM som anordnades av laromedelsforlaget. Sju personer gavs mojlighet att ga denna
tredagarutbildning.

Sex personer pa skolan hade under ldséaret deltagit i en utbildning i systematiskt kvalitetsarbete via ett
universitet, och genom den utbildningen fétt ldra sig en del om aktionsforskning. Hela skolan hade
provat att arbeta efter aktionsforskningsspiralen med arbetsgéngen: kartlédgga, planera, agera,
observera, reflektera. Saledes hade skolan viss erfarenhet av aktionsforskning sedan tidigare.

Nu vécktes min nyfikenhet och en spirande idé om att f6lja deras processer ndr SPM infordes i
klassrummen. Vad 1ag bakom lararnas val mer 4n frustration kring det gamla ldromedlet,
undervisningen och elevernas bristande kunskaper i matematik? Vad var det man ville férdndra och
forbéttra 1 undervisningen? Vilka forvéntningar hade lararna pa SPM? Hur upplevdes nuldget? Hur ség
oOnskat lage ut? Skulle det bli ndgon forandring och skulle ldrarna uppleva nagon foréndring i
undervisningen under inférandet av modellen? Hur skulle SPM tas emot” i klassrummen? Blev det
SPM eller nagot annat?

Da det finns internationell forskning om Singapores matematikundervisning, men lite kunskap om
undervisningsmodellen i svenska klassrum, skulle studien kunna bidra med kunskap om hur SPM kan
omformas i svensk klassrumskontext och hur man kan forsta det som sker dér. Jag upptéickte
ytterligare ett ldromedel, "Matteméstarna”, som sidgs bygga pa SPM och som skulle introduceras pa
marknaden lasar 21/22. Kunde det vara ett tecken pé att modellen sdgs som best practice” genom att
det borjade uppméarksammas av fler forlag? Ravik (2008, s. 228) anvander begreppet “best-practice-
industri”, vilket innebér att olika aktorer erbjuder tjdnster som handlar om att bearbeta och sprida
“bésta praktiker”. Att det kommer fler ldromedel som sdger sig bygga pd SPM skulle kunna tolkas
som att modellen 4r pé vég att bli en del av "best-practice-industri” dven i Sverige.

SPM ses i foreliggande studie som en “ny idé” — en modell for matematikundervisning och vad som
kan hénda nér denna idé reser in i klassrummen som “recept” pa god undervisning och forbattrade
elevresultat, dr intressant att studera. Studien kretsar kring forsok att implementera modellen i tre olika
klassrum pa lagstadiet, med fokus pa det forsta lektionsmomentet vi utforskar och vi lir. Detta fokus
valdes eftersom det &r det tydligast ldrarledda momentet.

Syfte och fragestallningar

Utifrén ovan beskrivet intresse for singaporemodellen som ett recept” for att 16sa svenska problem i
matematikundervisningen, syftar studien till att belysa vissa 6vergripande fragor som: Hur enkelt” &r
det att plocka in SPM i klassrummen, blir det SPM eller ndgot annat? Vilka mojligheter och
utmaningar stéter lararna pa nér de arbetar utifran SPM? Hur resonerar de lirare som viljer att initiera
SPM och vilka forvantningar har de?

I studien foljs tre ldrares implementeringsforsok av singaporemodellen i matematik.
Utover de dvergripande frdgorna ovan, undersoks specifikt tre fragestéllningar:

o ] vilket syfte initieras SPM?
Vad hénder med SPM i klassrummet?

e Vilken eventuell foréndring sker och hur upplever ldrarna eventuell forédndring i
undervisningen?



2. Tidigare forskning

D4 denna studie foljer implementeringsprocesser, lyfts forst upplédgg fran liknande forskning som
inspirerat till strukturen. Darpa foljer tidigare forskning om singaporemodellen géllande elevresultat
och implementeringsforsok och slutligen tidigare ldromedelsforskning.

Forskning om forandringsprocesser

I uppligget till foreliggande studie har jag inspirerats av bocker och andra studier. Berg och Ostergren
(1977) har i boken Innovations and innovation processes in higher education, beskrivit
fordndringsprocesser i sju olika studier och analyserat dem med hjilp av Lewins faltteori (fér vidare
lasning, se Marrow, 1977). Forfattarna beskriver sin metod for undersdkning och analys som en
belysande metod eftersom tonvikten inte ldggs pa matning utan pa att forsta och tolka processen i sin
helhet, snarare 4n att samla in och klassificera data utifrén vissa variabler. Forfattarna lyfter fram tre
olika tekniker for att studera processer: att kontinuerligt observera en pagaende process, att delta aktivt
for att paverka processen och att studera processen i efterhand. I foreliggande studie anvéindes den
andra tekniken eftersom ett aktivt deltagande fOr att paverka &r en av aktionsforskningens kérnor och
bade jag och ldrarna har kontinuerligt paverkat implementeringsprocesserna. Lirarna eftersom det ar
de som driver sjdlva implementeringen och jag eftersom mina fragor och undersdkningsmetoder kan
ha paverkat dessa processer. De processer boken (Berg & Ostergren, 1977) tar upp ror hogre
utbildning, men jag har &ndock tagit intryck av forfattarnas upplidgg och struktur.

Det finns manga avhandlingar (exempelvis: Olin, 2009; Persson, 2001; Tyrén, 2013) dér forskarna
genomfort aktionsforskningsstudier och skrivit fram resultatet som beréttelser i kronologisk ordning,
vilket ocksa tilltalat mig och gett mig inspiration till uppliagget av foreliggande studie.

Forskning om Singapores matematikundervisning

Jag har inte hittat nagra forskningsstudier om SPM i svenska klassrum, vilket kan bero pa att modellen
relativt nyligen borjat spridas hir. Daremot finns det en del studentuppsatser pa 15 hp eller 30 hp, dit
foreliggande studie nu kan sélla sig. Intresset bland studenter (och dven bland lérare, kan man da
formoda) tycks 0ka och via en snabbsokning pa Google Scholar hittades tta svenska studentuppsatser
som publicerats mellan 2017-2018 och fjorton mellan 2019-2020.

Implementeringsprocesser och elevresultat

Internationell forskning om modellen for Singapores matematikundervisning i andra lander har haft
olika fokus. Eftersom denna studie foljer implementeringsprocesser i tre skilda klassrum, dér
forskningsfragorna berdr vad som sker och huruvida lararna upplever foréndring i undervisningen,
lyfts forskning med detta fokus fram.

En viktig anledning till singaporemodellens popularitet, &r att den visat sig ha positiv effekt pa elevers
kunskapsutveckling (OECD, 2018). Det gér inte att utpeka enskilda faktorer som helt och hallet skulle
vara orsak till de hoga studieresultaten i Singapore, utan det ar formodligen en kombination av ménga
olika faktorer (Lee & Low, 2017). Den typ av forskning som vill undersdka modellens effekt har ofta
en kvantitativ ansats ddr modellen implementeras i négra klasser som sedan jamfors med
kontrollgrupper genom for- och eftertest.

Det finns internationella studier som visar att ndr Singapores “recept” for matematikundervisning
implementeras i andra lénder sa presterar eleverna béttre (Bennett & Steele, 2014; Blalock, 2011;
Conner, 2010).

Ett exempel pa en sddan studie dr en amerikansk kvasi-experimentell studie (Conner, 2010) som
genomfordes i, for Sverige, motsvarande arskurs 3. Studien genomfordes pa olika skolor, dar lararna
frivilligt fick bestimma om de ville arbeta enligt Singapores modell eller fortsétta pa det sitt de



brukade undervisa. Detta innebar att grupperna blev ojamna: elevgruppen dér de sex ldrarna
fordndrade sin undervisning bestod av 125 elever och kontrollgruppen bestod av 553 elever. Studien
byggde pa en tidigare studie dir samtliga 678 elever (samma elever som i den nya studien) undervisats
enligt samma program (inte Singapores modell) och dér testresultaten inte visade nigra betydande
skillnader mellan elevernas resultat. Dessa resultat jimfordes med den nya studiens testresultat i syfte
att synliggora eventuella fordndringar i elevernas prestationer i matematik. Resultaten visar att
eleverna som blivit undervisade enligt Singapores modell fick signifikant hogre testresultat dn
kontrollgruppen. I analysen nivagrupperades dven eleverna efter prestation och resultaten visar att i
samtliga tre grupper presterade elever som undervisats enligt Singapores modell béttre dn
kontrollgrupperna.

Det finns dven internationella studier som pekar pé att modellen i sig inte har s avgdrande
konsekvenser for elevernas kunskapsutveckling (Jaciw m.fl., 2016; Powell, 2014; Vignoles, 2015).

Ett exempel pa detta dr en amerikansk studie (Sukow m.fl., 2016) med 254 elever. Eleverna delades in
i tre grupper efter kunskapsniva och undervisades under ett &r (2015-2016) i1 enlighet med Singapores
matematikmodell. | studien anvéndes testprogrammet CTP (Comprehensive Testing Program) for att
synliggdra eventuella forbattringar i matematikprestationerna efter det ganga aret. Testresultaten
jamfordes med tidigare resultat fran aren 2012-2013, da eleverna arbetat med Everyday Math” (en
vanlig undervisningsmodell i USA). Jamforelsen mellan testerna visar att Singapores
undervisningsmodell i matematik inte hade ndgon signifikant skillnad pé elevernas
matematikprestationer.

Det finns ocksa forskning av mer kvalitativ art. [ en amerikansk studie (Jaciw m.fl., 2016)
undersoktes, utover effekter pa elevernas prestationer, hur lirarna upplevde implementeringsprocessen
da Singapores modell for matematikundervisning provades. Studien pagick under ett ar och
genomfordes i, for Sverige motsvarande arskurser, 2, 3 och 4. Resultatet visar att lararna, som tidigare
inte undervisat enligt Singapores matematikmodell, upplevde sig pressade under
implementeringsprocessen, men att pressen minskade nér en forstaelse for modellen skapats efter en
tids anvidndning. Mot slutet av undersokningsperioden var de flesta ldrarna néjda med den “nya”
matematikundervisningen, dir de ocksé menade att elevernas forstaelse for matematik och deras
engagemang Okat. Lararna upplevde dven att elevernas sjilvfortroende dkat och att eleverna visat
bittre problemldsningsférméga. I studien trycker forskarna pa, att for att Singapores modell ska ha
forbédttrad effekt pé elevernas prestationer, maste ldrarna fa utbildning liknande den i Singapore,
lararna behdver tridna pa undervisningsmomenten och det krdvs tid att implementera modellen.

Ytterligare ett exempel, med fokus pé lararna och deras erfarenheter nédr de implementerade
singaporemodellen i undervisningen, &r en Sydafrikansk studie av Naroth och Luneta (2015). Sex
larare som undervisade elever i arskurser motsvarande svenskt 1agstadium deltog. Syftet med studien
var att undersoka vilka utmaningar och positiva erfarenheter lararna upplevde i samband med
implementeringen. Under ett &r genomfordes tva intervjuer per deltagare samt tva gruppdiskussioner.

I studien (Naroth och Luneta, 2015) konstaterar forskarna att problemldsning &r centralt f6r modellen
och en del av resultatet pekar pa att lararna hade for lite kunskap om hur de skulle undervisa i
problemldsning och att problemldsning dven var svart for eleverna. Eleverna brottades ocksa med
vissa begrepp eftersom de inte undervisats enligt singaporemodellen det foregaende lasaret, vilket
forskarna menar dr en viktig faktor att beakta ndr man ska implementera singaporemodellen i en skola
for forsta gangen. De rekommenderar att man inte ska implementera modellen i alla arskurser
samtidigt. Resultatet av studien visar ocksé att ldrarna tyckte att lararhandledningen var tydlig och latt
att f6lja och de anség att de sjdlva, i slutet av ldsaret, att de utvecklats som larare. Lirarna menade att
det var svart att anvianda vissa redskap i undervisningen, exempelvis “bar modeling” som &r en visuell
modell for problemldsning. Resultatet av studien pekar dven pa att det ar enklare att introducera detta i
arskurser med yngre elever eftersom &ldre elever redan kan ha utvecklat strategier och vanor for



problemldsning som kan vara svéra att dndra pa. Forskarna konstaterar dven att utbildning for ldrarna i
problemldsande forhallningssitt kan vara av vikt for att implementeringen ska fungera vil.

Den slutsats jag tar med mig fran ovanstaende forskning till foreliggande studie &r att gidllande
forbattrade elevresultat verkar det kunna ga “hur som helst” dé tidigare forskning ger olika svar.
Gillande implementeringsprocesser kan det foreligga vissa mojligheter respektive svéarigheter for bade
larare och elever, vilket jag ocksa tar med mig.

Laromedelsforskning

I foreliggande studie dr det dven relevant att undersoka vad tidigare forskning visat géllande laromedel
som &r hamtade fran utbildningssystem i andra ldnder och som siljs i Sverige.

I artikeln ”Opportunities to learn foundational number sense in three Swedish year one textbooks:
Implications for the importation of overseas-authored materials” (Sayers, m.fl., 2019) beskriver
forskarna hur de jamforde upplagg och struktur i tre liromedel som anvindes av svenska lérare.
Laromedlen jaimfordes genom statistiska analyser, kodade i atta kategorier utifran ”The foundational
number sense” (FoNS), vilket pa svenska skulle kunna &versittas till ”grundldggande taluppfattning”.
Forfattarna skriver fram att dessa kategorier inom grundléggande taluppfattning dr avgérande for
matematikframgang hos eleverna i arskurs 1 och for elevernas fortsitta utveckling i matematik. Ett av
de jamforda laromedlen var forfattat av svenska larare (Eldorado), det andra var en svensk anpassning
av ett finskt laromedel (Favorit) och det tredje var en svensk anpassning av ett singaporianskt
laromedel (Singma). Det senare &r alltsd samma ldromedel som ldrarna i foreliggande studie provar i
sina klassrum.

Léarobocker ér bade internationellt och nationellt den viktigaste resursen for lektionsplaneringen och
undervisningen och det dr ocksé i dessa bocker laroplaner realiseras (Sayers m.fl., 2019). Forfattarna
till artikeln &r kritiska till liromedelsimport fran ett kulturellt ssmmanhang till ett annat och de skriver:

In a related vein, the importation of textbooks from one cultural context to another can be
construed as a variant of policy borrowing. In some instances, this importation may occur

at the level of the system, while in others it may be a consequence of predatory publishers

seeing an opportunity to exploit the media- and test-fuelled anxieties of teachers (Sayers, m.fl., s.
3)

I studien diskuterar forskarna PISA-resultaten och dess relevans och sétter samtidigt upp ett varnande
finger for det de kallar det ”PISA-driven import” (Sayers, m.fl., 2019, s. 16, min oversdttning), det vill
sdga att okritisk importera modeller och ldromedel fran andra lander.

Forskarnas resultat pekar pa att Singma har en brantare svarighetsgradient &n de andra jamforda
lairomedlen. De konstaterar dven att det svenska laromedlet Eldorado bést holl mattet i The
foundational number sense” (FoNS), grundlidggande taluppfattning. De menar dérfor att det kan vara
onddigt med laromedelsimport: ’In other words, the importation of both Favorit and Singma may be
attempts to fix something that is not broken” (Sayers m.fl., 2019, s. 16).

De finska ldromedlen ar populéra i Sverige eftersom Finland é&r, liksom Singapore, ett av de ldnder
som i internationella PISA-métningar presterar béttre dn Sverige. Finland har ett gott rykte som
utbildningsnation och forskaren Tuula Koljonen beskriver i sin avhandling (Koljonen, 2020) hur hon
undersokt vilket stod ldromedel i matematik kan ge ldraren och hur anvindningen av laromedlen kan
paverka undervisningen. Avhandlingen ar uppdelad i tre delstudier som genomfordes pa l4g- och
mellanstadiet i Finland och Sverige. Den forsta delstudien undersoker vilka undervisningsnormer som
synliggors 1 sex olika finska lararhandledningar i matematik. Normen i Finland for undervisning
visade sig vara helklassundervisning dér elever och lérare tillsammans &r aktiva i olika



undervisningsaktiviteter. Det som lyfts fram som viktigt &r att klassen dr samlad kring ett
matematikinnehall samt att variation och kommunikation ar viktigt.

Dérefter undersokte Koljonen (2020) genom en casestudie, vad som hidnder nir det finska liromedlet
“reser in” i svenska klassrum. Data samlades in genom intervjuer och filminspelning av tre av ldrarens
matematiklektioner. Resultatet visar att den svenska ldraren anvénder liroboken men inte
lararhandledningen i ndgon stor utstrackning. Lararen berittade att hon planerade undervisningen sjalv
istéllet for att utga sa mycket fran lédrarhandledningen och att hon inte planerade for hela Iektioner utan
kortare genomgangar. Detta, menar Koljonen (2020), dr svensk undervisningsnorm i matematik: kort
genomgang och sedan individuellt arbete. Trots tydliga riktlinjer i den finska lararhandledningen
andrade lararen inte sitt undervisningsupplagg.

I Koljonens (2020) sista delstudie underséktes hur finska respektive svenska ldrare anvinde ett finskt
laromedel. I denna delstudie anvdndes samma metoder som i casestudien: intervjuer och filmning av
undervisning. Fyra finska och fyra svenska matematikladrare deltog i delstudien. Resultaten visade sig
forstdrka tidigare resultat fran delstudie tva; trots att lirarna anvénder samma liromedel blir
undervisningen olika beroende pé den nationella kontext de befinner sig i. I Sverige dominerades
lektionerna av individuellt arbete och i1 Finland av helklassarbete. Det som ér intressant f6r min studie
dr att dven 1 den sista delstudien i Koljonens avhandling (2020) visade det sig att de svenska lérarna
fortsatte undervisa enligt svensk norm: genomgéang varefter eleverna fick arbeta enskilt. Lararna
planerade inte for hela lektionen utan endast genomgéangen och fa klassrumsaktiviteter som foreslogs i
lararhandledningen genomfordes.

En slutsats som dras i avhandlingen (Koljonen, 2020) &r att det inte racker att infora ett finskt
laromedel for att det ska &dndra undervisningspraktiken i Sverige. Det ér inte ldromedlen i sig som kan
forandra normerna i undervisningen och om ett liromedel importeras fran en kontext till en annan
maste ldrarna fa hjalp med att forstd tankarna bakom ldaroboken for att den ska anvéndas som den var
avsedd att gora.

Att svensk undervisningsnorm i matematik till stor del kénnetecknas av att eleverna arbetar ensamma i
matematikboken under merparten av lektionstiden, visar 4ven andra studier (Engvall, 2013; Kling
Sackerud, 2009; Ryve, 2016). Storsta delen av interaktionen lektionstid sker alltsd mellan elev och
laromedel, och inte mellan elever eller elever och larare.

Det jag tar med mig frén laromedelsforskningen till foreliggande studie ar att Singma kanske inte
innehallsméssigt &r ett optimalt 1dromedel i svensk kontext och har snabb stegring i svarhetsgrad.
Likasa att svensk undervisningsnorm innebar mycket enskilt arbete for eleven, att lararhandledningen
kan vara avgorande for att “importerat” laromedel ska forstas och anvéndas pa avsett vis samt att
forskning dven visar att ldrarna kan behdva utbildning for att forsta hur ett importerat laromedel ska
anvéndas.



3. Analysredskap

I foreliggande studie anvénds olika tolkningsredskap. I analysen av insamlad data kring
fragestéllningarna: I vilket syfte initieras SPM? samt Vilken eventuell fordndring sker och hur
upplever lirarna eventuell fordndring i undervisningen? anviands sociokulturell teori (Siljo, 2000) och
framfor allt begreppen artefakter och mediering. Teorin om det didaktiska kontraktet (Brousseau,
1997) anvénds i1 bada dessa fragestillningar ovan samt for fragestdllningen Vad hdnder med SPM i
klassrummet?

Sociokulturell teori

Sociokulturella teorier ser medvetande, tanke och den materiella varlden som en helhet (Jakobsson,
2012). Sélj6 (2000) beskriver begreppen kultur, kommunikation, artefakter och mediering. Begreppet
kultur ska ses som ett paraplybegrepp for alla de fysiska, sprakliga och intellektuella resurser som till
viss del finns hos individen, till viss del i socialt samspel och kommunikation med andra och delvis i
den materiella vérlden vi har omkring oss. Kultur dr foljaktligen den uppséttning kunskaper, insikter,
forestéllningar och vérderingar som vi forvarvar genom samspel och kommunikation med var
omviérld. I en kultur utvecklas alla de artefakter, det vill séga alla de fysiska, intellektuella och
sprakliga redskap, som vart vardagsliv ar fyllt av (Séljo, 2000). Artefakter star i dmsesidig kontakt
med ménniskan, inverkar pa och gor tinkandet och handlandet mojligt (Jakobsson, 2012).

I skolans klassrum anvénder ldrare och elever olika artefakter for att forstd och agera. Exempel pé
artefakter ar laromedel, spraket vid interaktion och diskussion, skrivtavlor och laborativt material i
undervisningen.

Begreppet mediering kan beskrivas som samverkan mellan ménniskans tdnkande/handlade och
artefakterna (Jakobsson, 2012). Tédnkande utdvas av manniskan som handlar i sociala sammanhang
med hjdlp av artefakterna (Siljo, 2000). "Mediering innebér att vart tinkande och véra
forestéllningsvarldar dr framvuxna ur, och ddrmed fargade av, vér kultur och dess intellektuella och
fysiska redskap” (Saljo, 2000, s. 81).

Mediering kan alltsa forstds som att artefakter driver eller aktiverar sjélva tdnkandet och agerandet. Ur
ett sociokulturellt perspektiv kan det saledes vara intressant att forsoka forstd hur manniskor agerar
genom artefakterna och hur dessa kan péverka och/eller driva larprocesser (Jakobsson, 2012).

Ett antagande i sociokulturell teori dr att ménniskor lar genom att delta i interaktion med andra, vilket
kan ske i sociokulturella praktiker, som exempelvis klassrum dr. Tédnkandet produceras av ménniskor i
samtal och sker inom, sédvil som mellan ménniskor, dir man bade samtalar och ”sam-lyssnar” (S&ljo,
2000, s. 114). Utifran sociokulturell teori dr samspel och den sociala omgivningen en viktig
forutsittning for larande, dar kunskap ses som socialt situerat och alltsé skapas i ett sammanhang. Med
lite hjélp fran omgivningen kan vi 16sa problem som vi kanske skulle ha svéart att 16sa helt sjdlva, den
sa kallade proximala utvecklingszonen Vi kan 1ana varandras insikter och forstaelser genom att
medverka i kommunikation och det dr genom att delta i interaktion med andra som man kan ta till sig
nya sétt att tinka, handla och resonera (Sélj6, 2000).

Det didaktiska kontraktet

Didaktiskt kontrakt, forklaras i boken Theory of didactical situations in mathematics (Brousseau,
1997) som ett system av bade uttalade, men framst outtalade regler i klassrummet eller forpliktelser
larare och elever emellan. Dessa regler omfattar allt det som eleverna forvéntar sig av ldraren och vice
versa. “Kontrakt” ska inte forstas som nagot statiskt, utan det didaktiska kontraktet forhandlas och
omforhandlas. Det didaktiska kontraktet synliggdrs oftast forst nér det bryts, men att bryta det dr svért
eftersom bade ldrare och elever litt faller tillbaka i gamla monster. Det dr inte bara ldraren som
kontrollerar det didaktiska kontraktet, det gor dven eleverna som maste “’sidga ja” till att vilja lara. Det



didaktiska kontraktet kan ocksa brytas om exempelvis eleverna visar kunskaper om négot som lararen
inte trodde de kunde, vilket innebar att ldraren behdver dndra pé sina forvantningar (Brousseau, 1997).

Formandet av ett didaktiskt kontrakt dr inte bara foljden av undervisningen utan ett nddvéndigt villkor
for den. Kontraktet kan éven sétta grianser for undervisningen, som exempelvis kan bero pé lirarens
uppfattning av matematikundervisning samt elevernas uppfattning av matematik och hur de uppfattar
att larande ska ga till (Blomhgj,1994).

Wedege (2008) beskriver det didaktiska kontraktet som regler for interaktion i matematikklassrummet.
Sadan interaktion kan handla om hur lidraren bygger upp lektionen. Ole Skovsmose (2003) hanvisar till
det didaktiska kontraktet nir han skriver fram tva typer av larmiljoer, genom att utgé fran olika
arbetsformer: uppgiftsparadigm respektive undersokningslandskap. Uppgiftsparadigmet innebér ett
didaktiskt kontrakt dér lektionen inleds med att liraren gér igenom ett nytt moment, sedan ska
eleverna arbeta med ett antal uppgifter i grupp eller individuellt.

Undersokningslandskap dr en arbetsform med ett annat didaktiskt kontrakt. For att det ska fungera
maste eleverna vilja delta i l1drarens inbjudan till en utforskande matematikundervisning (Skovsmose,
2003).

Arbetet i undersdkningslandskapet préiglas av en icke-facitorienterad undervisning dér eleverna
sjdlva styr det matematiska utmaningarna i nya riktningar, med lararens stdd. Gemensam
klassundervisning kommer handla mindre om monologisk tavelundervisning &n om dialoger
mellan elever och ldrare (Wedege, 2008, s. 3).

Genom ett didaktiskt kontrakt som bygger pa undersokningslandskap som arbetsform, kommer
kommunikationen mellan larare och elev bli annorlunda, dar lararen far rollen som inspirator eller
véagledare genom sina fragor: Hur kommer det sig att? Vad hinder om du...? Fragorna blir centrum for
det matematiska arbetet och séledes blir det undersdkande arbetssittet problematiserande (Skovsmose,
2003).
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4. Metod

Jag har f6ljt implementeringsprocesser i tre olika svenska klassrum, dér ldrarna som aktion valde att
infora en ny matematikmodell (SPM) i undervisningen via liromedlet Singma. Detta kapitel har fem
delar dér den forsta delen handlar om studiens aktionsforskningsansats och min roll. Darefter beskrivs
studiens undersdkningsmetoder, genomfdrande och analysforfarande. Den tredje delen skildrar urval,
avgransningar samt studiens utgangsldge. Darefter beskrivs studiens kronologi, for vilka metoder som
anvéants nar. Den for kapitlet femte och sista delen tar upp etiska fragor.

Aktionsforskning som ansats

Studiens metodologiska ansats har hdmtats fran aktionsforskningen. Aktionsforskning idag &r i sig
tvérvetenskaplig och har vuxit fram ur skilda forskningstraditioner och har framtrétt pa varierande sétt
inom olika forskningstélt (Hansson, 2003; Herr & Anderson, 2005). Man kan konstatera att det finns
en méngd sétt att se pa aktionsforskning och hur arbetet kan bedrivas, men hir kommer inte
aktionsforskningens historia eller traditioner ndrmare presenteras, utan fokus ligger pa hur
aktionsforskning forstas och tillimpas i foreliggande studie.

Aktionsforskning ar praktikorienterad och kan beskrivas som en ansats som ”...tar utgdngpunkt i de
fragor man sjélv stéller sig till praktiken, verkar for att soka kunskap och djupare forstéelse kring
dessa fragor och verkar for en forskning som leder till fordndring” (Ronnerman, 2012, s. 21). 1
foreliggande studie upplevde ldrarna problem i praktiken och stillde friagor till den, dér de funderade
pa om det var ldge att tdnka nytt: “kan vi gora pa nagot annat sitt?”” Man kan skilja mellan ”bottom-
up” och “’top-down” — perspektiv, beroende pé vem eller vilka som initierat handlingen (R6nnerman,
2012). Aktionsforskning kan ses ur ett ”bottom-up” perspektiv och i féreliggande studie var det
lararnas fordndringsvilja som var drivkraften bakom aktionen att initiera SPM i undervisningen.

Aktionsforskning som begrepp, liksom dess cykliska forlopp har sitt ursprung i psykologen Kurt
Lewins faltarbete under 1940-talet i USA (Ronnerman, 2012, 2018; Vikstrom, 2002). Lewin anses
vara den som gav aktionsforskning allmént erkdnnande och vars socialpsykologiska forskningsarbete
avsdg bidra till och forsoka forstd ménniskors fordndringar (Ronnerman, 2018). Granberg och Ohlsson
(2014) skriver fram hur Lewins studier visade pa hur forskare och deltagare kunde mdtas, att han inség
vikten av deltagarnas engagemang i processen samt att deltagarna kunde medverka till forandringar
som var vésentliga for dem i deras situation. Jag kan ses som “forskare” och ldrarna som ”deltagare” i
foreliggande studie och vi var tillsammans engagerade i de implementeringsprocesser som lararna
initierat genom sin aktion.

Att forbittra och involvera ér tva betydelsefulla mal for all aktionsforskning skriver Carr och Kemmis
(1989). De skriver vidare att aktionsforskning har som malséttning att forbattra inom tre omraden: att
forbéttra praktiken, att deltagarna forbattrar forstaelse for praktiken samt att forbéttra forstaelse for den
situation praktiken ingér i.

The aim of involvement stands shoulder to shoulder with the aim of improvement. Those
involved in the practice being considered are to be involved in the action research process in all
its phases of planning, acting, observing and reflecting. (Carr & Kemmis, 1989, s, 165)

Lérarna i foreliggande studie dnskade forbéttra undervisningen utifran de problem de upplevde.
Genom de metoder som anvadndes hade lararna mojlighet att bade dka forstaelsen for sin praktik och
den situation de sjilva ingick i. Aktionsforskningens cykliska forlopp aterges oftast som en process
dér man utgér frén egna erfarenheter dér problem identifierats och att man utifrén det planerar en
aktion; aktionen genomfors och f6ljs upp genom olika sétt att observera processen samt att resultatet
analyseras, vilket kan leda vidare till ny planering och aktion (Rénnerman 2012, 2018). Detta cykliska
forlopp har foljts, dir lararna identifierade ett problem samt planerade och genomforde en aktion: att
initiera SPM i sina klassrum. Aktionen foljdes genom olika metoder, data analyserades varefter
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resultat skrevs fram. I projektets avslutningsfas beskrev ldrarna ett nytt nuldge vilket innebar att en ny
planering for kommande ldsar med en ny aktion eller nya aktioner skulle kunna borja ta form och
dérmed skulle aktionsforskningens cykliska férlopp kunna fortga.

Ronnerman (2012) skriver att man behover distans till praktiken for att kunna producera kunskap om
den. For att inte hamna i ett konserverande erfarenhetsldrande krévs distansering som hjélper till att se
ett problem ur olika perspektiv (Soderstrom, 2012). I foreliggande studie foljdes processerna genom
samtalsintervjuer, elevtest, stimulated recall-intervjuer, observationer och reflektionsloggar, varav det
senaste var redskap for att skapa distans till praktiken. Aven metoden stimulated recall kan ses som
distansskapande redskap for lararna i deras praktik.

Min roll i forskningsprocessen

Gillande forskarens och deltagarnas roll i aktionsforskning finns ocksa olika synvinklar. Carr och
Kemmis (1989) menar att deltagarna sjdlva kan ta hand om utvecklingsprocessen men bortser inte helt
fran betydelsen av ett mote mellan ldrare och externa forskare. De skriver dock att forskarna inte ska
ha en framtrddande roll och att den ska vara tillfallig. Tiller (1999) pekar pa svérigheter med att larare
kanske inte har vare sig tid eller kompetens att anvdnda de analytiska begrepp som kan fungera som
verktyg i det egna ldrandet. I foreliggande studie hade jag inte en framtradande roll i sjdlva aktionen,
att infora SPM i undervisningen, men samtidigt behdvde lararna stod i att f61ja upp aktionen
systematiskt. Det 4r inte rimligt att mena att ldrarna skulle f6lja upp processen inom ramen for sin
arbetstid, varfor min roll som forskare” skulle kunna bidra till deras eget ldrande och forstéelse for
sin verksamhet.

Ronnerman (2018) skriver att det som kénnetecknar aktionsforskning ar att forskningen startar utifran
den egna praktiken och att samarbete mellan forskare och yrkesverksamma utvecklas. I det métet finns
en striavan att tillvarata bade de kunskaper som finns hos forskaren och hos deltagarna, dér olika typer
av kunskaper och teorier behovs for att utveckla klassrumsarbetet (Almqvist m.fl., 2017; Rénnerman,
2007). Foreliggande aktionsforskningsstudie ska ses som ett samarbete mellan forskare och deltagare
dér man tillsammans bidrar med sina olika kompetenser. Det dterkommande samtalet mellan forskare
och yrkesverksamma ar centralt i aktionsforskning, dir kunskapsutbyte och process kontinuerligt
diskuteras (Ronnerman, 2018). Kommunikationen mellan ldrarna och mig har skett genom fysiska
mdoten, videosamtal och mejlkorrespondens under utvecklingsarbetet.

Herr och Anderson (2005) diskuterar hur aktionsforskare kan inta olika roller genom begreppen
”insider” och “outsider”:

In some fields, such as education, nursing, and social work, the term practitioner research (or,
more specifically, teacher research, administrator research, etc.) has gained popularity
(particularly in the U.S.). This term implies that insiders to the setting are the researchers,
whereas in other traditions of action research, the researcher is an outsider who collaborates to
varying degrees with insider practitioners or community members. The term action research
leaves the positionality (insider or outsider) of the researcher open. (Herr & Anderson, 2003, s. 3)

Forfattarna grupperade négra aktionsforskningsstudier utifran vilken position forskaren hade och de
fick fram sex positioner enligt nedan:

Insider — forskare som studerar den egna praktiken
Insiders som samarbetar med andra insiders
Insider(s) som samarbetar med outsider(s)
Gemensamt samarbete (insider-outsider team)
Outsider(s) som samarbetar med insider(s)
Outsider(s) som studerar insiders

SNk LD

I denna studie &r min position i linje med det som beskrivs som position 4, ett gemensamt samarbete.
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Metoder for datainsamling och analys

Foreliggande studie bygger pa flera olika metoder, s.k. triangulering (Bell, 2006). Metoderna har varit
bade kvalitativa och kvantitativa. I tabellen nedan ges forst en dversikt 6ver forskningsfraga kopplad
till metod, darefter beskrivs metodval, genomforande och analysférfarande mer ingdende. Ett flertal
metoder har anvénts for att {4 en rik bild av implementeringsprocesserna. Utover metoderna nedan har
data kompletterats med mejlkorrespondens mellan mig och ldrarna vid ett flertal tillfdllen. Ibland har
det varit ett kommunikationsmedel vi aktivt valt och ibland har det varit ett val med hansyn till
spridningen av covid19, da det inte varit lampligt att traffas fysiskt.

Fragestillning Undersokningsmetod

I vilket syfte Samtalsintervjuer och sjidlvskattning (bilaga 1)
initieras SPM?

Vad hiander med | Léararnas reflektionsloggar
SPM i
klassrummet? Stimulated recall-intervjuer

Observationer

Vilken eventuell | Elevtest: ”Nationellt bedomningsstdd i taluppfattning” (Skolverket, 2020a)
fordndring sker
och Elevtest: ”Diamant” AG1, AS1 samt AS2 (Skolverket, 2020b)
hur upplever
lararna eventuell | Stimulated recall-intervjuer
forédndring i
undervisningen? | Léararnas reflektionsloggar

Samtalsintervjuer samt ny sjédlvskattning (bilaga 2)

Léararnas omdomen (matematik), vartermin -21

Egen ostrukturerad reflektionslogg under studiens géng

Samtalsintervjuer och sjalvskattning

Samtalsintervjuer &r en typ av respondentundersdkning som anvénds nér det &r svarspersonerna och
deras tankar som &r studieobjekten, dér forskaren vill veta vad en person tycker och resonerar kring
nagot (Esaiasson, m.fl., 2017). Denna metod valdes eftersom det &r en ldgre grad av standardisering i
genomforandet och intervjuerna utgick ifran ett antal teman (bilaga 1). Beroende pa hur samtalet
utvecklas kommer fradgornas formulering, i vilken ordning fragorna stélls och ibland ocksa innehall att
variera mellan intervjuerna (Esaiasson m.fl., 2017). For mig var det viktigt att inte styra intervjuerna
med specifika frdgor utan ha dvergripande teman som vi samtalade kring, eftersom jag anser att man
kan f& ut mer av intervjupersonens tankar genom att stélla nyfikna foljdfragor pa de svar som ges.

For att undersoka i vilket syfte ldrarna ville inféra SPM i undervisningen genomfordes saledes
samtalsintervjuer med teman (bilaga 1) kombinerat med en sjélvskattning. Sjalvskattningen hade
skalan 1-6 utifran fragan "Hur néjd dr du med din matematikundervisning?”, dir 1 var minst nojd,
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samt foljdfragor for att ytterligare locka fram hur ldraren motiverade sin skattning. Lararen fick dven
beskriva hur hen upplevde och resonerade kring sin matematikundervisning i nuldget och i det
onskade ldget samt vilka eventuella forvantningar som fanns pd SPM.

Under intervjun stélldes dven fordjupande fragor som: Kan du berdtta mer om...? Vad tinker du ndr
du sdger...? Hur menar du dd? 1 syfte att & respondenten att utveckla sina svar. Det
tillvigagangssittet ses som en strdvan mot att forskaren ska forsta vérlden som respondenterna sjélva
upplever den Esaiasson m.fl. (2017).

Léararna intervjuades enskilt och oftast i det egna klassrummet. Sammanlagd samtalstid var 90
minuter. Det finns méanga faktorer som kan péverka en intervjusituation. En faktor &r min roll och hur
bekvidma ldrarna var att blotta sig och svara pa mina fragor. Detta hade jag i beaktande och under
intervjuerna forsokte jag anvinda mig av en teknik dér ldrarnas egna ord anvéindes vid foljdfragor. P&
sa sitt kan man tydliggora sitt intresse och gora sé att respondenten blir tryggare och berdttar mer
(Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). Jag hade ocksa stéllt in mig pa att ha fokus pa att aktivt lyssna
och fraga utan att vara ifragaséttande, vilket dr en viktig instéllning hos den som intervjuar. Jag tinkte
dven pa att undvika ordet “men” eftersom det kan uppfattas som ifragaséttande (Trost, 2010). Jag
upplevde intervjuerna som avspénda, men kan inte veta hur ldrarna uppfattade situationen. Dock kan
jag 1 det transkriberade materialet se att de lirare som kidnde mig sedan tidigare ocksa var mer
utforliga i sina svar &n vad den nya ldraren var. Det kan ha berott pé att den nya lararen inte kidnde
fortroende for mig pa samma sétt som de ’gamla”.

Materialet lyssnades igenom tva-tre gdnger innan transkribering, vilket skedde inom tva veckor efter
att en intervju genomforts. Transkriberingen gjordes ordagrant déar dven pauser, skratt och hummanden
skrevs in. Nar ldraren betonade ndgot, markerades det med understrykning av ordet/orden. Kortare
pauser markerades med tre punkter och langre tystnader markerades med: (paus). Pausernas langd
noterades inte och om intervjun gled in pa omraden som inte berérde studien transkriberades det inte. I
ovrigt valde jag att transkribera allt material eftersom det mojliggjorde utskrift och, i mitt tycke,
forenklade kategoriseringen i analysarbetet.

Analys av kvalitativa data &r unikt, vilket kan vara bade en styrka och en svaghet (Fejes & Thornberg,
2015). Forfattarna skriver att styrkan kan vara att ménskliga forstéelser och erfarenheter tillats skapa
nya forstaelser, medan svagheten kan ligga i att analysen dr sa starkt beroende av forskaren sjilv, som
ar ett centralt redskap inom kvalitativ forskning. Jag har forsokt distansera mig till materialet och
foreliggande studie genom att skriva reflektionslogg (se nedan).

Tre grundlaggande arbetssatt for analys anvindes: sortering, reducering, argumentering (Rennstam
och Wisterfors, 2015). Forfattarna skriver att det i forsta fasen skapas ordning genom att sortera och i
andra fasen, vid reduceringen, skapas skirpa och koncentration samt att det i argumenteringsfasen
skapas egna tolkningar eller forklaringar dér forskaren ska argumentera med hjélp av sitt material, inte
bara redovisa det. I arbetet med analysen av de transkriberade samtalsintervjuerna fran juni/september
(bilaga 1), sorterades forst materialet utifran tre teman: nulége, 6nskat lige och val av
undervisningsmaterial/metoder. Detta gjordes genom att jag skrev ut de transkriberade intervjuerna,
markerade dem med olika farger lararvis, klippte isér citat och kategoriserade dem utifran
samtalsintervjuns tre teman. Déarefter skapades ett nytt dokument dir svaren samlades utifran teman
for att undersoka vilka eventuella monster som framtradde. I detta dokument gulmarkerades det som
var relevant utifran fragestillningen / vilket syfte initieras SPM? och en sammanfattning av ldrarsvaren
utifran materialet och fragestillningarna gjordes. Mina egna tankar kring materialet skrev jag ner i min
reflektionslogg under analysarbetet.

De samtalsintervjuer som genomfordes i april och maj 2021 (bilaga 2) transkriberades inte i sin helhet.
Dessa intervjuer var ocksa kortare dn de som genomfordes under juni respektive september 2020. I
analysen lyssnade jag istéllet av materialet igenom flera ganger for att finna teman. Dérefter valdes
vissa samtalssekvenser ut, vilka ocksa transkriberades.
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Reflektionsloggar

Jag har sedan ldnge anvént reflektionslogg som en slags dagbok, bade for jobbet och privat. I samband
med uppsatsskrivandet blev det naturligt for mig att inkludera denna metod i1 underlaget for studien.
Inom aktionsforskning dr distans viktigt for att kunna se och uppticka sddan man inte ser pd néra hall
(Patel & Davidsson, 2011; Ronnerman, 2012). Darfor valdes reflektionslogg som redskap for
distansering och den skrevs Iopande under den tid studien pagick. Reflektionsloggen var ostrukturerad
eftersom det gav mig svangrum att tinka mer fritt. Jag har skrivit sporadiskt, men ocksa vid sérskilda
tillfallen, som exempelvis efter en observation, dér reflektionerna frn observationsschemat (bilaga 3)
overforts till min “stora” reflektionsloggbok. Likasa har jag anvint min reflektionslogg efter
stimulated recall-intervjuerna. Jag har inte gjort ndgon analys av min reflektionslogg, utan efterhand
som jag skrivit fram resultatet har jag gatt tillbaka till den for att se om jag kunde komplettera nagot
genom mina anteckningar.

Lérarnas reflektionslogg var mer strukturerad for att de skulle kunna hélla fokus pa det som var
relevant for studien. En instruktion skickades ut via mejl dér de ombads reflektera (minst en gang i
veckan) dver sin undervisning, bade pa dvergripande plan och konkreta tillféllen, nér fungerat bra/inte
bra utifran SPM. Lérarna ombads dven inkludera om de upplevde nagra fordndringar hos eleverna pa
individ- och/eller gruppniva. En fordel med reflektionslogg 4r att man kan 4 mojlighet att ta sig tid
och sitta i lugn och ro for att tdnka igenom saker. En nackdel kan vara att man glommer bort att skriva
i den.

Analysforfarandet av ldrarnas reflektionsloggar gick till pé liknande sitt som vid analys av
samtalsintervjuerna: sortering, reducering och argumentering (Rennstam och Wisterfors, 2015). 1
sorteringsfasen gick jag igenom de lararvis sammanstéllda reflektionsloggarna och fairgmarkerade dar
lararen kommenterat sddant som tillhorde fragestéllningen Vad héinder med SPM i klassrummet och
...hur upplever ldrarna eventuell fordndring i undervisningen?” Det var ett lattbearbetat material
eftersom det var ganska tunt.

Elevtester

Bade ldrarna och jag var intresserade av att se vad som hinde med elevresultaten under
implementeringen av SPM. For att undersoka vilken fordandring som skedde under inférandet av SPM
anvéndes olika bedomningsstod.

”Nationellt beddmningsstdd i taluppfattning” (Skolverket, 2020a) anvéndes for att prova elevernas
kunskaper inom omréadet taluppfattning. Bedomningsstddet finns i tre olika nivaer: 1ag, mellan och
hog. For godkédnda kunskaper ska eleverna klara samtliga uppgifter pa4 minst mellanniva.

Beddmningsstodet genomfordes i alla klasser vid tva tillfallen: september/oktober respektive
december/januari. De tre klasserna hade sammanlagt 64 elever. I en klass genomforde jag testerna, i de
ovriga klasserna genomforde ldrarna testerna sjdlva. Jag rittade och sammanstéllde samtliga elevers
resultat. Beskrivet forfarande ovan upprepades pa samma sétt vid bada testperioderna.

I tva klasser genomforde ldrarna dven tre Diamantdiagnoser (Skolverket, 2020b) med sammanlagt 49
elever. Diagnos AG1 provar addition och subtraktion inom talomradet 1-9 samt likhetstecknets
innebdrd. Detta test var intressant eftersom det testar grundldggande forkunskaper som eleverna
behover for skriftlig rikning (Skolverket, 2020b). Diagnosen bestar av sex grupper av totalt 36
uppgifter som representerar olika aspekter av addition och subtraktion. Diagnoserna AS1loch AS2
provar skriftlig addition respektive skriftig subtraktion inom talomradet 0-999. De bada sistndmnda
diagnoserna bestar av fem uppgifter vardera. For godkdnda kunskaper pé respektive diagnos krévs att
samtliga svar ska vara korrekta och fullfdljas inom en viss tidsram. AS1 och AS2 var intressanta
eftersom de éldre eleverna arbetade med dessa omraden under hdstterminen.

Sammanstéllning av andel godkénda resultat gjordes klassvis och inte uppgift for uppgift, utan pa hela
moment. Lirarna sammanstéllde resultaten uppgiftsvis for sina respektive klasser sjélva.
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Stimulated recall

Stimulated recall dr en intervjumetod som innebér att man genom filmning och/eller ljudupptagning
dokumenterar en intervjupersons verksamhet. Kort efter inspelningen tar den intervjuade del av
materialet for att se och/eller hora sig sjilv i aktion och kommentera inspelningen (Haglund, 2003).
Intervjuer genom stimulated recall gors for att inspelningsmaterialet ska pAminna och stimulera den
intervjuade om hur hen tankt under inspelningen (Alexandersson, 1994; Haglund, 2003). Carr och
Kemmis (1989) betonar vikten av ett kritiskt perspektiv i aktionsforskning och att en
sjdlvreflekterande formaga utvecklar forstaelsen av den egna praktiken. Detta gor intervjumetoden
relevant dven utifran en aktionsforskande ansats.

Ar man intresserad av lirarnas synpunkter och kommentarer kring sitt eget arbete #r stimulated recall
en metod man kan anvinda (Calderhead, 1996). Metoden anvéndes for att undersdka vad som hénde
med SPM i klassrummet och for att komma at 1ararnas tankar kring undervisningen.

Genomforandet av stimulated recall kan skilja sig at pa manga sitt, bland annat beroende pa vad man
som forskare ar intresserad av att undersoka, intervjuteknik och vad man ténker att de intervjuade kan
verbalisera (Haglund, 2003). Metoden ir alltsa ingen intervjuteknik som foljer en viss mall och som
genomfors pé ett specifikt sétt (Rubenstein Reich, 1996).

Filmningen infor stimulated recall - intervjuerna genomfordes vid sex tillfillen i tre olika klassrum.
Jag anviinde min egen mobiltelefon som tejpades fast pé en hylla i lagom hdjd. Kameran riktades mot
whiteboardtavlan ldngst fram i klassrummet for att fanga upp hur lararen agerade och vad ldraren sa
under lektionsmomentet “’vi utforskar och vi ldr”. Jag var niarvarande under lektionspassen vid
samtliga tillféllen for inspelningarna utom ett, da léraren skdotte inspelningen sjélv. Vid ett tillfdlle
misslyckades inspelningen sa vi fick boka ett nytt lektionspass att filma.

Efter inspelningen forsokte lararen och jag snarast hitta tid for att tillsammans titta pa inspelningen.
Aven detta dokumenterades med ljudupptagning och innan filmen startades uppmanades léraren
beritta vad hen menade var viktigt i momentet “vi utforskar och vi 1ar”, enligt SPM. Vid dessa
tillfallen hade ingen sett filmsekvensen i forvig och for att avgrinsa lararens fokus ombads ldraren ha
sarskild uppmérksamhet pa klassrumssituationen utifran tvé fragestéllningar: Vad ser du for eventuell
fordndring i matematikundervisningen under inforandet av singaporemodellen (fordndringar hos dig
och/eller eleverna). Hur ser du/mdrker du det? Nar lararen sdg sadana situationer pausade hen filmen
och forklarade varfor. Lararna kommenterade ocksa avsteg frin SPM och motiverade varfor. Ibland
forde vi dven diskussioner utifran mina reflektioner frén observationerna. Vid tva tillfdllen blev vi
avbrutna av att andra behdvde salen vi satt i, sa vi fick flytta pa oss, men jag tror inte det paverkade
intervjusituationen ndmnvart.

Intervjuerna spelades alltsé in och de transkriberades pé samma sitt som vid samtalsintervjuerna.
Aven de tre grundliggande sitten for analys anviindes som vid samtalsintervjuerna: sortering,
reducering, argumentering (Rennstam & Wisterfors, 2015). Jag borjade med genomlésning av allt
material. Dérefter ldstes materialet en gang till och fargkodades efter vilka omraden som berérde
nagon av studiens andra eller tredje fragestallning: Vad héinder med SPM i klassrummet? och Vilken
eventuell fordndring sker och hur upplever ldrarna eventuell fordndring i undervisningen? Materialet
reducerades och ett antal teman framtridde, vilka skrevs fram i studiens resultat och analys-del (s. 22-
39)

Observationer

Observationer genomfordes som komplement till, och under samma lektion som, den filmande delen i
stimulated recall. Att anvinda sig av observationer dr bra om man vill ta reda pa vad méanniskor gor
och inte vad de séger att de gor (Stukat, 2011). Ett observationsschema (bilaga 3) anvéndes, vilket
hjilpte mig att hilla fokus pa det forsta lektionsmomentet ”vi utforskar och vi ldr”. Observationerna
var saledes kopplade till studiens andra fragestéllning: Vad hinder med SPM i klassrummet? Lérarna
valde vilken lektion jag fick komma pa och vid alla fem tillféllen utom ett satt jag langst bak i
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klassrummet. Mina reflektioner fran observationerna lyftes ocksa till diskussion med liraren i
samband med stimulated recall-intervjun. Materialet sammanstélldes utifran observationsschemat
(bilaga 3).

Urval och avgransning av empiriskt material

Da studien var i planeringsstadiet fanns initialt en idé att f6lja ldrarnas kollegiala ldrande i samband
med implementeringen av SPM. Eftersom spridningen av covid19 tagit fart igen efter sommaren
tankte jag om, da jag visste hur stort manfall det varit bland personalen under ”forsta vagen” av
pandemin. Istdllet funderade jag pé hur ndgra enskilda larare skulle kunna f6ljas, deras upplevelse av
SPM och vad som skedde i deras klassrum.

Redan i juni hade det stétt klart att sju ldgstadielédrare skulle g& en utbildning i SPM via
lairomedelsforlaget. Darfor tinkte jag att de l1ararna kunde vara lampliga deltagare i studien, varfor jag
mejlade dem (bilaga 4) forfrdgan om medverkan. Tre av ldrarna hade mojlighet och ville delta, s& da
kunde studien borja ta form.

Flera olika metoder har anvants for att fa en sa rik bild pd som mgjligt. De flesta av metoderna valde
jag sjilv inledningsvis, andra har valts under studiens gang i samrad med (stimulated recall) de
deltagande ldrarna, eller utifrdn 6nskemal fran dem (elevtester). Metoder har saledes ocksé tillkommit
efter hand, vilket beskrivs i den kronologiska redogdrelsen for anvdnda metoder pa sid. 19.

Utgangslage

Skolan i studien har knappt 400 elever i arskurserna F-6, varav ca 95% &r fodda i annat land eller har
fordldrar fodda i annat land. Skolan har under nagra ér haft 1aga kunskapsresultat i matematik och
skiljer sig fran ovriga skolor i kommunen. Genomsnittet for godkénda betyg i arskurs 6 ligger i
kommunen pa nivaer som stimmer for genomsnittet i Sverige, men det &r stora skillnader mellan
skolorna inom kommunen, vilket tabellen nedan visar.

Andel ¢j godkédnda Andel ¢j godkédnda
matematikbetyg, ak 6 matematikbetyg, ak 6
VT 2019 VT 2020
Aktuell skola 34,2% 42,1%
Aktuell kommun 13,4% 13,7%
Riket 12% Underlag ej tillgdngligt

Pé aktuell skola har man som ambition att arbeta i “team”, vilket bland annat innebér att all personal
ska samarbeta kring alla elever i en &rskurs som bestér av tva eller tre klasser a ca 20 elever. |
foreliggande studie deltog de tre forsteldrarna Alex, Billie och Cay.

Alex har arbetat som behdrig larare i fem &r, varav de tre senaste pa aktuell skola. Alex klass bestar av
femton elever varav nio ar flickor och i klassen ldser elva av eleverna dmnet svenska som andrasprak.
De andra ldrarna i Alex team valde att initiera SPM i sina klassrum, men de deltog inte i denna studie.
Alex elevgrupp hade andra lédrare foregdende ldsar och eleverna métte saledes ny ldrare och en ny
klassrumspraktik detta ldsar.

Billie har arbetat som behdrig ldrare i fem ménader och som obehdrig larare i tre ar, pa en och samma
skola. Det gar tjugofyra elever i Billies klass varav tio &r flickor och tjugo av eleverna laser &mnet
svenska som andrasprék. Elevgruppen ér inte ny for Billie.

Cay kom som nyanstalld till skolan och har arbetat som behorig grundskollarare sedan 2013, dock
aldrig pa lagstadiet. Séledes ar Cay ny for elevgruppen och vice versa. Klassen bestér av tjugofem
elever varav tio &r flickor och tjugotva av eleverna laser amnet svenska som andrasprak.
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Billie och Cay arbetar i samma team men med var sin klass. Fram till mars foregaende ldsar var
eleverna delade i tre klasser, ddrefter slogs de ihop till nuvarande tva. Detta valdes av skolledning och
larare som ett battre alternativ, for att kunna ha fler behdriga ldrare i klassrummen eftersom en ldrare
slutade under pagaende termin.

Tva ldrare som foregaende ldsar arbetat i teamet tog anstillning pa andra skolor och tvé nya ldrare
borjade, varav alltsd Cay ar en. Bada klassldrarna valde att initiera SPM detta ldsér och bada
klassldrare valde att delta i studien. Eleverna i Billies och Cays team har under sin grundskoletid haft
fyra olika ldrarbyten och detta lasar kommer alltsa ytterligare tva nya larare till teamet. Billie och Cays
elever dr éldre dn Alex elever.

Kronologisk redogorelse for anvanda metoder

For att fa en 6verblick dver forskningsprocessen och vilka metoder som anvénts nér, beskrivs
kronologin genom tre delar: projektets inledningsfas, projektets mittfas och projektets avslutningsfas.
Varje del borjar med en dversiktlig tabell 6ver nar och vilka metoder som anvénts, varefter en
fortydligande text skrivs fram.

Jag borjar med projektets inledningsfas:

Mianad Metod

Juni 2020 samt september 2020 Samtalsintervjuer

Juni 2020 samt september 2020 Sjalvskattning

September 2020 — januari 2021 Reflektionslogg, larare
September 2020 — maj 2021 Reflektionslogg, min egen

I inledningsfasen var jag nyfiken pa i vilket syfte den enskilde ldraren ville initiera SPM i sitt
klassrum. Hur tinkte den enskilde lararen? Tankte alla lika? Hur upplevdes nuléget? Hur sdg dnskat
lage ut? Vad lag bakom ldrarnas val? Déarfor tillfrdgades de fyra ldrare, som skulle arbeta kvar pé
lagstadiet kommande 14sér och som ocksa sa sig vilja arbeta enligt SPM, om jag fick genomfora
samtalsintervjuer (bilaga 1) samt sjédlvskattningar med dem, for att forstd i vilket syfte de valt att
initiera SPM. Jag sonderade samtidigt terrdngen for vilka larare som skulle kunna ténka sig att jag
foljde deras aktion och forstod snart att det inte skulle vara nagra problem att fa underlag till en studie.

I borjan av ldsaret kom nya larare till lagstadiet som ocksa sa sig vilja arbeta enligt SPM. Forfrdgan
om deltagande i studien gick ut via mejl (bilaga 4) i mitten av september. Samma dag svarade en av de
nya ldrarna att hen kunde ténka sig att delta, varfor ytterligare en intervju genomfordes for att
undersdka hens syfte med att inféra SPM. Jag fick ytterligare tvé positiva svar om medverkan i studien
och de ldrarna hade jag redan intervjuat i juni, angaende deras syfte med att inféra SPM.

Underlaget frin samtalsintervjuerna i juni transkriberades och sammanstélldes inom veckor efter att
intervjuerna genomforts. Intervjun i september transkriberades och sammanstilldes tre dagar efter
intervjun. Sammanlagt genomfordes alltsé fem intervjuer, men endast tre av dessa anvéndes i
foreliggande studie. Sammanstillningen av resultaten fran de deltagande lararnas intervjuer
analyserades och pé sé vis kunde jag f& svar pd min fOrsta fragestéllning: [ vilket syfte initieras SPM?

I september bad jag ldrarna skriva reflektionslogg en gang per vecka for att kunna f6lja deras aktion. |
samband med att de gick utbildningen (22-23 september) bad jag dem ocksé att skriva reflektionslogg.
Endast dessa tva av tre utbildningsdagar genomférdes under ldsaret, da sista dagen blev uppskjuten pa
grund av spridningen av covid19. Padminnelse om att skriva i reflektionsloggarna gick ut vid nagra
tillféllen via mejl. Sjalv hade jag en 16pande reflektionslogg under hela studiens gang.
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Nu till mittfasen, som varit den mest intensiva delen av projektet:

Mainad, ar Metod
September 2020 - oktober 2020 Elevtest
November 2020 — februari 2021 Observation
November 2020 — februari 2021 Stimulated recall
December 2020 — januari 2021 Elevtest

Béde lararna och jag var intresserade av att undersdka om elevernas kunskaper forbéttrades och vad
som skedde under implementeringen av SPM. Séledes genomfordes “Nationellt bedomningsstdd i
taluppfattning” (Skolverket, 2020a) i samtliga klasser och tre Diamantdiagnoser (Skolverket, 2020b) i
tvé klasser. Jag rittade och sammanstillde resultaten s snart som alla elever genomfort testerna, vilket
inte 16pte helt smidigt da en del elever hade hog franvaro varfor ndgra sammanstéllningar drog ut pa
tiden.

I samband med réttning av elevresultaten uppkom frédgor kring tolkning av bedémningskriterierna.
Skolverkets upplysningstjidnst mejlades och 20-10-08 kom ett ndgot luddigt svar. Berdrda larare och
jag hade da ett mote for att gemensamt tolka kriterierna utifran Skolverkets svar. I vriga test uppkom
inga fragor kring hur elevsvaren skulle bedomas.

I borjan av oktober kallade rektorerna in skyddsombud och delar av elevhélsoteamet (skolskoterska,
specialpedagog och kurator) till ett akutmote for att reda 1 situationen med personalfranvaro och
svarigheten att fa tag i vikarier. I slutet av oktober fattade rektorerna beslut om att man skulle skira
ner ordentligt pé olika m&tesformer, bland annat pausades i princip alla utvecklingsarbeten utom ett
skolgemensamt. Detta skedde pé grund av ldrarnas pressade arbetssituation. I det ldget var jag ldttad
Over att jag inte valt att ha ett storre fokus pa kollegialt larande i studien, vilket var en ursprunglig
tanke.

I slutet av oktober stod det klart att ldrarna inte skrev reflektionslogg i den utstrackning som planerats.
Andra metoder behovdes saledes for att undersoka forskningsfragorna Vad hinder med SPM i
klassrummet? samt Vilken eventuell fordndring sker och hur upplever ldrarna eventuell forindring i
undervisningen? Jag erinrade mig om ett tidigare telefonsamtal jag haft med Ola Helenius. Ola forskar
inom matematikomradet och arbetar pA NCM (Nationellt centrum f6r matematikutbildning) och i vért
samtal (2020-09-16) ndmnde han metoden stimulated recall. Dérfor ldste jag nu pa mer om stimulated
recall och i november foérdes samtal med ldrarna om att anvéinda metoden i studien. Samtidigt
tillfragades lararna om jag kunde sitta med och observera under den lektion som ocksa filmades.
Lérarna stéllde sig positiva till detta och den forsta observationen och filmningen genomfordes den 26
november med efterfoljande intervju samma dag. Sista tillféllet for sitmulated recall-intervju var den 8
februari. Att genomforandet drog ut pa tiden berodde pé att vi fick boka om vid fyra tillfdllen.

Sé till projektets avslutningsfas:

Mainad, ar Metod
Mars 2021 Sjalvskattning
April/maj 2021 Samtalsintervjuer

Nir alla stimulated recall-intervjuer var transkriberade i februari, skickades ett mejl till deltagande
larare dér de erbjods ta del av dessa och kommentera innehéllet frén de egna intervjuerna (och dven
fran samtalsintervjuerna i juni/september).

Under varen ville jag ta reda pa ett nytt “nuldge”. Hur hade det gatt for eleverna? Hur sag ldrarna pa
sin undervisning nu och varfor? Hur blev det utifrén det “6nskade 14get”? Hur tinkte de framat? Var
man mer eller mindre n6jd med sin undervisning? Eller var man kvar pd samma ”ndjdhetsskattning”
som tidigare? Den 8 mars skickades ett mejl till lararna dér jag onskade att de gjorde en ny
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sjdlvskattning med motivering till skattningen. Samtliga ldrare svarade, men inte alltid s& uttémmande
som jag onskat.

Darfor gick en forfragan om ytterligare en samtalsintervju (bilaga 2) ut via mejl den 23 april, med
information om att de i samband med det ocksa kunde ta del av studiens innehéll och resultat. Via
mejlkorrespondens diskuterade vi fram och tillbaka om vi skulle ses fysiskt eller inte och landade i att
sé skulle ske. Men da den forsta planerade fysiska intervjun istillet blev ett videomdte av olika orsaker
och att det visade sig vara ett smidigt sétt att prata om studien pa genom skdrmdelning samt att vi
ocksa kunde undvika att sitta nédra varandra (covid19), sa genomfordes dven de tva andra
samtalsintervjuerna digitalt. Lararnas omdomen om eleverna i matematik sammanstillde jag ocksa
klassvis i maj.

Etiska dvervaganden

I projektets inledningsfas skickades ett mejl (bilaga 4) med forfragan om deltagande i studien. Jag
berdttade om syftet med studien och att det var en aktionsforskningsstudie samt vad det kunde
innebéra. D4 jag fick respons via mejl, kan det ses som ett “samtycke” men deltagarna i studien har
ocksé skrivit pa ett samtyckesformulér (bilaga 5). I samtyckesformuldret har de 4ven genom péskrift
accepterat att undersdkningens datamaterial anvénds for forskningséndamal. De har upplysts om att
deltagandet &r frivilligt bade skriftligt och muntligt samt att de kan avbryta sin medverkan néir som
helst. Jag har éter fragat i samband med att de 14st delar av studien, om de vill fortsatt delta i studien
for att vara séker pa att ingen angrat sig.

Infor varje intervju har jag forsokt komma ihag att fraga om det gér bra att jag spelar in, men det kan
jag ha missat ndgon ging. Det som varit kinsligt i studien &r att, &ven om det dr vuxna som &r i fokus,
berdr det dven barnen i klassen. Eftersom jag har filmat och observerat i klassrummet uppstar etiska
fragor som det dr extra viktigt att ta hansyn till. Innan det forsta tillfdllet da observation och filmning
skedde informerades vardnadshavare om studien genom klassernas vanliga ’veckobrev”. Dar
berittade jag om studiens syfte och att jag dven skulle observera och filma delar av undervisningen vid
nagra tillfédllen under &ret. Jag berittade ocksa att det inte var eleverna vi skulle filma utan léraren. I
veckobrevet informerades dven om att allt filmat material skulle raderas nér studien var klar och jag
lamnade mitt namn och telefonnummer med uppmaningen om att de skulle ringa mig om de hade
nagra frdgor om studien.

Lérarna hade dven beréttat for eleverna att jag skulle komma och varfor. Nér jag vid forsta tillfzllet
kom in till en klass for att observera och filma presenterades eller presenterade jag mig for klassen. De
dldre barnen hade nagra fragor och eleverna verkade forberedda pa att jag skulle komma. En larare
beréttade att en av hens elever fragat om ldraren nu skulle bli kind och ”komma med pa Youtube”.
Nir jag skulle filma och observera skedde det séledes i dverenskommelse med léraren,
vardnadshavarna var informerade och eleverna visste att de sjdlva inte skulle filmas eller observeras
utan det var fokus pa ldraren. Filmkameran var riktad mot ldraren framme vid tavlan, dock var det
nagra elever som i borjan tyckte det var roligt att ’raka ga forbi” filmkameran och dessa barn kom ju
med i bild. I 6vrigt var det oftast barnens ryggar som kom med.

Gillande anonymitet valde jag att inte beskriva var skolan ligger och jag har anvént konsneutrala
namn pa lararna i studien. Eleverna i studien beskrivs inte individuellt utan som grupp. Eftersom flera
personer pé aktuell skola vet vilka ldrare som deltagit i studien kan det dnda vara ett problem. Lérarna
har getts mojlighet att ta del av allt transkriberat material och da ldrarna ater tillfragades om samtycke
till att delta i studien sa sent som i april/maj, sa jag anser att jag gjort det jag kan for att vara 6ppen
med studiens inneh&ll och resultat.
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Allt material fran studien sdsom transkriberingar, reflektionsloggar och filmer sparades pa USB-
minnen och forvarades inlést i ett skdp som endast varit tillgdngligt for mig. Efter att jag bearbetat
materialet har jag ater last in USB-minnen tillsammans med fysiska dokument fran transkriberingar.

Med detta ovan sagt anser jag att Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska principer inom
humanistisk-samhéillsvetenskaplig forskning f6ljts i tillrdcklig utstrackning.

Metodologisk reflektion

Trost (2010) skriver att idéer om begreppen reliabilitet (noggrannhet vid “métning”) och validitet (att
”méta” det som avses) har sitt ursprung i kvantitativa metoder. ”Att kvantitativt forséka mata
reliabilitet och validitet blir d& pa nagot sétt malplacerat eller till och med en smula 16;ligt vid
kvalitativa studier” (Trost, 2010, s. 133). Da foreliggande studie anvint olika metoder har begreppet
trovérdighet istéllet valts i min metodologiska reflektion.

Det finns flera sétt att gora en studie trovirdig for ldsaren och jag har valt att hér utgd fran de tre sitt,
transparens, triangulering och dterkoppling till filtet, som lyfts fram i Svensson och Ahrne (2015).
Det forsta sittet, som handlar om textens transparens, gar ut pa att bra forskning innebér att den ar
mojlig att kritisera och diskutera. I foreliggande studie har jag forsokt vara nogsam i beskrivning av
metodvalens for- och nackdelar, tillvdgagangssitt vid genomforandet, hur data samlats in och
analyserats samt att tydligt beskriva forskningsprocessen. Alla beskrivningar syftar till att studien ska
kunna inbjuda till kritisk diskussion.

Olika metoder, s.k. triangulering har anvénts for att undersoka i studiens forskningsfragor.
Triangulering innebdr att man betraktar samma sak ur olika synvinklar for att pé sa sétt kunna
ifrdgasitta eller bekréfta de resultat som man fatt (Bell, 2006).

Det tredje sittet for att 6ka en studies trovardighet handlar om dterkoppling till fiiltet (Svensson &
Ahrne, 2015). Detta har skett genom att deltagarna i studien har fétt ta del av och getts mojlighet att
kommentera allt transkriberat material fran de olika intervjuerna. Likasa har de fatt mojlighet att ldsa
utkast av mastern i slutfasen av arbetet och en dialog kring resultatet har forts i samband med den
uppfoljande samtalsintervjun i april/maj. Huvudsyftet var da inte att finna konsensus utan att fa en
indikation pa om ldrarna kunde relatera till det som skrivits fram.

Foreliggande studie &r en aktionsforskningsstudie och om den skulle goras om med exakt samma
personer i samma klassrum, skulle resultaten &dndé inte bli likadant. Detta innebér att resultaten inte
kan dverforas till andra situationer. R6nnerman (2012) skriver att genom koppling till forskning och
andra teorier kan studierna dndé bidra till 6kande kunskaper inom ett omrade, d&ven om de inte dr
generellt anvédndbara 16sningar pa problem.
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5. Resultat och analys

Resultat och analys presenteras i kronologisk ordning och har tre underrubriker: projektets
inledningsfas, projektets mittfas och projektets slutfas. Sammanstéllning av resultat presenteras forst
varefter resultatdiskussion fors direkt under rubrikerna som dr namngivna utifran studiens
forskningsfragor: [ vilket syfte initieras SPM? Vad héinder med SPM i klassrummet? samt Vilken
eventuell fordndring sker och hur upplever ldrarna eventuell férindring i undervisningen?

Projektets inledningsfas

I inledningsfasen riktades sokljuset mot forskningsfragan: / vilket syfte initieras SPM? Denna
overgripande fraga foregicks av ett antal funderingar: Vad 1ag bakom lararnas val mer 4n frustration
pa det gamla laromedlet och laga kunskapsresultat? Vad ville man fordndra? Vilka forvantningar hade
lararna pd SPM? Hur upplevdes nuldget? Hur s&g onskat lage ut? For att undersoka forskningsfrdgan
samlades data in igenom samtalsintervjuer (bilaga 1) och sjélvskattning. Nedan foljer en
resultatsammanstillning av intervjuerna.

Under samtalsintervjuns inledande bakgrundsfragor, utspelades foljande dialog med léraren Alex
(2020-06-12):

- Vad har du for attityder till sjdlva &mnet matematik?

- Ja...(paus)...jag dlskar inte matematik.

- For att?

- For att jag tror att ...jag forstar de har eleverna som inte forstar. For att jag har utvecklats
fran... jag kommer ihag min matematikundervisning. Jag forstod inte matematik. Och om du
inte forstar matematik sa dr det inte roligt. Utan du fér bara lédra dig strategierna for att 16sa
uppgifterna. Och det har jag haft med mig hela vigen till gymnasiet. Det var liksom...forklara
for mig...visa hur jag ska 16sa den hér uppgiften sé jag gor det. Men sjélva den hér forstaelsen
for varfor det &r sa har jag inte fatt med mig.

- Sé& hur skulle du beskriva din attityd?

- Jag tycker det r svart...for jag tycker inte att ...jag gillar matematik, men jag élskar det inte.

- Vad éar det du gillar?

- Jag tycker att det dr kul ndr man forstér. Jag tycker att det dr intressant, men jag behover... jag
behover forsta.

Vikten av att forstd matematik, veta varfor, aterkommer nér Alex skattar “néjdheten” av sin
undervisning pa en trea. Alex séger: ”...de méste fOrstd matte for att kunna arbeta med matte. Det &r ju
inte bara...de hér eleverna &r jitteduktiga pé att 16sa tal. Ge dem ett tal...rutinuppgifter, men forst
maste du forstd dem for att kunna 16sa dem nér det blir mer avancerat.” Alex &r inte ndjd med sin
matematikundervisning eftersom: ”Jag hade kunnat gora s& mycket mer, sa mycket battre.” I
beskrivningen av hur Alex undervisat eleverna hittills kommenterar hen att den var "inte kul alls”.

Det menar Alex beror pa att: ”...jag tycker inte sjdlv att det har varit roligt och nér jag inte brinner for
nagot sa blir det inte lika bra. Sa &r det.”

Alex beskrev uppldgget for matematikundervisningen:

o Genomgang 15-20 min, ldraren forsoker utgd fran hela klassen forst och vara konkret
e Arbete tva och tvd
e Eget arbete

22



Alex senaste elevgrupp hade i och for sig goda kunskapsresultat ”pé papperet”, men ldraren betonar
vikten av att eleverna ska forstd vad de gor och inte rutinméssigt 16sa uppgifter. Likasa menar Alex att
kunskaperna maste vara hallbara: Vi ska inte behdva tréna infor ett nationellt prov. Jag tycker inte
det. De ska visa att de kan det — vi ska inte behova trdna infor det.”

Det gamla ldaromedlet upplever Alex som plottrigt, ostrukturerat, gar for fort fram och att det ér
alldeles for lite problemldsning: ”...problemldsningen den existerar inte. Utan det kommer en sida
eller tvé sidor langst bak i varje bok.” Alex beskriver hur teamet sjédlva plockade in problemldsning i
undervisningen genom att himta material fran andra laromedel. Elevgruppen Alex ldmnade ville ocksé
gOra ritt fran borjan och hade svart att beskriva sina tankegangar, 4&ven om Alex uppmanade eleverna
att: ”Du ska rita, Du ska visa, men det hjilpte inte: ”...de var valdigt bra pa att sudda for de ville bara
visa svaren.”

Alex efterfragar dven lairomedel med mer fokus pa ldrarens arbete och battre uppfoljning av
elevresultat: ”Kan vi titta pd andra bocker — dér det stéller mer krav pa oss ocksa, for jag tycker inte
om att bara gora saker och sa kan jag inte riktigt mita det ... har det gett ndgonting? Har det inte gett
nagonting?” Alex menar ocksé att det gamla laromedlet inte gynnar eleverna eftersom olika omraden,
som addition och subtraktion gicks igenom for snabbt.

Eftersom ldrarna i Alex team var missndjda med den gamla ldroboken hade de gjort en egen plan for
matematikundervisningen, vilket gav mycket merarbete och var tidskravande da de fick plocka fran
olika laromedel for att f4 ihop ndgot de var n6jda med. Nér Alex borjade arbeta pé skolan fanns redan
lairomedlet sedan négra ar tillbaka: ”Den var hir och den kérde man pé. Och jag vet inte varfor man
egentligen inte har reflekterat Gver att den ...att den inte dr bra. Jag tycker inte att den 4r bra.”

Det onskade ldget och forvantningarna pd SPM ér flera, bland annat utifran det som den tidigare
inbjudna ldraren berdttade om SPM och géllande hens erfarenheter av elevresultaten, vilket Alex tar
fasta pd: "Framforallt har jag varit intresserad av ...alltsé vad dr det for resultat vi har att forvénta oss?
Kommer de forstd matematik battre? Kommer de fixa problemldsningen? For det faller alla elever pa
— oavsett om det &r en svensk skola eller mangkulturell skola. Och nér jag far hora sént, och far
se...men det hér...sdhér har det sett ut och sahér har det blivit, dé blir jag ju jittemotiverad.” Alex
lyfter fram en larandeteori hen tror pa: ”...sociokulturella perspektivet, att vi lar oss ihop, tror jag &r
jatteviktigt. Det tror jag pa.”

Alex tror att det &r “jattemycket” i matematikundervisningen som kommer foréndras:

Alltsa samtalen i klassrummet, det &r inte jag som har en genomgéng utan vi tillsammans ska
16sa ett problem, vi — inte jag. Jag sitter inte pa svaren for de ar jatteduktiga pa att ...séhér... de
fragar blir det fem?” (gdr upp i fragande tonliige). Och sa vintar de pa min reaktion. Det &r inte
jag som ska ha de har svaren, vi ska gora det tillsammans.

Utover forédndringar av genomgangarna ndmner Alex saker hen sjédlv behover tréna pa: "De kommer
till tals mer och jag ska tridna pa att inte sdga “nej, det var inte rétt svar” Det ska inte finnas ritt och fel
svar i den 6ppna diskussionen nér vi forsoker 16sa problemet tillsammans.”

Alex ser ocksa fram mot att anvinda ett lairomedel som: ”...verkligen ar indelad i kategorier. Alltsa,
pratar vi om addition sa dr det addition, ett bra tag sa dr det addition och pd manga olika sétt. Och
varje lektion startar upp med ndgonting som vi gor tillsammans.” Alex menar att uppstarten inte sett ut
sd tidigare 1 hens undervisning dd det mer varit traditionell ldrarledd genomgéng” och Alex tror d&ven
att skriva loggbok efter varje lektion kommer l&dmna tid och plats for reflektion for klassen. Alex har
ocksa forvéintningar pa att det ska bli mer matematiksamtal i klassrummet. For Alex &r det viktigt att
man inte plockar delar av det nya ldromedlet: ”... f6r det har man ju lést att man absolut inte kan gora
sa, med den boken. Antingen anvinder du den eller s& gor du det inte, du kommer inte fa nagra resultat
om du bara plockar delar ur den.” Alex beréttar vidare att: ”Det stiller helt andra krav pa mig, detta
nya material, men det tycker jag ar kul.”
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Alex sdger att en del av sommarlovet kommer dgnas at att lira sig modellen:

Jag vill vara sa pass insatt i detta sa nir jag kommer till hostterminen och far de har nya
eleverna, det dr nytt for dem, det &r nytt for mig... Men jag vill vara séker pa vad jag haller pa
med, vad jag l4r ut. Och om jag vet att nu ska vi jobba med det hér och det kommer utgé sen
ifran den hér...ldroboken och den hir 6vningsboken, vi kommer gora det i de har momenten, vi
ska skriva loggbok och vi ska gora det tillsammans och det &r okej med de hér olika svaren, det
ar det som forvéntas, jag ska inte sdga — ”nej, det ar fel” utan lata eleverna prata.

I samtalsintervjun med Billie (20-06-15) besvaras fragan: Vilka attityder har du till matematikimnet?
med att hen tidigare varit osdker och sjilv hade svart for matematik som liten. Billie menar att det var
svart att undervisa i matematik till en bérjan men efter att ha arbetat ndgra ar som matematiklarare och
utbildat sig i &mnet sa har attityden fordndrats: ”Jag har ju dndrat den. S& nu tycker jag att det &r ett av
de roligaste &mnena att undervisa i.” Billie lyfter fram forstielse som viktigt for att uppskatta dmnet:
”...man vill att de ska hitta forstaelsen — da vet man liksom att om “aha-upplevelsen” kommer, da blir
matte kul.”

Billie skattar sig sjélv pa en fyra for hur n6jd hen 4r med sin matematikundervisning och beskriver den
som varierad. Billie forsoker 14ta eleverna arbeta praktiskt och i grupper om fyra elever eftersom: ”Nar
vi har mixtrat och testat sa har fyra varit det bésta for da har alla fatt komma till tals pa ett bra sétt och
ingen behover vinta for ldnge pa sin tur och sddana saker.” Billie beréttar att spridningen av covid19
till viss del gjort att de inte fatt till samarbeten som hen velat och att manga av ”de svaga” eleverna var
borta l&nga perioder av terminen. Bada klasser i Billies team har mycket 14ga kunskapsresultat i
matematik och Billie beskriver varierad tillgéng till resurser och utrymmen som hinder for god
undervisning dar mycket tid ocksa 1dggs pa att planera for samarbetet i klassrummet: ”En vill inte
samarbeta med killar tillexempel. En vill bara samarbeta med dem hen kénner innan. Krankningar
forekommer i grupperna beroende pa hur du placerar dem.” En svarighet &r alltsa elevernas
samarbetsformaga och dven elevernas relationer till olika ldrare: ... det kan spara ur 4ndé beroende
pa vem som sitter dir. Manga &r véldigt relationsbundna.” Billie séger att pa sikt kan man jobba in att
alla elever kan jobba med alla: ”... man behover en viss inkdrningstid med en del.”

Billie beskriver sig sjdlv som en som gérna vill bestimma och leda:

Jag skulle vilja...jag dr lite kontrollméanniska det behdver jag fa bort, jag vet det och jag vill ju
gérna ibland ha ett tyst klassrum vilket kanske inte alltid &r den bésta matteundervisningen for dir
behover de prata matte. Men man kanske ibland &r lite radd for att tappa kontrollen 6ver lektionen
och att det blir for hogljutt. Sa dirav har jag kanske begrénsat grupparbeten, eller ja, mojligheten
till att samarbeta och det skulle jag vilja bli battre pa. Det tinker jag att vi kanske har mgjlighet
till nu da nér vi ska borja med det nya materialet.

Léraren reflekterar vidare kring sin egen undervisning: ”Sedan kan man alltid géra mer. Man skulle
kanske skulle jobbat mer praktiskt. Det kanske var fel att sitta och traggla i mattebockerna alla lektioner,
eller ja, inte alla lektioner men de lektioner man gjorde det — man kanske skulle gjort det pa ett annat
sétt.”

Billie beskriver sitt uppldgg for matematikundervisningen i nuléget:

e Genomgéng av det som é&r aktuellt ca 10 minuter, ibland gors négra uppgifter tillsammans
e Enskilt arbete eller nigot annat arbetssdtt ”Om nigra &r pd samma stille fr de jobba
tillsammans”, siger Billie.

Gillande det gamla laromedlet menar Billie uppldgget innehallsméssigt inte var optimalt: ”Jag kande
att det blev ett hopp i alla fall nir vi borjade med multiplikation och division. Fér da tappade manga
addition och subtraktion.” Eleverna reagerade ocksd pa att de ’nistan glomt bort addition och
subtraktion”, beréttar Billie.
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Billie reflekterar 6ver varfor det ser ut som det gor kunskapsmassigt och menar att nir eleverna:

...gar in 1 ndgot nytt sd upplever de att de glommer av det som de har trdnat pé innan och det kan
man se ocksa i resultaten. Speciellt i Skolverkets bedomningsstod (’Nationellt bedomningsstod i
taluppfatining”, Skolverket, 2020a), sé tappar de. Alltsa det som de egentligen kunde kanske i
ettan, alla begreppen, har de ju tappat i tvdan for da jobbar man inte lika intensivt med dem. Sa
det géller hela tiden att repetera. Det giller att hinna med att repetera allting och att de hor
begreppen och det hela tiden, vilket vi forsoker tédnka pd i alla stunder vi arbetar egentligen.

Billie menar att eftersom kunskapsresultaten ar sé laga behver man gora fordndringar: ”...dé kan det
vara ldge att prova nagot nytt.” Lararen hade sjélv varit pd en foreldsning om SPM tidigare, och blev:
”...superintresserad och taggad. Men sé blir man ju alltid lite oséker, man &r ju trygg i sitt material
man har, man har en lararhandledning och man har en bok att f6lja. Man é&r ju lite fast i det andé. Sa da
végade vi inte byta.”

Billie berittar att tanken grott sedan den foreldsningen och nu nér SPM blev aktuellt igen, d& de
diskuterat och undersokt matematikldromedel pé lagstadiet samt fétt input av en larare fran annan
kommun som arbetar med SPM, &r tiden mogen for fordndring: ”Jag tror att det ar ett helt nytt sitt att
tinka med tanke pa att de har s hdga resultat ocksa i matte dar nere (i Singapore) sé, varfor inte?”
Billie hade tillsammans med den nya ldraren infér kommande lésér, diskuterat om man skulle byta
laromedel eller inte: ”Forst tankte vi — vi kor Singma. Sedan tdnkte vi att det kanske var dumt att byta,
for de dr vana vid Prima (det gamla ldromedlet) och far ytterligare ett annat ldiromedel i fyran.”
Direfter dndrade de sig igen eftersom kunskapsresultaten 4r s 1dga och Billie menar att de inte har
nagot att forlora: ”Vad ar det virsta som kan hénda?

Billie séger att Singma &r: ”...ett helt nytt sétt (att undervisa) och det kanske ar just det sitt de (eleverna)
behover.” Med “helt nytt séatt” menar Billie mer konkret material, mer laborationer, mer samtal, prata
matematik, diskutera: ”...som... i alla fall inte mina elever ar vana vid. Att man utgér fran samtal hela
tiden.” Billie dterkommer senare i intervjun till att de storsta forvintade vinsterna dr 6kat grupparbete,
mer diskussioner och samtal i klassrummet och att det kommer att 6ppna upp for mer samtal: ”...och
inte ha det dér tysta klassrummet som man kanske ofta soker.” Billie sdger att hen behdver ldsa pa under
sommaren eftersom hen inte har full koll pd materialet och avslutar intervjun med orden “Jag &r
supertaggad infor hosten!”

I intervjun med Cay (20-09-15) framkommer att matematik &r nagot Cay dlskar och tycker &r kul.
Nuvarande attityder till matematik ar positiva. Dock var inte sa fallet nér Cay sjilv var barn:

Vet inte om jag tyckte det var roligt nér jag gick i skolan, det var inte s& mycket som var kul i
skolan egentligen. Jag har nog aldrig haft svart for matte... men jag har heller aldrig forstatt vad

jag gor...

Cay beréttar att matematik blev roligt forst nir hen studerade matematik pa hogskolan: ”Och sedan nér
jag da forstod, nér jag typ var 30 ar... nir jag borjade forstd vad jag gjorde, sé borjade jag tycka att det
var kul.”

Cay har under hela féregéende 1dsar arbetat med SPM genom ldromedlet Singma, fast dé pa
mellanstadiet och pa en annan skola. Lararen menar att Singma passar det sitt hen vill arbeta pa
eftersom eleverna da lér sig mer, det blir mycket samtal i klassrummet och man fér igdng elevernas
”tdnk”: ”Man ska kunna forklara och berétta vad man tanker. Jag tror du befédster mycket nir du far
prata, jobba laborativt och konkret.”

Cay séger att SPM ér ett forhallningssatt for hur man vill bedriva sin undervisning. ”Om man &r van
att eleverna bara sitter och jobbar enskilt i sidan 12 till 19 i matteboken, kanske inte
singaporemodellen passar...” Cay menar dock att i forarbetet infor lektionerna ar det mycket att skriva
ut och mycket att kopiera: Jag élskar Singma, men det krdver mycket tid.”
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Cay har endast arbetat i klassen ndgra veckor da intervjun genomfors. Cay beskriver att hen behovt
forédndra undervisningen genom att “backa och forenkla” pa grund av elevernas bristande grunder och
forkunskaper. Som exempel pé bristande grunder nimner hen att det finns elever som inte kan
ramsrakna till 115, vilket de borde kunna. Cay menar att undervisningen har varit pa for hdg niva for
gruppen och att hen har fatt téinka om: ”Varje lektionsdel borjar jag med samma innehall fast jag
forenklar det...” Cay ndmner att det kan ta lang tid for eleverna att hdmta upp matematikkunskaper:
”Alla méste lyckas, men det dr pé lang sikt.”

Pa sjélvskattningen sitter sig Cay pa en trea eftersom: Jag gor det ju for svart for dem. Jag behover
gora en undervisning de dr med pé och forstar.” Cay vill ocksa fa till mer arbete i par och fa in dem i
hens ”tdnk” som innebér mer “’kooperativa strukturer”, dvs. mer interaktion mellan eleverna. I nulaget
ar Cay n6jd med att: ”Jag pratar mycket matte. Jag &r nojd med att jag fingar upp eleverna i
klassrummet och alltid har nagot i bakfickan att vrida om det och fortsétta utveckla, men det gor ju
ocksé att det tar lang tid.”

Cay tycker att de behdver fa till &n mer prat i klassrummet och inte bara sitta och jobba enskilt i
matematikboken: “Jag tycker att samtalen &r vildigt viktiga och att man forstar vad det &r man gor och
att man sjdlv kan forklara.” Cay instimmer med Billie om att kunskaperna i matematik &r 14ga
generellt bland teamets elever och séger om sin egen klass: Jag visste ju att det var vildigt svaga
elever men jag kunde inte tro att det var sa svagt som det &r.”

I ett Onskat ldge &r det mer ordning och reda i klassrummet och eleverna ska vara lite mer sjdlvgéende
vid exempelvis stationsarbete. Annu mer pararbete lyfter Cay ocksa fram i ett dnskat lige, for att man
ska prata mycket matematik och att eleverna ska kunna forklara hur det tinker. Om eleverna kan
forklara sdger Cay att hen vet att de forstatt. Att lira kidnna eleverna och fungerande relationer lyfter
hen ocksé fram som ett 6nskelédge.

| vilket syfte initieras SPM?

Som vi ser i redogdrelsen ovan dr ldrarna i projektets inledningsskede relativt verens om att det
bakomliggande problemet &r att undervisningen inte genererar forstaelse for matematik hos eleverna.
Detta presenteras pa olika sitt. Billie och Cay berittar om den laga kunskapsresultaten som ett
problem medan Alex inte lyfter just kunskapsresultaten, utan problemet att eleverna fiskar” efter svar
och att kunskaperna inte ar befésta eftersom man dnda behovt trdna infor de nationella proven.
Internationell forskning om huruvida SPM ger 6kad forstéelse eller inte, 6kade elevresultat eller inte,
pekar at olika hall (Bennett & Steele, 2014; Blalock, 2011: Conner, 2010; Jaciw m.fl., 2016; Powell,
2014; Sukow m.fl., 2016; Vignoles, 2015). Alla dessa studier hade dock pagatt under minst ett ar,
vilket &r ldngre tidsperiod dn foreliggande studie. Om det kommer bli nagra variationer i elevresultat
de klassrum som studien foljer, aterstér att se.

Lérarnas beskrivningar av det ”6nskade ldget” 1 samtalsintervjuerna tolkar jag som att de har ett
sociokulturellt perspektiv pa ldrande i teorin, men de upplever sig inte ha fatt till det i tillricklig
utstrackning i praktiken. Detta uttrycks exempelvis genom att samtliga larare lyfter 6nskan om dkad
interaktion i undervisningen pa olika sétt: mer prat, diskussioner, samarbete, pararbete.

Varfor dndrar ldrarna inte bara sin undervisning da, kan man undra. Med hjélp av sociokulturell teori
(Sélj6, 2000) kan det i Alex och Billies fall forstas med hjélp av begreppet mediering, dir artefakter
driver eller aktiverar agerandet (Jakobsson, 2012; S&ljo, 2020). Lararna véljer ett nytt redskap dér
SPM kan ses som en medierande artefakt, vilken kanske kan foréndra lararens agerande och tankar,
och didrmed ocksa undervisningen. Ur ett sociokulturellt perspektiv blir det intressant att forsoka forsta
hur ldrarna agerar genom SPM och hur SPM kan paverka undervisningen. Tidigare forskning
(Koljonen, 2020) har dock visat att larare inte dndrar sin undervisning bara for att de byter laromedel.
Vad som kommer hénda i foreliggande studie aterstér att se.
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Lérarna lyfter bade sprék och interaktion som viktiga redskap i klassrummet. Sprak och interaktion
kan vara medierande artefakter for att elevernas forstaelse for matematik ska oka. Interaktionen lararna
talar om beror bade elev-elev och elev-larare. Mediering kan hér forstas som att spraket/interaktionen
skulle kunna driva och aktivera elevernas tinkande. Genom att lirarna utokar mdjligheten for eleverna
att aktiveras som sprakliga resurser for varandra, skulle det kunna generera en storre forstaelse for
matematik. I den sociokulturella praktik (S&lj6, 2000) som ett klassrum é&r skulle d& den proximala
utvecklingszonen kunna nyttjas i storre utstrickning, bade da eleverna arbetar i par eller grupp och nir
samtal leds av léraren i helklass.

Alex och Billie lyfter pa olika satt fram hur de vill fordndra sitt eget agerande i klassrummet. De
berédttar om hur de vill férdndra bade sitt eget forhallningssétt och arbetsformerna i klassrummet. Alex
séger att det inte ska vara hen som sitter inne med “’rétt svar” och vill komma bort frn “traditionell
lararledd genomgang” och uttrycker en forvéntan pa att de ska genomfora problemlésning
tillsammans, Billie vill sluta vara ’kontrollfreak” och ”6ppna upp” for mer samtal och Billie beskriver
sin nuvarande undervisning dér det oftast gar till s att hen har en genomgéng och sedan arbetar
eleverna enskilt. Detta ligger helt i linje med den svenska normen for undervisning (Engvall, 2013;
Kling Sackerud, 2009; Koljonen, 2020; Ryve, 2016) och att 4ndra dessa normer nér importerade
laromedel lyfts in i svensk kontext kan vara svart (Koljonen, 2020) eftersom lararna kanske inte foljer
lararhandledningen och dérmed inte intentionen med materialet.

Det Alex och Billie pratar om hér, att dndra forhallningssitt och arbetsformer kan ses som att de vill
skapa ett nytt didaktiskt kontrakt (Brousseau, 1997), dér de ror sig fran ett uppgiftsparadigm mot ett
undersokningslandskap (Skovsmose, 2003; Wedege, 2008). Det kan komma att uppsta motstand bade
hos eleverna, som inte kidnner igen de ’nya” matematiklektionerna, och dven hos lararna som kan falla
tillbaka i gamla undervisningsmonster. For att det hér nu ska fungera i klassrummen sé méste eleverna
vilja delta, vilket véicker nyfikna fragor pa hur det ska ga for Alex och Billie i uppstarten av det nya
lasaret.

Cay intervjuades nér hen arbetat ndgra veckor pa det nya lasaret. For Cays del &r det tydligt att det
didaktiska kontraktet (Brousseau, 1997) redan brutits och att det inte riktigt fungerar som hen vill: med
mer samarbete och fa in dem 1 hens “’ténk”. Cay konstaterar att hen gor det for svart for eleverna och
hen har fétt dndra sina férvéntningar. Det verkar inte heller som eleverna &r med pa noterna, pa det sétt
som Cay vill, vilket kan forstas som att det didaktiska kontraktet &r under omférhandling.

Hur ska det gé for ldrarna och for eleverna fortsittningsvis? Nya tankar vicks. Vad kommer att hénda
med SPM i klassrummen? Blir det SPM eller nagot annat?

Projektets mittfas

I projektets mittfas undersoks forst forskningsfragan Vad héinder med SPM i klassrummet? Jag har i
denna studie fokuserat pd SPM:s forsta lektionsmoment av tre, vilka alltid ska genomforas varje
lektion. Detta forsta lektionsmoment kallas ”’vi utforskar och vi lar” och bestar i sin tur av tre
delmoment: utforska, forklara och formalisera samt lds och reflektera. For att undersoka
forskningsfragan samlades data in genom observationer, stimulated recall samt reflektionsloggar. Nar
jag 1 denna resultatsammanstillning nedan refererar till ”intervju” ar det stimulated recall jag talar om.

Resultatsammanstéllning av observationsschemat (bilaga 3) visar att lararna alltid undervisade under
langre tid 4n vad lararhandledningen foreskrev (15-20 min.), for det forsta lektionsmomentet Vi
utforskar och vi lar”.

Det forsta och andra delmoment utforska samt forklara och formalisera genomfordes vid samtliga 5
observerade tillféllen och i enlighet med ldrarhandledningens instruktioner gillande innehall.
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Alex genomforde det sista delmomentet /ds och reflektera vid ett av tva observerade tillfédllen, dér
lararen alltsé tillsammans med eleverna ska ga igenom de l16sningar som finns i ldroboken for att
undersoka om det finns ytterligare 16sningsmetoder som klassen inte tankt pé, i det forsta delmomentet
utforska. Billie och Cay genomforde inte det sista delmomentet vid ndgon av observationerna.

I lararnas och mina reflektionsloggar samt da jag stillde fragor i samband med stimulated recall-
intervjun om vad jag sett i observationerna, framkom fyra mdjliga orsaker till att SPM inte foljdes:
olika tolkning av och/eller otydlig ldrarhandledning, tidsaspekt, hur ldraren menar att klassen
fungerar och/eller reagerar samt att det ar nya moment for ldrarna som de behéver lira sig.

1. Olika tolkning av och/eller otydlig lirarhandledning

I min reflektionslogg finns tvé anteckningar som gjorts efter klassrumsobservationer: ”Forstar vi
momenten olika?”” och ”Ej forstatt momentet? Hur gor de andra klasserna?” I det transkriberade
materialet frén intervjuerna kunde jag ocksé se att jag vid tva tillfdllen och med tvé olika larare
diskuterat detta. Vid ett tillfdlle hdmtade ldraren dven ldrarhandledningen for att se vad som stod dr.

Alex lyfter att det finns brister i ldrarhandledningen:

Som jag pratat om tidigare sa var min reflektion av Singma - utbildningen att den &r nddvandig i
allra hogsta grad for att kunna undervisa utifrin materialet pa RATT sitt. Det ricker inte att l4sa
lararhandledningen och utga fran den. Vi hade manga fragor om upplégget som de kunde svara
tillfredsstéllande pa sa att man fick en helt annan forstéelse. (Reflektionslogg)

Cay kommenterar ocksa under en intervju: “"Men jag tycker att den...att ldrarhandledningen &r ratt
rorig nar man bara laser den.”

2. Tidsaspekt

I en intervju beskriver Billie att det inte det ar vért att 1agga tid pa att fa det att fungera eftersom det
blir ... oroligt och pratigt mellan momenten. Det 4r ny bok och nya sidor...ja, du vet...innan man far
tillbaka dem. D4 har de déir tjugo minuterna gétt”.

Under andra intervjutillfallet kommenterar Billie tidsaspekten igen: ”Men forsta lektionen var lite
sadér...De var mycket duktigare andra lektionen. De hade forstatt materialet och att de inte bara skulle
bygga med det. Bara DET tog ju tid hér (att sluta leka med materialet)”.

Att det tar tid att arbeta med momenten i klassrummet beriéttar &ven Cay under en intervju: ”Jag tinker
att i en klass med hogre maluppfyllelse sé hade jag kanske inte behovt fraga hur manga tusental det ar
14000...” Cay utrycker vidare att i en annan klass hade man inte behovt traggla det” heller.

3. Hur liraren menar att klassen fungerar och/eller reagerar

Alex sdger att det har varit svart med det konkreta materialet eftersom eleverna gérna vill géra annat
med detta och berittar i en intervju: ”Och sé blir det lite kul att borja leka da. . .sitta och méla gubbar,
eller borja ta bort multi-link (kuber, konkret material) och bygga pistoler.”

I en intervju berittar Billie att: ”Om jag ska jaimfora forsta och andra lektionen sa gjorde jag helt
annorlunda och pa tva skilda sétt ocksd. Men det dr ocksa att anpassa efter vad gruppen behover.”
Léraren beskriver vidare att delmomentet /ds och reflektera kan bli ett rorigt moment: ”Och dar tycker
jag ofta det blir rorigt, for de (eleverna) forstar inte...” Varfor ska vi gora det en géng till?” ”Varfor far
vi en ny?” ”Varfor ska vi inte bara jobba i en bok?” Billie fortsétter: ”Det blir ett rorigare moment helt
enkelt. Att man ska fortsétta jobba i par och inte jobba for sig sjalv i boken. Det dr min upplevelse att
det blir det.” Detta aterkommer Billie till i sin reflektionslogg:
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Jag upplever att det ar svart att fa till momentet med laroboken och att det momentet blir rorigt
for eleverna. Vi arbetar med en dokumentationsbok dér vi samlar de metoder vi anvénder for att
16sa olika uppgifter. Tanken &r att de ska fa syn p& hur man kan visa sina 16sningar. Det ar
manga nya moment for dom. (Reflektionslogg)

Under en intervju utropar Cay: ”Héar! Hade jag f6ljt 1ararhandledningen nu sa skulle de ju 6ppnat
boken” och ldraren menar att elevgruppen behdver mer fordjupade genomgangar som ar lararledda, dn
vad hen tidigare upplevt med klasser pa andra skolor: ...att hdr behdver man putta p&d med mer
uppgifter och mer exempel déir vi gor det ihop ...”

Cay beskriver varfor SPM inte foljs ibland:

Det &r klart att det kénner jag ibland sjélv att jag kanske leder dem for mycket. Om man jamfor det
har med (utbildningen i SPM) ...fast det var ju det hir att vi var vuxna och mina barn dr pa en
annan niva. Men ndr vi var pa utbildningen séhér ja men, hur har du gjort”, ”’kan man ténka pa ett
annat satt” ”hur tinkte du?” och sé hade vi (vuxna) de hér tio exemplen. Medan mina (elever) da...
”eh?”, “kanske subtraktion?”” ”Ja!” D4 fér jag liksom leda in dem lite i det har. Hur var det du
skulle géra? "Men om jag nu inte har ndgra tio... om jag inte har ndgra ental hér — vad méste jag
gora da? (Intervju)

Cay berittar vidare:

Min uppfattning &r ju att man ocksa inte har jobbat sd mycket ihop i matte. De har spelat mycket
spel, det har de gjort. Men just nidr man jobbar i bok sa har det nog varit mycket ... att du jobbar i
din bok. S& det &r ocksa att l4ra dem in i det hér. Det som jag fortfarande inte 4r helt ndjd med det
ar ju att de helst sitter med var sin whiteboard. De kan bli dnnu béttre pa att samarbeta. (Intervju)

4. Nya moment for lirarna som de behdver lira sig

Alex beréttar under en intervju hur hen har fatt arbeta sjalv for att ... fa in de hér frigorna i huvudet”
och beskriver hur hen trénat for att kunna stélla utforskande fragor till eleverna mer per automatik och
fortsdtter "Nu behover jag ju inte skriva upp dem”.

Jag fragar Cay under en av intervjuerna, om nagot jag upptickt under observationen i klassrummet:

- Du hade ett papper framfor dig som du tittade pa nir du hade genomgéang. Brukar du strukturera upp sé
for att komma ihag?

- Mm, det dr min planering.

- Och da tittar du pa lararhandledningen och ...?

- Det &r ju en minimerad (paus) jag laser ju lararhandledningen och sa skriver jag upp det viktigaste fran
den. Fragorna, alltsé bra fragor och sédér, for det dr s mycket text i ldrarhandledningen sé att d&
minimerar jag ju tva sidor till...atta punkter kanske. (Paus) Eller négot.

Vad hdander med SPM i klassrummet?

Som synliggors i redogorelsen ovan sa blir det inte SPM, det blir ndgot annat. I datamaterialet kan fyra
mojliga orsaker till detta utldsas, dér olika tolkning av och/eller otydlig lararhandledning 4r en. Cay
upplever den som rorig och Alex papekar att utbildningen i SPM har varit viktig for att forsta
modellen, eftersom det inte rdcker med ldrarhandledningen. Kanske SPM ocksa upplevs som en
komplex modell att forsta, for att det ar ett nytt sitt att undervisa? Att ldrare behover utbildning for att
forsta och anvianda importerade lairomedel som bygger pd SPM visar internationell forskning (Jaciw
m.fl., 2016; Naroth & Luneta, 2015). Koljonens forskning (2020) pekar ocksa péa att importerade
lairomedel som lyfts in i en svensk kontext blir “ndgot annat” eftersom ocksa undervisningsnormerna
ar olika 1 olika lédnder. Det kan alltsa bli svért for Alex och Billie att bryta gamla normer, arbeta in nya
arbetsformer, att forflytta sig fran ett nuldge dir uppgiftsparadigm rader, till ett 6nskat lage —
undersokningslandskap (Skovsmose, 2003; Wedege, 2008).
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Att tid kan vara en annan orsak till att SPM blir "négot annat” kan forstds pa tva sitt. Dels s har
eleverna svaga kunskaper i matematik vilket gor att lararen behdver “traggla”, som Cay uttrycker det.
Det kan tolkas som att Cay upprepar manga moment med eleverna och att det kan vara det som gor att
lararen inte haller sig inom SPM:s tidsram. Dels séger Billie att det blir det oroligt i klassen mellan
momenten och eleverna gor annat 4n matematik da de leker med det konkreta materialet, vilket kan
forstas utifran att det didaktiska kontraktet (Brousseau, 1997). Att det inte blir SPM kan forstés genom
teorin bade ur elev- och lararperspektiv. Ur elevperspektiv kan jag se att eleverna i Alex klass verkar
vara glada over att fa ha konkret material pd matematiklektionerna, men gor annat med det dn vad
lararen planerat. Sett genom teorin om det didaktiska kontraktet, tolkar jag det som att eleverna och
lararen ar under forhandling om hur undervisningen ska ga till.

En omférhandling verkar ske i Billies elevgrupp ocksa dir overgdngarna mellan momenten &r oroliga
och eleverna ocksé gor annat dn vad ldraren avsett. Nagra elever ifragasitter Billies undervisning och
varfor de ska behdva gora vissa moment och man vill helst jobba sjélv i sin bok, vilket jag uppfattar
som motstdnd och att eleverna inte kdnner igen den nya arbetsformen.

I Cays klass dr redan det didaktiska kontraktet under omforhandling, vilket jag tidigare skrivit om. Hér
reflekterar lararen ocksé Over att eleverna verkar vara vana vid en arbetsform som jag forstar som
uppgiftsparadigm (Skovsmose, 2003; Wedege, 2008): ... att jobba i sin bok och att det nog varit
mycket av den varan.” I samtliga klasser verkar alltsa ske ndgon form av motstand till det “nya
kontraktet” vilket kan tolkas som att det didaktiska kontraktet formodligen &r under omférhandling i
alla tre klasser.

Det visade sig ocksé att lararna sjdlva behover arbeta in det nya séttet att undervisa. Att larare behdver
trdna pa undervisningsmomenten visar dven tidigare forskning (Jaciw m.fl., 2016). Cay anvinder en
minimerad planering dér det viktigaste for lektionen skrivs upp som hen kan anvinda som stdd under
lektionens géng. Alex har trinat pa de utforskande fragorna sa att hen inte behdver skriva upp dem,
vilket jag tolkar som att Alex nu kan hélla dem i huvudet” for att littare kunna anvénda dem i
undervisningen.

Hur kommer det gd med implementeringsprocesserna framdver? For att undervisningen ska fungera
maste ju eleverna “séga ja” till att vilja lara (Brousseau, 1997). Tidigare internationell forskning pekar
pa att det krévs tid att implementera SPM (Jaciw m.fl., 2016), s foreliggande studie kanske spanner
over en for kort undersdkningsperiod.

Projektets avslutningsfas

Nu till den sista forskningsfragan: Vilken eventuell fordndring sker och hur upplever ldrarna eventuell
fordindring i undervisningen? 1 inledningsfasen av detta projekt visade det sig att lararna var relativt
Overens om att det bakomliggande problemet var att undervisningen inte genererade forstaelse for
matematik hos eleverna. For att utrdna om det skedde ndgon fordndring genomfordes elevtester. Data
samlades dven in genom stimulated recall-intervjuer och ldrarnas reflektionsloggar.

I f6ljande tabeller redovisas forst resultat fran hostterminens elevtester.

Nationellt bedomningsstod i taluppfattning (Skolverket, 2020a).

Genomforda hostterminen 2020 — januari 2021,

Klasslérare: Andel for arskursen godkdnda elever | Andel for arskursen godkinda elever
(sept/okt) (dec/jan)

Alex 7% 60 %

Billie 0 % 0%

Cay 0% 8%
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Diamantdiagnoser (Skolverket, 2020b).
Genomforda hostterminen 2020 — januari 2021.

AG1 provar addition och AS1 provar skriftlig addition | AS2 provar skriftlig subtraktion
subtraktion inom inom talomrade 0—999 inom talomrade 0—999
talomradet 1-9 samt
likhetstecknets innebdrd.
AGI1 AGI1 AS1 AS1 AS2 AS2
sept/okt december | sept/okt december | sept/okt December
Andel Andel Andel Andel Andel Andel
godkidnda | godkdnda | godkdnda godkinda | godkdnda godkénda
Billies | 13% 29% 4% 4% 0% 4%
klass
Cays 20% 28 % 0% 0% 0% 0%
klass it Besmdes som-.
for svért av ldraren

Sé langt elevernas kunskapsutveckling. Nedan redovisas vad ldrarna beréttade under hostterminen och
fram till borjan av februari i &r utifran fragestdllningen: ...Aur upplever ldrarna eventuell fordndring
ldrarna i undervisningen? 1 stimulated recall- intervjuer, ddr 4ven mina reflektionsfragor fran
observationerna lyftes samt i lararnas reflektionsloggar, framtrddde olika bilder. Alex och Billies
upplevelser var ganska lika varfor de presenteras forst, ddrefter kommer Cays upplevelse. Nar jag
nedan refererar till “intervju” ar det stimulated recall jag talar om, om inte annat sags.

Alex och Billie upplever en stor forédndring i undervisningen dér fyra stdrre teman synliggjordes i
datamaterialet: fordndrat forhdllningssdtt genom hur frdgor stdlls, ett fordndrat forhdllningssditt till fel
svar, fordndrade arbetsformer - interaktion mellan lirare och elever och fordndringar ndr ldrarna
arbetat enligt SPM en tid.

1. Ett fordandrat forhallningsséitt genom hur friagor stills

Béde Alex och Billie lyfter att de egna fragorna har foréindrats. Alex berdttar under en intervju att de
fragor hen fick forut (dar hen under samtalsintervjun i juni -20, beskrev hur elever “fiskar” efter svar)
anvéinder hen nu mot eleverna: ”Precis och sa gor jag nu, fast sa gor jag nu gentemot dem: ”Blir det
tre? (gar upp i tonldge). Och sa dubbelkollar vi tillsammans.” Alex beskriver hur hen nu stéller fler
och andra fragor dn tidigare: ”Stammer det har? Varfor ar det sa? Varfor skriver vi 8 har? Hur har hon
tankt?” Alex fortsitter: ”...jag stéller ju véldigt manga fragor tror jag, kontra vad jag gjorde innan
utbildningen. For d& var det séhér 7’6, jaha men dé skriver jag 6”. Och sé frdgade jag inte dem varfor
det skulle bli 6...”. Alex beréttar vidare att de har blivit viktigt for hen sétta in det de pratar om i ett
sammanhang hela tiden och anvidnda begreppen:

...sex ljus pa den hir tartan, och tolv ljus pa den hér tartan och sammanlagt sé blir det 18 ljus,
tillsammans. Alltsd att man hela tiden kopplar till sasmmanhanget. Och de har ju de ocksa
snappat upp nir man fragar ”Varfor star det en sexa dir?” Jo, for att det ar sex ljus, sdger de. Det
ar inte bara en siffra.

Pé liknande sitt beskriver Billie sin foréndrade undervisning i sin reflektionslogg, att frigorna éndrats
och hen utmanar eleverna mer i att tdnka sjilva, sé svaren inte kommer frén lararen: ”Vad hidnder om
vi gor sa? Vad far vi veta da? Hur vet du att det blir sa? Jag mérker ocksa att det pratas mer matematik
i klassrummet. Det &r en hérlig stimning nédr vi har det och alla dr aktiva. Jag stortrivs med att hinna gé
runt och lyssna.”
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Fragorna aterkommer Billie till i en av intervjuerna: ”...ja det jag sjilv vet att jag fordndrat &r att jag
stdller mer Oppna fragor och ger inte svaret sé enkelt, utan man pratar om deras metoder...att man mer
har &ppna fragor till eleverna.”

2. Fordndrat forhallningssitt till fel svar

Alex och Billie berittar bada att de numera tdnker annorlunda om elever svarar fel, att det 4r en
mdjlighet att lyfta felen till diskussion och inte bara ”ga vidare” som tidigare. I en intervju beréttar
Alex att hens lararstudent reagerat pa detta: ”...for det fragade min VFU-student "Du skrev fel pa
tavlan... fast de hade gjort fel s& skrev du upp det. Du sa inte att det var fel”. Alex sdger att hen fick
forklara for studenten och berittar vidare: ”Och det &r en jéittestor skillnad. Det har ju aldrig hint
innan...” Alex beréttar vidare att hen skriver upp allt, &ven om det &r fel och tar hjélp av gruppen:

Och sa fragade jag ”Nu star det séhér...det ar tretton och sa tar vi bort tre och da har vi sex kvar.
Stammer detta?” Ja, sidger de d. Okej, men stimmer det hiir med vad bilden visar oss? Ar det
det vi ska ta reda pa? Och dé& kom reaktioner...”nej, det gor det inte”... Nej, for vad ar det den
hir visar oss? Vad var det de fraigade om? Sa da pratade vi om det, men det far 4nda sté kvar for
det dr &nda ritt om man &ndrar fragan.

Billie beréttar under en intervju att nir eleverna svarar fel, sa diskuterar de det mer tillsammans i
klassen och Billie kan svara: Det loser inte det hér problemet, men vi kan gora ett annat
problem...att vi har 12 fiskar och s& kommer nagon och képer en fisk ur varje skal och da blir det ett
annat problem.” Billie berittar vidare att eleverna verkar lira sig genom att de diskuterar fel svar”
ocksa:

Men det dr ocksé nagot som jag upplever att de faktiskt har blivit uppméirksamma pa ... att nir
man riknar fram ett svar...jamen, om du anvénder de tva talen ... vad far du for svar da? Ja, du
far ju hur manga bullar kanske...men var det det du ville ha (¢a reda pd). Nej, da méste du dndra
texten sahér... Det tycker jag ocksa att jag kan se lite mer hos dem. Att de &nda borjar och
analysera mer ... kring problemet.

Att Billie upplever att det skett en fordndring angdende fel svar aterkommer i intervjuerna: ... jag
rattade dem faktiskt medvetet inte dar, for jag tankte att de skulle komma pa det sjdlva. Att nigon
skulle se det. S& det var ett medvetet val att inte ritta da.” Billie beréttar ocksé att hen véntar in

eleverna mer och har inte s& brattom, vilket ocksa &r en fordndring:

I min gamla undervisning hade jag sikert sagt det sjdlv... ”Ja, det &r klart att man méste rdkna
ihop sakerna forst och sedan ta bort det som ar ... ” men hér l4t jag eleven sjélv forklara — hur
tankte du? Kan du forklara for oss andra hur du tankte? Det kan jag se som en fordndring ocksa
att jag mer sldpper over pa dem att forklara for mig &n att jag forklarar for dem. (Intervju)

3. Foriandrade arbetsformer - interaktion

Alex kommenterar under en intervju hur interaktionen mellan hen och eleverna féréndrats genom att:
”Jag interagerar med dem pa ett annat sétt... dn vad det var forr i matematikundervisningen. D4 stod
jag vid tavlan. Och sa forklarade jag. Och sedan fick de ta fram sina mattebdcker och sa vintade jag
tills ndgon rackte upp handen, och sé hjélpte dem som behovde hjalp”. Nu, sdger Alex, gar hen runt
hela tiden och tittar och lyssnar: ”... man har liksom koll”.

Liknande férdndringar i undervisningen beskriver Billie i en intervju: ”Man ser ju...man hinner ju g
runt, jag gér runt mycket bland dem. Man hinner prata med alla, man hinner lyssna och resonera med
dem...Det upplever jag dr en skillnad i min undervisning.”

Aven interaktionen mellan elever upplevs ha &kat, Alex berittar i en intervju att eleverna kan jobba
med vem som helst i klassrummet nu och Billie upplever ocksé att elevinteraktionen dkat att de
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faktiskt kan prata, att de far till ett bra samarbete i de flesta fallen”. P4 min friga om varfor Billie inte
dndrat undervisningen fore SPM svarar hen:

Ja, det kan man ju fraga sig. Jag tror att det var sa att man ville ha ett tyst klassrum och alla
skulle jobba for sig sjdlva och man ville se den har individuella utvecklingen pa ett annat sétt.
Och man var kanske pa olika sidor och man vill ha fokus pa lektionerna och att ... alla ska
liksom fa jobba i lugn och ro. Jag tror det har varit mitt matte-tink. Men jag ser ju en otrolig
skillnad nér de far prata med varandra. Och att man inte har det dér tysta klassrummet. (ntervju)

Billie berittar i en intervju att det dr en stor skillnad i hur hens undervisning 6ppnat upp for mer
samarbete mellan eleverna. Vi kommer aterigen in pa diskussion kring varfor hen inte dndrat det
tidigare, utan SPM. Billie beréttar att det egentligen inte 4r ndgot som hindrat detta, mer &n att SPM
”Oppnat upp for ett annat sétt att tinka pa”. Tidigare berittar Billie att hen tinkt mer: ”... att man ska
jobba individuellt liksom med matte och inte sett mojligheterna till att man kan faktiskt lara av
varandra pa det sittet.” Billie fortsétter:

Jag kan ju hora...dven man kan tycka att det dr hogljutt 1 klassrummet nér vi tittar vidare pa
filmen sedan, sé har ju bade jag, (resurs A) och (resurs B) nér vi pratat efterat sa har vi samma
uppfattning: ja, fine, det dr hogljutt, men de pratar matte. Alltsa, det &r inget blaj, de pratar
matte, det 4r kul. Aven om man tycker 434, det hir gr dverstyr, man tycker att man tappat
kontrollen pa lektionen. Men nej, de pratar faktiskt matte, det 4r bara det att de pratar hir uppe
(gestikulerar for att visa "hog ljudvolym”).

Billie berittar ocksé att det som hen upplever fordndrats i undervisningen nér elevinteraktionen okat,
dr att undervisningsmoment ocksa far ta tid. Nér jag fragar vad som &r nytt i det, svarar Billie: ”Att
man mer har fatt ... jag vet inte hur jag ska forklara det riktigt. Det &r vil inte det att det &r nytt det &r
vl mer att ... det har 6ppnat upp ett annat tankesitt kanske. Att man énda later matten ta tid”.
(Intervju)

Billie funderar vidare och sdger om SPM att det kanske é&r sjélva strukturen som har hjélpt till med det:

Jag ténker att det som ar nytt for mig med SPM ér ju att de far det hér utforskarldget — att innan
man borjar mattelektionen med att ha kanske en genomgéng sa ar det de sjdlva som ar delaktiga
i den. I mitt férra matte-tink sd var det ju jag som ledde genomgangen och dé var det vil kanske
mer att jag ldr dig hur du ska gora den hér uppgiften. Har far de ju uppgiften sjélva, liksom testa
metoden innan jag gar in och styr. Och dérfor dr det mer deras tankar som styr genomgéngen
ocksa. De har ju levererat metoder till mig, och inte jag till dem. Sé tror jag mer...(Intervju)

4. Fordandringar nir lirarna arbetat enligt SPM en tid

Alex beskriver att hen fatt jobba med att inte falla tillbaka i gamla undervisningsmonster nér elever
svarar fel:

Alltsé det sitter ju, jag tinkte pa det nu, (vi tittar pd filmen) for jag kdnner den héra...det sitter sé
djupt inrotat 1 oss och i varat forhallningssitt att ”nejmen, det &r inte tre” Att ndr ndgon elev
sdger att ... ndr man har jobbat sd, sd ldnge ... att ndr hon sa sd: "tre” (fel svar) sa kinde jag
sahdr "nej, var fick du tre ifrdn?” och det hinner ga ndgon millisekund att ’det kan inte jag sétta
upp” (pd tavlan) och sé blir man séhér: jo, men det &r precis det jag ska gora. ”Ja, men tre —
stimmer detta? Men da reagerar ju alla dom (6vriga klasskamrater) och sé far man det samtalet.
Men jag vet att det blir sa... det kdnns fortfarande inom mig ... typ...”ldraren” i mig vill liksom
séga: ”Skojar du? Vad fick du tre ifran?” (skratf). Sa att jag kan fortfarande fa den kénslan... nir
det blir fel. (Intervju)

Béde Alex och Billie beskriver hur den forindrade undervisningen borjar “’sétta sig”. Alex beréttar att
hen tycker det &r kul att se pa filmen (stimulated recall) och uppméarksammar att hen faller tillbaka i
gamla undervisningsmonster ibland men fortsétter:
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Men det dr ju énda kul ndr man kollar pa det hér. Det ar ju sédan stor skillnad pa
undervisningen. Att d&ven om jag kdnner att jag "faller dit” sa...det hér ar ett helt annat sitt dn
vad jag nagonsin har undervisat. Aven om jag kiinner att det inte sitter i min ryggmérg sa ser jag
ju att... det har borjat sétta sig naturligt. (/ntervju)

Att den fordndrade undervisningen borjar sétta sig berittar dven Billie om:

Sista veckan (fore jullovet) har vi arbetat med programmering. Sa sjukt roligt och alla var med
pé téget hur snabbt som helst. De &r sd vana vid momenten nu och jag kénner att de kan klaras
av i snabbare takt. Jag hinner arbeta igenom de olika delarna pa ett annat sétt &n tidigare. Jag &r
mer trygg i materialet och min undervisning nu in tidigare. (Reflektionslogg)

Billie séger i en senare intervju att hen blir tryggare och tryggare” med SPM och att det efter jullovet
var lite ringrostigt: "Hur gér man nu igen? Men det mérks redan vid andra lektionen: just det, s& var
det. Man kommer in i ett helt annat tankesitt...”

Utover dessa fyra gemensamma teman beskrivna ovan, ndmner Alex ytterligare tva saker som
forandrats. Det ena handlar om elevernas strategier och kunskaper vilket framkom i en intervju dér
Alex beskriver hur hen fatt tinka om i undervisningen da eleverna anviander bade tioruta och talcirklar
i problemldsningen. Alex fortsitter: ”Det trodde jag aldrig de skulle gora! De anvinder tallinjen! Det
trodde jag heller aldrig de skulle gora pa det séttet, som ett alternativ istillet for att bygga med
multilink.” Alex beréttar om en liknande fordndring da eleverna fatt spela mattespel med térningar dér
de skulle ga pa en hundraruta. Alex satt med for att lyssna in vilka strategier de anvinde nér de
raknade:

Kan de se antal? Kan de ldgga ihop? Hur gor de nér de ska ldgga ihop — anvinde de fingrarna?
Och det var ingen som anvinde fingrarna! Om det var en sexa och en fyra sé borjade de “sex,
sju, atta, nio, tio”. Istdllet for att rdkna varje prick. Att man borjade...ja, vissa borjade med den
minsta men da gjorde man dnda “fyra, ...fem, sex, sju, ...”. Att de fortsatte rikna vidare och det
har de inte alltsd...gjort s mycket egentligen utan det dér att rdkna vidare frén tio och att jag har
sagt att “man kan borja med den storsta”. Det anvénde de ju jittemycket idag nér de réknade.
Négra borjade med att anvénda tallinjen om det var 6+5 och dé tog ju... ja sex, for de har ju
talraden, da anvénde de den. Sa det var ingen som satt séhér... (borjade rdkna fran 1) och det ar
ocksa en skillnad fran matten innan. Det har varit vildigt mycket fingrar hela tiden, &nda upp till
trean &r det fingrarna. (Intervju)

Det andra som forvanat Alex ér hur eleverna nu opponerar om det inte blir som vanligt i
undervisningen. | omradet geometri hade eleverna t.ex. inte sina lddor med konkret material och Alex
beréttar att eleverna reagerade: ”...”frken, ladorna — ska vi inte fa prova?!” Sa da fick vi gora
material. D4 fick vi ge dem liksom, alla geometriska objekt och sa ... ta fram en cirkel” och sa fick
de ha sina lador...” (Intervju)

Sa till Cays upplevelse av eventuell fordndring i undervisningen. I en intervju beréttar Cay hur hen
gick in med intentionen som “ny” lérare att arbeta enligt SPM. Detta eftersom hen arbetat med
modellen tidigare och det &r sa Cay vill undervisa: kommunikativt, att eleverna ska vara aktiva och dér
diskussionerna ar viktiga. Cay beskriver vidare att hen forst fick sta tillbaka med hur hen ville
undervisa eftersom det inte fungerade i elevgruppen: ”Ja, men det dr mycket jag fatt backa pa och som
jag inte ar sd ndjd med att jag backat pd.” Som exempel ndmner Cay ’no hands up” som &r en strategi
for att fa alla elever mer delaktiga i undervisningen. Cay reflekterar ver att hen ocksa fick ”backa” i
bdrjan nér hen i uppstarten av terminen direkt gick in med intentionen att eleverna skulle vara aktiva
och arbeta i par eller grupp: ... och mycket har vil handlat om att l4ra kdnna gruppen ocksé och fa
dem trygga med mig. Man kanske inte drar igdng med kooperativa grupper... jag var ju jattekick och
gick ut dag 1, dag 2. ...” men Cay beskriver hur det blev ”kaos”. Nu i borjan av varterminen ar det
annorlunda: ”’jag har ju dem med mig nu, det kinner jag”, beréttar Cay och sdger att eleverna ocksé
har mer egna forslag pa 16sningar.
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Cay upplever ocksa att energierna har okat i klassrummet och att de mer fokuserar pa vad de ska gora
an i borjan av lasaret: ”Alltsa aktiva, de 4r mycket mer aktiva... det &r det frimsta. Det &r ju skitkul!
Nér man tinker pa att jag haft en genomgéng pa 50 minuter eller ndgot sa &r de ju fantastiska. Det dr ju
en valdigt 1ang genomgang.” (Intervju)

Med aktiva menar Cay att eleverna har léttare att arbeta i grupp och att det ar mer sjélvklart for dem
nu. Dessutom pratar eleverna mer matematik, sdger Cay, vilket inte var fallet frén borjan:

For jag kan tycka att frén start sa satt man rétt...(paus)...de var ju inte tysta, det var helt fel.
Men de pratade om helt andra saker, de hdngde inte med i tinket, att det var de som skulle tédnka
hér. Man var nog mer van kanske sitta och bli servad, en genomgang. For jag tycker ju att, ...
och jag kan tycka att par... nu ir det ju mer bara sédér ... (swish-ljud) tjoppar ihop dem. Innan
sé har det varit mer... ni... ni... (visar vilka som ska arbeta i par) (Intervju)

Cay reflekterar Over att eleverna kanske inte var beredda pé att vara aktiva och att de inte var vana vid
att fa prata pa matematiklektionerna: “Det vet jag inte, men det jag sag var ju att de inte var
bekvi...det {1t liksom inte, det var inte en naturlig del for dem, att prata pa mattelektionen.”
(Intervju)

Cay tycker att elevernas matematikprat har fordndrats och att eleverna nu faktiskt pratar matematik
och inte annat: ”... for det har alltid varit pratigt men man kanske mera pratat om...vilka bilar som
korde forbi utanfor skolan eller vad de kopte pd (kdpcenter) i helgen. Och nu ér det mer matteprat.”
Gillande sin egen undervisning berittar Cay att hens egna fragor i klassrummet blivit viktigare: ”Jag
tanker mer och mer pé fragorna. Att man liksom tar det fler varv”. (Intervju)

Nytt nulage

Under varen (april/maj) undersoktes ett nytt nuldge. Hur bedomde ldrarna elevernas kunskaper i
matematik och vad l4rarna skulle sdga om sin undervisning nu, om de gjorde en ny sjilvskattning och
motiverade den? Samtalsintervjuer (bilaga 2) genomfordes for att ta reda pa detta. Under varterminen
hade lararna séklart gjort nya bedomningar av elevernas kunskaper i matematik. Alex hade bland
annat genomfort varterminens nationella bedomningsstdd fran Skolverket (2020a) och i Billie och
Cays klasser hade bland annat nationella prov i matematik genomforts. Séledes kunde elevernas nya
nuldge 1 maj, gillande kunskaper i matematik, sammanstéllas via lararnas omdomen.

I de omddmen lérarna ldmnat in for varterminen -21 framgér att i Alex klass har 100% av eleverna
godtagbara kunskaper i matematik, i Billies klass har 48% godtagbara kunskaper och i Cays klass har
20% av eleverna godtagbara kunskaper, varav tva av eleverna nar mer dn godtagbara kunskapsnivaer.

I samtalsintervjun berdttar Alex (29/4 - 2021) att hen nu skattar sig hogre: ”...skulle séiga idag att det
ligger pa 5-6. Vissa dagar ar jag superndjd, andra kdnner jag att jag kunde gjort battre, men det ar
ocksé beroende pa hur elevgruppen ér den dagen osv.” Alex har véldigt mycket att siga om det nya
nuldget. Lararen sdger att det &r stor skillnad pa eleverna i ak 1 jamfort med tidigare klasser pa sa vis
att de:

...har en annan djupare forstaelse for matematik. De kan ménga olika strategier i jimforelse med
forra arskullen. De kan anvénda sig av tallinjen, hundrarutan, talcirklar, konkret material (t.ex.
multi-link), fingrarna (som dr det) sista alternativet de anvinder och inte minst kunna forklara
huuuuur de tinker och hur man kan rékna ut det.

Likasa menar Alex att nir hen fragar: ”Varfor star det talet dar?” sa far hen svar, vilket forra arskullen
séllan kunde forklara - varken hur de ténkt eller om svaret var rimligt eller inte. Alex beréttar att
klassen nu kan forvana hen:

Mina ... mina kan ibland chocka mig nér jag i forvédg inte tror att de ska kunna 16sa problemet

och de gor de hur bra som helst. Det finns en forstaelse for matematik som jag saknat innan. Jag
tycker deras matematiska ténk och sprék ar av mycket hogre kvalité &dn innan.
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Alex berittar vidare att det sjalvklart gar att utveckla SPM mycket mer och att lararhandledningen
foljs 1 stor utstriackning. Det tar mycket tid men “det &r det vért”. Pa fredagar har Alex lagt in
matematiklektioner som inte &r SPM och da repeterar klassen veckans lektionsinnehall for att 4
fardighetstraning. Alex séger att hen sjalv har mycket roligare pa lektionerna och att det inte bara &r
hen som ”lar ut och pratar sjélv” utan att de tillsammans: ... ger varandra 16sningarna och olika sétt
att tdnka och rékna ut. Vi gor det tillsammans! Inte minst sé tdnker jag att min numera positiva
instillning till matematikundervisningen ocksa gynnar eleverna.”

Det dr "mycket” Alex tar med sig fran SPM och lyfter sdrskilt de elever som &r svagare i matematik:

Det som jag skulle vilja att vi verkligen tryckte pa framdver &r att man INTE ska ge upp pa
eleverna som &r svaga i matematik. Jag hor och ser att man byter material och ger dessa elever
enklare héften som de far jobba med istéllet. Dom missar allt, dér tycker jag man gett upp. Vi holl
i, de eleverna lyssnar, hor och ser vad vi gor och det har gett resultat. Aven om man bara kan visa
pa ett eller tva sitt (strategier for problemldsning) sa dr det en enorm utveckling om man jamfor
med hur det var fran start nir de satt som fagelholkar. De har fatt med sig en grundforstaelse och
dr ocksé en del av var gemenskap. Det gér, bara man véagar halla i!

Vidare sdger Alex att hen efter langre lov har valt att hoppa over forsta matematiklektionen med SPM
eftersom hen dé inte hunnit séitta sig in i ldrarhandledningen tillrdckligt och det ofta &r ett nytt kapitel
efter lov. Efter péask var det tillexempel multiplikation, séger Alex och: ”...det hér &r inte ett material
dir man bara 0ppnar boken och kor pa”. Alex sédger att det nya nuldget dr ”Gver forvéntan” och att hen
inte trott att det skulle bli sddan skillnad: ... just den hér forstaelsen och problemldsning...i sa lag
alder, egentligen. Ingen bryr sig om, om det &r fel eller inte, alla vagar och det &r ingen som “fiskar”
efter svar. Sa det ar jattekul.” Alex berittar vidare: I fem ar har jag undervisat pa ett sitt i matematik
och nu har jag lart mig ett nytt sétt att undervisa och ett annat forhallningssatt.” Alex séger att hen
ibland far pdminna sig sjélv att inte falla tillbaka till: ”...gamla undervisningssétt, for jag mérker ju att
det hdander dven mig.” Alex menar att man inte fir bli bekvédm som ldrare: ...nu kan jag det hér och sa
gOr vi pad samma sitt”, utan att man maste utmana sig sjalv att bli battre. Just nu r det inget som Alex
vill foréndra i undervisningen for det fungerar vildigt bra i klassrummet och eleverna kan sitta med
vem som helt och arbeta. Avslutningsvis trycker Alex pa vikten av att vara forberedd i sin planering:
”,..att vara paldst och helt med i lararhandledningen innan jag gar in pa en lektion.”

I det nya nuldget (30/4-21) skattar sig Billie pa en sexa géllande hur ngjd hen 4r med sin undervisning.
Det motiveras med att Billie har tid att ga runt och lyssna pé elevernas resonemang och att allas
l6sningar tas fram i helklass och diskuteras. Billie tycker att det forsta undervisningsmomentet med
problemlosningsuppgiften har gjort att eleverna resonerar mer matematik och att de gor sina tankar
horda pa ett annat sétt dn tidigare. Billie siger: ... det utvecklar faktiskt matematiken jattemycket for
dem. De hor hur andra ténker, de kan kolla forslag pé tavlan, man géar igenom och resonerar...” Likasa
lyfter Billie de ”svaga” eleverna: ”...4ven om de dr svaga sa har de gjort en utveckling allihop och
dven de riktigt svaga...man hor liksom att de (paus) de borjar resonera kring matematik och det ar
jattekul att lyssna pa.”

Billie beriéttar om elevernas loggbok och om hur viktigt det dr for hens klass med rutiner: ... vad det
dn giller, sa att de hela tiden vet vad som kommer efterat. Jag har lagt upp det sé att jag har
ankaruppgiften (delmoment utforska, forsta delmomentet pa lektionen) och man jobbar i par och sedan
gér vi igenom det tillsammans och efter det dokumenterar (Joggbok) alla metoderna vi anvéander.”
Billie berittar att tanken &r att arbeta upp en “bank” med metoder och strategier som eleverna kan ha
med sig. Direfter arbetar eleverna i sin bok, sdger Billie och fortsitter: ”’S& har vi jobbat upp rutinen,
eftersom det &r sa viktigt for denna klass att veta vad som kommer harnast”.

Det som &r bra med dokumentation efter varje genomgéang menar Billie 4r att hen da kan hora och se
hur elevernas matematiktinkande utvecklats. Billie siger sig ocksa se en forédndring i elevernas
instéllning till matematik: ”De flesta tycker nu att matte &r roligt och ser fram emot lektionen.”
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Billie pratar 4ven om sin egen utveckling: "Det som har gjort mig till en béttre matteldrare &ér val
egentligen...tiden, att jag har haft tid att ga runt och lyssna pé eleverna vilket gor att jag hor hur de
resonerar och jag hor ocksa vilka hal jag behover fylla nér jag hinner ga runt och lyssna pa alla.” Det,
sdger Billie, har hen inte hunnit tidigare nér de haft enskilt arbete i sin egen bok. Och genom att gé och
lyssna pé eleverna tycker Billie att hen utvecklat sin egen undervisning. Billie beréttar att hela
elevgruppen har gjort en utvecklingsresa som ocksé handlar om arbetsron: fran fysiska slagsmal till
verbala krinkningar till att det inte forekommer varken det ena eller det andra i samma utstrickning
som tidigare och att ”lugnet har lagt sig i klassen”. Mycket lektionstid har gatt bort pa grund av
konflikter tidigare, siger Billie. Det dr dock fortfarande sé att Billie inte kan placera eleverna hur som
helst utan att hen: ”...méste fortfarande ténka till kring vissa elever”.

I den fortsatta berittelsen om den egna utvecklingen séger Billie: ”Jag dr mycket mer ndjd med min
undervisning idag eftersom jag kénner mig mer siker, att jag vagar sldppa kontrollen mer. Det &r ju
jattebra!” Det sdger Billie att hen har kunnat gora eftersom: ”jag hor ju att de pratar matte, det ar s
skont!” Billie kan ocksa se att genom att slédppa pa kontrollen har elever med samma modersmaél
kunnat forklara for varandra och det har gynnat forstaelsen for matematik: ”Att man kan sprakviaxla
lite 1 klassrummet, och det ar skont att jag har kommit dit.” Jag undrar hur det var forsta gangen Billie
skulle sldappa kontrollen”, hur kdndes det da? "Eeeech, svart”, svarar Billie med ett skratt, “men, jag
har tranat pé det!” Nér jag frdgar om det ar nagot Billie vill lagga till angaende detta svarar hen: ”Det
dr inte farligt att tappa kontrollen, det gér bra. Det dr roligt att lyssna in elever och man ser att det
hinder s& himla mycket. Jag har nog lart mig att ta ett steg tillbaka.”

Billie jamfor sina forvéntningar med hur det kénns 1 det nya nuldget och séger att hen &r “valdigt
positivt overraskad” eftersom: ... jag tror att SPM har 6ppnat upp mer...alternativa metoder for dem
att arbeta kring. Ja, jag dr nog mer positivt Overraskad &n vad jag trodde. Att det har hént s& mycket.”

Precis som Alex lyfter Billie ocksa upplevelsen av att SPM gynnat de ”svaga” eleverna: ”...speciellt
for de svaga eleverna dir man néstan “forlorat hoppet” att det ska hinda nagonting, sa har de faktiskt
utvecklats jittemycket... i att resonera matematik. Det tycker jag dr sa roligt.”

Da jag fragar vad Billie tinker om SPM och for- och nackdelar nu svarar hen: "Fordelarna ar att
eleverna far tinka sjélva forst, innan man lagger svaret i munnen pd dem, att de far prova sig fram
sjdlva. Jag ser inga nackdelar med det, jag tycker bara det varit positivt att arbeta med SPM”. Infor
nista ldsar tinker Billie fortsétta arbeta med SPM och ska férmodligen ha en arskurs 1. Det ser Billie
fram emot och ser det som en mgjlighet att ”borja om och fa in ...den hir vi-lir-grejen (de/moment:
lds och reflektera) fran borjan”.

I det nya nulédget (3/5-21) skattar sig Cay pa en femma (skala 1-6). Det motiverar Cay med att
“eleverna dr aktiva och jag hor mycket matteprat”. Cay beskriver att eleverna har blivit béttre pa att
diskutera och att hen kan hora nér eleverna forstar, for da hors det 6ver hela klassrummet. Cay dr néjd
med ”Singma -upplégget” och att de har kommit langt, men skulle vilja ha ut mer av sina
matematiklektioner och att eleverna skulle kunna jobba d&nnu mer i grupp. Cay ér inte helt n6jd
eftersom ”...hér far jag inte till det, ett sadant arbete som jag vill ha”. Det sdger hen beror pa att det &r
manga elever i klassen. Cay beskriver ocksa att det fortfarande finns elever som alltjamt leker med
matematikmaterialet, fast det gatt ett ar. Sjédlva laromedlet dr Cay fortsatt kritiskt till da det géller att
ha ”dubbla” matematikbdcker (en ldrobok och en 6vningsbok), och Cay forstar inte varfor det ska vara
sa.

Det Cay tar med sig av lirdomar till nésta ar ar hur blockmodellen fungerar i problemldsning, vilket
hen tycker dr vildigt kul. Eleverna har inte tagit del av den i sérskilt stor utstrdckning for
blockmodellen har varit svar att introducera. Det Cay nimner som hen tinker ta med sig géllande den
egna undervisningen och SPM framat &r hur ldrarhandledningen ska anvéndas. Under utbildningen
tycker Cay det blev tydligare hur man ska anvidnda den och hur man kunde stélla intressevickande
fradgor da man startar upp lektionen och hur man presenterar bilden i delmomentet utforska. Cay sager
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”jag fick nog ett annat tdnk pa uppldgget av delarna”. Cay byter skola nésta lasar och kommer
formodligen inte arbeta med ldromedlet Singma. Déaremot sidger Cay att hen undervisat som
intentionen dr i SPM tidigare och att det inte &r mycket nytt men hen gillar pratet, uppldgget och
”tanket” med SPM. Oavsett liromedel kommer Cay att fortsitta med det som hen tror gynnar eleverna
i undervisningen.

Vilken eventuell forandring sker och hur upplever lararna eventuell féorandring i
undervisningen?

For att diskutera fragestillningen ovan, borjar jag med att dryfta resultat av elevtesterna fran
hostterminen 2020 samt ldrarnas omddmen av elevernas kunskaper i matematik for varterminen 2021,
dérpa foljer en resultatdiskussion kring ldrarnas upplevelse av fordndring i undervisningen.

I Alex elevgrupp pekar resultaten pé att eleverna utvecklats enormt i matematik redan under
hostterminen da de gick fran 7% godkénda till 60% godkénda i ”Nationellt bedomningsstod i
taluppfattning” (Skolverket, 2020a). Det ér en 6kning med 53% under en termin. Varens omdomen
visar att samtliga elever nu har, for arskursen, godtagbara kunskaper i matematik. Det dr en
imponerande resa klassen gjort.

Hostterminens resultatsammanstéllning av for- och eftertester visar inte pa samma stora fordndring
Billies och Cays klasser. Billies grupp ”stér still” och Cays grupp gar fran 0% godkinda enligt
bedomningsstddet (Skolverket, 2020a), till 8%. Billie och Cays elevgrupper genomforde ocksa nagra
Diamantdiagnoser (Skolverket, 2020b) dér resultatet inte visar pa ndgon forandring gillande skriftlig
addition och subtraktion inom talomrdde 0-999 (AS1 respektive AS2). I diagnosen AG1 som provar
addition och subtraktion inom talomréde 1-9 samt likhetstecknets innebord, 6kar andelen godkénda i
Billies klass med 16% och i Cays klass med 8%.

Mina sammanstillningar byggde pa att eleverna skulle klara alla uppgifter for att bli godkénda och nu
skulle man kunna ténka sig att Billie och Cay blev oroade dver det pavra resultatet, men det blev de
inte. Lararna hade gjort egna sammanstéllningar pa uppgiftsniva, som visade att eleverna I9ste fler
uppgifter i eftertestet &n i fortestet. De tolkade det som att eleverna var “pa gang”. Nationella prov
genomfordes i Billie och Cays klasser under varen och ldrarnas omddmen i slutet av varterminen, ger
en indikation pa att de skett en god utveckling dven i Billie och Cays klasser, &ven om det inte var sa
extremt som 1 Alex klass. Jag har tidigare berdrt att forskning géllande elevresultat pekar at olika hall
(Bennett & Steele, 2014; Blalock, 2011; Conner, 2010; Jaciw m.fl., 2016; Powell, 2014; Sukow m.fl.,
2016; Vignoles, 2015), vilket siledes dven foreliggande studie visar.

Att klasserna uppvisar saddana skillnader kan bero pa flera orsaker. Bade Billie och Cay har tidigare
beskrivit att det varit turbulent i deras klasser, vilket kan ha paverkat arbetsron och resultatet genom
att lararna behovt reda ut konflikter istéllet for att undervisa. Jag kan ocksa tdnka mig att om det varit
sé turbulent gar mycket av ldrarens planeringstid istéllet at till att kontakta tolkar, samtala med
véardnadshavare eller olika mdten med exempelvis rektor och socialtjénst.

Skillnaderna i resultat skulle ocksa kunna bero pa att Alex elever dr yngre dn Billies och Cays. Det
finns internationell forskning som visar att det kan vara svarare att implementera modellen med dldre
elever eftersom de redan kan har utvecklat strategier och vanor for problemldsning som kan vara svéara
att dndra pa (Naroth och Luneta, 2015).

Andra bidragande orsaker skulle kunna vara lararfranvaro pa grund av spridningen av covid19. Det
har varit stort manfall bland personalen i perioder, vilket dkat arbetsbordan for de som varit pa plats pa
skolan. Det ar (kanske) en sjdlvklarhet att om inte ordinarie ldrare ar pa plats far eleverna inte den
matematikundervisning som ordinarie ldrare planerat for.

Ytterligare orsaker skulle kunna vara att elevfranvaron, av samma skil som ovan, varit hog framforallt
Billies klass. Den genomsnittliga elevfranvaron i Alex klass var under hostterminen 7,8%, i Billies
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klass 13,1% och i Cays klass 5,9%. Jag tanker att om elevfranvaron varit hog och liromedlet Singma
har en snabbt 6kande svarighetsgrad (Sayers, m. fl., 2019), kan elever ocksé ”hamnat efter” om de
varit borta mycket.

Skillnaden i resultat skulle ocksé kunna bero pé att Alex i hogre utstrackning foljt 1ararhandledningen,
vilket forskning visat dr viktigt vid importerade” ldromedel (Koljonen, 2020). Eller att Alex f6ljde
upp elevresultaten pa ett annorlunda sétt som gjorde att undervisningen blev mer formativ och att det
gynnat elevgruppen. Det jag kan konstatera &r att det inte gér att peka ut enskilda faktorer som tydligt
forklarar orsaken till de olika kunskapsresultaten.

Gillande lararnas upplevelse av eventuell fordndring i deras undervisning, framtrader olika resultat.
Jag uppfattar det som att Cay var mer ndjd med sin undervisning foregdende 14sér, men att det ar svart
att fa till det som hen vill med den nya elevgruppen. Det forefaller ocksé, utifran det Cay berittar, som
att eleverna fortfarande gor visst motstdnd mot det didaktiska kontraktet (Brousseau, 1997), &ven om
en viss jamnvikt borjar nés. Eleverna verkar i storre utstrackning “’séiga ja” till det nya kontraktet, i och
med att “energierna” okat, som Cay uttrycker det. Cay skulle vilja fa till &n mer samarbete, beréttar
hen i samtalsintervjun i maj -21. Att det didaktiska kontraktet inte har accepterats fullt ut av eleverna
blir extra tydligt nér Cay sédger: ”...hér far jag inte till det, ett sédant arbete som jag vill ha.”

Alex och Billie har i mangt och mycket samma erfarenheter av en férdndrad undervisning. Min
tolkning &r att dessa ldrare har rort sig fran en arbetsform till en annan, fran ett uppgiftsparadigm mot
ett undersokningslandskap (Skovsmose, 2003; Wedege, 2008). Det synliggors i resultatet dir bade
Alex och Billie lyfter hur deras undervisning nu inte utgér fran rétt eller fel svar” och att fradgorna &r i
centrum for det matematiska arbetet. Lararna beskriver hur klassen tillsammans undersoker
matematiska problem och att eleverna sjélva styr mer av de matematiska utmaningarna i och med att
de fatt storre interaktionsutrymme. Detta har skett genom att ldrarna dndrat arbetsformer och later
eleverna ta storre plats i undervisningen och genom att ge dem tid. Bade Alex och Billie beréttar om
ett forandrat forhallningssitt och de bada uttrycker att de arbetar for att inte falla tillbaka i gamla
undervisningsmonster. Det kan saledes tolkas som att de har skapat en ny form av didaktiskt kontrakt
(Brousseau, 1997) i sina klassrum.

I Alex klass reagerade eleverna nér hen frangick de nya rutinerna dé de startade omrédet geometri.
Detta menar jag kan ses som att eleverna nu dr medskapare till detta didaktiska kontrakt. Alex
beskriver &ven hur eleverna forvanat hen genom att kunna mer &n hen trott. Att eleverna visar pa storre
kunskaper ér ocksa exempel pa nir det didaktiska kontraktet bryts, vilket innebér att lararen behdver
dndra pa sina forvantningar (Brousseau, 1997).

I inledningsskedet visade samtalsintervjuerna att Alex och Billie hade ett sociokulturellt perspektiv
(Séljo, 2000) pa ldrande i teorin, men att de inte fick till det i praktiken. Att Alex och Billie upplever
att de fordndrat sin undervisning, innebér att for dem var SPM en medierande artefakt som de behdvde
for att tinka och agera annorlunda. Billie uttrycker det tydligast nér hen reflekterar kring att SPM gett
en struktur och ”6ppnat upp for ett nytt tankesitt”. Aven medelstora och stora framsteg i elevernas
kunskapsresultat kan forstas genom den sociokulturella teorin, dér sprak och interaktion som
medierande artefakter kan ha paverkat elevernas forstaelse for matematik. Tidigare forskning visar att
lérare ofta dr "ndjda” med Singapores modell i slutet av en implementeringsprocess (Jaciw m.fl. 2016)
och sa som Alex och Billie i foreliggande studie beskriver sin "ndjdhet” dr det i paritet med den
tidigare forskningen.
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6. Diskussion

Vilken spiannande process att fi vara del av! Jag har fétt folja implementeringsprocesser tillsammans
med tre drivna forsteldrare som sténdigt reflekterar 6ver sin undervisning. Att ldrarna var positiva och
motiverade, att de sjélva initierade aktionen samt att de har haft en vilja att forbattra, kan saklart ha
paverkat resultatet.

Det gér inte att negligera att spridningen av covid19 kan ha paverkat studien, vilket jag tagit upp
tidigare. Jag har exempelvis dragit mig for att diskutera studien kontinuerligt pa det vis jag tinkt fran
bdrjan, eftersom jag inte ville ka ldrarnas arbetsbelastning dn mer. Om vi diskuterat mer tillsammans
under forskningsprocessens gang, hade kanske studien och resultatet av den, tagit en annan vandning.
Jag har dock forsokt samarbeta med ldrarna i sé stor utstrackning som jag ansett vara mojligt.

Lirarnas syfte med att iscensatta aktionen, att inféra SPM i tre olika klassrum, var att 6ka elevernas
forstaelse for matematik och att 6ka elevernas kunskapsresultat. Tidigare internationell forskning
huruvida modellen for Singapores matematikundervisning genererar signifikant 6kade resultat hos
eleverna eller ej, ger ingen entydig bild (Bennett & Steele, 2014; Blalock, 2011: Conner, 2010; Jaciw
m.fl., 2016; Powell, 2014; Vignoles, 2015). Den varierade bilden stimmer 6verens med foreliggande
studie dér klasserna visade pé allt frén marginella till stora fordndringar géllande elevresultaten. Vad
som kan vara orsak till denna variation har jag i tidigare resultatdiskussion lyft och jag konstaterar att
det inte gér att peka ut enskilda faktorer till varfor det blir sa.

Jag menade inledningsvis i denna studie att SPM kan ses som en “’best practice” utifrén de hoga
resultat eleverna i Singapore presterar och att det finns tecken pa att SPM ér pa vig att bli en del av
”best- practice-industrin” (Revik, 2008) dven i Sverige. Tidigare forskning (Koljonen, 2020) har pekat
pa att det &r svart att "importera” liromedel fran andra linder eftersom normerna for undervisning
skiljer sig at. Det reser fragan om SPM é&r en modell for undervisning i svenska klassrum som kommer
att vara popular en tid, for att sedan forsvinna.

Det finns faktorer som pekar bade at det ena och det andra hallet. Det som talar for att SPM é&r hér for
att stanna 4r att intresset for modellen 6kat i Sverige och dven om 6kning av kunskapsresultat pekar at
olika hall s& ar alla tre ldrare i studien positiva till SPM. Tva av dessa larare ar, vad jag skulle kunna
beskriva som lyriska”, eftersom modellen hjilpt ldrarna férandra bade larmiljon och deras
forhallningssétt 1 undervisningen till, vad de menar, det béttre. D4 SPM snart kommer att spridas i
Sverige via tva olika liromedelsforlag dr sannolikheten storre att fler larare kommer méta och kanske
anvinda SPM som en medierande artefakt for fordndrade tankemonster och handlande i
undervisningen. Férmodligen finns det fler ldrare i landet som vill dndra arbetsform och bryta ett
didaktiskt kontrakt som bygger pa uppgiftsparadigm med svensk undervisningsnorm (Engvall, 2013;
Kling Sackerud, 2009; Koljonen, 2020; Ryve, 2016) till ett som bygger pa undersékningslandskap dér
en annan typ av larmiljo skapas.

Det som talar emot att SPM é&r i Sverige for att stanna ar den tidigare forskning (Jaciw, m.fl., 2016;
Koljonen, 2020; Naroth & Luneta, 2005) som visar att l4rare kan stota pa hinder genom att man inte
forstar hur det importerade laromedlet ska anvindas, att ldrarna behdver utbildning i och trdna pa
modellen samt att lararna behover ha tid for implementeringsprocessen. Detta pekar dven resultaten pa
i foreliggande studie, eftersom det visade sig att SPM blev “nagot annat” under dtminstone det forsta
lektionsmomentet. Lararna hade visserligen gétt en tvddagarsutbildning i SPM, men den sista
utbildningsdagen blev instdlld p.g.a. covid19.

Foreliggande studie visar ocksa att ldrarna gjorde avsteg fran lararhandledning och att de la till
moment utifran det de menade var elevgruppernas behov, exempelvis genom att repetera. Att lararna
anpassar undervisningen efter elevgruppen ar sjalvklart, tinker jag. Att de tolkade momentet Vi
utforskar och vi lar” olika &r intressant”. Om SPM édr en sa komplex modell att l1drarna behdver
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utbildning for att undervisa sa som modellen ar utformad, tror jag inte att det &r en framtida modell hér
eftersom dyr utbildning kanske inte dr nadgot skolan anser sig kunna prioritera av ekonomiska skél.

Metoddiskussion

Aktionsforskningens cykliska forlopp har anvints i studien dér avslutningsfasen ocksé innebar ett nytt
nuldge, dér ldrarna kan bestimma sig for hur de vill ga vidare med den kunskap som skapats. Det har
varit viktigt for mig att f6lja en process dir deltagarna sjilva initierat en aktion, i detta fall att infora
SPM i sin undervisning, och dér de sjélva drivit utvecklingen framat. Jag &r tacksam for att jag fétt
folja med pa den resan. Géllande samarbetet med ldrarna tycker jag det varit svart att gora det i den
omfattning jag onskat och planerat, da jag varit orolig for att ’stora” eller lagga ytterligare borda pa
deras redan pressade arbetssituation pa grund av covid19-ldaget. Dérfor har jag exempelvis avstétt fran
att diskutera studiens uppldgg i den utstriackning jag tankt, vilket kan ses som en brist i en
aktionsforskningsstudie.

Under forskningsprocessens géng har studien utokats med metoder, da reflektionsloggarna inte gav
tillrackligt med underlag. Jag ser inga problem med det da studien har en aktionsforskande ansats och
det varit ett samarbete mellan ldrare och mig samt att fordndringarna skett i dialog med ldrarna.

Metoderna

Manga olika metoder anvindes och jag har séledes anvént mig av triangulering (Bell, 2006) for att
kunna betrakta samma frigestillning ur olika synvinklar i syfte att bade kunna ifragasétta och/eller
bekriifta resultat. Aven om inte ldrarnas reflektionsloggar och mina observationer gav mingder med
material till studien, har jag dnda haft nytta av dem. I foreliggande studie har resultat kunnat bekréftas
genom att exempelvis bade observationsreflektioner och efterfoljande stimulated recall-intervjuer
indikerade att Singmas handledning upplevdes rorig och svar att tolka. Likasa har en del av det som
larare beskrev i stimulated recall intervjun aterkommit i deras reflektionsloggar.

En nackdel med observationer kan vara att de &r beroende av hur observatdren uppfattar det som sigs
och gors (Bell, 2006). Strukturerad observation med ett observationsschema anvéndes, dér jag valde
att titta sarskilt pa det forsta lektionsmomentet. [ och med att jag valde ett fokus har jag ocksa valt bort
annat som skulle kunnat upptéckas genom mer ostrukturerad observation, vilket kan ses som en
nackdel.

Infor observationer behdver man noga forbereda sig (Bell, 2006). Jag kéinde mig forberedd genom
observationsschemat och det ldrarhandledningen lyfte som viktigt under det forsta lektionsmomentet
generellt. Det jag funderat pé i efterhand var att jag inte nogsamt satt mig in i vad lararhandledningen
skrev fram som viktigt for just den lektion jag observerade. Detta kan ses som en brist och det berodde
helt enkelt pa att jag inte tédnkte pa att jag kunde gora det. Om jag gjort det kanske mina
reflektionsfragor som jag skrev ned i samband med observationen, blivit &n mer konkreta. Det har i
foreliggande studie varit en fordel att koppla mina observationer till stimulated recall-intervjuerna dér
lararna kunde ge sin bild av det som jag observerat och reflekterat ver.

Stimulated recall - vilket fantastiskt verktyg for att lyssna in ldrarnas tankar kring den egna
undervisningen - att filma och sedan titta pa filmen tillsammans med léraren. Jag fick s& mycket
material att bearbeta vilket kan ses som en mojlig nackdel da det var ett stort arbete att sammanstélla,
sortera och analysera. Intervjuerna genom stimulated recall gav séledes ett gediget empiriskt material
att bearbeta. Hade jag vetat det i forvidg kanske studien begrinsats 4n mer. Vid ett tillfalle
misslyckades filminspelningen, vilket jag misstéinker var ett handhavandefel frén min sida. En
svarighet med intervjumetoden var att ldraren ibland pratade utan att pausa filmen nér vi tittade pa den
tillsammans och att jag ocksa glomde att pAminna om att pausa. Vi blev formodligen for ivriga helt
enkelt. Detta gjorde att det inspelade intervjumaterialet vid nagra tillfdllen inte gick att transkribera pa
grund av att véra roster drénktes av ljud fran filmen. Detta dr att ta i beaktande vid nista tillfille jag
anvinder metoden i ett annat sammanhang.
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Samtalsintervjuerna med overgripande teman, passade mig bra som metod, eftersom tradar kunde
plockas upp frén det ldrarna sa, utan att vara bunden till en viss mall eller frdgeordning. Metoden gav
ocksa rikligt med underlag. En svarighet, som tidigare lyfts &r att skapa fortroende mellan mig och den
som intervjuas. Fordelen med intervjuer ar dess flexibilitet medan en nackdel &r att det tar mycket tid i
ansprék (Bell, 2006). Det har absolut tagit mycket tid, bade att genomfora och transkribera, men jag
anser att fordelarna har 6vervigt nackdelarna.

Jag upptickte i transkriberingen av materialet av bada intervjuformerna ovan, att jag inte alltid later
lararna prata till punkt, vilket saledes &r ett utvecklingsomrade for mig. Likasa upptéickte jag vid
genomldsning av transkriberingarna, saker som jag hade velat veta mer om men som jag inte stillde
foljdfragor pa.

De kvantitativa metoderna bestod av olika bedémningsstod fran Skolverket. Ett av beddmningsstoden
upplevde jag och ldrarna som otydligt, vilket kan ha paverkat resultatet.

Studiens kunskapsbidrag och forslag till framtida forskning

Att SPM ar pa frammarsch i Sverige ér det ingen tvekan om anser jag, med tanke pa andelen 6kande
studentuppsatser och ett 6kande liromedelsutbud som siger sig bygga pd Singapores
matematikundervisning. Denna studie visar att det inte &r enkelt” att plocka in SPM 1 klassrummen
och de mgjligheter och utmaningar lararna stott pa kan andra ldrare ha nytta av som forsoker
implementera modellen. Kanske finns det ocksé larare som liser studien och som ténker att de kan
fordndra sin matematikundervisning utan SPM ocksa.

Foreliggande studie har f6ljt implementeringsprocesser i tre klassrum, vilka analyserats med hjilp av
sociokulturell teori (Siljo, 2000) och teorin om det didaktiska kontraktet (Brousseau, 1997). Utifran
studiens resultat synliggors ett behov av att larare far storre kunskap om hur dessa processer kan
forstéds. Det kan vara viktigt for larare att kdnna till hur det didaktiska kontraktet kan paverka
fordndringar man vill gora i undervisningen, eftersom det kan bidra till en forstaelse for varfor det kan
uppsta svarigheter. D4 kan ldraren ocksé vara vaken pa fenomenet nér de vill foréndra sin
undervisning. Om situationer av motstand uppstér sa kan man forsté, diskutera det med kollegor och
dérefter agera malmedvetet for att skapa den klassrumskultur man vill ha i ett ”onskat lage”.

Det som ér sé roligt med aktionsforskning ér att det 4r ett stindigt pdgaende arbete. Nya resultat foder
nya fragor som vi blir nyfikna pa och vill undersdka! Eftersom resultaten i denna studie indikerar att
larare tolkar och dversétter SPM pé olika sétt hade det varit intressant med en studie ddr man foljer
lektioner med samma innehéll och moment, men med olika ldrare. Lararna skulle kunna filma och
studera varandras lektioner och kanske skulle en fordjupad diskussion om SPM kunna uppstd. Vad ser
de for variationer i undervisningen, vad 4r SPM och vad &r det inte?

I foreliggande studie har elevrosterna lyst med sin franvaro, vilket vicker fragor om elevernas
upplevelse av SPM under en implementeringsprocess. I en framtida studie skulle det vara intressant att
ha ett storre elevfokus genom att undersoka hur eleverna sjélva beskriver hur de lir sig bast och
undersoka det didaktiska kontraktet ur ett elevperspektiv.
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Bilaga 1 Samtalsintervju juni/sept

Overgripande teman med foljdfragor:

Bakgrundsfragor

Hur ldnge har du arbetat som behorig larare?
Behorighet i &mnet matematik? Om ja, vilka &ldrar?
Vad har du for erfarenheter av matematikundervisning?

Vad har du for attityder till matematikdmnet?

Nuliige
Hur upplever du din matematikundervisning?
Hur n6jd &r du med din matematikundervisning pa en skala 1-6, dér 6 ar jattendjd? Motivera

Elevresultat? Vad ar du ndjd med/ej?

Onskat Lige
Vad vill du foéréndra?
Vad hoppas du pa genom foréndrat arbetssétt?

Vad forvéantar du dig kommer fordandras genom SPM?

Val av undervisningsmaterial/metoder
Hur valdes det 1aromedlet och i vilket syfte?
Vad ser du for fordelar/nackdelar med materialet?

Vad tror du sjilv du behdver fordndra i undervisningen utifrdn materialet?



Bilaga 2 Samtalsintervju april/maj

Overgripande teman:

Nytt nulige — din undervisning

Négot du vill komplettera/motivera utifran din nya sjalvskattning i mars? (Hur néjd dr du med din
matematikundervisning pd en skala 1-6, ddr 6 dr jdttenojd? Motivera).

Om studien
Vad tinker du om det framskrivna resultatet?
Négot du vill tilligga?

Vill du fortfarande delta i studien?

Om SPM

Vad ser du for fordelar och/eller nackdelar med materialet idag, som du inte upptickte under
hostterminen?

Nagot du 6vrigt du vill tilligga?

Onskat liige framét

Vilka nya lairdomar och slutsatser har du dragit gdllande din egen matematikundervisning under
varterminen?

Hur ténker du kring din egen undervisning och SPM framét?



Bilaga 3 Observationsschema

o Vad hinder med SPM i klassrummet, enligt ldrarna?

o Vilken eventuell fordndring sker och hur upplever ldrarna eventuell forandring i

undervisningen?

Datum
Klass

Moment 1 i SPM: Vi utforskar och vi ldr” och de tre delmoment som dér ingér, enligt nedan

Del-
moment

Tidsatgang

Innehall 1 delmomentet

Reflektion

Utforska

Gemensam startuppgift med elevernas fragor
i fokus

Lararens undersokande fragor
Eleverna arbetar forst enskilt med

startuppgiften, sedan i par. Lararen gar runt
och lyssnar in elevernas arbete.

Forklara
och
formalisera

Lararen leder samtalet i helklass, foljer upp
elevernas 16sningsforslag och tankar.

Lararens stiller reflekterande fragor,
exempelvis:

Stammer det? Hur vet vi det? Kan du
forklara varfor? Finns det fler satt? Vilka
olika metoder kan vi anvédnda? Kan ni
forestalla er? Hur kan vi ta reda pa det?

Lararen knyter ihop

diskussionen genom att visa, rita och
aterberitta for att pa s sétt forklara och
formalisera innehéllet

Lis och
reflektera

Léraren gar tillsammans med eleverna gé
igenom de I9sningar pa startuppgiften som
finns 1 ldroboken. Detta delmoment kallas
endast vi ldr” 1 handledningen.

Detta ir sista delen i moment 1 och
lektionen gér 6ver till moment 2 Vi &var
tillsammans” da eleverna arbetar i par med
liknande uppgifter i ldroboken.

Ovrigt




Bilaga 4 Forfragan om deltagande i studien

Hej!

Jag laser sista kursen pa utbildningen ”Nordiskt mastersprogram i pedagogik med inriktning mot
aktionsforskning, 120 hp” via Goteborgs universitet. Detta lasar ska jag skriva min mastersuppsats och
tycker det skulle vara intressant att pa nagot sétt folja er lérare i arbetet med att utveckla
matematikundervisningen. I férsta hand ténkte jag vinda mig till er som ska ga tredagarsutbildningen i
singaporemodellen.

Studiens syfte dr att undersdka hur singaporemodellen tolkas av er larare och vilken foréndring i
matematikundervisningen ni eventuellt upplever under inférandet av singaporemodellen.

Aktionsforskningsstudien utgér fran det forbéattringsarbete ni sjdlva initierat for att utveckla
matematikundervisningen.

I aktionsforskning stdller man fragor till sin praktik, iscensitter en "aktion” dvs. en handling, foljer
processen och reflekterar 6ver vad som hénder. Insamling av underlag till studien kommer att ske
under hostterminen.

Upplagg for studien &r inte klart eftersom det bland annat beror pé antal deltagare. Min tanke dr ocksa
att studiens upplégg och forskningsfragor ska utarbetas tillsammans med deltagarna.

Kan du ténka dig att delta, s& meddela mig.

Med viénlig hilsning,

Ulrika Hedman



Bilaga 5 Samtyckesformular

Jag har fatt skriftlig och muntlig information om projektet och i samband med det ocksé haft mojlighet
att stélla frdgor som har besvarats.

Jag har fatt kinnedom om hur data fran projektet kommer att hanteras samt hur resultaten av studien
kommer att publiceras.

Jag dr medveten om att jag ndr som helst kan avsta fran fortsatt deltagande.

Jag har utifran detta kommit fram till att jag accepterar att undersékningens datamaterial anvéinds for
forskningsdndamal.

Datum:
Namnunderskrift:

Namnfortydligande:



