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Abstract

Syftet med studien var att undersoka hur larare i grundséarskolan uppfattade en digital
forstaelsebaserad intervention for att framja lasutveckling och kommunikation hos elever som
ar i behov av AKK samt att ta reda pa vilka faktorer som lararna uppfattade paverkar dessa
elevers lasutveckling och kommunikation. Studien &r ett delprojekt inom forskningsprojektet
KomLoss. Utgangspunkten for studien ar den sociokulturella teorin dar larande sker genom
interaktion mellan manniskor och att mdjligheten till larande starkt hor ithop med att
undervisningen ligger inom elevens proximala utvecklingszon. Det specialpedagogiska
perspektivet & Kommunikativt Relationsinriktat Perspektiv (KoRP) dar delaktighet,
kommunikation och larande &r néra lankade. Undersdkningen genomférdes som en kvalitativ
studie dar fem larare deltog genom semistrukturerade intervjuer. De intervjuade lararna var
verksamma inom grundsarskolan och undervisade elever med Overvagande medelsvar
intellektuell funktionsnedsattning (IF). Flertalet av eleverna var &ven diagnosticerade inom
autismspektrumtillstand och alla var i behov av AKK. Den insamlade datan bearbetades sedan
genom tematisk analys. Lararna uppfattade interventionen olika beroende pa hur de blivit
insatta i projektet. Dessutom visar resultatet att elevernas motivation kan ha blivit paverkad av
hur stort personalens engagemang har varit och vilka forutsattningar som getts infor
interventionen. Lararnas uppfattningar var att en forstaelsebaserad strategi i kombination med
annan undervisning och med den kontinuitet och struktur som interventionen innebar gav goda
mojligheter att lyckas i larandet att lasa. Flera av lararna var av uppfattningen att interventionen
hade lett till en 6kad medvetenhet nar det galler lasundervisningen och nagra av lararna sag en
utveckling hos eleverna nar det galler lasning och sprak, tal och AKK-anvéandning. Léararna
poangterade att hansyn maste tas till den enskilda eleven och utga ifrdn dennes formagor,
forutsattningar och intressen.



Forord

Att mojliggora for elever i grundsarskolan att erévra orden, bade genom ldsning och
kommunikation, &r ett av vara viktiga uppdrag som speciallarare. Detta har vi upplevt som en
utmaning nér det galler elever som anvander AKK och har begrénsat verbalt tal, eftersom det
kraver nya och andra undervisningsmetoder an de traditionella som utgar fran att eleven kan
producera bokstavsljuden sjalv. Projektet KomLoss intresserade oss eftersom det handlade om
just kommunikation och lasundervisning for denna malgrupp, och att fa méjlighet att skriva
vart examensarbete inom det projektet kandes darfor véldigt spannande och meningsfullt.

Alla intervjuer i undersokningen genomférdes gemensamt och de allra flesta delar av uppsatsen
har ocksa skrivits tillsammans. Vissa omraden har delats upp, for att sedan lasas, diskuteras och
utifran det skapa var gemensamma text. Under arbetets gang har vi producerat mycket text, och
ndr vi arbetat med att banta vara sidor har vi pamint oss om handledarnas ord: Ni vet, kill your
darlings!” Sa stort tack Gunilla Thunberg och Jenny Samuelsson for god handledning och all
hjélp och respons under arbetets gang!
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1 Inledning

Att ha en valfungerande kommunikation och att vara laskunnig ar forutsattningar i manga
aspekter av livet, bade for familj, skola, arbete och samhélle och ger mojligheter att uttrycka
behov och énskemal och att utveckla sociala relationer. I nastan alla aktiviteter i livet sker
kommunikation i olika former. Det &r till exempel vanligt med informationsinhdmtning via
internet och manga sociala kontakter sker genom bland annat sms eller sociala medier. For att
kunna nyttja dessa kommunikationskanaler och pa sa sétt goras delaktig i dagens samhalle kréavs
det l&s- och skrivkunnighet (Light & McNaughton, 2012).

Att vara las- och skrivkunnig &r en del i att vara socialt inkluderad. Denna undervisning ar dock
inget som har prioriterats och enligt Reichenberg och Lofgren (2013) saknar dessutom manga
grundsérskolor larare med lamplig utbildning inom omradet. Reichenberg och Lofgren (2013)
menar vidare att lasning i stort, och framforallt textforstaelse, har identifierats som en utmaning
for elever med intellektuell funktionsnedsattning (IF). Dock ar elevernas formagor rejalt
underskattade och de kan utveckla lasformaga om denna undervisning prioriteras (Reichenberg
& Lofgren, 2013). Nar Skolinspektionen (2010) granskade kvaliteten i grundsarskolan
framkom det att undervisningen i &mnet svenska i manga grundsarskolor inte mojliggjorde for
eleverna att utveckla de formagor som beskrivs i kursplanen. Dessutom sags en risk att
undervisningen var for inriktad pa omsorg, vilket ansags kunna leda till att den sprakliga
larmiljon begransades och att eleverna inte utmanades i sin kunskapsutveckling.

De flesta studier som gjorts nar det galler metoder for att undervisa elever med medelsvar eller
svar IF har haft fokus pa ordférradet, framfor allt tillagnandet av helord och da framst
funktionella helord (Browder m.fl., 2006). Endast en liten del av dessa hade fokus pa forstaelse
och ljudning. Lasundervisningen kan bli battre for alla elever, men de flesta metoder maste
anpassas for denna malgrupp, eftersom det & mojligt att eleverna anvéander alternativ och
kompletterande kommunikation (AKK) samt behdver mer intensiv undervisning och tid for att
lara (Browder m.fl., 2006). Det finns ett behov av mer forskning kring lasutveckling for elever
med IF som anvdnder AKK. | en oversiktsartikel forfattad av Machalicek m.fl., (2010)
granskades forskning om lasinterventioner for personer med fysiska och intellektuella
funktionsnedséttningar som anvénder AKK, och det konstaterades att den befintliga
forskningen pa omradet ar begransad. Forfattarna betonade dven vikten av mer forskning pa
omradet. Reichenberg (2012) menar att det finns gott om svensk forskning nar det galler
sarskolan som skolform, men néstan inte nagon nar det géller las- och skrivundervisning for
elever med IF.

Foreliggande studie utfordes som ett delprojekt inom KomLoss, vilket &r ett forskningsprojekt
som syftar till att undersoka och jamfora om anpassade digitala redskap med inriktning pa olika
lasinlarningsstrategier, forstaelsebaserad respektive fonemisk, kan gynna elever med IF som ar
i behov av AKK (Vastra Gotalandsregionen, 2020). Denna studie fokuserar pa anvandningen
av forstaelsebaserad lasundervisning med stod av den digitala applikationen Animega-is. Syftet
med studien var att undersoka hur ldrare i grundsarskolan uppfattar en digital forstaelsebaserad
intervention for att framja lasutveckling och kommunikation hos elever som ér i behov av AKK,
Undersokningen genomfdérdes som en kvalitativ studie dar fem ldrare verksamma inom
grundsarskolan intervjuades individuellt eller i par. Férhoppningen dr att resultatet kommer att
ge Okad kunskap om faktorer som gynnar elevers lasutveckling och kommunikation samt vilka
omstandigheter som kan paverka hur denna kunskap implementeras i verksamheten.



2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien var att understka hur ldarare i grundséarskolan uppfattade en digital
forstaelsebaserad intervention for att framja lasutveckling och kommunikation hos elever som
ar i behov av AKK samt att ta reda pa vilka faktorer som lararna uppfattade paverkar dessa
elevers lasutveckling och kommunikation.

Fragestallningar
1. Hur har lararna uppfattat deltagandet i en digital forstaelsebaserad lasintervention?
2. Hur har lararna uppfattat att elevernas lasformaga forandrats under interventionsperioden?

3. Hur har andra kommunikativa formagor som sprak, tal och AKK-anvéandning forandrats?

4. Vilka faktorer uppfattade lararna paverkar lasutveckling och kommunikation gynnsamt for
elever i behov av AKK?



3 Bakgrund

Foljande kapitel redogor for centrala begrepp som ar relevanta for att ge en djupare forstaelse
for studien. Kapitlet inleds med en kort beskrivning av begreppen intellektuell
funktionsnedséttning (IF), autism och alternativ och kompletterande kommunikation (AKK),
samt en presentation av utbildning for elever med IF dar grundsarskolan och styrdokumenten
behandlas. Darefter foljer en beskrivning av projektet KomLoss och appen Animega-is som
anvants. Avslutningsvis definieras lasning och en bakgrund till de olika l&spedagogiska
traditionerna som finns beskrivs.

3.1 Intellektuell funktionsnedséattning

Diagnosen intellektuell funktionsnedsattning (IF) klassificeras enligt DSM-5 (American
Psychiatric  Association, 2014) och inbegriper dels intellektuella, dels adaptiva
funktionsnedsattningar nar det galler intellektuella, sociala och praktiska omraden. IF delas in
i foljande svarighetsgrader: lindrig, medelsvar, svar och mycket svar. For elever med lindrig IF
kan det innebara begransad formaga gallande teoretiska och abstrakta fardigheter sasom att lasa
och skriva och eleven &r darfor i behov av stod for att na upp till aldersadekvata forvantningar.
For elever med medelsvar IF utvecklas las- och skrivformagan langsamt och ar tydligt
begransad i jamforelse med jamnariga elever. Betraffande elever med svar IF har de ofta
begransad formaga gallande abstrakta fardigheter och i allmanhet har de stora svarigheter att
forsta skrift (American Psychiatric Association, 2014). Ofta har elever med IF dven nedsatt
formaga att ta in och anvéanda information, att kunna generalisera sin kunskap i olika situationer
samt ett nedsatt arbetsminne vilket kan leda till att kunskap behover upprepas
(Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2015). Dessutom paverkar arbetsminnet &ven
sprakforstaelsen. Elevernas pedagogiska larmiljo och laromedel behover vara individuellt
anpassade utifran formagor och behov for att de ska kunna tilldgna sig undervisningen. Manga
elever med IF har en forsenad eller annorlunda sprakutveckling och svarigheter med
kommunikativt samspel och de &r ofta i behov av AKK. De behover laromedel med langsam
progression med stor variation av évningar pa varje niva for att kunna lara sig att generalisera.
For att underlatta larande behover undervisningen utga fran elevens intressen och motivation.
Manga digitala laromedel gar att anpassa individuellt s att det passar for manga elever. Elever
med IF &r ingen homogen grupp och det finns stora variationer. Manga ganger har de aven
andra funktionsnedséattningar som till exempel autism, fysiska funktionsnedsattningar eller
kommunikationssvarigheter (SPSM, 2015).

3.2 Autism

Alla méanniskor ar unika individer och féljande beskrivning &r enbart generell. For att fa en
diagnos maste vissa kriterier uppfyllas men det betyder inte att tva personer med samma diagnos
har samma formagor, styrkor och begransningar (Sjélund m.fl., 2017). Det &r vanligt att IF och
autism existerar samtidigt och graden av autism varierar fran person till person (American
Psychiatric Association, 2014). Autism visar sig genom bestaende nedsatt formaga i 6msesidig
social kommunikation samt genom nedsatt formaga att hantera relationer. Det kan exempelvis
antingen rora sig om svarigheter att anpassa sig till olika sociala miljéer och att fa kompisar,
eller att vara helt ointresserad av jimnariga. Dessutom visar sig autism genom “begrdnsade
repetitiva monster 1 beteende, intressen eller aktiviteter” (American Psychiatric Association,
2014, s.23). Genom att personalen ar val insatt i vilka funktioner som eleverna har svarigheter
med kan de enklare forsta och ge stod (Sjélund m.fl., 2017). Om skoldagen gors strukturerad,
forutsédgbar och meningsfull mojliggor det en larmiljo som okar forutséttningarna for eleverna
att lyckas och att lara sig. Enanpassning som kan gora skoldagen mer forutsédgbar och begriplig
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ar visuellt stod eftersom manga elever med autism har lattare for att tolka bilder &n tal (Sjélund
m.fl., 2017). | n&sta avsnitt redogors for alternativ och kompletterande kommunikation.

3.3 Alternativ och kompletterande kommunikation

Alternativ och kompletterande kommunikation, AKK, &ven kallat kommunikationsstod, ar ett
samlingsnamn for olika satt att stodja och komplettera det talade spraket (Vastra
gotalandsregionen, 2021). Vanliga former av AKK &r tecken som stod, bilder och symboler
som fortydligar det vi pratar om. Kommunikationsstodet kan vara analogt eller digitalt i form
av surfplattor eller talande hjalpmedel som ger anvandaren en rost. AKK anvénds mellan
omgivningen och en person som har svart att uttrycka sig verbalt eller som har svart att forsta
det talade spraket (Vastra gotalandsregionen, 2021). Det har visat sig att tidiga insatser av AKK
okar barns kommunikation och sprak- och talutveckling. Det hammar alltsa inte talutvecklingen
utan stodjer istallet denna (Romski m.fl., 2010).

Alla elever har ratt till att ha en kommunikativ 1&rmilj0 som ger goda forutsattningar och
mojlighet  till  kommunikation (SPSM, 2015). Ratten att kommunicera stods i
barnkonventionen, som sedan januari 2020 ar svensk lag (UNICEF, 2021b). I konventionen
understryks vikten av att alla barn har samma réattigheter vad géller exempelvis yttrandefrihet
och att barn med funktionsnedsattning ska behandlas pa samma villkor som andra barn
(UNICEF, 2021a). Dessutom betonas ratten till utbildning, vilket behandlas under nésta rubrik.

3.4 Utbildning for elever med IF

Pa mitten av 1900-talet gavs fler och fler barn med IF majlighet till en pedagogisk utbildning
fran att tidigare varit exkluderade fran skolans vard. Numera ar Grundsérskolan en
obligatorisk skolform med egen laroplan (Ineland m. fl., 2013).

3.4.1 Grundséarskolan

Enligt Skollagen ska elever som inte bedéms uppna kunskapskraven i grundskolan pa grund av
IF eller en betydande och bestaende kognitiv funktionsnedsattning pa grund av hjarnskada
erbjudas mottagande i grundséarskolan. Beslut om mottagande sker efter att en noggrann
utredning gjorts. Utredningen bestar av pedagogisk, psykologisk, medicinsk samt social
bedémning och sker i samrad med elevens vardnadshavare (Skollagen, 2010). Grundséarskolan
bestar av arskurserna 1-9 och bestar av tva inriktningar, &mnen och &mnesomraden. Den ena
inriktningen, amnen, skiljer sig nagot fran grundskolan och bestar av 12 &mnen medan den
andra inriktningen bestar av fem amnesomraden. Om det bedoms att en elev inte kan tillagna
sig grundsarskolans @mnen kan eleven lasa amnesomraden eller en kombination av @mnen och
amnesomraden (Skolverket, 2020).

3.4.2 Styrdokument

I laroplanen for grundsirskolan star det att ”Undervisningen ska anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov. Den ska framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling
med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper” (Léroplan
for grundsarskolan, 2018, s. 6). Vidare star det i kursplanen for amnet svenska att
undervisningen ska “’bidra till att eleverna utvecklar sin 1dsforméga och sitt intresse for att ldsa
och skriva” (s. 135). I dmnesomradet kommunikation ska eleverna fa forutsittningar att
utveckla formagan att “anvdnda ord, begrepp, symboler och andra uttryckssétt for



kommunikation” (s. 165). Lasningens olika delar och de laspedagogiska traditioner som finns
behandlas i foljande avsnitt.

3.5 Om lasning

En definition av lasning ar The simple view of reading, vilket innebdr att l4sning ar lika med
produkten av avkodning och forstaelse, det vill séga L = A x F. Ordavkodning ar nédvandigt
for att kunna lasa. Det ar dock inte tillrackligt, utan det som avkodas maste ocksa forstas (Gough
& Tunmer, 1986). Lasprocessen handlar alltsa bade om avkodning, att identifiera det skrivna
ordet, och om sprakforstaelse, att forsta vad ordet betyder. (Elbro, 2004). De fem viktigaste
delarna i den tidiga lasutvecklingen ar fonologisk medvetenhet, ordavkodning, flyt i lasningen,
lasforstaelse samt lasintresse. De olika sidorna i lasningen samspelar och paverkar varandra
(Lundberg & Herrlin, 2014). Det finns tva laspedagogiska traditioner och fordelarna med den
ena eller den andra traditionen har flitigt diskuterats. De har under lang tid setts som varandras
motsatser, men de flesta larare anvander sig dock inte av endast den ena eller den andra metoden
(Fridolfsson, 2015).

3.5.1 Laspedagogiska traditioner

Att utgd fran en helhet och forstaelse kallas vanligtvis top down eller “whole language”
(Fridolfsson, 2015). Har ses l&sning framst som en kommunikativ process och darfor anses det
viktigt att nybdrjarundervisningen just kdnnetecknas av kommunikation och att eleven sjéalv
helst deltar aktivt. De framsta aspekterna ar att lasutvecklingen i stort sett fungerar pa samma
satt som talutvecklingen och alltsd uppfattas som en naturlig process samt att fonologisk
medvetenhet anses vara en mindre viktig del inom l&sningen (Frost, 2002). Inom traditionen
aterfinns helords- eller ordbildsmetoden, dar orden lars in som en helhet eller bild. Att se
sambandet mellan fonem och grafem tréanas inom denna metod inte systematiskt, utan eleverna
forvéntas sjalva finna dessa samband. Orden som anvénds ska vara betydelsefulla for eleven
(Fridolfsson, 2015). Malet med undervisningen ar att eleven direkt ska kdnna igen hela ord och
pa sa vis skapa ordbilder i minnet utan att behéva ljuda sig igenom ordet. Dock sker inget
larande av den grundladggande ljudprincipen vid enbart anvandande av ordbilder (Elbro, 2004).
Denna metod kommer fortsédttningsvis att bendmnas som “forstaelsebaserad strategi”.

Traditionen dar delarna forst behandlas for att sedan bilda en helhet utifran dem och pa sa vis
forstd den alfabetiska principen kallas bottom up eller ”phonics”. (Fridolfsson, 2015). Hér ar
utgangspunkten att lasning sker genom att det alfabetiska systemet lars in och automatiseras for
att lasaren darefter ska kunna fokusera fullstandigt pa innehallet i det lasta. Detta forutsatter att
eleven blir medveten om fonemen och kan kopplingen mellan bokstav och bokstavsljud samt
att ordavkodningen automatiseras (Frost, 2002). Inom traditionen aterfinns syntetisk metod
eller ljudningsmetod. Metoden &r mycket strukturerad med undervisning av ett grafem och ett
fonem at gangen. Introduktionen sker genom att lara ut nagon av vokalerna a, o, i eller e eller
konsonanterna r, s, | eller v. Efter att tva-tre bokstaver larts in kan korta ord bildas av dessa.
(Fridolfsson, 2015). Fortséttningsvis kommer denna metod att bendmnas som “fonemisk
strategi”.

Det finns goda mojligheter att forena de bada traditionerna. For att kunna mojliggora en
lasutveckling for alla elever, trots stora olikheter och forutséttningar, gar det inte att anvanda
sig av endast det ena perspektivet. Elevers olikheter kraver att lararen ser pa lasundervisning pa
ett varierat satt, vilket bygger pa att de bada laspedagogiska traditionerna anvands i kombination
(Frost, 2020). Ratten till att utveckla lasformagan &r central i forskningsprojektet KomLoss, i
vilket foreliggande studie ar en del i.



3.6 KomLoss-projektet

KomLoss star for KOMunikationsstodd Las- Och Skrivundervisning i Sarskolan. Syftet med
detta projekt &r att undersoka om anpassade digitala redskap kan gynna elever med bade
kommunikativ funktionsnedsattning och IF och som anvander AKK att utveckla sin
lasformaga. KomLoss ar ett fyradrigt projekt som genomfors mellan 2019-2022 i samarbete
mellan forskare vid Linkdpings universitet, Goteborgs universitet och Dart kommunikations-
och dataresurscenter. | projektet anvands tva digitala verktyg i form av appar. Den ena ar
Animega - interaktiv spraklek (is), som anvander forstaelsebaserad strategi och den andra ar
ALL, Accessible Literacy Learning, som fokuserar pa fonemisk strategi. Malgruppen for
projektet &r elever i grundsarskola och gymnasiesarskola som har svarigheter med sin las- och
skrivlarande och som ar i behov av AKK. Efter att inbjudan gick ut till skolor runt Géteborg
och Linkoping inkluderades totalt 135 elever som sedan féljdes under en termin da de fick
lasundervisning. Eleverna undervisades med antingen en eller bada apparna eller ingick i en
jamforelsegrupp dar de arbetade enligt ordinarie undervisning (Véastra Goétalandsregionen,
2020).

3.6.1 Sa har projektet KomLoss gatt till

Eleverna fick undervisning med antingen en eller bada apparna under en period pa 12 veckor.
Det fanns &ven en jamforelsegrupp som undervisats som vanligt. Vilka skolor som hamnade i
vilken grupp skedde genom lottning. De elever som undervisades av lararna i denna studie
anvande appen Animega-is. De deltagande lararna fick tillgang till apparna samt bjods in till en
workshop online innan interventionen startade. Projektets forskare fanns sedan tillgédngliga
under hela perioden for att kunna ge rad och svara pa fragor som kom upp under tidens gang.
Innan och direkt efter interventionen besokte en av forskarna respektive skola for att kartlagga
elevernas utveckling. Léararna fyllde ocksd i formular om elevens lasutveckling och
undervisning. Aven foraldrarna har i samband med projektstarten svarat pa fragor om sig sjalva
och barnets funktionsnedséttning, lasning samt kommunikation. Elevernas utveckling foljdes
upp vid ytterligare tva tillfallen utéver forskarnas testning, i mitten av interventionen och sex
veckor efter avslutad intervention. Lérarna fyllde varje vecka i en loggbok dar de rapporterade
elevernas arbete (G. Thunberg, personlig kommunikation, 21 januari, 2021).

3.7 Appen Animega-is

Animega-is ar en evidensbaserad app som ar skapad for att stimulera barns sprak- och
kommunikationsutveckling (TobiiDynavox, 2021). Programvaran &r vélbeforskad och har sitt
ursprung i aldre varianter, med tidigare namn som Alpha (Heimann m.fl., 1995), Delta
Messages (Basil & Reyes, 2003) och Omega-is (Rudner m.fl.,2015). Appen ar avsedd att
utforskas och anvandas i samspel med en vuxen och har fokus pa forstaelsebaserad
undervisning. Eleven skapar en mening med hjalp av ordbilder och far den sedan animerad.
Appen kombinerar bade text, bild och talat sprak for att stotta arbetsminnet och dka forstaelsen
for skriven text i form av 55 uppgifter som ar fordelade pa sex nivaer. Detta kan ge manga
mojligheter till samtal dar elevens fantasi och tankar kan uttryckas. Det finns tva olika lagen,
skapa eller testa. I testaldget anvénds appen at “motsatt hall”, det vill sdga eleven far se en
animation och ska darefter skapa meningen med en uppséttning helord (TobiiDynavox
2021). Lararna i studien hade mojlighet att vélja bada arbetssatten men under workshopen
betonades att skapalaget ses som det huvudsakliga arbetssattet och det som sannolikt motiverar
flest elever i malgruppen (G. Thunberg, personlig kommunikation, 21 januari, 2021).



4 Tidigare forskning

Nedan foljer en genomgang av tidigare forskning nar det galler lasutveckling for elever med
IF. Forst behandlas forskning nar det galler lasutveckling for elever som anvander AKK samt
forskning utifran forstaelsebaserad strategi, tidigare studier med programvara liknande
Animega-is, fonemisk strategi och kombinerad metod. Darefter beskrivs forskning nar det
galler meningsfull undervisning samt milj6é och férvantningar. Avsnittet avslutas med forskning
som beror vikten av samverkan och utbildad personal i grundsarskolan samt en dversikt kring
forskning géllande implementering.

4.1 Lasutveckling for elever som anvander AKK

Personer som anvander AKK utvecklar séllan sin formaga att lara sig funktionella las- och
skrivfardigheter (Dahlgren Sandberg m.fl., 2010). Trots att moéjliga forklaringar har undersokts
har nagra helt tillfredsstallande inte gatt att identifiera. Det &r en heterogen grupp individer som
anvander AKK och darfor gar det inte att hitta en entydig forklaring. Under artionden tillbaka
har det havdats att svarigheterna beror pa de fardigheter som ar kanda for att typiskt utvecklade
elever ska kunna lara sig att lasa, s3 som fonologisk medvetenhet, intellektuell formaga samt
minnesformaga. Det ar dock inte alla personer som anvander AKK som har svarighet med att
lasa och skriva da det har visat sig att dven personer utan funktionellt tal lart sig att analysera
sprakets ljudstruktur (Dahlgren Sandberg m.fl., 2010). Barn som anvander AKK riskerar att
begransas i sin tillgang till las- och skrivutveckling (Hetzroni, 2004). Det beror pa att de kan
vara begransade i sitt tal, ha svarare for att interagera i samtal och har samre tillgang till bécker.
Ofta har eleverna en snavare varld och ett begransat ordférrad vilket kan hamma. De har dven
ofta samre mojligheter att stalla fragor och efterfraga ord och begrepp som saknas. Dessutom
kan forvantningarna vara lagre pa denna elevgrupp (Hetzroni, 2004). Laskunnighet kan oka
kommunikationen och forbattra sprakutvecklingen (Light m. fl., 2008). Utan laskunnighet
maste elever som anvander AKK lita pa att andra ger dem tillgang till lampligt ordforrad eller
symboler for att kommunicera. Ett av de storsta hindren for tillignandet av laskunnighet har
varit bristen pa effektiv och evidensbaserad undervisning for hur denna kunskap ska laras ut.
Det finns ett akut behov av att utveckla, implementera och utvérdera lasundervisningen som ar
utformad for att méta de komplexa behoven hos elever som anvander AKK for att sékerstalla
att de tillagnar sig laskunnighet (Light m. fl., 2008).

En annan forklaring till varfor dessa elever inte utvecklat laskunnighet kan vara bristen pa
utveckling av tekniska hjalpmedel (Light & McNaughton, 2012). Dock visar omfattande
undersokningar att AKK dr ett effektivt hjalpmedel for att forbattra kommunikation-, sprak-,
och laskunnighet for elever med komplexa kommunikationsbehov. Fordelarna &ar bland annat
utvecklade fardigheter i 6kat ordforrad, fonologisk medvetenhet och las -och skrivférmaga.
Fordelarna ses bade i olika aldrar och inom olika funktionsnedséttningar, daribland IF. Dock
behdver kommunikationshjélpmedlet méta elevens behov for att kunna stédja kommunikation,
sprak och laskunnighet (Light & McNaughton, 2012). Ett anvandbart verktyg i undervisningen
for elever med IF ar tekniska hjalpmedel, bade nar det géaller kommunikation och larande
(Schlosser & Blischak, 2001). Anvéndandet kan bland annat leda till hogre motivation,
majligheter till interaktion samt individualiserad undervisning. Att anvanda datorprogram med
talsyntes har mojliggjort fér manga elever med svara verbala funktionsnedséattningar att fa en
egen rost. Talsyntes kan ocksa anvandas i undervisningen for att exempelvis stodja den tidiga
lasutvecklingen och samspelet (Schlosser & Blischak, 2001). Tekniska hjdlpmedel som datorer,
ordbehandlare och stavningskontroll kan hjdlpa barn med fysiska och kognitiva
funktionshinder. For barn med svara och multipla funktionshinder kan hjalpmedel vara den
enda vagen till 1&s- och skrivkunnighet (Hetzroni, 2004).
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Manga undervisningssammanhang kraver muntliga svar fran eleverna (Light m.fl., 2008). For
att mota behovet hos elever som anvander AKK behdver dessa situationer anpassas for att
mojliggora andra svarsalternativ. Nar sma barn lar sig lasa och skriva sager de vanligtvis ordet
hogt. Elever som anvander AKK kan inte alltid producera nagra eller alla talljud. Detta
resulterar i hogre krav pa arbetsminne och en storre utmaning i att lara sig avkoda ord. Dérfor
behévs kompensation for detta. Eleverna kan bli hjélpta av att fa stottning i form av att lararen
séger ljudet och uppmuntrar eleven att repetera ljudet i sitt huvud, vilket har visat sig vara
effektivt for lasutvecklingen (Light m.fl., 2008).

4.2 Forstaelsebaserad strategi

Ett ordforrad av helord &r en lista med ord som personen kanner igen utan att avkoda ordet. For
att uppna formagan att kunna lasa ar det nédvandigt att memorera nagra helord, eftersom vissa
ord har en stavning som gor att de inte kan ljudas ut. Dessutom kan en del elever med svar IF
tillagna sig ett ordforrad med helord som okar formagan i det dagliga livet, till exempel ord
som skrivs pa inkopslista, utan att ha formagan att ljuda orden (Browder & Lalli, 1991).
Metoden har ofta kallats ’funktionell ldsning”, vilket innebdr undervisning i ord som relaterat
till det dagliga livet (Browder m.fl., 2012).

Att tillagna sig helord behandlar tva typer av larande: ordigenkanning och forstaelse (Browder
& Lalli, 1991). Dessa kan laras ut genom tva olika kategorier: antingen genom stimuli fore
lasningen, sé kallat “errorless learning”, eller stimuli efter lasningen, dvs. "trial and error”. Att
lara sig helord innefattar alltsa dels att kanna igen ord och svara genom att lasa eller peka pa ett
ord med bokstéaver, dels att forsta ord och pa sa satt kunna generalisera svaret. Detta kan vara
en utmanande uppgift. Eleven behover strategier for att kdnna igen nya ord, men att kdnna igen
ord utan att forsta dem kan resultera i den icke-funktionella firdigheten “wordcalling”, dvs.
lasning utan att forsta (Browder & Lalli, 1991).

En Oversikt gjord av Browder och Lalli (1991) visade att majoriteten av studierna fokuserade
pa att kanna igen ord. Endast 12 av 22 studier inkluderade dven matning av elevernas
ordforstaelse. | likhet med nyss namnda Gversikt visar d&ven en granskning av Browder och Xin
(1998) pa bristen pa forstaelse i forskning kring helord. Endast 4 av 48 studier métte funktionell
anvandning av helord. Trots att helordsundervisning har varit mycket effektiv nér det géller att
lara elever att kanna igen ett litet antal ord, kan den pedagogiska giltigheten ifragasattas savida
inte eleverna kommer att fa nagon funktionell anvandning av dem (Browder & Xin, 1998).
Ytterligare en jamforande forskningsoversikt, dar 128 studier jamfordes, visade att de flesta av
studierna fokuserade pa ordforrad, framfor allt tillagnandet av helord och da framst funktionella
helord (Browder m.fl., 2006). Mindre &n 1/3 matte forstaelse och ett litet antal innehdéll ljudning.
Studier dar elever med svar IF deltagit fokuserade pa ord i storre utstrackning. Att kanna igen
helord kan vara en viktig fardighet i det dagliga livet och att erbjuda regelbunden
helordsundervisning kan skapa ett ordforrad som en del i en lasintervention.

Genom att anvanda ord som intresserar eleven kan motivationen att lara oka. Aven om
undervisning i helord &r vésentlig for elever som anvander AKK bdor de inte begransas till att
endast undervisas i helord eftersom eleverna da kan inskrankas kraftigt i sin formaga att lasa
manga olika ord och texter (Light m.fl., 2008).

4.3 Tidigare studier med programvara liknande Animega-is

| en studie gjord av Basil och Reyes (2003) gjordes en intervention med datorprogrammet Delta
Messages déar lararen arbetade tillsammans med eleven och guidade. Resultatet visade att
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deltagarnas formaga att konstruera meningar okade signifikant. Dessutom okade elevernas
formaga att satta inop fonem till ord samt att stava ord som inte var en del i datorprogrammet,
trots att detsamma var utformat for att konstruera meningar genom en strategi dar helord valdes.
Under interventionen fick eleverna styra arbetet och fick feedback baserat pa den egna
sjalvstyrda aktiviteten. Resultatet tyder pa att de sjalvstyrande sprakliga aktiviteter som
programmet framjade stimulerade flera delar av elevernas sprakliga formaga. Resultatet visade
ocksa att den utvecklingen som skedde under interventionen bibehdlls och till och med
forbattrades under de uppfoljningsperioderna som gjordes, vilket pekar pa att kunskaperna
paverkade elevernas formaga att utveckla sin lasning och skrivning &dven utanfor
datorprogrammet. En konsekvens som uppmarksammades var att indirekt undervisning i
lasning i vissa fall kan vara mer effektiv &n direkt undervisning. Né&r eleven upplever lasning
som meningsfull, aktiveras relevanta processer och formagor kan utvecklas. Att uppmuntra
elevens egna forsok, istéllet for att 1araren ger direktiven, kan vara passande for att undervisa i
skriftsprak (Basil & Reyes, 2003).

| en annan studie undersoktes interaktionsmonstret mellan elever och deras larare genom att
granska videosekvenser fran en intervention med programvaran Alpha (Tjus m.fl., 2001).
Lararna i interventionen hade uppmanats att inta en roll som dialogpartner for att uppmuntra
eleven i utforskandet av materialet i programmet. For att 6ka den sprakliga exponeringen
uppmanades lararna anvanda elevernas kommentarer kring programmet. Resultatet visade att
interventionen ledde till 6kade verbala uttryck samt en 6kad lustfylldhet. Nar eleverna delades
upp utifran spraklig alder visade det sig att elever som befann sig pa en tidig spraklig aldersniva
okade sin verbala uttrycksférmaga fran borjan till slutet och ville prata om relevanta saker. Nar
det galler elever med hog spraklig alder visade de framfor allt en 6kad lustfylldhet. Studien
visade dock att det fanns ett samband mellan elevernas sprakférmaga och lararnas
kommunikation, vilket syntes genom att lararna i studien verkade vara mer kommunikativa
gentemot elever som fungerade pa en avancerad spraklig niva genom att uppmuntra och
beromma dessa elever oftare, an mot elever som befann sig pa en lagre spraklig niva. Detta
tyder pa att elever som redan ar kommunikativa far mer sprak i férhallande till elever som inte
ar det (Tjus m.fl., 2001).

4.4 Fonemisk strategi

Formagan att ljuda, inte bara kanna igen helord, ar nodvandigt for att utveckla laskompetens
(Browder m.fl., 2008). | nagra studier har det visat sig att undervisning i fonologisk
medvetenhet och ljudning &r gynnsamt for elever med mattlig IF. Manga elever med svar IF &r
inte verbala och/eller anvander AKK. De kan &ven ha begransad formaga att forsta bilder samt
bristande horforstaelse. Utifran detta utvecklades och testades ett tidigt lasprogram for elever
med svar IF genom att anvanda strategier som setts vara effektiva for icke funktionsnedsatta
elever med fokus pa den tidiga lasutvecklingen och de formagor som ligger till grund for de
fem viktiga delarna i lasutvecklingen: fonologisk medvetenhet, bokstavsljud, flyt, ordforrad
samt forstaelse. | studien utvecklades eleverna inom fonologisk medvetenhet, vilket tyder pa
att lasprogrammet framjade fardigheter som ar grundlaggande for tidig l&sning. Resultatet tyder
ocksa pa att formagan att lasa kan vara majlig att utveckla for malgruppen, men att det kan
kravas flera ars undervisning. Pa grund av att det tar tid, behover lasundervisningen borja tidigt
och fortsatta upp i aren (Browder m.fl., 2008).

Né&r Browder m.fl., (2012) replikerade ovan ndamnda studie, konstaterades att en viktig slutsats
ar att lasprogram for studenter med mattlig och svar IF bor omfatta avkodningsformagan.
Studien visade att elever med svar IF kan lara sig avkoda, eftersom eleverna i studien utvecklade



sina formagor kring fonologisk medvetenhet och ljudning, vilket ar nédvandigt for att eleverna
ska kunna lasa fullt ut och inte bara lasa helord. Det konstaterades ocksa att lasprogram bor ha
ett starkt fokus pa forstaelse.

En studie som aterkommande undersokte lasutvecklingen hos elever med lindrig eller mattlig
IF under minst tva lasar visade att dessa elever i genomsnitt lar sig grundlaggande formaga att
lasa om de erbjuds konsekvent, tydlig och omfattande lasundervisning under en langre tid.
Eleverna i studien kravde lang tid for att uppna en grundlaggande laskunnighet, och under det
forsta aret av interventionen sags sma eller inga framsteg i matningarna. Hur eleverna
presterade kunde inte heller tydligt forutsagas av elevens intellektuella formaga, utan de
presterade olika trots liknande grad av IF (Allor m.fl., 2010). Vid undervisning med syfte att
lara ut sambandet mellan bokstav och ljud kunde elever med IF och kommunikationssvarigheter
gora framsteg i larandet av ljudning. Grad av IF behdver inte vara ett hinder for att utveckla
fardigheter inom ldsning. N&r undervisningen &r tydlig och systematisk kan elever med olika
grader av IF utvecklas (Ainsworth m.fl., 2016).

Eftersom undervisningen i fonologisk medvetenhet ofta bygger pa att eleven producerar
bokstavsljud och ord &r det en svarighet att undervisa de elever som anvander AKK och inte
har ett verbalt tal. Det finns saledes ett behov av forskning som utvidgar icke-verbala metoder
(Browder m.fl., 2006). | en studie gjord av Ahlgrim-Delzell m.fl. (2014) undersoktes effekterna
av en systematisk undervisning och anvandandet av ett kommunikationsstod med talsyntes pa
tillagnandet av den fonologisk formagan for elever med IF eller autism samt begréansat tal.
Eleverna maste anvanda inre tal for att lasa ordet inne i huvudet. Studien visade att systematisk
undervisning i fonologisk formaga samt mojlighet for eleven att anvanda ett
kommunikationsstdd som ger auditiv feedback for fonem och ord, kan mojliggora for eleverna
att 6ka sin formaga att identifiera fonem, ljuda for att lasa ord samt ljuda for att identifiera bilder
och pa sa séatt visa forstaelse pa ordniva (Ahlgrim-Delzell m.fl., 2014).

Om elever ska bli sjalvstandiga lasare, maste de alltsa utveckla grundldggande fardigheter i
avkodning. Ljudning ar en kritisk och nddvéndig del i utvecklandet av sjalvstandig lasformaga.
Dock &r forskningen begransad nar det galler undervisning i fonologisk féormaga for elever med
IF, i synnerhet gallande elever med mattlig eller svar IF (Ahlgrim-Delzell m.fl., 2014).

4.5 Kombinerad metod

Utifran en forskningsoversikt dver lasinterventioner fran de senaste 20 aren, konstaterar Wood-
Fields m.fl. (2015) att undervisning i helord ger en grund for forstaelse av texter. Dock framjas
automatiskt lasning av helord av fonologisk medvetenhet och kunskap om férhallandet mellan
bokstav och ljud. For att maximera lasutvecklingen maste elever med IF undervisas i att
anvénda alla centrala lasfardigheter (Wood-Fields m.fl., 2015). Tre lovande metoder att
anvanda inom lasundervisningen ar: tydlig undervisning i avkodning, hoglasning samt
anvandandet av evidenshaserade metoder, sasom tidsfordrojning och att inkludera undervisning
av helord. Det basta ar férmodligen ar att kombinera dessa metoder (Browder m.fl., 2012).

4.6 Meningsfull undervisning

Nar eleverna lart sig ndgra grundlaggande fardigheter inom ljudning och/eller lart sig nagra
ordbilder behover de fa manga majligheter att anvanda sin nyvunna kunskap i manga
meningsfulla aktiviteter. Den vuxne kan lasa en text och pausa vid ord som &r kanda for eleven
och som denne kan ldsa med hjélp av sitt kommunikationsstdd. Elever med komplexa
kommunikationsbehov kréver organiserad och konsekvent undervisning for att maximera
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forvarvet av laskunnighet och for att sikerstalla en framgangsrik undervisning av dessa
fardigheter i samband med meningsfulla l&s- och skrivaktiviteter. Ladsundervisningen ar mest
effektiv om den dels har fokus pa grundlaggande fardigheter och dels ger manga majligheter
att tillampa dessa fardigheter i samband med meningsfulla 1&s- och skrivaktiviteter (Light m fl.,
2008).

4.7 Milj6 och forvantningar

En forskningsoversikt dar elever med talsvarigheter och fysiska funktionsnedsattningar
studerades betraffande deras lasutveckling, visade att elevernas svarigheter med att lara sig att
lasa och skriva tycktes orsakas av bade deras funktionsnedsattning och miljon (Koppenhaver
m.fl., 2007). Anledningen ansags vara dels att det hade visat sig att bade hemmet, forskolan och
skolan hade prioriterat omsorgsbehovet, dels att eleverna inte heller hade férvantningen pa sig
att bli lasande individer. Det resulterade i att eleverna fick for lite av skriftsprakliga aktiviteter
for att de skulle kunna utveckla en laskunnighet. En stor svarighet visade sig vara att tilligna
sig ordforrad och fonologisk medvetenhet. Sarskilt svart var det att stava ett ord genom att ljuda
tyst i huvudet. | de fall dar eleverna utvecklade laskunnighet hade de ofta gjort det i miljoer
dar de fick mota manga skriftsprakliga aktiviteter med anpassad teknik och AKK (Koppenhaver
m.fl., 2007). Hoga forvantningar samt en stodjande hemmiljo, eftersom de kan innehalla
informella inlarningsmiljoer, menar dven Dahlgren Sandberg m.fl. (2010) &r nagot som visat
sig vara betydelsefullt. Tydlig, anpassad undervisning har ocksa visat sig ha stor betydelse i
lasinl&rningen for personer som anvénder sig av AKK.

4.8 Vikten av samverkan och utbildad personal

Att elever i grundsarskolan inte lart sig lasa i tillracklig grad gar inte bara att harleda till
funktionsnedséttningen, utan det &r skolan som organisation som behover ses 6ver i forsta hand
(Reichenberg & Lofgren, 2013). Manga elever far inte den lasundervisning som de har rétt till.
Det finns ett positivt samband mellan ldrarnas erfarenhet och kompetens inom las- och skriv
och elevers lasformaga. For att skapa goda forutsattningar for larande ses utbildade larare som
en viktig faktor. Dessutom krévs samarbete och kollegialt larande for att skapa en hég kvalitet
pa undervisningen, men det har visat sig saknas pa flera skolor (Reichenberg & L&fgren, 2013).
Pa senare ar har dock kraven pa utbildning 6kat for de larare som arbetar inom grundsarskolan.
Ndagra motsvarande krav finns inte for elevassistenter trots att larare och elevassistenter ofta
arbetar i team med ett gemensamt ansvar for elevernas skolgang (Ostlund m.fl., 2021).
Grundséarskolan har fatt kritik for att vara alltfor omsorgsbetonad och ha for lite fokus pa
kunskapsuppdraget (Ostlund, 2012). Nagra av forklaringarna till det kan vara att det inte alltid
finns tydliga forvantningar och riktlinjer for elevassistenters arbete, att de saknar pedagogisk
utbildning och att de inte har fatt tillracklig kompetensutveckling. En framgangsfaktor for en
hog kvalité i skolan ar samverkan, bade larare emellan men &ven mellan larare och
elevassistenter. Samarbete dem emellan &r en nédvandighet for att eleverna ska fa basta maéjliga
forutsattningar. Det storsta hindret for ett gott samarbete &r bristen av gemensam reflektionstid.
Ofta sker informationsutbyte mellan de olika yrkeskategorierna vid spontana tillfallen och det
kan ses som ett hinder for samarbete pa ett djupare plan. Manga ganger hinner inte larare och
elevassistenter forbereda eller utvardera sina gemensamma insatser for elevernas larande och
elevassistenterna far begransat stod av larare eller extern handledning. Manga elevassistenter
utfor flera av de arbetsuppgifter som egentligen &r lararnas ansvar och det ar vanligt att de utfor
en-till-en-undervisning som &r vanligt i grundsarskolan. Detta innebér att manga elever far
undervisning av elevassistenter med varierad erfarenhet och kompetens. For att ett samarbete
ska kunna fungera kravs det dels handledning och kompetensutveckling men dven att det finns
ett stort engagemang i arbetsgruppen (Ostlund m.fl., 2021).
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4.9 Implementering

Klyftan mellan forskning och praktik ar ett aterkommande tema inom specialpedagogiken, men
det finns ett framvaxande falt inom implementeringsforskningen som kan anvédndas inom
specialpedagogiken for att 6ka anvandandet av evidensbaserade metoder (Cook & Odom,
2013). Implementering ar ett problem for skolan i stort, inte bara inom implementeringen av
evidensbaserade metoder. Hur val implementeringen fungerar &r av stor vikt nér det galler hur
det kan gynna elever med funktionsnedsattningar. Implementering och uppratthallande av nya
metoder involverar en mangd komplexa och inbordes relaterade problem. Det kan innebéra
fragor som ror den metod som foresprakas, exempelvis relevans och hur metoden passar in i
miljon dar den ska anvandas, effektivitet samt genomférbarhet i praktiken. Det kan &ven
innebéra fragor géllande anvandarna, exempelvis tillganglig tid, tvivel pa forskning, kunskap
om evidensbaserade metoder samt skicklighet. Slutligen kan det rora fragor om den
institutionella kontexten, till exempel tillgdngliga resurser, strukturer i organisationen och
kultur, bemanning, handledning, utbildning samt administrativt stod. Implementeringen ar den
kritiska lanken mellan forskning och praktik, och ju battre implementeringen fungerar desto
mer lyckad blir arbetet med metoden (Cook & Odom, 2013).

For att en ny metod ska antas och uppratthallas kravs ett medvetet arbete, det sker inte per
automatik. Det racker inte med att tillhandahalla riktlinjer, policys, information och utbildning
for att implementeringen ska bli gynnsam. Daremot verkar langsiktiga strategier pa flera nivaer
leda till framgangsrik implementering. Nagra framgangsfaktorer fér en lyckad implementering
ar till exempel utbildning bade fore och under tiden, fortlépande konsultation och handledning
samt utvardering (Cook & Odom, 2013).
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5 Teoretiska utgangspunkter

Det finns ingen forskning eller teori som kan berétta exakt hur larande sker och det &r &dven
individuellt for oss var och en. Det finns inte en undervisningsmetod som passar alla. Larande
sker i alla sammanhang i livet, inte bara i skola och utbildning (Saljo, 2014). Utgangspunkten
for denna studie ar sociokulturellt perspektiv samt ett Kommunikativt Relationsinriktat
Perspektiv, KoRP, vilka kommer att redogoras for i foljande kapitel.

5.1 Sociokulturellt perspektiv

Studien har en av sina teoretiska utgangspunkter i den sociokulturella teorin dar det ar fokus pa
samspel mellan grupp och individ och att larande sker genom interaktion mellan manniskor.
Kommunikation och sprakanvéandning ar det som &r lanken mellan barnet och omgivningen
(Séljo, 2014). Elever med IF kan dock ha svart med detta och kan darfor behdver stéttning for
att skapa forutsattningar for larande (Ahlberg, 2009).

For att kunna lara &r det av stor vikt att utmaningar och uppgifter ligger pa en niva néara den
som eleven beharskar, den sa kallade proximala utvecklingszonen (Vygotskij, 2001). Detta
forutsatter att lararen vet vilken niva eleven befinner sig pa for att kunna planera undervisningen
och lagga den sa nara den optimala nivan som majligt. Den proximala utvecklingszonen ar tatt
sammanflatat med vikten av samarbete och samspel. Vygotskij (2001) menar att det som eleven
kan gora i samspel ena dagen, skapar forutsattningar att senare kunna det sjélvstandigt. Detta
kallar Séljo (2014) for att appropriera kunskaper, alltsa att eleven steg for steg utvecklar
formagan att sjalvstandigt kunna anvanda kunskapen. Vygotskij (2001) uttrycker att I skolan
lar sig ju inte barnet sadant som det redan kan gora pa egen hand, utan sadant som det annu inte
kan, men som det har mojlighet att lara sig i samarbete med l&raren och under dennes
handledning” (s. 333). Att lararen hjalper och végleder eleven i situationen dar l&randet sker
benamns som scaffolding eller stottor (Séljo, 2014). Nar den egna formagan inte racker till kan
dessa stottor i form av redskap anvandas som hjalp. Det kan vara sprakliga, intellektuella eller
fysiska begransningar som behoéver kompenseras. Ett exempel &r minirdknare for att rdkna ut
komplicerade tal som inte gar att halla i huvudet. Det kan &ven vara lararen som ar detta redskap
och fungerar som ett mellanled mellan omgivningen och eleven (Ahlberg, 2009). Redskapen
anvands for att hantera och tolka vérlden omkring, vilket bendmns som mediering. Det mest
centrala medierande redskapet ar spraket (Saljo, 2014). Det finns ingen ande pa hur langt en
elev kan utvecklas, de biologiskt givna forutsattningarna behdver inte sétta stopp utan verktyg
forandras och forfinas och tekniken gar hela tiden framat och granserna for den intellektuella
och fysiska formagan flyttas ideligen (Saljo, 2014).

5.2 Kommunikativt relationsinriktat perspektiv, KoRP

Inom den sociokulturella teorin aterfinns det kommunikativt relationsinriktade perspektivet
som dr ett specialpedagogiskt perspektiv (Ahlberg, 2009). Inom detta perspektiv soks inte
svaren varken hos individen eller miljon utan det centrala ar samspelet mellan elev och milj6.
Det utgar fran ett inkluderande och relationellt synsatt dar delaktighet, kommunikation samt
larande ar ndra lankade. Om undervisning grundar sig pa kommunikation mellan elev och
personal finns det goda forutsattningar for larande. Hur en elev tillagnar sig kunskap beror pa
flera saker som maste tas hansyn till. Det kan vara organisatoriska, sociokulturella,
kommunikativa och pedagogiska for att namna nagra. Vilket perspektiv en larare tar har stor
paverkan pa elevens mojlighet att utvecklas i samspel med andra och hur lararen forstar eleven
beror alltsa bade pa dennes forutsattningar och behov och pa det sociala sammanhanget
(Ahlberg, 2009).
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6 Metod

| foljande avsnitt beskrivs val av ansats samt en beskrivning av deltagarna i studien. Darefter
foljer en redogorelse och motivering for val av metod for studien samt en tydlig beskrivning av
studiens genomforande och hur bearbetning och analys av insamlad data har gatt till. Avsnittet
avslutas med att studiens tillforlitlighet beskrivs samt att de etiska riktlinjer som beaktats i
studien redovisas.

6.1 Kvalitativ ansats

Ett grundlaggande val som gjordes var om studiens fragestéllningar skulle besvaras genom
insamling av kvantitativa eller kvalitativa data (Jacobsson & Skansholm, 2019). | den
kvantitativa forskningen anvands modeller fran naturvetenskapliga traditioner, till skillnad fran
den kvalitativa forskningen dar tyngdpunkten ligger pa respondenternas egna uppfattningar och
satt att se pa saker och ting (Bryman, 2018). Kvalitativ ansats avser inte att mata pa samma vis
som en kvantitativ och kan dven vara svarare att generalisera. Att mata och generalisera ar dock
inte studiens syfte utan den dmnar ta reda pa underliggande faktorer och forsta och tolka
helheter for att fa en djupare kunskap vilket hade varit svarare med en kvantitativ ansats
(Bryman, 2018). | en kvalitativ studie kan ett fenomen undersokas grundligt och det gynnas av
att data samlas in fran ett litet antal kéllor (Jacobsson & Skansholm, 2019). Utifran syftet att
undersoka hur larare i grundsarskolan uppfattar en digital forstaelsebaserad intervention for att
framja l&sutveckling och kommunikation hos elever som anvander AKK valdes darfér en
kvalitativ ansats. Denna ansats ansags mest lamplig eftersom syftet var att undersoka
deltagarnas egna uppfattningar for att fa en djupare kunskap (Jacobsson & Skansholm, 2019).

6.1.1 Deltagare

Undersokningen &r en delstudie inom projektet KomLoss, vars syfte &r att undersdka om olika
digitala redskap kan gynna elever med bade kommunikativ och intellektuell
funktionsnedsattning och som anvander AKK i sin utveckling av formagan att lasa (Vastra
Gotalandsregionen, 2020). | projektet deltog 14 larare inom grund- och gymnasiesérskolan som
arbetat med appen Animega-is. Samtliga fick erbjudande om att delta i studien (Bilaga 1). Av
dessa tackade sex larare ja till inbjudan. Antalet deltagare i studien blev dock slutligen fem
stycken, da en larare foll bort pa grund av langvarig sjukdom. Dessa larare representerar 15
elever i en grupp av totalt 34 elever, det vill sdga 44% av eleverna i Animega-is. Lérarna och
eleverna beskrivs i Tabell 1. Eleverna ar beskrivna i tabellen for att ge en bakgrund till hur
lararnas elevgrupper sag ut, men enskilda elevresultat kommer inte att redovisas i resultatet
eftersom det inte ar syftet med studien.

Nér det géaller AKK anvénde alla elever kroppskommunikation, vilket kan vara till exempel
gester, mimik, blickar och ljud. Alla elever utom en anvénde &ven tal i olika omfattning, nagon
endast i vissa sammanhang. De flesta av elever anvande aven tecken och bildschema. Nagra
anvénder l6sa bilder och/eller olika typer av kommunikationsappar.
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Tabell 1.
Deltagande larare och elever

Deltagande @ Profession Antal ar i Elever i KomLoss

larare (D) grundsarskolan Autismspektrumtillstand ar
forkortat AST

D1 specialpedagog 23 ar E1: medelsvar IF, AST

D2 forskollarare 4 ar E2: ospecificerad IF, AST

D3 forskollarare 1ar E3: medelsvar IF

(10 ar i annan skolform) E4: medelsvar IF
ES5: ospecificerad IF
E6: medelsvar IF, AST
E7: medelsvar IF, AST
E8: medelsvar IF, AST

D4 specialpedagog 23 ar E9: medelsvar IF, AST
E10: medelsvar IF
E11: lindrig IF
D5 forskollarare, 1ar E12: lindrig IF, AST
pagaende utbildning ' (12 ar i annan skolform) E13: lindrig IF, AST
till spec. larare (IF), E14: medelsvar IF
Klar vt-21 E15: lindrig IF, AST

6.1.2 Metod och genomforande

Nar syftet med studien &r att ta reda pa varierande aspekter av manskliga erfarenheter och nar
fragestéllningen for studien kan formuleras genom att anvinda ordet ”hur”, ar det troligtvis
relevant att anvdnda metoden kvalitativa intervjuer (Kvale & Brinkmann, 2014). Valet av
metod for studien foll darfor pa kvalitativ intervju.

| studien har tre individuella och en dyadintervju genomforts. Dyadintervju innebér intervju
med tva personer i par och &r ett alternativ till individuella intervjuer och fokusgrupper.
(Morgan m.fl., 2013). I en dyad kan intervjudeltagarna bygga pa varandras kunskaper genom
att dela och jamfora vilket kan leda till att ett stérre omrade av forskningsfragan kan tackas.
(Morgan m.fl., 2016). Den ena kan utvidga vad den andra har sagt. Dyadintervjuer, liksom
individuella, ger en storre méjlighet att samla in mer detaljerade data fran varje deltagare da de
kan fa mer talutrymme an vid fokusgrupp (Morgan m.fl., 2013). Jamfort med individuella
intervjuer har dyadintervjuer fordelen att en interaktion kan bli mojlig. Att genom interaktion
dela och att jamfora uppfattningar mojliggor for nya tankar, vilka kanske inte hade varit fallet
under en individuell intervju (Morgan m.fl., 2016, Morgan m.fl., 2013). Deltagarna kan
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antingen vara Gverens med varandra eller diskutera skillnader i sina erfarenheter och asikter
och intervjuaren ges mojlighet att sondera likheter och skillnader (Morgan m.fl., 2013). Vid
studiens inledning planerades att gora endast dyadintervjuer. Anledningen till att det slutligen
blev en dyad och tre individuella intervjuer var att larare fick férhinder pa grund av Covid 19.
Darav blev det saledes tva sorters intervijuer.

| studien anvandes semistrukturerade intervjuer, vilket innebar att intervjuaren anvéande sig av
en intervjuguide (Bilaga 2) som innehdll forhallandevis detaljerade teman som togs upp under
intervjun. Pa sa vis kunde intervjuaren vara flexibel och franga intervjuguiden i relativt stor
utstrackning. Det &r viktigt att deltagarnas uppfattningar av vad som dr relevant och
betydelsefullt kan visa sig (Bryman, 2018). For att intervjuaren skulle kunna fokusera pa amnet
och samspelet i sjélva intervjuerna spelades dessa in. Vid inspelningen registrerades dessutom
orden, betoningen, pauserna och sa vidare sa att intervjuaren kunde ga tillbaka flera ganger och
lyssna till intervjun (Kvale & Brinkmann, 2014).

Intervjuerna genomfordes via digitala videomoten. Detta hade som fordel att det geografiska
avstandet inte spelade nagon roll (Bryman, 2019). For intervjuerna avsattes en timme och denna
tidsram holls vid samtliga intervjuer. | studien spelades samtliga intervjuer in bade med
ljudinspelning och med videoinspelning. Videoinspelningen gjordes framst for att kunna
uppfatta vem av deltagarna som sa vad i den dyadiska intervjun. For att sakerstalla att inte nagot
tekniskt problem intraffade under ndgon av intervjuerna valdes att spela in pa tva satt. Dessa
intervjuer har utgjort studiens empiri.

Vid samtliga intervjuer deltog bada intervjuarna. Den ena stéllde fragor medan den andra forde
anteckningar och observerade. Fragorna var uppdelade i fyra huvudomraden; om workshopen,
lasinlarning, kommunikation och Gvrigt. Intervjuarna delade upp fragorna pa sa satt att
intervjuare 1 stallde fragorna rérande omrade ett och tre medan intervjuare tva stallde fragorna
gallande omrade tva och fyra. Det gavs dven utrymme for den som observerade att stélla
foljdfragor innan byte av omrade.

6.1.3 Bearbetning och analys

Den insamlade datan bearbetades genom tematisk analys som &ar en metod for att identifiera,
analysera och tolka teman inom kvalitativ forskning. Tematisk analys beddmdes vara lamplig
att anvanda i studien da den kan anvandas for att analysera bade stora och sma dataméngder,
(Clarke & Braun, 2017). Syftet med tematisk analys &r inte bara att sammanfatta innehallet,
utan att identifiera och tolka viktiga funktioner i uppgifterna, som styrs av studiens syfte.

Efter att intervjuerna var genomférda transkriberades dessa I6pande. De transkriberades ord for
ord pa en skriftspraklig niva (Kvale & Brinkmann, 2014). En transkriptionsnyckel anvandes for
att mojliggora enhetliga transkriptioner. Ett likhetstecken, =, i slutet av en rad och i borjan av
nasta rad markerar att det inte ar nagon paus mellan raderna, understrukna ord markerar
betoning, ... anger korta pauser pd mindre dn fyra sekunder. () anger ohdrbara yttranden, [...]
markerar klipp i transkription, ((text)) inom dubbelparentes skrivs for att visa pa
kontextinformation for att dka forstaelsen, (text) inom parentes redogor for atergivning av
kroppssprak, gester och/eller skratt och slutligen visar /.../ att delar av ett yttrande inte tagits
med i citatet. Samtliga namn som foérekom i intervjuerna ersattes av koder. Att anvanda en
transkriptionsnyckel for att pa sa satt framstalla enhetliga transkriptioner ansags viktigt dels for
att skapa sa tydliga transkriptioner som mojligt infor analysen av materialet, dels eftersom
studien &r ett delprojekt inom projektet KomLoss och datan dérfor kan komma att anvéndas
langre fram i annan forskning. Att spela in och transkribera intervjuer gor att den insamlade
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datan kan anvéandas igen och undersokas utifran andra fragestallningar i framtiden (Heritage,
1984, refererad i Bryman, 2018). Transkriptionerna med tydliga markeringar var en hjalp under
analysen av datan, men har inte tagits med i resultatdelen.

Den forsta intervjun som gjordes transkriberades enskilt av bada forfattarna for att sedan
jamforas. Detta gjordes for att skapa en gemensam utgangspunkt for transkriptionerna. Darefter
delades intervjuerna upp och intervjuarna transkriberade halften av varje intervju var.
Transkriptionerna granskades sedan av den andre intervjuaren. N&r intervjun transkriberades
till text strukturerades empirin i en form som gick att analysera narmare. Texten blev saledes
starten pa den analytiska processen som féljde. (Kvale & Brinkmann, 2014). Transkriberingen
var det forsta steget i den tematiska analysen (Braun & Clarke, 2006). Intervjuerna lyssnades
igenom flera ganger och anteckningar fordes under arbetets gang. Med fragestéllningarna och
studiens teoretiska perspektiv i fokus identifierades likheter och skillnader samt monster i
deltagarnas uppfattningar. Under analysen arbetade forfattarna till att borja med pa varsitt hall,
for att sedan arbeta gemensamt. Forfattarna kodade de delar av intervjuerna som de sjalva hade
transkriberat. Koderna identifierade data som forefoll relevant och hénvisade till den
information som kunde bedémas som meningsfull utifran studiens syfte. Vid tveksamheter om
kodningen diskuterade forfattarna gemensamt detta i forhallande till transkriptionerna. Darefter
skrevs koderna in i tabeller dér de sorterades in i potentiella teman. De teman som framkommit
granskades och forfinades darefter gemensamt av bada forfattarna. Dels granskades de kodade
dataextrakten for att sakerstélla att de mojliga temana bildade ett sammanhangande monster
utifran datan, dels for att se att temana aterspeglar datamangden som helhet pa ett korrekt satt.
Dérefter definierades och namngavs de teman som framkommit. Det utkristalliserades tre
huvudteman och elva underteman. Huvudteman som framkom var lararnas uppfattningar kring
interventionen gar isar, skiftande uppfattning om elevernas utveckling samt faktorer som
gynnar larandet for elever med IF, utifran vilka resultatet slutligen producerade (Braun &
Clarke, 2006). Nedan exemplifieras gangen i analysarbetet (Tabell 2).

Tabell 2.

Gangen i den tematiska analysen med tva exempel.
Data extrakt Kod Undertema Huvudtema
”det har ju gett honom Eleven har lart sig | Okad Skiftande
mer tecken eftersom vi fler tecken kommunikation uppfattning om

har jobbat med tecken till
orden och allting det har
sa det har ju det har ju
gett ... det har ju gett
mer sa liksom”

hos en del elever

elevernas utveckling

sen var ju olika hur
mycket personalen var
med ... eh men det blev
ju nan typ av samspel ...
pa nastan alla sen &r det
ju beroende pa hur
mycket man fragar och ar
med och ... eh dr
intresserad av det eleven
gor saklart”

Samspel under
arbetet med
appen, dock
berodde det pa
hur personalen
som arbetade
tillsammans med
eleven agerade.

Véxlande samspel
med personal

Lararnas
uppfattningar kring
interventionen gar
isar
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6.1.4 Tillforlitlighet

Inom kvalitativa studier anvands begreppet tillforlitlighet nar det géller beddmningen av studi-
ens kvalitet (Guba & Lincoln, 1994, refererad i Bryman, 2018). Begreppet innehaller fyra del-
kriterier: trovardighet, éverforbarhet, palitlighet samt mojligheten att styrka och konfirmera.
Studiens tillforlitlighet i forhallande till dessa kriterier kommer att diskuteras nedan.

For att stdrka studiens trovardighet skickades resultatet i sin helhet tillsammans med
transkriptionerna fran tva intervjuer, vilket innebar 40 procent av intervjudatan, till en
speciallararstudent for extern beddmning. (Jacobsson & Skansholm, 2019). En tabell pa
samtliga huvud- och underteman bifogades for att granskaren skulle kunna fa en god bild av
materialet. Granskaren tyckte att forfattarna hade skapat en réttfardig bild dar huvud-och
underteman stamde 6verens med intervjudatan. Inga forandringar gjordes saledes. Dessutom
har studien genomforts enligt riktlinjer som delgetts fran universitetet, utifran litteratur pa
omradet samt etiska riktlinjer (Bryman, 2018).

Overforbarhet behandlar om det gér att tillampa studiens resultat i andra sammanhang (Bryman,
2018). For att tydliggora resultatet och pa sa satt majliggora for lasaren att ta stallning
kring dess dverforbarhet i foreliggande studie, har de deltagande lararna och eleverna beskrivits
val. Nar det galler studiens resultat presenterades valda citat for att visa pa bevis for temat i
datan (Braun & Clarke, 2006). Beskrivningar mojliggor for andra personer att kunna reflektera
over resultatet, vilket kan leda till att personen kan relatera till det och dérefter bedéma om
resultatet &r anvandbart i den egna verksamheten (Fritzell, 2009).

For att starka studiens palitlighet gjordes en pilotintervju for att testa intervjuguiden och
undersoka om fragorna i intervjuguiden fungerade. Pilotstudien spelades in for att intervjuaren
skulle fa majlighet att kunna lyssna kritiskt till sitt eget handlande. Bade vad som fragas efter
och hur fragan stalls ar viktigt i en intervju (Jacobsson & Skansholm, 2019). Efter genomford
pilotintervju reviderades intervjuguiden och antalet fragor minskades. Intervjuarna hade 6vat
pa sina roller i och med pilotstudien, vilket 6kade mojligheten till att vara val férberedd och
tydliga i rollerna (Jacobsson & Skansholm, 2019).Vid internetbaserade intervjuer ar
fortrogenhet med tekniken en viktig forutsattning (Morgan m.fl., 2013), vilket deltagarna
upplevdes ha. | metoddelen beskrivs pa ett transparant sétt hur genomférande, bearbetning och
analys har gatt till samt vilken metod som anvénts.

Mojlighet att styrka och konfirmera handlar om objektivitet, alltsd att forskarens egna
varderingar inte har paverkat studien pa ett betydande sétt (Bryman, 2018). Forfattarna har
under studiens gang forsokt halla sig objektiva men med medvetenhet om att nagon absolut
objektivitet eller sanning inte ar mojligt gallande samhallelig forskning. Det gar inte att styrka
en total sanning da datan &r baserad pa tolkningar av deltagarnas uppfattning (Bryman, 2018).
De oppna fragorna har forhoppningsvis bidragit till att forfattarna undvikit att paverka
deltagarna i nagon riktning.

6.1.5 Etik

KomLoss-projektet ar provat och godként av Etikprovningsmyndigheten, Dnr 2019-03845.
Det finns vissa krav som maste tas hansyn till nar det galler svensk forskning (Vetenskapsradet,
2002). Informationskravet har tagits hansyn till da de berérda personerna i studien har

informerats om undersokningens syfte. De har fatt veta att deras medverkan &r frivillig och att
de nér som helst har kunnat avsaga sitt deltagande. De har &ven informerats om vad det innebér
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att delta i undersokningen. Samtyckeskravet innebér att var och en bestimmer &éver sin
medverkan i studien och om detta har deltagarna fatt information om innan de tog stallning till
sin medverkan. De har dven fatt godkanna att intervjuerna har spelats in. Deltagarna har fatt
information om att all insamlad data endast kommer att anvandas for forskningsandamal och
pa sa vis uppfylls nyttjandekravet. Kravet pd konfidentialitet innebar att behandling av
uppgifter kommer att ske pa ett sadant sétt att enskilda méanniskor inte kan identifieras av
utomstaende. Darfor har all insamlad data avidentifierats och kodats om och det gar inte heller
att utlasa vilka skolor som deltagit i studien (Vetenskapsradet, 2002). Dock gar det inte att
garantera full konfidentialitet vid dyadintervjun eftersom det var tva deltagare med. Detta
informerades deltagarna om, men trots att vi gjorde en muntlig 6verenskommelse om att det
som sades skulle stanna inom dyaden gar det inte att krava tystnadsplikt fran deltagarna (Trost,
2010). Det enda som deltagarna fick veta om varandra var fornamn och i vilken inriktning och
arskurs de undervisade i. De namnde inga elever eller kollegor vid namn.
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7 Resultat

Efter att den tematiska analysen var gjord framkom tre huvudteman och elva underteman. De
tre huvudtemana var: lararnas uppfattningar kring interventionen gar isar, skiftande
uppfattning om elevernas utveckling samt faktorer som gynnar larandet for elever med IF.
Nedan presenteras studiens huvud- och underteman i Tabell 3. Varje undertema exemplifieras
med citat fran transkriptionerna, antingen i den lopande texten eller som blockcitat. Samtliga
deltagande larare har tilldelats koder som representerar vem som uttryckt vad. Enskilda
intervjuer gjordes med D1, D4, D5 och dyadintervju genomférdes med D2, D3.

Tabell 3.
Huvudteman och underteman.

Huvudteman Underteman

Lararnas uppfattningar kring Olika forutsattningar for KomLoss
interventionen gar isar
Interventionen passade in i den dagliga
undervisningen
Véxlande samspel med personal

Elevernas motivation varierade
Okad inspiration och nya verktyg
En pusselbit i undervisningen

Skiftande uppfattning om elevernas Utvecklingen av elevers lasformaga - mer hos
utveckling nagra an hos andra
Okad kommunikation hos en del elever

Faktorer som gynnar larandet for Betydelsen av meningsfullt och lustfyllt larande
elever med IF
Heterogena grupper i flera fall

Vikten av att ge eleverna tid

7.1 Lararnas uppfattningar kring interventionen gar isar

Lararna hade olika uppfattningar om vilka forutsdttningar som hade getts dem infor
interventionen och hur den passade in i den dagliga undervisningen. De sag aven ett varierat
samspel mellan personal och elev i undervisningen och att elevernas motivation skiftade.
Interventionen resulterade i 6kad inspiration och nya verktyg och undervisningen med appen
sags som en pusselbit i undervisningen

7.1.1 Olika forutsattningar infor KomLoss

Lararna hade olika beskrivningar av hur deras deltagande i interventionen sett ut och hur det
gick till nar de blev anmalda till projektet. Tva av lararna, D1 och D5, berattade att de
tillsammans med skolans logoped och projektets logoped haft en samsyn vid anmélan till
projektet. Gallande larare D2, D3 och D4 sa var det specialpedagog eller rektor som anmalt
dem. D2 héll med om att hennes elev passade for interventionen. D4 uppfattade det som att de
blev inkastade i projektet, trots att deras tid egentligen inte réckte till.
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De bada lararna (D1, D5) som sjélva varit delaktiga i anmalan till interventionen var ocksa med
vid projektets inledande workshop. Béada tva berattade att de fick gott om tid och att de satt
tillsammans med en annan lararkollega som de kunde diskutera med under tiden workshopen
holls. De uttryckte aven att det var mycket information att ta till sig, men eftersom de fick allt
material digitalt kunde de sedan ga tillbaka och lasa igen. D1 uppgav att hon frekvent anvant
materialet och hanvisade till det flera ganger under intervjun. Ingen av de dvriga lararna (D2,
D3 och D4) deltog vid workshopen. D2 berédttade att hon delgavs information via
specialpedagogen. Hon tyckte att den var tydlig, med information om syfte och hur
undervisningen skulle ske. Daremot tyckte hon att det kom saker under tidens gang som de inte
var beredda pa och den uppfattningen delades av D3. D4 hade inte fatt till sig nagon information
fran workshop eller material i efterhand. En larare (D5) uttryckte att det var problematiskt att
inte all personal i arbetslaget tagit del av workshopen eller hunnit delges information Det hade
bland annat lett till att arbetet med appen hade ifragasatts av kollegor. | efterhand tyckte lararen
att det hade varit bra om all personal kunde deltagit vid workshopen, eftersom arbetslaget bara
hade begransad gemensam tid. Under den tiden var det mycket annat som behdvde avhandlas,
vilket gjorde att det var svart att hitta tiden att ge kollegorna forforstaelse for interventionen
fullt ut. D3 berattade att den personal som deltog i introduktionen for projektet inte langre fanns
kvar i verksamheten, vilket kan ha gjort att information inte natt fram till berérda larare. Hon
uttryckte att hon kanske kom med en oréttvis bild av interventionen pd grund av att
omstandigheterna hade gjort att de inte fatt vad de behdvde.

Jag fick ett papper sen skickade jag bara ut till féréldrarna att dom gav sitt medgivande.
Jag har inte varit i ndn workshop, jag har inte gjort nanting sant for jag har, varan tid
racker inte riktigt till egentligen men vi skulle gora det anda sa att det har ar inklamt i allt
annat (D4).

Vi fick ju en heldag om jag inte minns fel, eller en fyra-fem timmar var det val dar pa en
dag. Och da satt ju jag och min lararkollega som ocksa hade en klass med i projektet
tillsammans. /.../S& det var valdigt givande, det kanske inte alla hade den mojligheten
(D5).

7.1.2 Interventionen passade in i den dagliga undervisningen

Alla larare uppgav att det varit gynnsamt att avsatta en viss tid varje dag eller nagra dagar i
veckan. Interventionens rekommenderade undervisningstid om nittio minuter/vecka fordelades
olika av lararna, allt mellan en kvart om dagen till trettio minuter tre dagar i veckan. De var alla
eniga i att rutinen och kontinuiteten varit fordelaktig. Tva (D1 och D5) av deltagarna tyckte att
interventionen tog tid fran annan undervisning medan andra tre inte var av samma uppfattning.
D1 och D5 plockade bort vissa moment for sina elever under den har perioden for att hinna med
arbetet. Bada tva tyckte anda att det var vart prioriteringen och sag vinningen med det. Tva av
lararna (D2, D3) tycker att arbetet har flutit pa utan stérre paverkan pa évrig undervisning. D2
och D4 beréttade att personalen kénde av elevens dagsform och anpassade undervisningen efter
det.

Det blev en bra, det vart en rutin for dom sa det vart bra néir vi gjorde sa/.../att man gjorde

varje dag, sa att det vart en kontinuitet av det, annars tror jag inte att det hade funkat. Dom
hade aldrig kunnat sitta en timma eller s, men en kvart, det var precis lagom tid (D4).
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7.1.3 Vaxlande samspel med personal

Eleverna har genomgaende undervisats enskilt. Nagra av eleverna arbetade helt sjéalva medan
de flesta arbetade tillsammans med en personal. Personalens interaktion varierade, allt fran att
ha gatt emellan eleverna eller suttit bakom och observerat till att ha varit aktiv i arbetet. D4
beréttade att det bade varit en till en-undervisning men att de dven fatt sitta lite sjalva och att
en personal da gatt emellan eleverna. D3 testade lite olika varianter men uppgav att det
fungerade som bast for eleverna nar de satt helt ensamma. Dock behdvde vissa elever
uppmuntras lite for att fortséatta hela arbetspasset. Eleverna som D1 och D2 haft i sina klasser
arbetade alltid tillsammans med minst en personal. Pa sa vis har de kunnat reflektera
tillsammans och haft motiverande samtal med eleven under tiden undervisningen bedrivits. D2
uttryckte att “eftersom vi dr med hela tiden och &r véldigt jobbiga och envisa sa har vi ju stannat
upp mycket och s hiir jamen vad ir det du trycker pa”, och pé sa vis motiverat eleven. D1
berattade att de haft mycket turtagning och att eleven fick styra och visa vad han var nyfiken
pa. Hon beskrev hur personalen som arbetade tillsammans med eleven utmanade denne att
kommunicera. | samspelet blev det mer motiverande att kommunicera och lararen betonade
vikten av att samtalspartnern forstod och bemdétte det eleven uttryckte vilket D1 menade var av
stor vikt da elever med kommunikationssvarigheter ofta kan feltolkas som om de inte forstar
mer an vad de sjalva kan producera. D1 uttryckte ocksa vikten av att de som arbetade med
eleven medvetet gick in for att arbetet med appen skulle bli bra. Hon beréttade att “tycker han
inte natt dr kul ... da dker det direkt sé att det var verkligen nu méste vi liksom sjilva ja vad kul
och va med och ja verkligen ge sig hén ... och det har vi gjort d3”. Aven eleverna i klassen
som D5 arbetade i hade alltid en personal bredvid sig. Dock varierade samspelet och
interaktionen dem emellan beroende pa hur personalen som arbetade med eleven agerade och
bjod in till samspel. Hon berattade att det fanns personal som ifrdgasatte arbetet med appen
infor eleverna, vilket hon reflekterade 6ver kan ha paverkat elevens instéllning till appen.
Ifragasattandet kunde enligt henne bero pa okunskap och brist pa pedagogisk utbildning bland
personalen.

Det har funnits ett jattefint samspel mellan nagra dar man kan prata om vad man har sett,
det ar ju olika videosekvenser...och medans andra har suttit bakom och bara noterat vad
de har jobbat med. Sa att, det har varit bade och dar ocksa (D5).

7.1.4 Elevernas motivation varierade

Eleverna har haft varierande motivation nar det galler interventionen. Foér nagra elever var
undervisningen dagens hojdpunkt medan andra inte uppskattade den lika mycket. Nagra elever
tyckte om undervisningen till en bérjan for att sedan tréttna mot slutet av den tolv veckor langa
interventionen. Det trodde fyra av lararna (D2, D3, D4 och D5) berodde pa en begransad
variation i appen. D4 uttryckte att eftersom eleverna hann igenom alla delarna véldigt manga
ganger var det svart att motivera dem mot slutet. Hon tyckte att programmet var lite for gammalt
och for enformigt, vilket ocksa kunde paverka elevernas motivation. D4 hade tre elever med i
interventionen men endast en elev hade tillgodogjort sig undervisningen enligt henne. D3
menade att det monotona i appens utformning inte fangade eleverna i hennes klass. Léraren
(D1) blev positivt 6verraskad over hur bra arbetet fungerade med sin elev och hur mycket han
larde sig. Hon hade raknat med att han skulle tycka det var roligt i max en vecka. Bade D5 och
D2 beréttade att eleverna till en borjan tyckte att arbetet var roligt och motiverande. Nar de
borjade trottna hittade de andra I6sningar for att motivera eleverna pa nytt. Det fanns mojlighet
att variera undervisningen genom att blanda orden eller att vaxla mellan testalage, dar eleven
testas genom att uppmanas valja ratt ord utifran en animation, och skapalége, dar eleven skapar
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animationer fritt. Eleven som D2 arbetade med motiverades allra mest av att fa alla ratt och
darfor passade testlaget bast.

D2 menade att elevens dagsform hade stor betydelse for hur bra arbetet gick. Lararen beréttade
dock att hon kunde kénna sig stressad éver att hon var tvungen att jobba med appen, trots att
det inte alltid var latt att motivera eleven. En larare (D3) beréttade att nar eleverna inte var
motiverade att arbeta fick lararen fors6ka motivera och uppmuntra eleverna men att det da inte
blev nagot dmsesidigt samspel.

Sa over forvantan att han tyckte det var kul, mycket 6ver forvantan far jag saga. Och att
vi fortfarande haller pa och att han vill fortsétta/.../ Jag trodde en vecka max, knappt det
alltsa, jag tyckte det verkade sa trakigt...och att han nu trycker pa fyra ord, i borjan var
det ju bara ett eller han tittade pa filmen forst (D1).

7.1.5 Okad inspiration och nya verktyg

Ingen av deltagarna ansag att interventionen ledde till 6kat fokus pa forstaelsebaserad strategi.
Daremot beréattade tva av dem (D2 och D3) att de hade blivit mer medvetna om lasundervisning
i stort. D3 sa att trots att hennes elever inte blivit motiverade av appen hade de dnda "fatt lite
eld i baken” och att de fétt inspiration till 6kad lasundervisning under hela skoldagen. Hon
ansag att de okat lasundervisningen under den hér perioden. Aven D2 menade att interventionen
hade gjort att hon hade fatt lite ny inspiration i lasundervisningen och att den fatt lite ny fart.
Alla deltagarna uppfattade kontinuiteten och strukturen som gynnsam. Léraren (D4) berattade
att hon tar med sig strukturen “en kvart om dagen” och menade att det strukturerade arbetssattet
under en viss period kan gynna elevers larande. D1 menade att interventionen inklusive
workshop och material hade gett henne bekraftelse att de redan gor mycket som gynnar
elevernas utveckling. Tanken bakom interventionen var inte ny fér henne, men hon uppskattade
nya satt att undervisa pa, i detta fallet med appen. D5 menade att det véckts ett intresse om hur
de kan anvénda Ipaden som arbetsverktyg i kombination med annan undervisning samt
talsyntesen som verktyg. Talsyntesen var ndgot som en larare uttryckte som ett gynnsamt
hjalpmedel eftersom eleverna da sjalvstandigt kan hora bokstavsljuden. Lararen (D5) beskrev
vidare att hon fatt upp O6gonen for att se mojligheten i att anvanda appar mer generellt i
undervisningen. D1 och D2 sag mojligheten att kunna kontakta projektets logoped och radgdra
under projektet som en tillgang under interventionen.

Man jobbar ju intensivt med en och samma sak och far se hur det paverkar hur det funkar
och sidir. /.../ s jag tycker nog att det hir har gett, jamen lite som du, D3, sager ocksa,
det har gett lite att man kommer igang ordentligt liksom och far lite tankar och idéer hur
man kan jobba och goéra (D2)

7.1.6 En pusselbit i undervisningen

Att enbart anvanda sig av appen Animega-is eller en forstaelsebaserad strategi ar inte tillrackligt
for att utveckla elevernas lasformaga, det &r en uppfattning som samtliga larare var enade i.
Men de trodde att strategin i kombination med annan lasundervisning var gynnsam. D1 sa att
appen kan vara en av bitarna for att ge eleven variation och att sjalv kunna fa vélja mellan olika
alternativ i undervisningen. Aven motivationen betonades, alltsa vikten av att anvanda sig av
det som intresserar eleven och som de tycker &r roligt att arbeta med. Alla lararna kommer
fortsattningsvis att erbjuda appen som ett verktyg bland flera, men inte pa samma satt som nu.
Ndagra kommer istallet ha den som ett alternativ som eleverna kan vélja att arbeta med. D1
berattade att hon just nu anvande appen med endast en elev men att hon trodde att hon kommer
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kunna anvénda sig av den dven i1 framtiden nér hon far andra elever i klassen, "och da har man
ju det ocksa i sin verktygslada”. En larare (D5) berattade att en av hennes elever tidigare inte
velat arbeta med Ipad men att det kunde bero pa att de inte hittat de ratta apparna som eleven
motiverades av. “Men just i det hir projektet sa var det, det var véldigt latt att introducera for
honom, sa det &r ju ocksa en effekt att han lattare kan ta till sig Ipaden som ett verktyg, sa det
var kul” (D5).

7.2 Skiftande uppfattning om elevernas utveckling

Som rubriken antyder hade lararna olika uppfattningar om elevernas utveckling. Nagra larare
sag en utveckling av lasformagan och kommunikationen, medan andra inte sag samma
progression.

7.2.1 Utvecklingen av elevers lasformaga - mer hos nagra an hos
andra

Lararna hade varierande uppfattningar om hur elevernas lasformaga hade utvecklats under
interventionen. Lararen (D5) uppfattade att vissa elever fangades av orden pa ett nytt satt i
undervisningen med appen. Appen skapade en nyfikenhet och en lust hos eleverna. Hon menade
aven att det var for tidigt att se resultat redan nu, men att det fokuserade arbetssattet som varit
paverkar lasutvecklingen och att appen i kombination med 6vrig undervisning hade lett arbetet
framat. Lararen (D5) kunde dock se viss utveckling och framforallt en okad spraklig
medvetenhet hos eleverna. D4 uppgav att en av hennes elever hade varit pa gang att lasa och
att hon nu hade bérjat kunna ljuda ihop ord och &ven hade kunnat lasa vissa ord i andra
sammanhang. Lararen sa att “generellt kan man vél séga att trdgen vinner, man forsoker och
forsoker pa olika sétt”. Hon beréattade att eleven ljudade ihop ord snarare an laste ordbilder. Att
eleven kommit igang att lasa, menar lararen gynnar all annan undervisning. Aven lararen D5
berattade att hon hade sett en utveckling av att eleverna kunde ljuda och koppla ljud till
bokstéver. Hon menade dock att de samtidigt arbetade intensivt med bokstavsarbete i den dvriga
undervisningen och att arbetet med Animega-is i kombination med 6vrig undervisning ledde
till att ljudningen okade.

En av lararna (D1) berattade att hennes elev endast kunde kanna igen ett fatal ordbilder, vilket
inte hade foérandrats under interventionen. Han kunde daremot skapa animeringar med upp till
fyra ordbilder efter interventionens slut, vilket var en utveckling som skett. Hon berattade att
det var svart for eleven att ljuda, men att hon trodde att det kunde komma eftersom eleven
anvande mer och mer ljud och verbalt tal men att han behdvde mer tid. Inte heller lararna D2
och D3 siag nagon paverkan pa elevernas ljudning eller formagan att koppla ljudet till
bokstavsljud. D2 tycker att det &r svart att veta hur de ska arbeta med lasningen da eleven inte
ljudar. Men hon kunde se viss utveckling i form av att han hade lart sig fler ordbilder. Dock var
kunskapen begrénsad till appen eftersom eleven inte kunde generalisera orden till andra
sammanhang. Lararen (D5) berattade daremot att hennes elever kunde kénna igen orden pa
andra stéllen &n i appen. Hon konstaterade dock att elevernas intresse var av stor betydelse for
vilka ord som lardes in.

Eftersom eleven kan ordet i appen till exempel, han vet att katten &ar det h&r men ndr jag
skriver katten pa tavlan sa, da ar det inte det samma /.../ men om jag jobbar med samma
sak, samma upplagg som appen har fast utanfor appen sa ar det inte samma for da ar det
inte, da ar inte katten katten langre liksom (D2).

24



Jag tror att det har med hela arbetssattet och gora dels liksom i kombination med det har
bokstavsarbetet det blir ju véldigt fokuserat pa ljud ljudning ... eh bokstdver ord det blir
ju véldigt fokuserat under dom hér veckorna ... och jag tror att hela det sammantaget har
gjort att eleverna har kommit framat (D5).

7.2.2 Okad kommunikation hos en del elever

Bland lararna fanns det bade de som hade maérkt stor skillnad pa utvecklingen av elevers
kommunikation och de som inte hade markt nagon skillnad alls. En av lararna (D1) beskrev hur
elevens sprak hade utvecklats under det senaste halvaret. Eleven hade tidigare svart att uttrycka
sig, men hade borjat kommunicera mycket mer och det talade spraket hade blivit tydligare. Hon
menade att i och med att hennes elev hade utvecklat sin verbala kommunikation kunde aven de
som inte kande honom sa val forstd honom. Eleven markte da att det var I6nsamt att
kommunicera och det minskade frustrationen att inte kunna gora sig forstadd. Lararen menade
dock att det kunde vara ett resultat av flera olika insatser. En annan larare (D5) beréattade ocksa
att hon hade sett en utveckling av elevernas sprak, framfor allt for en elev som hade begréansat
tal. Lararen var dock osaker pa om utvecklingen berodde pa interventionen eller om det hade
skett &nda. Lararen poangterade att det inte bara var lasutvecklingen som hon sag en skillnad
pa utan ocksa talet och samspelet i arbetet med appen. Hon beréttade vidare att en av eleverna
tydligt visade sin sprakforstaelse genom att sjalv gora det som lastes upp i appen. Larare (D2)
berattade att den elev som hon arbetade med anvande tecken och bildstéd men var begrénsad i
sin kommunikation och att personalen inte riktigt visste hur mycket han forstod eller hur mycket
han kunde férmedla. Hon beréattade dock att interventionen hade gett eleven fler tecken eftersom
de kompletterade med tecken till orden i Animega-is. Hon tyckte dock att det var problematiskt
att hennes elev inte hade tecken eller bilder for alla ord i appen och darfor inte alltid kunde
formedla det han ville. Aven D1 problematiserade det faktum att eleverna inte alltid har ord i
form av till exempel bilder till allt de vill sdga och att det ar viktigt att vara medveten om det.
Hon betonade hur viktigt det ar att paminnas om hur mycket den som utformar ett
bildstod/kommunikationshjalpmedel faktiskt kan begrénsa i och med att det &r den som valjer
ut vilka bilder som ska vara med. Tva av lararna (D3, D4) sag inte ndgon paverkan pa elevens
kommunikation under interventionen.

Det kan vara ett samband mellan méanga olika saker men de tycker att han pratar
jattemycket mer, att han kommunicerar jattemycket mer. Som sagt, det kan bero pa manga
saker men det har verkligen hant, pa kanske ett halvar i alla fall, han pratar jattemycket
och borjar fa mycket mera ord dar man hor vad han sager (D1).

7.3 Faktorer som gynnar larandet for elever med IF

| resultatet fram kom att viktiga faktorer for larandet &r att undervisningen behdver vara
meningsfull, lustfylld och anpassad efter var och ens behov och férutsattningar. Dessutom
behover dessa elever ofta mer tid for att lara.

7.3.1 Betydelsen av meningsfullt och lustfyllt larande

Lararen (D1) betonade vikten av att erbjuda for eleven intressanta, meningsfulla och hanterbara
uppgifter och att eleven pa det viset far styra undervisningen. Lararen berattade att hennes elev
tyckte mycket om att arbeta med Ipad och att det var genom den han var mest motiverad och
larde sig bast. Hon berittade att  det géller ju att hela tiden hitta pd motiverande saker, det &r
ju det som galler for oss. Och hanterbara saker ocksa. Sa att alla dina formagor liksom klarar
av det” (D1). Under interventionen hade personalen skapat goda forutsattningar for
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undervisningen genom att eleven kunde sta i sitt stdhjalpmedel vid den stora interaktiva tavlan,
for att pa sa satt gora det mer lustfyllt. Att organisera arbetet pa detta séatt hade fungerat bra
tidigare i undervisningen. Aven D4 och D3 betonade vikten av att ta tillvara elevernas intressen
i lasundervisningen. D4 uttryckte att allt som gar att lasa ar positivt att anvanda sig av i
undervisningen, till exempel serietidningar, skyltar och Youtube. Hon berattade om hur en av
hennes elever ofta satt och prévade olika ord pa Youtube for att komma till ratt film vilket hade
gett eleven en skjuts i sin lasinlarning. Lararen menade att det viktiga ar att anvanda sig av det
som motiverar eleven och att det dr vildigt individuellt. Hon menar att “det maste vara kul,
annars gar det inte” (D4). D3 betonade vikten av att personalen i undervisningen fangar upp det
som i stunden kommer upp och som gor att eleverna ar motiverade nér det galler lasinlarning.
Hon kallade det for motivationsbaserat larande. Hon gav ett exempel pa nar en elev hade hittat
foton pa personalen och ville skriva personalens namn pa whiteboardtavlan. Da avsattes en
stund till att gora det istallet for vad som egentligen stod pa schemat.

Just i interventionen beskrev lararna att eleverna uppskattade nér det blev lite tokiga
animeringar. Dessa motiverade eleverna och ledde ocksa i nagra fall till ett okat samspel mellan
personal och elev.

Elev nummer ett har ju da &nda insett sjalv att hon kan lasa, fick lite sjalvfortroende dar
och, ah, att hon satte ihop olika meningar da och nar det vart tokigt tyckte ju hon det vart
kul da och sadar (D4)

7.3.2 Heterogena grupper i flera fall

De larare som undervisade flera elever uttryckte att elevgruppen var valdigt heterogen. Det
fanns inte ett arbetssatt som passade alla utan de anpassade undervisningen utifran varje elevs
intresse och forutsattningar. Forutom vikten av att hitta motiverande arbetsuppgifter betonade
lararna aven vikten av att individanpassa pa grund av att eleverna befinner sig pa olika nivaer
kunskapsmassigt. Som exempel beréttade D4 att det i hennes klass a ena sidan fanns en elev
som kunde lasa och & andra sidan en elev som inte forstod bilder, vilket lararen sag som en
utmaning. Av samma anledning berattade D5 att hon inte bedrev sa mycket
helklassundervisning for tillfallet. | klassen fanns bade de som laste &mnen och &mnesomraden
och darfor blev det mycket enskilt arbete. Att undervisningen behover anpassas efter elevernas
olika behov var dven nagot som D3 uttryckte.

Dom ar ju i valdigt spridda aldrar sa dom har ju kommit olika langt och har ocksa olika
intressen for, for just, lasning. Vissa tycker att det &r jattespannande, vissa liksom laser
korta ord, andra ar mer pa nivan av att se ordbilder, sa att vi jobbar véldigt individuellt
med vara elever, som, dom har kommit sé olika langt (D3).

7.3.3 Vikten av att ge eleverna tid

Tre av ldararna (D1, D4, D5) beréattade att eleverna behdvde mycket tid pa grund av en langsam
progression. D4 uppgav att personalen hade fatt uppmuntra och stotta en elev under flera ar. En
av lararna (D1) ville fortsatta med arbetet med appen och poédngterade att tiden som
interventionen hade pagatt var en valdigt kort tid for denna malgrupp. En annan larare (D4)
tyckte att det var positivt att jobba intensivt under nagra veckor eftersom man da kunde se om
nagon utveckling kommer igang. Hon beréttade dven om en elev i nian som de hade uppmuntrat
under hela hogstadietiden och som nu ldste pa “massa olika sitt”. De hade anvént sig av flera
olika metoder for att l&ra sig l1dsa och interventionen var en av dem och till slut lossnade det for
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henne. D5 menade att inte alla kollegor forstod att eleverna behdvde den har langsamma takten
i inlarningen och hade ifragasatt arbetet under interventionen.

Och ocksad det har tragglandet, alltsd det &r ju en valdigt langsam progression i
programmet, och de, kollegorna har ju ifrdgasatt det, varfor ska de halla pa med det har,
de kommer ju aldrig vidare. Att man sjélv har fatt forklara for dom att jo men dom har
den har langsamma progressionen, de e, du kanske tycker att det ar trakigt att sitta bredvid
och titta pa och att det inte hander nanting men vara elever funkar ju inte som vi gor (D5).
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8 Diskussion

Studien undersokte hur larare i grundsarskolan uppfattade en digital forstaelsebaserad
intervention for att framja lasutveckling och kommunikation hos elever som &r i behov av AKK
samt vilka faktorer som lararna uppfattade paverkar dessa elevers lasutveckling och
kommunikation. Nedan diskuteras forst resultatet utifran studiens fragestéallningar. Déarefter
foljer metoddiskussion, studiens kunskapsbidrag samt forslag till vidare forskning.

8.1 Resultatdiskussion

Resultatet diskuteras utifran studiens fragestéllningar: Léararnas uppfattning av deltagandet i
lasinterventionen, Lararnas uppfattning om elevernas lasutveckling och kommunikation samt
Faktorer som lararna uppfattar paverkar lasutveckling och kommunikation.

8.1.1 Lararnas uppfattning av deltagandet i lasinterventionen

Né&r en ny metod, i detta fall en l&sintervention, ska implementeras &r det flera faktorer som
paverkar om den blir lyckad eller inte. Hur vél insatta personalen blir, vad de far for tid avsatt
och vilket stod de far bade infor och under implementeringen &r nagra framgangsfaktorer (Cook
& Odom, 2013). Dessa faktorer hade stor paverkan pa hur lararna i studien uppfattade sitt
deltagande. Tva av lararna var vél insatta i projektet och var néjda med de forutsattningar de
fick for att forbereda och genomféra interventionen. En faktor som de beskrev som gynnsam
var att de hade mojlighet sitta ner tillsammans med en kollega under workshopen. Tre av lararna
var inte delaktiga i processen infor anmaélan till projektet men tva av dem var anda relativt néjda
med den kunskap de fick infor och under interventionens gang. Lararna beskrev det som att de
fatt en storre medvetenhet och en 6kad lasundervisning i stort. Just utbildning inom las- och
skrivomradet kan framja elevernas lasutveckling (Reichenberg och L&fgren, 2013). Att inte all
personal i arbetslaget var med vid den forberedande workshopen var nagot som en larare
problematiserade. De hann heller inte delges i efterhand pa grund av begransad gemensam tid
vilket senare fick konsekvenser i arbetet da nagra kollegor ifragasatte undervisningen. Ett gott
samarbete ar av stor vikt for att eleverna ska fa en undervisning av hoég kvalité och en
forutsattning for samarbete dr gemensam reflektionstid (Ostlund m.fl., 2021).

| de flesta fall arbetade eleverna enskilt tillsammans med en vuxen, dock varierade personalens
interaktion med eleven. De larare som satt tillsammans med eleven lyfte det som gynnsamt da
de kunde reflektera och samtala tillsammans. Det ledde enligt dem till 6kat samspel och att
eleven blev utmanad i att kommunicera. Det stods av den sociokulturella teorin som &r studiens
teoretiska utgangspunkt, vilken innebér att larande sker genom interaktion mellan manniskor
och att kommunikation &r lanken mellan barnet och omgivningen, i det hér fallet eleven och
lararen. Eftersom elever med IF kan ha svart for interaktion och samspel behdver de ofta
stottning av en vuxen for att utveckla det (Ahlberg, 2009). | samspelet klarar eleven av mer dn
vid sjalvstandigt arbete (Vygotskij, 2001). Endast en larare uppgav att undervisningen
fungerade som bast nér eleverna satt helt ensamma, med undantag for att fa viss uppmuntran
under arbetets gang for att fortsatta. En av lararna berattade att deras installning paverkade
elevernas arbete, att de medvetet anstrangde sig och gav sig han. En annan larare beskrev
motsatsen, dar personalen var oengagerad och dar samspelet uteblev. Det trodde hon berodde
pé& okunskap och att de inte hade négon pedagogisk utbildning. Ostlund m.fl., (2021) erfar att
manga elever far undervisning av elevassistenter med varierad erfarenhet och kompetens vilket
kan bero pa brist pa handledning och kompetensutveckling. De skriver dven att det maste finnas
ett stort engagemang i arbetsgruppen (Ostlund m.fl., 2021). En slutsats som dragits &r att
elevernas motivation kan ha blivit paverkad av hur pass stort lararens engagemang har varit och
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vilka forutsattningar som getts infor interventionen. De tva lararna som hade minst positiv bild
infor och till viss del under genomfdrandet av interventionen hade sett minst resultat i elevernas
utveckling. Nagra framgangsfaktorer for en lyckad implementering &r enligt Cook & Odom,
(2013) utbildning bade fore och under tiden, fortlépande konsultation och handledning samt
utvardering. Dessa faktorer verkar ha haft stor betydelse i personalens uppfattning av
interventionen som i sin tur verkar ha paverkat eleverna.

En av de lararna som ansag att hon fatt bra forutsattningar sag dven en stor utveckling hos sin
elev, framforallt nar det gallde den kommunikativa formagan. Genom att organisera sa att
undervisningen passade for just denna elev och att personalen gav sig hén behdll eleven
motivationen under hela interventionen. Hur hansyn tas till bland annat organisatoriska,
pedagogiska och kommunikativa faktorer paverkar elevens forutsattningar till larande
(Ahlberg, 2009). Just brist pa motivation under hela perioden var nagot som kom fram hos flera
deltagare. Nagra lyckades dock gora individuella anpassningar och pa sa satt behalla
motivationen medan nagra elever tréttnade mot slutet. Aven hir verkade vikten av att kunskap
nar fram till hela arbetslaget ha haft paverkan pa elevernas utveckling. De som deltog vid
interventionen fick utbildning och material med information om hur undervisningen kunde ske.
De fick dven feedback under interventionens gang pa hur undervisningen kunde forandras efter
elevernas behov och férmagor. Denna information verkar inte ha natt fram till all personal vilket
kan ha paverkat elevernas motivation i slutdandan. Cook och Odom (2013) menar att for att en
ny metod ska antas och uppratthallas kravs ett medvetet arbete, det sker inte per automatik.
Reichenberg och Loéfgren (2013) har i studier sett att kompetensutveckling och kollegialt
larande ar tva viktiga faktorer for goda forutsattningar. Hade all personal fatt utbildning och
handledning under hela interventionen hade kanske resultatet sett annorlunda ut. En av lararna
som hade kommit in i projektet lite senare pa grund av kollegor som blivit sjuka och slutat sa
sjalv att hon kan ha gett en orattvis bild pa grund av omstandigheterna kring hennes deltagande.
Det ar viktigt att all personal k&nner sig delaktiga i beslutet av implementering av nya metoder.
Enligt Cook och Odom (2013) kan en implementering innebara en rad komplexa faktorer sdsom
hur metoden passar in i den tankta verksamheten, vad det finns for tid avsatt och vilka resurser
som finns tillgangliga, vilket tydligt visade sig hos en larare i studien.

8.1.2 Lararnas uppfattning om elevernas lasutveckling och
kommunikation

Nar det galler utvecklingen av elevernas lasformaga och kommunikation hade lararna
varierande uppfattningar. Tva av lararna hade sett en utveckling av elevernas férmaga att ljuda
under interventionen, medan andra inte sag nagon paverkan. En av lararna berattade att hennes
elev hade varit pa gang att borja lasa innan interventionen, men att det nu hade lossnat. Det ar
mojligt att undervisningen nu lag inom denna elevs proximala utvecklingszon, vilket betonas
inom det sociokulturella perspektivet. Det som ligger inom den proximala utvecklingszonen
vid en viss tidpunkt blir darefter istdllet den utvecklingsniva som eleven befinner sig pa
(Vygotskij, 2001). Att undervisningen ligger inom den proximala utvecklingszonen &r saledes
en forutsattning for att inlarning ska kunna ske (Ahlberg, 2009). Att arbetet utifran en
forstaelsebaserad strategi d&ven kan gynna ljudningen var dven nagot som Basil & Reyes (2003)
sag i sin studie.

Att lara sig ordbilder som kan anvéndas i det dagliga livet kan vara anvandbart for elever med
IF (Browder & Lalli, 1991). En av lararna konstaterade att elevernas intresse var av stor
betydelse for vilka ord som l&rdes in. Just att anvanda ord som intresserar eleven kan oka
motivationen till att lara (Light m.fl.,2008). Lararen uttryckte ocksa att eleverna kunde kanna

29



igen orden pa andra stéllen an i appen. En annan larare beskrev att aven hennes elev hade lart
sig fler ordbilder, men att eleven inte kunde generalisera orden till andra sammanhang. Det kan
vara utmanande for elever att lara sig helord och de behdver strategier for att kdnna igen nya
ord (Browder & Lalli, 1991). Om eleverna inte far ndgon funktionell anvandning av orden &r
det meningslost (Browder & Xin, 1998). | arbetet med ordbilder &r det saledes avgorande att
aven arbeta med forstaelse.

Nar det géller utvecklingen av elevernas kommunikation markte tva av lararna inte av nagon
paverkan pa elevernas sprakutveckling under interventionen, medan tva andra beskrev att de
hade elever som hade det svart med det verbala spraket, for vilka de bada hade markt en positiv
utveckling. | likhet med denna studie, visade dven studien av Tjus m.fl., (2001) att elevernas
verbala tal 6kade under en intervention dar lararen uppmanades inta en roll som dialogpartner
och pa det viset samspela med eleverna och 6ka den sprakliga exponeringen. Dessutom visade
den studien att det verkade som att elever som fungerade pa en hdogre spraklig niva gavs
mojlighet till mer kommunikation. | det sociokulturella perspektivet ses kommunikation som
en forutsattning for larande och utveckling. Kommunikation innefattar samspel, interaktion och
omsesidighet (Ahlberg, 2009). Utvecklingen av elevernas kommunikation i studien verkar ha
samband med i vilken utstrdckning undervisningen bedrevs i samspel. Detta kan forklaras
genom att l&rarna som inte betonade samspel i storre utstrackning inte deltog i den inledande
workshopen, och majligtvis pa sa vis inte fick den grundlaggande informationen.

En larare berattade att den elev som hon arbetade med anvande tecken och var begransad i sin
kommunikation. Hon uttryckte att interventionen hade gett eleven fler tecken eftersom de &ven
arbetade med tecken i undervisningen med appen. AKK ar ett effektivt hjalpmedel for att
forbattra  kommunikation, sprak, och laskunnighet for elever med komplexa
kommunikationsbehov och en av fordelarna som kan ses ar ett 6kat ordforrad (Light och
McNaughton (2012). Lararen uttryckte daremot att det var problematiskt att eleven inte hade
tecken eller bilder for alla ord i appen eftersom han da inte kunde férmedla det han ville. En
annan larare uttryckte ocksa problematiken kring att eleverna inte alltid har ord i form av till
exempel bilder och vikten av att vara medveten om den begransning som kan ske genom att
den som utformar kommunikationshjalpmedlet gor ett urval. Elever som inte ldser och som
anvander AKK ar beroende av att andra tillgangliggor ett lampligt ordforrad eller symboler for
att kommunicera (Light m. fl,.2008). Dessutom har dessa elever ofta samre mojligheter att stélla
fragor och efterfraga ord och begrepp som saknas (Hetzroni, 2004). En larare betonade hur
viktigt det var att personerna runt eleven forstod och bemotte det eleven uttryckte. Hon erfor
att elever ofta misstolkas som om de inte forstar mer &n vad de sjalva kan producera. Hetzroni,
(2004) skriver att barn som anvander AKK riskerar att begransas i sin tillgang till Ias- och
skrivutveckling eftersom de kan vara begransade i sitt tal och ha svarare for att interagera i
samtal. Ofta har eleverna ett begransat ordforrad vilket kan hamma. Dessutom kan
forvantningarna vara lagre pa denna elevgrupp.

8.1.3 Faktorer som lararna uppfattar paverkar lasutveckling och
kommunikation

Efter interventionen uttryckte lararna att de hade fatt flera kunskaper som de tanker paverkar
elevernas kunskapsutveckling pa sikt. De namnde strukturen, rutinen och kontinuiteten som
faktorer som var gynnsamma for deras elever. Det stods av forskning som visar att elever kan
lara sig grundlaggande lasfardigheter om de far konsekvent, tydlig och omfattande
lasundervisning under en langre tid (Allor m.fl.,2010). N&r undervisningen &r tydlig och
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systematisk kan elever fran alla kategorier av funktionsnedséattningar géra framsteg (Ainsworth
m.fl., 2016).

En faktor som visade sig i resultatet var att manga av eleverna behdvde erbjudas intressanta,
meningsfulla och hanterbara uppgifter. Genom att individanpassa undervisningen for
respektive elev och anvanda sig av det som motiverar eleven skapades bast forutsattningar. Att
personalen fangade upp det som i stunden var intressant och gjorde att eleverna var motiverade
var en annan faktor som kom fram. Light m.fl. (2008) menar att eleverna behover fa anvanda
sin kunskap i manga meningsfulla aktiviteter. | arbetet med appen skapades det ibland lite
tokiga animeringar vilket flera av lararna beskrev som motivationshdjande och ledde i nagra
fall aven till ett 6kat samspel mellan personal och elev. Detta samspel kan vara gynnsamt
eftersom det ar i kommunikationen mellan larare och elev som larande blir mojligt (Ahlberg,
2009).

Att enbart anvéanda sig av en forstaelsebaserad strategi menade lararna inte var tillrackligt for
att utveckla elevernas lasformaga. Light m.fl., (2008) menar att &ven om undervisning i helord
ar betydelsefullt for elever som anvander AKK far de inte begrénsas i att enbart anvanda det.
Enligt Browder m.fl., (2008) ar formagan att ljuda nodvéandig for att utveckla laskompetens.
Undervisning i fonologisk medvetenhet har visat sig vara gynnsam men det tar manga ganger
lang tid, ofta flera ar av undervisning. Just tidsaspekten nar det galler elevernas larande var det
manga av lararna som betonade, bade nar det géller den dagliga undervisningen och i
forhallande till interventionen. I likhet med resultatet som framkommit menar bade Allor m.fl.,
(2010) och Browder m.fl., (2008) att det kan ta lang tid for dessa elever att utveckla lasformaga.
Darfor behover lasundervisningen barja tidigt och fortsatta upp i skolaren. En av eleverna som
nu hade borjat ljuda gick i nian, och lararen hade uppmuntrat henne lange att lasa.

Lararnas uppfattning var att forstaelsebaserad strategi i kombination med annan
lasundervisning var fordelaktig. De sag undervisningen under interventionen som en pusselbit
bland flera och de flesta fick inspiration och nya verktyg att anvanda i undervisningen, sdsom
appen och att anvéanda talsyntesen for att eleven sjalvstandigt skulle kunna héra bokstavsljud
trots att de inte sjalva alltid kunde producera ljudet. Att ha metoder for elever som inte sjalva
producerar ljud ar nagot som Browder m.fl. (2006) tar upp som en viktig aspekt for att utveckla
en fonologisk medvetenhet. Detta stoder Light och McNaughton (2012) som menar att
anpassade tekniska hjalpmedel har visat sig ha en positiv effekt nédr det galler att forbattra
kommunikation-, sprak-och laskunnighet for elever med komplexa kommunikationsbehov. En
forutsattning for det ar dock att kommunikationshjalpmedlet behdver méta elevens behov.
Hetzroni, (2004) menar att tekniska hjalpmedel kan vara den enda végen till 1&s- och
skrivkunnighet for den har malgruppen. Det far stod av Ahlgrim-Delzell m.fl., (2014) som erfar
att elever med IF som anvander kommunikationsstod med talsyntes kan lara sig ljudning genom
att anvanda sitt kommunikationsstod for att genomfora uppgifter. Pa sa vis far de auditiv
feedback vilket kan mojliggora for eleverna att 6ka sin fonologiska medvetenhet. Scaffolding,
i detta fall anvandandet av tekniska hjalpmedel med talsyntes, menar Saljé (2014) kan stddja
nar den egna formagan inte racker till.

Bade nar det galler utvecklingen av elevernas lasférmaga och kommunikation uttryckte lararna
att det kunde vara ett resultat av en kombination av manga insatser och det fokuserade
arbetsséttet kring lasning. Vikten av att kombinera olika metoder i l&sundervisningen betonas
av bade Wood-Fields m.fl. (2015) och Browder m.fl. (2012).
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8.2 Metoddiskussion

| denna studie valdes kvalitativa intervjuer som metod. Fem ldrare intervjuades och for att
sakerstalla fragorna, trana intervjuteknik samt testa den tekniska utrustningen gjordes en
pilotintervju. Efter den justerades nagra formuleringar. Pa grund av Covid 19-pandemin fick
intervjuerna genomforas digitalt. De digitala videométena forflot i det stora hela val. En positiv
konsekvens av pandemin kan ha varit att fler personer & mer bekanta och trygga i digitala
format nu an tidigare. En annan fordel var att det gick att samla personer oavsett geografiskt
avstand (Bryman, 2018).

Metoden att anvanda semistrukturerade intervjuer majliggjorde att stalla foljdfragor, vilket
resulterade i en djupare data &n om exempelvis strukturerad intervju eller enkéat hade anvénts
(Bryman, 2018). Detta uppfattas som en fordel for studien. Att bada intervjuarna deltog vid
samtliga intervjuer uppfattas som lyckat da rollfordelningen gjorde att den som inte intervjuade
kunde fora anteckningar och sedan stalla foljdfragor for att pa sa satt tacka ett storre omrade.
Anvéndandet av semistrukturerade intervjuer genererade emellertid en stor méngd data att
bearbeta. Det systematiska analysarbetet som redogjordes for i metoddelen gjordes gemensamt
och genom det &r forhoppningen att ingen information gick forlorad vid analysarbetet.

| efterhand ses det som en fordel att det blev tva sorters intervjuer da de olika formerna hade
bade fordelar och nackdelar. | dyadintervjun var samspelet mellan deltagarna nagot trevande
men de hittade sa smaningom sina roller och vid nagra tillfallen kunde de bygga pa varandras
erfarenheter och utvidga vad den andra sagt pa det satt vi sett som en av férdelarna med metoden
(Morgan m.fl., 2016). De delade bade likheter och skillnader i uppfattningar. Tiden som
avsattes for intervjun kandes val avvagd, deltagarna fick gott om talutrymme bade vid dyadisk
och enskild intervju.

En av studiens styrkor &r att de intervjuade lararna har deltagit i KomLoss-projektet. Sex av
fjorton larare som blev inbjudna att delta i undersokningen, tackade ja till att vara med. Utifran
lararnas utsagor visade det sig att deras uppfattningar skilde sig at stort, vilket kan tyda pa att
studien anda fangat in varierade uppfattningar av lararnas deltagande i projektet. Vid analysen
av materialet framkom vikten av implementeringen vid ett forskningsprojekt, vilket var ett
omrade som inte forvantades visa sig infor undersokningen. Detta ar ett tecken pa att
intervjuarnas eventuella forutfattade meningar inte tagits med in i studien (Bryman, 2018).

8.3 Studiens kunskapsbidrag

Undersokningen visar pa vikten av hur implementeringen av nya metoder och ny kunskap gar
till, vilket kan vara av stor vikt for skolledning att ta hansyn till nar det géller hur information
nar medarbetare i klassrummen. Dessutom pekar resultatet pa vikten av att medarbetare har tid
att samarbeta och dela information. Resultatet tyder aven pa att strukturerad undervisning kan
gynna elevers lasutveckling och kommunikation. Lararna var dock dverens om att enbart
forstaelsebaserad metod inte &r tillrackligt, men att det tillsammans med annan undervisning
kan vara gynnsamt. Det &r &ven av storsta vikt att undervisningen som sker ligger inom den
proximala utvecklingszonen och att all personal som undervisar &r insatt i att inlarning sker i
samspel och interaktion.

8.4 Forslag till framtida forskning

Som forslag till vidare forskning foreslas att observationer gors i verksamheten eftersom denna
undersokning bygger pa lararnas beskrivningar. Da kan samspelet mellan personal och elev
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observeras och mojligtvis jamforas med hur eleverna utvecklas. Det skulle kunna generera
positiva exempel pa hur larande kan organiseras for att optimera undervisningen for dessa
elever. Utifran studiens resultat vore det dven intressant att ta del av elevassistenternas
uppfattningar om interventionen med tanke pa hur stor del de tillbringar med eleverna under
skoldagen. Det hade dven varit intressant att ta del av elevernas och féraldrarnas uppfattningar
utifran interventionen. Det hade &ven varit intressant att inkludera skriftspraket i
undersokningen da las- och skrivlarande &r tatt sammanlankade. Ytterligare ett
forskningsomrade hade kunnat vara mer specifikt hur talande hjalpmedel kan anvandas for att
gynna larandet for elever inom denna malgrupp.
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Bilagor
Bilaga 1 Missivbrev
Hej!

Vi &r tva studenter som laser speciallararprogrammet med inriktning utvecklingsstérning vid
Goteborgs Universitet. Vi ska skriva vart examensarbete inom ramen for forskningsprojektet
KomLoss. Under héstterminen har du anvant appen Animega IS i undervisningen. Vi vill
garna intervjua dig for att fa veta mer om hur du upplevt arbetet med att anvanda
forstaelsebaserad strategi som lasinlarningsmetod, vilket &r syftet med vart examensarbete.
Intervjun kommer att beréra tre omraden; interventionen, lasutveckling samt
kommunikations-, tal- och skrivutveckling. Interventionen inkluderar den forberedande
workshopen, AKK-materialet och Animega-appen.

Ditt deltagande é&r frivilligt och du kan nér som helst vélja att avbryta utan att ange orsak, det
ar dock mycket vardefullt for oss att fa kunskap om eventuella framsteg som din/dina elever
gjort som du har observerat, men som ej & matbara i de tester som utforts. Dina erfarenheter
ar aven betydelsefulla for framtida forskning.

Intervjun kommer att genomforas i par med ytterligare en larare som deltagit i projektet och
anvant Animega IS. Intervjun kommer maximalt att ta en timma i ansprak och kommer att
genomforas via Zoom. Du behéver ha en dator, larplatta eller smartphone med kamera och
mikrofon, stabil internetuppkoppling, samt ha det lugnt omkring dig. Intervjuerna kommer att
spelas in med bade ljud och bild for transkribering. Intervjuerna kommer att anonymiseras.

Vi planerar att genomfora intervjuerna under vecka 9-11 men vi &r flexibla och forsoker gérna
mota era Gnskemal.

Aterkom med ditt svar snarast men senast 210225. Kom gérna med forslag pa tider da det ar
mojligt for dig att genomfora intervjun.

Om du undrar nagot sa ar du valkommen att kontakta oss.

Vanliga hélsningar,

Emma Backstig och Janette Persson
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Bilaga 2 Intervjuguide

1. Om projektet och workshopen
Hur kom det sig att ni anmélde ert intresse till Kom Loss?
Hur upplever ni forutsattningarna som gavs for projektet? (ex. tid, kunskap, workshop,
AKK-material...)
Hur upplevde ni workshopen, var den tillracklig for att komma igang? Fick ni
tillrackligt med kunskap?
Hur verkar eleverna ha upplevt traningen med appen? (motivation, intresse, vningar)
Har undervisningen bedrivits enskilt eller i grupp?
Hur har interventionen passat ihop med 6vrig undervisning?
Vad har appen gett i korta drag?

2. Lasutveckling - kom ihag att be lararen ge exempel pa det som hen beréttar!
Vilken paverkan pa elevernas lasutveckling har du uppfattat?
Har ni kunnat se resultat under den relativt korta tiden?
Vad i appen upplever du som motiverande eller inte motiverande for eleverna?
Har anvandningen av Animega-appen resulterat i att du har mer fokus pa
forstaelsebaserad strategi i undervisningen? Har du arbetat med det tidigare eller var
det nytt for dig?
Har interventionen forandrat ditt synsatt pa hur lasundervisning for denna malgrupp
bedrivs?
Hur har arbetet med appen fungerat i kombination med ordinarie lasundervisning?
Ar forstaelsebaserad strategi (arbetet i appen) nog for att gynna en god lasutveckling
for eleverna? Varfor? Varfor inte?
Hur forhaller sig arbetet med appen till det ”vanliga” arbetet? Hur passar den hir nya
pusselbiten in i den vanliga undervisningen?

3. Kommunikations- och talutveckling
Uppfattar ni att arbetet har paverkat sprak- och talutvecklingen? Hur?
Har eleven utvecklat sitt ljudforrad?
Har det har pa nagot vis paverkat hur eleven har det i skolan? | férlangningen, tror ni
det kommer paverka deras liv i stort? Med tanke pa att forskning séager att 6kad
kommunikation och lasning kan 6ka livskvaliteten.

4. Ovrigt - kom ihdg att be lararen ge exempel pa det som hen beréttar!
Har ni sett nagon utveckling inom andra &mnen som kan bero pa insatsen?
Vilka elever anser ni att Animega-appen passar for?
Hur har ni uppfattat elevernas engagemang vid interventionen?
Har ni stott pa nagra 6verraskningar? Nagot som ni inte hade forvantat sig?
Hur har det paverkat dig som pedagog att delta i forskningsprojekt? Hur har
interventionen paverkar lararna sjalva?
Har appen/interventionen tillfort nagot nytt till undervisningen? (motivation for
elever? nytandning for larare? paverkan inom andra omraden/amnen for eleven?)
Hur gar ni vidare? Avslutas insatsen eller fortsatter ni likadant/pa nagot annat sétt?
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