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Abstract

Syftet med foreliggande studie &r att undersoka hur forskolléarare deltar i barns lek samt hur de
stottar (eller inte) barn att bli aktiva deltagare i lek. Ett andra delsyfte ar att fa forstaelse for hur
pedagoger motiverar sitt deltagande och de strategier de anvéander. For att generera svar pa
forskningsfragorna anvande vi oss av videoobservationer och naranalys av samspelet mellan
forskollarare och barn i leksituationer, samt av videostimulerade samtal for att analysera
forskollarares perspektiv pa sitt deltagande. Det empiriska materialet samlades in pa tva
avdelningar (en yngre- och en aldrebarnsavdelning) och analyserades sedan med utgangspunkt
i ett sociokulturellt perspektiv och med hjalp av tillhérande begreppen kommunikation,
intersubjektivitet och guidat deltagande.

Vart resultat visar hur forskollararna har skapat ett bra lekklimat dar de ser lek som en
meningsfull aktivitet och déar de skapar forutsattningar som mojliggor till olika sorters lek
genom att planera tid for lek. Vart resultat visar ocksa hur forskollararna i konkreta
samspelssituationer valjer att aktivt delta i barns lek samt hur de bidrar till att utveckla lekens
innehall, ramar och regler. Dessutom visar resultatet pa hur forskollararna anvander flera olika
kommunikativa strategier nar de deltar i lek samt nér de stottar och guidar barnen under lekens
gang. Vikten av vuxnas aktivt deltagande i barns lek lyfts upp av forskollararna som motiverar
sin roll i barns lek bade utifran sitt eget perspektiv och barns perspektiv. Studien ar relevant for
forskollarares yrkesutdvning for att visa pa hur forskollarare kan delta och stotta barn i lek
utifran att forskollarares ansvar som pedagogisk ledare lyfts upp i den nya laroplanen som
tradde i kraft juli 2019.
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Ett stort tack till forskollararna som tog sig tid att medverka i var studie. Vi vill ocksa tacka
bade barnen och deras vardnadshavare for att de gav sitt samtycke till att genomfora
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1 Inledning

Studiens syfte &r att undersoka hur forskollarare deltar i barns lek och hur de stottar (eller inte)
barn att bli aktiva deltagare i lek. Detta amne anser vi ar centralt att undersoka da forskollararens
roll och ansvar som pedagogisk ledare lyfts upp i den nya laroplanen som borjade gélla 1 juli
2019 (Skolverket, 2018). En pedagogisk ledare i forskolan har uppdraget att genom végledning
och planering se till att alla barn utvecklas till sin fulla potential utifran sina egna forutsattningar
(Ohlson, 2011).

Den forsta svenska laroplanen for forskolan tradde i kraft 1998 och redan da betraktades leken
som en viktig del i verksamheten och som en faktor for barns utveckling och larande. Fokus i
davarande laroplan var hur barn utvecklas med hjélp av leken och att verksamheten skall ge
barnen majlighet att utforska varlden och lara genom att leka. Arbetslaget skulle skapa en
inbjudande och tillitande miljo for lek (Uthildningsdepartementet, 1998). Léroplanen
reviderades 2010 och 2016 dar innehall och riktlinjer om lek ar oférandrade (Skolverket, 2010,
2016).

Forskolan ses idag som det forsta steget i det livslanga larandet. Att se pa forskolan pa ett sadant
satt kan vara en medverkande kraft till att mycket fokus riktas mot kunskapsmal inom forskolan.
Da stort fokus laggs pa amneskunskaper blir forskollarares d@mnesdidaktiska kompetens
betydelsefull (Riddersporre & Persson, 2010). Trots detta framhévs och lyfts lekens roll upp i
den nya laroplanen och dess varde for barns utveckling, larande och vélbefinnande (Skolverket,
2018, s .8). Barnkonventionen blev svensk lag 1 januari 2020 och dér betraktas leken som en
grundlaggande faktor for barnets helhetsutveckling (Unicef, 2009). Har star att alla barn har ratt
till lek och att leken behover anpassas utifran barns egna forutsattningar och behov. Den nya
laroplanen skiljer sig fran de tidigare laroplanerna genom att pedagogens roll i barns lek
uppmarksammas och fortydligas. | den nya laroplanen lyfts de vuxna upp som organisatorer
och stodjare:

“Nir nigon i arbetslaget foljer eller leder lek pa lampligt satt, antingen utanfor leken eller
genom att sjélva delta, kan faktorer som begréansar leken uppmarksammas samt arbetssatt och
miljoer som framjar lek utvecklas. Genom en aktiv narvaro ar det mojligt att stodja
kommunikationen mellan barnen samt férebygga och hantera konflikter.” (Skolverket, 2018,
s. 8)

Det ar forsta gangen som forskollararens aktiva roll i barns lek framhalls i ett styrdokument.
Om vi aterknyter till det vi skrev inledningsvis om forskollararen som pedagogisk ledare da &r
forskollarare ansvariga for att skapa forutsittningar dar alla barn ska ges mojlighet att delta i
gemensamma lekar utifran sina forutsittningar och sina formagor” (Skolverket, 2018, s.8). Det
innebar att forskollarare behdver hitta ett lampligt satt att félja eller leda barns lek samtidigt
som forskning visar att pedagoger inte alltid deltar i barns lek i sa hog grad (Devi, Fleer & Li,
2018). Pa grund av att den nya laroplanen tradde i kraft juli 2019 sa finns det inte manga studier
som visar hur forskollarare har omvandlat direktiven till agerande i praktiken vilket knyter an
till intresset i var studie.



2 Syfte och fragestallningar

2.1 Syfte

Syftet med studien &r att undersoka hur forskollarare deltar i barns lek samt pa vilket sétt de
forsoker stotta (eller inte) barns deltagande i gemensam lek. Vi har valt att inrikta oss pa de
roller forskollarare véljer att ta ndr de deltar i barns lek och de kommunikativa strategier
forskollarare anvander nar de narmar sig barns lek samt stéttar barn i lek (se fraga 1 och 2). Ett
andradelsyfte med studien &r att fa en forstaelse for forskollararnas perspektiv utifran deras
deltagande i barns lek (se fraga 3).

2.2 Fragestallningar

Hur deltar forskollarare i barns lek?

Vilka kommunikativa strategier anvander forskollarare nér de deltar i lek samt stottar
barns deltagande i lek?

Hur tolkar och motiverar forskollérare sitt deltagande och de kommunikativa strategier
de anvander nér de aktivt deltar i barns lek?



3 Tidigare forskning

| detta avsnitt redovisas tidigare forskning som anses relevant for studiens syfte och
fragestallningar. Foljande vetenskapliga texter ar indelade utifran tva teman. I den forsta delen
redogors for studier om forskollarares deltagande i barns lek och de roller som forskoll&rare tar
i leken. | den andra delen lyfts studier upp som handlar om férskollarares syn och
forhallningssatt till barns lek och larande.

3.1 Forskollararens roller och deltagande i barns lek

En 6versiktsstudie som syftar till att 6ka forskollarares kunskaper om hur de kan stodja barns
sociala samspel och utveckling genom lek genomférdes av Fredriksson et al.
(Skolforskningsinstitutet, 2019). Studien fokuserar pa att undersoka forskningsresultat som
handlar om det satt forskollarare stodjer barns sociala samspel genom leken och vad som
karaktériserar deras handlingar i dessa fall. Forfattarna kom fram till att forskollarare stodjer
barn genom lek pa flera olika satt. De delade in deras handlingar i tre kategorier; 1) regissera,
2) delta samt 3) observera och reflektera. Att regissera innebdr att skapa forutsattningar som
mojliggor lek; att delta innebar att forskollarare deltar pa ett aktivt satt i barns lek och slutligen
att observera och reflektera kopplas till forskoll&rares kunskapsutveckling om det séttet de kan
anvanda lek for att stddja barnen genom att observera deras lekar. Inom kategorin regissera
fann forfattarna fyra underkategorier namligen att arrangera lekmiljoer, planera tid for lek,
utveckla ramar och regler for leken, se 6ver och tillféra material och leksaker. Inom kategorin
delta finns det tre underkategorier narmare bestamt att ndrvara, guida och medla. Inom
kategorin observera och reflektera finns ocksa tre underkategorier det vill séga observera,
reflektera och planera (Skolforskningsinstitutet, 2019, s. 18). Studiens resultat visar ocksa att
det finns tva specifika drag som karaktariserar forskollarares handlingar nar de stodjer barns
sociala utveckling genom lek ndmligen lyhdrdhet och responsivitet. Att vara lyhdrd och
responsiv innebar att forskollarare forsoker respektera och uppmarksamma barns perspektiv
och deras intressen nér de tar en aktiv roll i barns lek. Nar forskollarare inte beaktar barns
perspektiv kan deras handlingar inom lekens ramar ha negativa konsekvenser bade nar det
galler sjalva leken och barns sociala formagor.

Pramling et al. (2019) gjorde en praktiknéra studie i kollaboration med verksamma férskollarare
dar de lanserar en metod som de bendmner som lekresponsiv undervisning. Det empiriska
materialet bestar av atta videoobservationer filmade av verksamma férskollarare sjélva, dar
situationerna utspelade sig under dramatiseringar av kanda sagor. Pramling et al. (2019)
identifierade vissa monster vilka ligger till grund for urskiljandet av fyra olika roller som
pedagogerna tog i barns lek; “forskollarare som regissor, forskollarare som tar en aktiv roll i
barns lek, forskollarare utloser lek genom att engagera barn i en lekfull dialog och
forskollararen engagerar sig som vagledande deltagare” (s.99). Nar forskollarare regisserar
barnens lek sa anvander de sig av berattande, i linje med sagans innehdll. De ser till att leken
fortskrider genom att stalla uppmuntrade fragor till barnen. Néar forskollarare tar en aktiv roll i
barnens lek anvander de sig av bade verbal kommunikation och kroppssprak for att leva sig in
i leken. Barnen ses som kompetenta och far mojlighet att agera utan att behdva félja nagra
instruktioner. Studien visar vidare att forskollarare engagerar barnen i lek genom att anvénda
berattelsen for att fora en dialog med barnen som involverar och gér dem aktiva. De guidar
barnen in i en fantasilek med vida ramar. For att vagleda barnen i lek tar forskollarare en aktiv
roll och stéttar dem genom att utga fran barnens perspektiv och hjalpa dem satta ord pa deras
tankar och intentioner. | studiens resultat framkommer att forskollarares aktiva val av roll i
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barnens lek paverkar barnens mojlighet till agerande. Forskollarares roll paverkar dessutom
lekens ramar och barnens tillatelse att vidga dessa. Pramling et al. (2019) skriver att
forskollarare ofta gar fran en roll till en annan under lekens gang.

| en annan studie av Lendal och Greve (2015) sétts ocksa larares narmande och forhaliningssatt
till lek i fokus, bade i forskola och fritidsverksamhet. Forfattarna fann tre olika angreppssatt
som lararna hade for att nd&rma sig barns lek och de anvander sig bland annat utav begreppet
pedagogisk takt for att analysera dessa. Pedagogisk takt innebdr en slags praktisk férvarvad
kunskap vilken handlar om en medvetenhet och formaga att som larare kunna forsta vad som
sker i en situation, fatta snabba beslut och agera har och nu. De angreppssatt Legndal och Greve
(2015) lyfter fram &r 1) dvervakande angreppssétt, 2) initierade/inspirerande angreppssatt samt
3) deltagande och interagerande angreppssétt. Det dvervakande angreppssattet att narma sig
barns lek syftar till larare som fokuserar pa att ha uppsikt 6ver barns lek i syfte att uppratthalla
regler och ha kontroll 6ver leksituationer. Det initierade/inspirerande angreppssattet handlar
om ett mer aktivt satt att narma sig barns lek dér larare stottar barn i leken genom att initiera
eller inspirera till en ny lek eller utveckla en pagaende lek men utan att delta i sjalva leken. Det
deltagande och interagerande angreppssattet beskriver en aktiv deltagande larare i barns lek.
Studiens resultat visar vidare att beroende pa vilket sétt larare narmar sig barns lek kan leken
paverkas bade pa ett positivt och ett negativt satt. Lendal och Greve (2015) faststaller att
narmanden av barns lek med det 6vervakade angreppssattet kan fa en negativ paverkan pa
barnens lek. Barnens lust till att leka kan begrénsas eller forsvinna om l&raren uppfattas som
kontrollerande. Det initierade/inspirerande angreppssattet kan daremot framja barnens lek.
Genom att ta initiativ samt komma med forslag och idéer kan den vuxne stotta barnen att
utveckla sin lek. For att kunna narma sig barns lek pa ett deltagande och interagerande satt,
kravs det att den vuxne lyssnar in och tolkar barnens handlingar i lek for att utifran detta kunna
trada in i leken och med sin narvaro ha positiv paverkan utan att stora leken. Detta kan kopplas
till Pramlings et al. (2019) studieresultat vilket pa liknade satt visar paverkan av forskollarares
aktivt deltagande i leken.

Aven Tigistu Weldemariam (2014) har studerat sattet som forskollarare deltar i barns lek och
deras handlingar under lekens gang. Studien bygger pa videoobservationer och intervjuer i en
forskola med 12 forskolldrare och 80 barn. Analysen av det empiriska materialet visar pa hur
vuxnas narvaro kan utgora en negativ effekt pa barns lek. Jamfort med Legndals och Greves
(2015) studie som visar att leken kan paverkas negativt beroende pa séttet pedagogerna narmar
sig barns lek, visar Tigistu Weldemariams (2014) studie att rutiner prioriteras av vuxna och
detta utgor ett abrupt avbrott i barns lekar. Forfattaren skriver att férskollarare medvetet och
strategiskt kan arbeta for att motverka att barns lek bli forstord eller avbruten av rutiner. Genom
att planera tid for lek, skapa miljoer samt ha ett uppmuntrade forhallningssatt till lek kan
forskollarare undvika att forstora barns lekar. Aven Devi, Fleer och Li (2018) har kommit fram
till att forskollarare inte deltar ofta eller pa ett aktivt satt i barns lek. Dock menar forfattarna (jfr
Tigistu Weldemariams, 2014) att detta beror pa att forskollararna har en traditionell syn pa sitt
deltagande i barns lek. Denna syn innebar att forskolléarare inte skall stora barns lek och detta
resulterar i att de inte involverar sig eller tar en aktiv roll i leken.

Ashiabi (2005) har skrivit en artikel i syftet att undersoka och diskutera lekens paverkan pa
barns socioemotionella utveckling samt rollerna forskollarare kan ta i barns lek for att kunna
skapa meningsfulla, givande och larorika leksituationer. Resultatet visar att de roller
forskollarare tar beror pa deras forhallningssétt och syn pa barns lek (jfr Lgndahl & Greve,

! Lgndal och Greve (2015) anvéander sig av begreppet ldrare nar det &r tal om pedagoger inom férskoleverksamhet
och fritidshem.



2015). Forfattaren skriver att forskollararen kan vara i leken eller utanfor leken. | bada fall kan
forskollararen ta foljande roller: observator och inspelare, iscenséattare och facilitator, medlare
eller deltagare i leken (jfr Pramling et al., 2019; Skolforskningsinstitutet, 2019). Genom att inta
rollen som observator/inspelare far forskollarare mojlighet att fa en béttre bild bade av sjalva
leken och barnens formagor och kompetenser for att kunna vidare stétta barnen i deras
utveckling. | rollen som iscensattare och facilitator mojliggor forskollarare for barns lek utan
att aktivt delta genom att skapa avgorande forutséattningar sasom tid, material samt regler och
ramar for leken. Som deltagare eller medlare i leken &r syftet att hjélpa barnen att utveckla sina
sociala- och lekkompetenser. Forskoll&rare narvarar for att agera som forebild, stotta och hjélpa
barnen att hantera konflikter samt forbattra sina lekstrategier (Ashiabi, 2005).

3.2 Forskollarares syn och forhallningssatt till barns lek och
larande

Det finns studier som knyter an till de undersékningar som redogjorts ovan men som ocksa
intresserar sig for hur forskollarare ser pa barns lek och vad det kan fa for konsekvenser.
Kinkead-Clarks (2019) undersokning genomfordes i tre forskolor i Jamaica och visar att
forskollararnas syn pa barns lek kan paverka leksituationerna pa forskolan (jfr Ashiabi, 2005;
Lendahl & Greve, 2015). De observerade forskollararna ser lek och larande som tva separata
ting och anvander leken likt ett verktyg for att motivera barnen till att delta i planerade
larandeaktiviteter. Larandet prioriteras och nar det inte finns tid for planerade aktiviteter da
avbryts eller begransas leken. | vissa fall visas att forskollararnas syn pa vad lamplig lek ar for
flickor respektive pojkar begransar barnens val av lekar, lekmaterial och lekmiljo. Resultatet
fastslar att pa grund av forskolldrarnas syn pa barns lek, ges inte barnen maéjlighet att leka och
darmed inte utveckla sina kompetenser och kunskaper till sin fulla potential (Kinkead-Clark,
2019). Utifran detta resultat ifragasatter forfattaren kvalitén for hur barn ges mojlighet till
larande i forskolor pa Jamaica.

Lekens roll i yngre barns utveckling och larande samt hur forskollarare arbetar for att stodja
barns lek lyfts upp i en internationellt omfattande studie av Pramling Samuelsson och Fleer
(2009). Studien genomfordes i sju olika lander; Chile, Hongkong, Kina, Japan, Nya Zeeland,
Australien, Sverige och USA. Studiens resultat visar att nar det galler barns lek i dessa lander
finns det en stor variation som har sin grund i varje lands kultur. Studien visar ocksa att det
finns bade likheter och skillnader pa sattet pedagoger bemdéter och deltar i barns lek. | vissa
lander véljer pedagogerna att vara aktiva i barns lek medan i andra lander véljer pedagogerna
att ta mer passiva roller. Att detta skiljer sig at, beroende pa vilket land forskolan ligger i, havdar
forfattarna beror pa de olika kulturer som rader. Studien visar att de olika kulturer paverkar
synen pa barns lek. Vidare visar studiens resultat att nationella direktiv i de olika lander som
deltog i undersokningen mojliggor och riktar fokus at olika kunskaper i forskoleverksamheter
(Pramling Samuelsson & Fleer, 2009).

3.2.1 Lek och larande

Lek och larande kan ses som tva olika fenomen eller som nagot dar det ena utgér grunden for
det andra och inte kan skiljas at. Knutsdotter Olofsson (1996) skriver om vad lek ar och tar upp
olika kunskaper barn far mojlighet att utveckla genom lek. Forfattaren tar upp forskollarares
roll och hur de genom aktivt deltagande i barns lek visar barnen hur ménniskor leker, laser av
lekkoder och tolkar leksignaler. Knutsdotter Olofsson (1996) podngterar lekens betydelse for
de sociala kompetenser som barnet far mojlighet att trana men ocksa att det kravs en social
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kompetens for att kunna leka. Ytterligare diskuterar forfattaren om det allsidiga larande som
leken bidrar till.

Bjorklund och Palmér (2019) gjorde vad de kallar “ett kombinerat utvecklings- och
forskningsprojekt av lekresponsiv undervisning” (s.1). Projektet grundas pa 62
videoobservationer av lekepisoder dar forskollararna? som deltog i projektet har filmat samt
deras dokumentationer om dessa episoder. Syftet var att undersoka om forskollarare kan
integrera larande i leken utan att forstora sjalva leken. Forfattarna kom fram till att i vissa fall
forstors eller avbryts leken nar férskollarare fokuserar mer pa det som de vill lara barnen, nar
fokus ligger pa larandet och inte pa leken. Men resultatet visar att i de flesta fall och nar
forskollarare ar lyhoérda och uppmarksamma da kan de integrera larandet i leken utan att forstora
lekens natur och éppenhet. Dessutom visar resultatet att i dessa fall far forskollarare majlighet
att hjalpa barn att utveckla bade sjalva leken och deras lekstrategier och fardigheter.

Lek och larande bildar en helhet i barns livsvérldar (Johansson & Pramling Samuelsson, 2007).
Pedagoger anvénder oftast lek som ett pedagogiskt verktyg for undervisningen. Johansson och
Pramling Samuelsson (2007) menar att det finns en variation pa de olika sétt som leken anvéands
som pedagogiskt verktyg och lekens betydelse for barns larande beror pa pedagogens
intentioner. De introducerar tre olika former av samspel dér lekens betydelse varierar; 1) det
formbundna samspelet, 2) det berdttande samspelet samt 3) det explorativa samspelet. Inom det
formbundna samspelet ligger fokus pa barns larande och larandets objekt men det finns
mojlighet till lekfulla dimensioner. Inom det berdttande samspelet &r pedagogens roll
avgorande och hen anvéander berattande som ett verktyg till bade lek och larande, dar det 6ppnas
upp for barns perspektiv och kreativitet beroende pa pedagogen. Inom det explorativa samspelet
har bade lek och larande en central roll och pedagogens intention &r att skapa rum for bade lek
och l&rande i olika aktiviteter.

3.2.2 Att styra lekens innehall och barns kommunikation

Pa vilket satt leken anvands av larare® som ett styrningsredskap for att kunna forma framtidens
demokratiska medborgare utifran samhéllets normer belyses i Tullgrens (2003) avhandling.
Videoobservationer av leksituationer dér lararna narvarade och/eller deltog utgor studiens
empiriska material. Tullgren (2003) fann tre aspekter som ldrare styr mot vilka handlar om
barns engagemang i leken, lekens innehall och barns handlingar inom lekens ramar. Den forsta
aspekten handlar om att larare fokuserar pa att sakerstélla att alla barn leker pa ett aktivt och
kreativt satt. Att leka anses naturligt och larare deltar sjalva aktivt i barnens lek for att pa sa satt
uppmuntra barnen till deltagande. Den andra aspekten tar upp lekens innehall och vad barn far
och inte far leka pa forskolan. Lekar med valdsamt innehall, som ar hogljudda eller for rorliga
far lite plats. Lekar med innehall vilka ar kopplade till hem och familj ar vanligt forekommande.
Den sista aspekten belyser de olika satt barn leker och vilka beteende som &r accepterade inom
lekens ramar. Forskollarare forsoker styra leken genom att tillfora leksaker eller framféra idéer
om hur barnen kan utveckla lekarna, med till exempel nya och mer passande karaktérer. Studien
visar vidare att kommunikation ses som en betydelsefull tillgang. Léarare uppmuntrar barnen till
att kommunicera i avsikt att utveckla deras kommunikativa kompetenser. Det a&r genom leken

2 Forskollararna arbetar i olika forskolor men det skrivs inte fram hur manga forskolor deltog i studien eller vart
de ligger.
% Tullgren (2003) anvander sig av begreppet ldrare nar det r tal om all personal pa forskolorna som deltog i studien.
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som barnen Ovar sina sociala kompetenser som de senare behdver for att kunna verka i
samhallet (Tullgren, 2003).

En mindre empirisk studie for att fa en battre forstaelse av leken, vilken forfattarna kallar “Bad
guy” leken och dess mening for deltagarna genomfordes av Logue och Detour (2011). Leken
innebdr att en eller flera deltagare far rollen av att bete sig som "the bad guy" under lekens gang,
genom att till exempel latsas att stjala ndgot samt kidnappa eller doda andra deltagare.
Utgangspunkten for Logues och Detours (2011) studie kan knytas an till resultatet som Tullgren
(2003) kom fram i sin studie. Logue och Detour bestamde att genomfora studien nar de insag
att som forskollarare styrde de barns valdsamma handlingar inom lekens ramar mot mer
accepterade beteenden. En lek som barnen i en forskoleavdelning utvecklade och aterkom till
under en langre tid observerades och dokumenterades. Forfattarna skriver att forskollararna
kanner ett obehag for vissa lekteman/lekmonster och darfor valjer de att forbjuda lekar som kan
vara valdsamma eller dar barn gor opassande handlingar sasom att ddda eller kidnappa.
Studiens resultat visar att sadana lekar kan vara vardefulla for barnen och forskollarare bor
tillata samt att ta en aktiv roll i leken for att sékerstélla att alla barn som deltar behandlas rattvist
och mar bra under lekens gang.

3.3 Sammanfattning tidigare forskning

Flera studier visar pa att forskollarare deltar i barns lek pa olika sétt och att detta har betydelse
for lekens utveckling och barns aktiva deltagande i den. Deltagandegraden varierar och
forskollarare kan paverka leken bade nar de &r i leken och nar de &r utanfor leken. Rollen av att
regissera lyfts upp i flera studier (Ashiabi, 2005; Pramling et al., 2019; Skolforskningsinstitutet,
2019). Lampliga lekmiljoer, ramar och regler for lek, tid och material ar nagra avgorande
faktorer och forutsattningar vilka mojliggor lek och forskollarare ansvarar for att skapa dessa
forutsattningar. Genom att narvara, ta en aktiv roll och delta i barns lek far forskollarare
mojlighet att stotta och guida barnen under lekens gang. Tidigare forskning visar ocksa att
forskollarares syn och forhallningssatt kan paverka bade sjalva leken och deras deltagande i
den. Lekens innehall och sattet forskollarare véljer att delta i den kan vidare paverkas av
forskollarares syn pa lek och larande (Bjorklund & Palmér, 2019; Johansson och Pramling
Samuelsson, 2007) samt forskollarares syn pa hur en lamplig lek for forskolans verksamhet bor
se ut (Tullgren, 2003; Logue & Detour, 2011).



4 Teoretisk utgangspunkt och centrala begrepp

| detta avsnitt presenteras den teori och de begrepp vilka anses centrala for att kunna analysera
studiens empiriska material. Nar en viss teori valjs som grund till analys av ett insamlat
material, véljs ocksa ett perspektiv att se fenomenet ifran. I studien kommer det sociokulturella
perspektivet och tillhdrande centrala begrepp anvéndas for att analysera det insamlade
empiriska materialet.

4.1 Sociokulturellt perspektiv

Utifran ett sociokulturellt perspektiv framtrader synen av manniskan som en del av samhallet
och den radande kulturen vilket dven ramar in tankandet och kunskapandet hos manniskan.
Larande och utveckling anses saledes ske i det dagliga samspelet med andra. Det & genom
kommunikation i olika sociala sammanhang som det blir mgjligt for méanniskor att erfara nya
kunskaper (S&ljo, 2014). Lev Semenovich Vygotskij (1896-1934), grundaren av det
sociokulturella perspektivet, var en utvecklingsforskare och teoretiker som levde i davarande
Sovjetunionen. Vygotskij intresserade sig for manniskans larande och utveckling. Han ansag
att den sociala, kulturella och materiella miljén som ménniskan kommer i kontakt med har en
avgorande roll for hennes utveckling och larande (Saljo, 2014). Larandet ar kontextbundet och
situerat, vilket innebdr att det paverkas av och ar knutet till att kunna agera i de olika
sammanhang som manniskor befinner sig i. Det innebar att larande utifran ett sadant perspektiv
sker hela tiden och darfor bor larande inte enbart férknippas med skolans verksamheter.

Sprak, mediering och appropiering ar tre grundlaggande begrepp inom det sociokulturella
perspektivet (Wallerstedt, Lagerlof & Pramling, 2014). Spraket betraktas som ett verktyg bade
for att kunna tanka, formedla och samla information fran omgivningen. Vygotskij lagger
tonvikten pa sprakets kommunikativa och medierande funktion och av den anledningen
fokuserar han pa det talade och det skrivna spraket vilket perspektiverar varlden. Med denna
utgangspunkt menar Saljo (2014) i sin tur att spraket bor ses som en av de olika samspelade
kommunikationsformer vilka manniskan har skapat och utvecklat for att kunna kommunicera
med varandra. Mediering beskriver samspelet mellan méanniskan och bade de sprakliga och
fysiska redskapen. Dessa redskap kallas for kulturella redskap och anvénds av ménniskan for
att forsta och samspela med omgivningen. Redskapen spelar en avgorande roll for manniskans
kunskapsbildning, tdnkande och larande (Saljo, 2014). Begreppet appropiering anvénds for att
forsta hur manniskan lar sig. En individ blir fortrogen med och anvander kulturella redskap nar
hen interagerar med andra individer i samspelssituationer (Séljo, 2014, s.303).

Begreppet situerad handling anvands utifran ett sociokulturellt perspektiv for att belysa hur
manniskors handlingar paverkar och paverkas av sociala- och kulturella samhallsarenor
(Johansson, 2012). For att fa en djupare forstaelse for varfor manniskor agerar pa ett visst satt
maste situationen ses i sin helhet. Tid och rum &r viktiga aspekter att betrakta. Vygotskij
anvander sig av begreppet den narmaste proximala utvecklingszonen for att beskriva perioden
da barnet har forvarvat viss kunskap och besitter de nddvandiga kompentenserna for att lara sig
nagot nytt. VVygotskij understryker betydelsen av interaktion med mer kompetenta individer for
att utveckla sin forstaelse och sina kunskaper om sin omgivning (Saljo, 2014; Jensen, 2013).
Forskolan &r en av de sociala arenor som barn befinner sig i under en stor del av de forsta sex
levnadsaren. Det ar i interaktion och kommunikation bade med sina kompisar och med vuxna
som barn utvecklas och lar sig. Pedagoger och aldre barn kan betraktas som mer kompetenta
manniskor som barn kommer i kontakt med i férskolans verksamhet. Det &r pedagogens ansvar
att skapa forutsattningar sa att barn kan utvecklas i interaktion med andra. Barn och pedagoger
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mots i olika aktiviteter under dagen och barns lek ar en av dessa. Da har pedagogen méjlighet
att observera barnet och stotta det i sin utveckling och larande.

Syftet med studien &r att underscka forskollarares deltagande i barns lek och pa vilket satt de
forsoker stotta barns deltagande i gemensamma lekar. Av den anledningen blir interaktion med
barnen under gemensamma leksituationer betydelsefull att observera och analysera. Dessutom
kan forskollarare ses som den mer kompetenta individen som hjalper barnen att utveckla sin
forstaelse samt sina kunskaper. Vi ser lek som en situerad praktik. Detta innebér att vi anser att
lek &r knuten till kommunikation som uppstar mellan deltagarna i en leksituation och deras
handlingar. Deltagarnas tidigare erfarenheter och egna uppfattningar spelar roll fér en viss
leksituations utveckling.

4.2 Kommunikation

Utifran det sociokulturella perspektivet lar sig manniskan tanka och agera inom de olika sociala
och kulturella sammanhang hon befinner sig i. Pa vilket satt en manniska véljer att
kommunicera bade paverkas av och &r ett resultat av den radande kulturen som i sin tur spelar
en avgorande roll for hur omvérlden ser och uppfattar henne men &ven hur manniskan uppfattar
sig sjalv (Saljo, 2014). Handlingar, det vill sdga bade manniskors sprakliga yttranden och
kroppsliga ageranden vilka sker i samspel med andra individer, &r kommunikation. Syftet med
sattet att handla ar att astadkomma nagot, som i vara situationer; att instruera, forklara, bekrafta
etcetera. Pa samma gang forsoker man frambringa en respons som i sin tur leder vidare till ett
handlande fran de manniskor man interagerar med (Kultti, 2012). Pa detta sétt skapar
handlingar forutsattningar for dem som svarar pa vara handlingar och de som responderar visar
ocksa hur de har forstatt den forsta handlingen (Tholander & Cekaite, 2015). Sattet vi skapar
handlingar och hur vi kommunicerar sker, som ndmnts ovan, inte bara genom tal men dven
genom anvandning av kroppen sasom gester, ansiktsuttryck, pekningar etcetera. Detta brukar
inom forskning kallas for att kommunikationen ar multimodal. Det &ar utifran synen pa
kommunikation bade som fysiska ageranden och verbala uttryck som studiens empiriska
material kommer att analyseras.

Lofdahl (2004) lyfter upp kommunikationens betydelse for barns lek. Nar barn leker
kommunicerar de med varandra pa flera olika satt, bade verbalt och icke verbalt. Utbyte av
tankar och idéer sker standigt under lekens gang. Barns kommunikativa férmagor &r av stor vikt
nar det galler deras deltagande i andras lekar och lekens utveckling. Ohman (2011)
argumenterar for de olika roller en pedagog kan ta i barns lek och understryker
kommunikationens betydelse mellan pedagogen och barnen. Pedagogens kommunikativa
kompetens kan bidra till ett gemensamt meningsskapande inom lekens ramar. Varierande
kommunikationssatt kan inspirera barnen att leka, utveckla en lek, skapa en spannande och
lekfull atmosféar samt stétta barn som behdver hjalp med att utveckla sina lekkompetenser.

4.3 Intersubjektivitet

Intersubjektivitet handlar om att skapa och uppratthalla en 6msesidig forstaelse om olika
fenomen och situationer genom att dela erfarenheter, tankar och uppfattningar med andra
manniskor (Gjems, 2011). Méanniskor kan uppleva samma situation pa flera olika satt beroende
pa deras bakgrund och erfarenheter. For att kunna uppnd intersubjektivitet i en gemensam
aktivitet behdver parterna som deltar ha liknande erfarenheter om ett fenomen. Dessa
erfarenheter och ett gemensamt fokus ligger till grund for kommunikation och
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meningsskapande i den specifika aktiviteten (Rogoff, 1990, s.71). Oppenhet, hinsyn och
intresse spelar saledes en avgorande roll for att kunna utveckla en forstaelse om hur den andre
upplever en situation och skapa intersubjektivitet. L6fdahl (2004) skriver att intersubjektivitet
ar betydelsefull nar det galler att skapa mening i sociala och kommunikativa méten sasom lek
och darfor anses intersubjektivitet vara ett centralt begrepp for analysen av de meningsfulla
leksituationerna som utgér vart empiriska material. Forfattaren héavdar att begreppet
intersubjektivitet kan ses utifran tva olika perspektiv. Intersubjektivitet kan a ena sidan
betraktas som en forutséttning vilket innebér att manniskor kan skapa mening i en situation for
att de redan har en viss gemensam forstielse om situationen. A andra sidan kan
intersubjektivitet ses som ett resultat av att delta i en meningsfull aktivitet da deltagarna har
uppnatt samforstand under aktivitetens gang. Det innebér att intersubjektivitet ar knutet till
kommunikationen i sig, vilket har namnts ovan. Det skapas i dialog genom att vi i responsen
pa varandras handlingar visar upp for varandra hur vi forstar situationen.

4.4 Delaktighet

Delaktighet eller deltagande &r ett centralt begrepp inom det sociokulturella perspektivet
(Wallerstedt, Lagerlof & Pramling, 2014; Rogoff, 1990). Ménniskan &r en social varelse som
deltar i aktiviteter tillsammans med andra individer, vilket &r en forutsattning for larande och
utveckling. Larandet kopplas till de aktiviteter och sammanhang som ménniskan deltar i. For
att kunna utveckla sina kunskaper om till exempel ett visst &mne behdver manniskan delta i
situerade praktiker dar fokus ligger pa det specifika amnet. | dessa tillfallen kommer manniskan
i interaktion med mer kompetenta individer som stottar henne i sitt larande och utveckling, foér
att delta pa ett alltmer kompetent satt. Graden av deltagande kan variera beroende pa vilka
kulturella redskap manniskan har anvént och approprierat, det vill sdga redskap hon tidigare har
erfarenhet av och som kan ha &ndrats som ett resultat av att interagera med hjélp av dessa.
Forandrat deltagande innebér saledes att en individ genom att observera de andra far méjlighet
att ta till sig nya kunskaper och pa detta satt hoja graden av sitt deltagande i likadana situationer
(Lagerlof, 2016). | detta perspektiv gar individen fran ett perifert till ett alltmer centralt och
kompetent deltagande via st6ttning fran omgivningen. | studien fokuserar vi pa forskollararnas
delaktighet i barns lek. Begreppet guidat deltagande blir aktuellt for var analys av materialet
(se Rogoff, 1990). | ett guidat deltagande véagleder den vuxne barnet i ett tatt samspel fran vad
det redan kan till det nya och okanda. Den vuxne kan exempelvis anvanda instruktioner for att
guida barnet framat men aven strukturerade resurser dar en vuxen genom aktiv narvaro bygger
vidare pa barnets tidigare erfarenheter, staller utvecklande fragor samt tillfor material som
vidgar barnets perspektiv (Kultti, 2012).

4.5 Lek

Lek &r ett mangfacetterat och svardefinierat fenomen. En situation kan upplevas som lek pa en
mangd olika satt beroende pa kontext och manniskors personliga uppfattningar och
forestallningar (Johnson, Christie & Wardle, 2005). Studier har gjorts i syfte att belysa lekens
karaktaristiska drag. Flera forskare instammer i att alla typer av lek har fem utmérkande
egenskaper; positiv influens, inramning, inre motivation, processorientering och fritt val (egen
overséttning) (Johnson, Christie & Wardle, 2005). Lek uppfattas av barnen som en angenam,
givande och ljuvlig upplevelse som har vérdefulla effekter och positiv influens pa deras inre
vérld. A andra sidan kan lek ocksé innebéra exkludering och att olika maktpositioner kommer
till uttryck (Tellgren, 2004). N&r barn leker befinner de sig inom lekens ramar dar allt kan handa.
Inramning av lek &ar en betydelsefull faktor for att deltagarna skall uppfatta vad som ar lek.
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Olika strategier anviands av barn fOr att signalera att “detta ar lek” eller att “detta &r pa latsas”
(Knutsdotter Olofsson, 2003; Mauritzson & Saljo, 2003). Nar barn deltar i fantasilekar
anvander de rosten, gester och kroppssprak for att pavisa for bade andra deltagare och andra
individer i nérheten att detta &r lek (Mauritzon & Saljo, 2003). Barn tar en som om roll i leken
och genom att bendamna karaktaren samt bete sig och lata likt karaktaren skapar de en egen
lekvarld. Detta ar centralt for vad som karakteriserar lek vilket vi analyserar vara situationer
utifran. Lek begransas inte av verkligheten och dess drivkraft &r fantasi. Det ar barns inre
motivation som satter igang leken och det finns inte nagot specifikt syfte med leken utom att
kunna njuta av stunden. Det &r sjalva leken som &ar betydelsefull for barnen. En leksituation kan
erfaras av barn som en lek eller som en aktivitet beroende pa vem som bestammer att barn ska
delta i leksituationen. For att kunna bendmna en situation for lek da ar det ett ofrankomligt krav
att barn véljer att delta i den.

De senaste aren har begreppet fri lek anvants och definieras pa flera sétt av forskare. Johnson,
Christie och Wardle (2005) menar att lek ar fri eftersom barns egen vilja att leka &r en
grundlaggande faktor for att lek ska dga rum. Ohman (2003) skriver ocksa att fri lek handlar
om att barnen far vélja om de vill delta i en leksituation och argumenterar for att det inte behéver
finnas nagon skillnad mellan fri- och styrd lek. Hon poangterar att dven vuxenstyrd lek far
beskrivas som fri lek eftersom barnen inte tvingas delta utan de bjudas in i leken och de far
mojlighet att bestdmma om de vill delta eller inte. van Oers (2014, s.62) havdar att fri lek kan
ses utifran tva olika perspektiv, det vill saga fri fran och fri att. Fri fran betyder fri fran vuxna
det vill sdga att vuxna inte deltar eller stor barns fria lek samt fri fran externa faktorer som
eventuellt kan paverka leken. I detta sammanhang far barn leka utan att bli storda eller avbrutna.
Termen fri att anvands for att beskriva lekens innehall och 6ppenhet. Inom lekens ramar kan
allt handa. Det finns inte nagra forutbestaimda mal med leken och leken kan utvecklas och ta
olika riktningar. Utifran det andra perspektivet, fri att, ses inte vuxnas narvaro som en stérande
faktor. Vuxna far delta i leken och séttet att delta kan variera beroende pa deras avsikter.
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5 Metod

| foljande avsnitt presenteras och diskuteras valet av forskningsansats, metod som anvéandes for
datainsamling och analysmetod. Genomférande av observationer och intervjuer beskrivs och
motiveras utifran litteratur. Studiens reliabilitet, validitet och generaliserbarhet diskuteras. Sist
lyfts etiska 6vervaganden upp.

5.1 Kvalitativ forskningsansats

Valet av forskningsansats gors utifran de fragestallningar som en studie har som syfte att
besvara. Kvantitativ metod anvands i dessa studier dér generaliserbara resultat efterstrévas.
Utifran en kvantitativ ansats ligger fokus bland annat pa att sortera och kategorisera och det &r
vanligt inom denna ansats att det anvands olika matverktyg (Eriksson Barajas, 2013).
Grundtanken med att anvanda sig utav kvalitativ ansats ar att fa en forstaelse for manniskors
relationer och for att studera faktiskt samspel och beteende i specifika sammanhang vilket inte
kan goras med andra metoder. Manniskors upplevelser kring ett specifikt fenomen skulle kunna
studeras med bade kvantitativa och kvalitativa metoder. Manniskor ingar i mikro- och makro
kulturer/strukturer. Det &r av vikt att forskare som anvénder sig utav kvalitativ ansats har i
atanke att detta kommer att paverka manniskan och det ar betydelsefullt att detta ocksa
analyseras menar Eriksson Barajas (2013). Eftersom syftet med studien &r att undersoka pa
vilket satt forskollarare deltar och kommunicerar med barn i leksituationer och hur de motiverar
sitt deltagande anses kvalitativ forskningsansats som lamplig for att besvara studiens
fragestallningar.

5.2 Urvalsgrupp

Undersokningsgruppen bestar av tva forskollarare och fokus ligger pa att studera hur de agerar
och pa vilket satt de motiverar sitt agerande i olika situationer tillsammans med barn i lek. Det
finns olika urvals strategier sasom snobollsurval, teoretiskt urval och strategiskt urval (Eriksson
Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013). Snoébollsurval innebédr att kunniga deltagare
introducerar nya potentiella deltagare till forskaren sa att flera kunskapsrika manniskor kan
delta i studien. Forskare valjer teoretiskt urval som strategi nar malet med studien &r att forklara
ett fenomen i syfte att skapa en ny teori eller utveckla en teori. Strategiskt urval innebér att
individer som deltar i en undersokning véljs ut pa ett strategiskt satt, det vill séaga utifran
kérnvariabel som ar kopplade till studiens syfte. Vi valde att gora ett strategiskt urval och att
fokusera pa en yrkesgrupp eftersom deltagares utbildning tas upp som en strategisk aspekt nar
det géller urval av undersokningsgrupp (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrém, 2013).
Individer som har gatt samma utbildning har samma teoretiska bakgrund och darfér har
deltagarnas utbildning betraktas som en faktor i urvalsprocessen. Dessutom lyfts forskolléarares
ansvar inom forskolans verksamhet upp och betonas i den nya ldroplanen. Andringarna i
laroplanen har lett till flera diskussioner om forskollarares ansvarsomrade, didaktiska
overvagande och undervisningsmetoder. D& examensarbetet bedrivs under en kort period var
det av vikt att fa tillgang till material och kunna borja analysera relativt snabbt. Svensson och
Ahrne (2015) menar att det kan vara en tidskravande process att lara kanna och bli accepterad
i en helt ny miljo. Mot den bakgrunden bestdmde vi att anvénda oss av vissa kanda miljoer, det
vill sdga vara VFU-platser. Svensson och Ahrne (2015) skriver ocksa att observation av
varierande miljoer ger forskaren mojlighet att undersdka om det finns specifika faktorer som
kan paverka resultatet. Av detta skal har vi valt att observera en yngre- och en
aldrebarnsavdelning for att kunna se om barnens alder paverkar forskollarares deltagande i
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barns lek. Kvale och Brinkmann (2014) understryker vikten att som forskare med omsorg vélja
antalet intervjuer som skall genomféras och menar pa att ett stort antal intervjuer inte
nddvandigtvis betyder hdgre kvalitet. Den snéva tidsramen for att utfora studien bidrar till att
det kréavs en noggrann planering pa hur tiden fordelas pa de olika momenten. Till grund for
denna studie ligger observationer och intervjuer som har transkriberats samt analyserats och
detta ar en tidsddande process (Svensson & Ahrne, 2015; Lalander, 2015). Mot denna bakgrund
har antalet deltagare begransats till tva forskollarare.

5.3 Genomforande

Studien genomforandes i tva faser. Forst genomfordes videoobservationer i verksamheterna.
Videoinspelningarna transkriberades och situationerna som ansags intressanta och relevanta for
studien valdes ut for att anvandas som underlag till intervjuerna. Dérefter planerades och
utfordes intervjuerna med de tva deltagande forskollararna som gick ut pa att tillsammans med
oss titta pa videofilmerna som vi analyserade.

5.3.1 Videoobservationer

Som tidigare namndes har vi i denna studie valt att observera tva forskollarare och deras
samspel med barn i olika leksituationer. Observationerna genomfordes vid de tva forskolor som
forskollararna ar verksamma i. Vi valde att observera varje avdelning vid tva olika tillfallen.
Vid det forsta besoket videofilmades inte nagon leksituation. En avgorande faktor till en
framgangsrik observation &r att bli accepterad som en observator (Bjgrndal, 2005). Av den
anledningen var malet med det forsta besoket att traffa barnen och ge dem tid att vénja sig vid
var narvaro. Videoobservationer &r vidare en tidskravande metod (Eidevald, 2015). Forskaren
behdver far samtycke fran alla deltagare innan videoinspelningen. Sjélva processen av att filma
tar ocksa lang tid for att de situationer som kommer spelas in maste valjas ut noggrant eftersom
de behover kunna kopplas till studiens syfte och fragestallningar. Videosekvenserna skall
transkriberas och materialet behdver sorteras och bearbetas (Eidevald, 2015). Forskollararna
kontaktades och informerades om studiens syfte nagra veckor innan observationerna skulle
utforas. Barnens vardnadshavare informerades och ldamnade in samtyckesblanketten till
avdelningarnas ansvariga pedagoger. Forskolans egen inspelningsutrustning (Ipad) anvéndes
for videoinspelningen.

Sjalva observationerna vid varje forskola varade en hel dag och totalt tretton leksituationer
spelades in. Videoobservationerna strackte sig fran tva till arton minuter. Bjgrndal (2005)
beskriver tva olika typer av observationer. Observation av forsta ordningen innebar att
observatdren inte aktivt deltar i den situation som observeras. Observatdren har har i uppgift att
framst genomfora observationen av situationen som till skillnad fran observation av andra
ordningen kan vara att den som genomfor observationen observerar sig sjalv och sitt agerande.
En fordel med observation av den forsta ordningen ar att denna typ av observation har generellt
hogre kvalitet, da den som utfor observationen endast behGver koncentrera sig pa att observera
(Bjerndal, 2005). Syftet med studien ar att undersoka de olika rollerna som forskoll&rarna tar i
barns lek och darfor valde vi att inte vara aktiva i de olika situationerna utan vi fokuserade pa
att observera de tva forskollararna.
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5.3.2 Intervjuer och Video stimulated recall

Intervjuerna genomfordes enskilt vid de tva forskollararnas arbetsplats och de varade i en
halvtimme. Vi valde att bada narvara under intervjutillfallena for att vi ansag att en gemensam
reflektion direkt efter intervjuerna skulle hjélpa oss med vidarebearbetning av det inspelade
materialet. Ljudinspelning anvédndes som metod. Genom att spela in en intervju sparas den
intervjuades svar i sin helhet och darefter far undersékaren mojlighet att atervanda till det
inspelade materialet flera ganger under analysens gang (Bjerndal, 2005). Eriksson Barajas,
Forsberg och Wengstrom (2013) havdar att det finns tre satt att fora en intervju pa. Den
strukturerade intervjun utgar fran forarbetade fragor som arbetats fram for att bidra med
information som intervjuaren efterfragar. Halvstrukturerade intervjuer ar till skillnad fran
strukturerade intervjuer friare pa det satt att intervjufragorna kan under intervjuns gang éndra
ordning eller ge plats for kreativitet i hur fragorna stélls. Ostrukturerade intervjuer grundas i att
den som deltar i intervjun far utrymme att tala fritt inom ramarna for att intervjuaren skall fa
svar pa det hen vill. Under en ostrukturerad intervju kan féljdfragor forekomma for att fa en
djupare forstaelse.

Metoden som har valts och som knyter an till vara intervjuer ar video stimulated recall, vilket
pa svenska skulle kunna Gversattas med videostimulerade intervjusamtal. Detta innebar att
intervjuerna har de inspelade situationerna som utgangpunkt (Pomerantz, 2005). Denna
forskningsmetod har fatt stor genomslagskraft inom pedagogiken (Theobald, 2012). Syftet med
metoden &r att fa en djupare forstaelse av deltagarnas tankar, forklaringar och perspektiv pa
sina handlingar och det som hander i situationen som analyseras (Pomerantz, 2005; Theobald,
2012). Pomerantz (2005) menar att deltagarna kan med hjélp av det inspelade materialet minnas
vad som hénde i de olika situationerna for att sedan kunna reflektera dver sina reaktioner och
sitt agerande. Videoobservationer kan tolkas pa flera sétt beroende pa forskarnas perspektiv,
teoretiska bakgrund och fokus for studiens fragestallningar. Genom att lata deltagarna uttala sig
utifran sitt eget perspektiv kan forskaren fa syn pa deltagarnas tankar eller perspektiv som bade
ledde till och forklarar sin handling (Theobald, 2008). Vid intervjutillféllet ger deltagaren sitt
perspektiv pa sitt agerande som kan belysas gentemot forskarens analytiska perspektiv. Efter
videoobservationerna och urval av situationer for vidare analys, har vi saledes i ett andra steg
genomfort intervjuer med de deltagande dar vi tillsammans tittar pa de inspelade materialet
vilket i sin tur dokumenteras och analyseras. Pomerantz (2005) skriver att forskare i vissa fall
anvander instruktioner och fragor som bygger pa det inspelande materialet for att kunna fa
relevanta kommentarer till studiens fragestallningar. Vi valde att bade ge forskollararna
utrymme att prata fritt om leksituationerna som observerades samt att stdlla vissa specifika
foljdfragor som skulle ligga till grund for att besvara studiens fragestallningar.

5.4 Analysmetod

Det empiriska materialet bygger pa ett antal videoobservationer och intervjuer som
genomfordes under studiens gang. Det insamlade materialet transkriberades ordagrant direkt
efter genomférandet. Materialet var av stor mangd (2 timmar och 15 minuter) men genom att
bearbeta och sortera deltagarnas uttalanden och handlingar valde vi att analysera tre
videoobservationer som ansags mer genomgaende intressanta med avseende pa syftet med
studien. I relation till detta valdes vissa av de intervjuandes uttalanden och kommentarer kring
videoobservationerna ut for analys. Analysen av materialet har gjorts med hjalp av det valda
teoretiska perspektivet och de centrala begrepp som vi redogjort for i kapitel 4 (Rennstam &
Wasterfors, 2015).
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Konversationsanalys anvéndes som metod for att analysera videoobservationerna. Metoden
innebar att forskaren riktar sitt fokus mot deltagarnas sociala handlingar vilka bestar av verbala
yttranden och kroppsliga ageranden (Tholander & Cekaite, 2015; Kultti, 2012). Samspelet
transkriberas pa ett detaljerat satt. Darefter analyseras samspelet tur for tur och responsen pa
varandras tur satts i fokus (Tholander & Cekaite, 2016). En utgangspunkt inom denna
analysmetod ar namligen att deltagare i responsen pa varandras yttranden visar hur de forstod
foregaende tur, vilket ocksa skapar forutséttningar for nasta yttrande/handling. Detta blir en
resurs bade for samtalsdeltagarna och for den som analyserar for att fa fram deltagarnas
perspektiv pa hur agerandet och delaktighet kan forstas och skapas. Eftersom analysen bygger
pa det transkriberade materialet har vi varit noggranna med att alla verbala och icke verbala
detaljer av interaktionen mellan deltagarna och deras yttrande blir synliga i transkriberingen.
Detaljerna i transkribering har gett oss mojlighet att bevara deltagarnas agerande och det har
varit till stor hjéalp i analysarbetet. FOr det & genom upprepade genomtittningar av materialet
och en allt utforligare transkription som man kan utvidga sin forstaelse for det som hander i
situationen (Karlsson, 2014). Transkriptionerna visar upp for lasaren vad som hander sa hen
ocksa kan félja analysen och aven ifragasatta den. | konversationsanalys finns ett antal specifika
symboler som ér till hjalp for att aterge tal och kroppsliga handlingar i text for att pa sa satt
kunna ge lasaren mojlighet att fa en battre bild av de observerade leksituationerna. Dessa
symboler bifogas i en tabell (se bilaga 3).

5.5 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Validitet beskriver kvalitet i en studie och anvands oftast inom kvantitativ forskning men det
anvands ocksa inom kvalitativ forskning. Thornberg och Fejes (2016) lyfter upp vissa fragor
som forskare kan utga ifran nar de granskar validitet av en kvalitativ studie. Dessa fragor
handlar om studiens fragestallningar, den teoretiska utgangspunkten och studiens resultat.
Fragestallningar som undersokaren forsoker ge svar pa med hjalp av sin studie, maste kunna
besvaras med en kvalitativ studie. De teorier som véljs for att kunna analysera det insamlade
materialet maste vara relevanta for studiens syfte och fragestallningar. Dessutom bor studiens
resultat besvara dess fragestallningar (Fejes & Thornberg, 2016). Studiens fragestallningar
handlar om forskollarares deltagande i barns lek, de kommunikativa strategier forskollérare
anvander nar de deltar i leken samt pa vilket satt forskollarare motiverar och forklarar sina
handlingar. Vi anser att studiens fragestallningar kan besvaras genom en kvalitativ forskning
eftersom fokus ligger pa att fa en forstaelse av forskollararnas tankar, handlingar och
upplevelser. Utifran ett sociokulturellt perspektiv ar manniskors samspel och interaktion
avgorande for deras utveckling och larande. Forskollarares sampel med barn i leksituationer
uppmarksammas och analyseras i var studie och av den anledning kan den valda teorin ses som
relevant for studien. Vi anser att studiens fragestallningar besvaras med hjalp av det empiriska
materialet.

Reliabilitet handlar om trovérdighet och detta innebar att den som laser studien skall fa
uppfattningen om att det som skrivs faktiskt stammer. For att styrka en studies trovardighet kan
forfattaren anvanda sig av transparens, det vill saga att tydligt framfdra forskningsprocessen
och motivera sina val av metoder (Svensson & Ahrne, 2015). Vi har i tidigare avsnitt redogjort
for vart val av metod och analysprocess. Vart empiriska material har transkriberats utifran
metoden konversationsanalys (CA). Detta innebar att transkriberingarna &r noggrant
framskrivna, dar bade de medverkandes verbala yttranden och handlingar synliggors
(Tholander & Cekaite, 2015). De observerade situationerna spelades upp for forskollararna
under intervjuerna. Forskolldrarna fick tala fritt kring hur de upplevde situationerna vilket
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Pomerantz (2005) menar pa kan hoja graden av trovardighet for en studie. Utifran detta hoppas
vi att lasaren kan fa en tydlig bild av forskningsprocessen och att detta i sin tur bidrar till att
studien uppnar transparens.

Svensson och Ahrne (2015) skriver att generaliserbarhet ar ett begrepp som oftast anvands inom
kvantitativ forskning dar generaliserbara resultat efterfragas. Forfattarna havdar att aven om
syftet med kvalitativ forskning inte &r att dra generellt anvandbara resultat finns det andra
former av generalisering. Exempelvis kan studiens resultat Overforas till andra grupper, som till
exempel i var studies fall barnskétare och andra yrkesverksamma inom férskolan eller andra
institutioner sasom fritids och forskoleklass. En studies resultat kan ocksd ses som
generaliserbart om det gar att jamfoéras med flera andra studier som har kommit fram till
liknande resultat. Den teoretiska generaliseringen handlar om att kunna relatera en studies
resultat till allmant accepterade teorier (Svensson & Ahrne, 2015). Vart datamaterial grundar
sig pa tva forskollarares arbete med lek pa tva olika forskolor och darfor skulle det inte vara
lampligt att generalisera resultat. Dock anser vi att vi skulle kunna fa likande resultat om vi
utforde studien pa andra forskolor i Sverige da forskolorna har stora likheter. Dessutom har vi,
under var utbildning, fatt ta del av bade artiklar och annan litteratur som visar pa liknande
resultat som var studie. Trots detta anser vi att det ar svart att dra generella slutsatser.

5.6 Etiska overvaganden

De potentiella deltagarna till en studie far information om studiens utférande och utifran detta
tar stéllning till deras medverkan (Karlsson, 2014). Innan observationerna och intervjuerna agde
rum fick de tillfragade forskollararna, i samband med vart forsta besok pa avdelningarna, ett sa
kallat informationsbrev. Ett av de etiska kraven enligt Vetenskapsradet (2017) handlar om
konfidentialitet det vill sdga att allt material som samlas in ska avidentifieras. |
informationsbrevet fick forskollararna upplysning kring syftet med studien och den valda
metoden samt att materialet kommer att avidentifieras. Dessutom blev deltagarna forsakrade att
ingen obehorig kommer att fa tillgang till materialet samt att deras medverkan var frivillig
(Bjerndal, 2005). Forskollararna, barnen och verksamheterna anonymiserades och tillskrevs
fiktiva namn. Vi var medvetna om att barnen skulle komma att filmas vid videoobservationerna.
Enligt lag (2003:460) om etikprovning av forskning som avser maéanniskor behdvs
vardnadshavares samtycke for deltagarna under 18 ar. Barnens vardnadshavare fick darfor en
samtyckesblankett. I denna blankett beskrev vi studiens syfte och att barngruppen och deras
pedagoger skulle filmas for att kunna besvara studiens fragestallningar. Vi poéangterade att
deltagandet var frivilligt, att de kunde valja att avbryta deltagandet och att barnens identitet
skulle avidentifieras. Alla vardnadshavare skrev under samtyckesblanketten och lamnade den
till barngruppens ansvariga forskollarare i god tid innan observationerna agde rum. En del av
videoobservationerna skedde pa en avdelning med yngre barn. Det blev viktigt for oss som
observatorer att vara uppmarksamma pa de yngre barnens kroppssprak, for att kunna tolka om
barnen inte ville bli observerade (Svenning, 2011). Den andra delen av videoobservationerna
agde rum pa en avdelning med barn i aldrar 3-5, vilket resulterade i att vi som observatorer
berattade varfor vi var dar och forklarade att deras medverkan var frivillig. Inget barn kom med
nagon invandning mot att bli filmade.
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6 Resultat

Var analys av det insamlade materialet kommer att presenteras i det féljande avsnittet. Analysen
ar uppdelade i tva delar. | den férsta delen analyseras materialet som samlades in med hjalp av
videoobservationer. Intervjuerna med forskollararna utifran vad som hander pa videofilmerna
analyseras i den andra delen (sk Video stimulated recall).

6.1 Analys av videoobservationer

6.1.1 Halsningsleken: Att stbttas och guidas till kompetent
deltagande i en ny lek

Avdelningen Manen ar en aldrebarnsavdelning. Gruppen bestar av tolv femaringar och tre
fyraaringar. Forskollararen Helena som deltog i studien berattade att pa avdelningen arbetar de
med- och anvander grupplekar pa ett medvetet satt. De planerar in en formiddag i veckan, som
de kallar lekformiddag, da de agnar tiden at grupplekar. Helena beréttar att syftet ar att skapa
en bra gruppdynamik och att arbeta med kompisrelationer. Dessutom anser forskolldrarna att
de far en starkare och tryggare relation till barnen. Helenas motivering fér de inplanerade
lekformiddagarna kan kopplas till laroplanen déar lekens centrala plats i forskoleverksamheten
samt forskoll&rares aktiva roll for att skapa tillfalle dar alla barn deltar i gemensamma lekar
lyfts upp (Skolverket, 2018, s.8).

Under dagen som observationerna genomfordes var en lekférmiddag inplanerad. 1 den
observerade situationen sitter barnen och forskollararna pa samlingsmattan. De har just haft
samling och forskollararen Helena introducerar en ny lek som kallas halsningsleken. Leken gar
till sa att barnen och forskollararna far halla varandra i handerna. Syftet med leken é&r att skicka
en halsning genom att klamma varandras hand. En deltagare far bestimma vem som skall fa
hélsningen. Déarefter klammer de i turordning varandras hander fram till att den foérutbestamda
mottagaren far halsningen.

Excerpt 1a

01 Helena: jag kan en ny lek, vill ni vara med??

02 Barnen: ja:::

03 Helena: den heter halsning, vad ar en halsning for nagonting?

04 Lisa: halsa (.) pa

05 Helena: ja halsa pa, eller man kan fa ett brev. man kan fa ett (.)

06 Alex: ett mail

07 Helena: ett mail (.) ett kort

08 Lisa: och ett sms

09 Helena: ett telefonsamtal, ett sms

10 Martin: och skicka

11 Helena: men nu skall vi skicka genom att trycka varan hand, sa nu skall jag halla dig i
handen

12 Helena: ((tar barnet som sitter bredvid i handen))

13 Helena: nu skall vi halla varandra i handen sa hér allihop

14 Helena: ((tar barnet pa andra sidan i handen ocksa och vantar tills att alla barnen haller
varandra i handerna))
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Helena berattar for barnen att hon har lart sig en ny lek och fragar om de vill vara med. N&r hon
staller fragan till barnen &ndrar hon tonléage (se rad 1). Hon hojer sin rést och betonar de sista
orden for att fa barnens uppmarksamhet och skapa en inbjudande situation. Helena fragar
barnen om vad en hélsning &r (se rad 2). Barnen ger olika svar som kan sdgas knyta an till deras
erfarenheter sasom mail, sms, brev med mera (se rader 4, 6 och 8). Helena bekraftar barnens
svar och samtidigt kommenterar samt tillagger ord for barnen att bygga vidare pa deras
tankegang (se rader 5, 7 och 9). Detta kan tolkas som att Helena forsoker bade fa en uppfattning
om barnens kunskaper och att lara barnen vad ordet halsning innebar.

| den observerade leksituationen inriktar Helena sitt fokus pa sjalva leken men tar tillfallet i akt
for att skapa en larande situation. Detta skulle kunna tolkas som att férskollararen betraktar
leken som ett pedagogiskt verktyg vilket ger henne mdjlighet att lara barnen i ett fér dem
meningsfullt sammanhang. Bjorklund och Palmér (2019) menar att i dessa fall dar pedagogen
fokuserar mer pa larandet kan leken forstoras eller avbrytas eftersom leken férlorar sin mening
for barnen. Helena integrerar dock larandet pa ett naturligt satt och darfor avbryts inte leken.
Istéllet kan larandet i detta fall ses som en del av introduktionen till leken. Det sker en smidig
overgang fran larande om vad en halsning ar till en lek nar Helena anvander Martins ord
”skicka” (se rad 10) och dir hon borjar forklara lekens gang genom att betona hans ord (se rad
11). Helena tydliggor vad barnen ska gora genom att bade ta pojken som sitter bredvid i handen
for att demonstrera hur barnen skall halla varandra i handerna (se rad 12) och berétta om att de
behdéver halla varandras hander (se rad 13). Detta kan ses utifran Rogoffs (1990) begrepp guidat
deltagande (se kap 4.1 Begrepp) dér lararen knyter an till barnens ord samtidigt som hon
instruerar hur aktiviteten ska ga vidare.

Helena beréttar for barnen lekens regler och skickar den forsta halsningen till Gunnar. Leken
pagar tills halsningen kommer fram till honom. Helena observerar noga och stéttar barnen nar
leken stannar upp. Nar halsningen kommer fram till Gunnar tittar han pa Helena.

Excerpt 1b

23 Gunnar: ((tittar pa Helena))

24 Helena: da far du skicka ((tittar pA Gunnar)) och du véljer vilket hall du vill skicka

25 Gunnar: m:: Leo

26 Barnen: ((skickar halsningen)).

27 Helena: ((observerar genom att titta pa deras hander och nickar som bekraftelse att
halsningen gar vidare))

28 Tilda: (Nar halsningen nar Tilda, da stannar leken))

29 Tilda: ((tittar pa Helena med en undrande blick))

30 Helena: ((skapar dgonkontakt med Tilda))

31 Helena: °du far skickae

32 Tilda: ((tittar pa Helena i tre sekunder och sedan nickar hon, hon forstar vad hon ska gora
och skickar vidare))

33 Erik: ((skickar hélsningen han fick fran Tilda till Leo))

34 Leo: ((tittar pa Helena utan att géra nagot och leken stannar))

35 Helena: ((tittar pa Leo))

36 Helena: har du den kant natt tryck?

37 Leo: ((nickar)) m::

38 Helena: vad sager du da?
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39 Leo: tack for halsningen
40 Helena: ((nickar och ler))

Nér halsningen kommer fram till Gunnar skapar Helena 6gonkontakt med honom och forklarar
vad han ska gora (se rad 24). Gunnar valjer att skicka halsningen till Leo (se rad 25). Helena
fokuserar pa att titta pa barnens hander. Varje gang nagot barn skickar halsningen genom att
klamma ett annat barns hand nickar Helena som en bekréaftelse av att halsningen gar vidare (se
rad 27). Nar halsningen kommer till Tilda da reagerar hon inte och hon tittar pa Helena med en
fragande min (rad 29). Helena tittar da pa henne och viskar att hon far skicka vidare héalsningen
(se rad 31). Detta kan aterigen kopplas till guidat deltagande (Rogoff, 1990) déar lararen noga
Overvakar och observerar samt stottar, likt fallet med Tilda ovan, néar leken stannar upp. Helena
viskar till Tilda och en tolkning &r att hon gor det for att hon inte ska k&nna sig utpekad som att
hon inte forstar. Tilda tittar pa Helena i nagra sekunder och sedan nickar hon och skickar vidare
halsningen (se rad 32). Detta kan tolkas som att Tilda behdver lite tid for att bearbeta
informationen Helena ger till henne.

Erik som har fatt halsningen fran Tilda skickar vidare den till Leo (rad 33). Nar halsingen
kommer fram till Leo stannar leken aterigen upp. Leo tittar pa Helena (se rad 34). Helena kan
se att han har fatt halsningen eftersom Erik som sitter bredvid honom har klamt hans hand. Leo
reagerar inte och Helena fragar om han kant nagot tryck (se rad 36) och tittar pa Leo. Genom
att hon tittar pa Leo &r det en uppmaning och dér han férvéantas svara vad som ska handa efter
att man fatt ett tryck. Helena guidar honom genom att fraga vad han ska saga da (se rad 38).
Leo svarar korrekt att han ska tacka for halsningen och Helena bekraftar med att nicka och le
for att visa att detta ar korrekt (se rad 40). Men detta kan ocksa ses som en instruktion for hela
gruppen. Genom att verbalisera vad som hénder och vad barnen foérvantas gora instruerar hon
bade det enskilda barnet och gruppen samtidigt.

Barnen verkar gilla leken eftersom de ber pedagogerna leka samma lek flera ganger. Alla barn
vill fa en hélsning. Leken fortsatter en stund. Helena avbryter leken efter flera omgangar och
foreslar att de kan leka en annan lek.

6.1.1.1 Sammanfattning analys 1

Vi kan i situationen se hur Helena anvander flera olika kommunikativa strategier. Flera av dem
ar icke verbala, narmare bestamt égonkontakt, gester, ansiktsuttryck och tonlage. Var tolkning
ar att det finns olika avsikter med kommunikationsformerna Helena valjer att anvanda. Genom
att ga upp i tonlage nar hon staller fragan om barnen vill vara med i den nya leken hon har lart
sig vacker hon barnens nyfikenhet och intresse. Helena koncentrerar sig pa att bekréfta barnen
att de gor det som de skulle gora, det vill séga skicka vidare hélsningen genom att klamma
varandras hander, med hjalp av 6gonkontakt och gester sdsom nickningar. Nér leken stannar
for att ett av barnen inte har forstatt vad hen behover gora da tittar Helena pa barnet och viskar
”du far skicka” (se rad 31). | detta fall mérker Helena att barnet inte vet vad det skulle géra och
genom att viska hjalper hon barnet forsta utan att de andra barnen uppmarksammar att detta
barn inte har forstatt lekens regler. Helenas kommunikativa strategier under lekens gang kan
kopplas till det Ohman (2011) skriver om det vill siga att pedagogens kommunikativa
kompetenser spelar en avgorande roll nar det galler barns lek, lekens gang och utveckling. Det
kan ocksa kopplas till Kultti (2010) som skriver att vuxna far mojlighet att guida barnen genom
att aktivt delta i olika aktiviteter tillsammans med barnen. Pa detta satt skapas forutsattningar
for barnen att delta pa ett kompetent satt genom att till exempel 6vervakas och stéttas nar leken
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stannar upp ovan. Den vuxna anvander exempelvis instruktioner for att guida barnet framat
samt staller stéttande, framatriktade fragor.

6.1.2 M6ssmonstret: Att ges en roll och ta en roll i en spontant
uppkommen lek

Pa eftermiddagen ar avdelningen Manen pa garden. Flera avdelningar &r ute samtidigt. Barnen
leker i mindre grupper pa olika stallen. Helena och andra pedagoger gar runt och tittar pa barnen
som leker. Annie, Lisa och Stina springer mot Helena.

Excerpt 2a

01 Flickorna: ((skrattar och bérjar dra och putta Helena))

02 Annie: Vi ska ta Helena, vi ska ta Helena

03 Flickorna: ((Annie haller Helenas ben med bada sina hander och skjuter Helena framat
medan Lisa och Annie drar i Helenas armar, flickorna skrattar hogt))

04 Lisa: Vi ska ta Helena, vi ska ta Helena

05 Helena: nahahahaha ((skrattar och héller med sina hander i ett staket))

Flickorna springer mot Helena och visar att de vill leka med henne. De startar leken genom att
dra och putta henne pa ett lekfullt men ocksa fysiskt sétt (se rader 1 och 3). Flickorna forstarker
deras handling genom att sdga att de ska ta Helena (se rader 2 och 4). Helena sager skrattande
nahahaha och avfardar darmed inte flickornas lekinbjudan samtidigt som hon spjarnar emot
genom att halla sig i staketet (se rad 5). Flickorna forsoker sedan fora Helena fran staketet.
Under fem minuter fortsétter flickorna att dra i Helenas armar och ben medan hon haller fast
sig i staketet.

Excerpt 2b

06 Helena: NU har méssmonstret vaknat HAHAHAHA ((skrattar hogt och andrar tonlage))
07 Helena: ((tar allas mdssor snabbt))

08 Helena: HAHAHAHA ((andrar sin rost for att lata som ett mossmonster.))

09 Barnen: ((skriker och skrattar, de hoppar och forsdker ta sina maéssor.))

10 Helena: ((ror sig och haller massorna hogt sa barnen inte kan na.))

11 Leo, Gunnar och Mats: ((kommer springandes))

12 Leo: Tamin, ta min ((ger sin mossa till Helena))

13 Helena: HAHAHAHA ((tar Leos mdssa))

14 Helena: ((tar Gunnars och Mats mdssor))

15 Helena: Nu har jag allas méssor, ni kan inte ta dem, hahahaha ((Helena pratar med samma
rost som hon anvander under hela leksituationen))

| rad 6 initierar Helena en ny lek genom att &ndra sin rost for att forestalla ett monster och
deklarera att "NU har mossmonstret vaknat” och tar sedan barnens mdssor. Detta &r alltséd en
tydlig leksignal dar manniskor ramar in att ’nu leker vi” och att handlingarna ska tolkas som
pa lek” (se Mauritzon & Sélj6, 2003). Det innebar ocksa att hon sager vad leken handlar om
och vilka slags roller som forvantas. Barnen bekraftar denna leksignal genom att skrika, skratta
och hoppa efter sina mossor (se rad 9). | rad 12 signalerar Leo att han ocksa vill vara med i
leken genom att ge sin mossa till Helena och sidga “ta min, ta min”. Helena accepterar Leos
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Onskan att delta i leken genom att hon tar Leos mdssa och skrattar (se rad 13). | rad 14 kan vi
se att Helena tar Mats och Gunnars mossor. De tva pojkarna protesterar inte utan de bara
forsoker ta sina mossor fran Helena vilket kan tolkas att de accepterar deras roll i leken. Flera
barn kommer springandes nar de ser att mossmonster leken & pa gang. Snart & hela
barngruppen med. Helena har stoppat allas mossor i Eriks mossa och haller dem hogt upp.
Barnen drar hennes armar och férsoker ta dem.

Excerpt 2¢

16 Barnen: ((forsoker ta sina mossor))

18 Helena: jot jag kan HAHAHAHA ((tar Leos mossa))

19 Helena: ((stoppar alla maéssor i sin jacka och borjar springa))

20 Barnen: ((springer efter Helena, de skrattar och forsoker fanga henne))

21 Helena: Hahahaha ((later som mdssmonstret och ror sina armar upp och ner da hon
gestaltar méssmonstret))

Leo skrattar och ropar hogt att han tog tillbaka sin méssa. Han séger till Helena att hon inte kan
ta hans mossa (se rad 17). Helena tar Leos agerande som en signal att han vill fortsatta leka och
séger att hon kan ta hans mdssa och det gor hon i rad 18. Helena utvecklar leken genom att
springa ifran barnen som forstar hennes signal och springer efter. | rad 21 ser vi att Helena visar
att leken fortsatter genom att lata och réra sig som mossmonstret. Helena anvander flera
kommunikationsstrategier under lekens gang. Hon gar upp i tonlage, andrar sin rost och
anvander olika kroppsrorelser. | detta sammanhang kan hennes val av
kommunikationsstrategier kopplas till rollen hon har i leken, namligen rollen av ett
maodssmonster. Gestaltningen av mossmonstret forstarks med hjalp av de olika réster och
kroppsrorelser och detta bidrar till skapandet av en lekfull och lustfylld stdmning. Leken varar
i 25 minuter. Barnen lyckas stundvis ta sina mossor. Helena tar tillbaka mdssorna och leken
pagar pa liknande sétt tills det ar dags att ga in for att de ska ata mellanmal.

6.1.2.1 Sammanfattning analys 2

Leksituationen kan karaktériseras som fri lek eftersom det &r barnen som tar initiativet att leka
denna specifika lek. Helena blir inbjuden till leken och valjer att aktivt delta vilket kan kopplas
till van Oers (2014) definition av fri lek. Leken ar inte fri fran forskollarares narvaro och
deltagande utan bade barn och forskollararen &r fria att bestamma lekens innehdll och dess
utveckling. Var tolkning utifran den observerade situationen &r att Helena och barnen har lekt
denna lek innan och har gemensamma erfarenheter och forstaelse av leken. Helena laser direkt
av vad det ar for lek barnen vill leka nér flickorna borjar dra och putta henne. Att alla har en
gemensam forstaelse for vad leken handlar om gar att utlasa da fler barn som observerat vad
det & som sker mellan Helena och flickorna springer dit for att delta. Leo erbjuder Helena att
ta hans maossa sa fort han kommit fram till platsen dar leken sker vilket kan tyda pa att han vet
att det ar en del av denna lek. Var uppfattning av mossmonsterleken &r att det ar en lustfylld
och meningsfull aktivitet dar bade barnen och Helena aktivt deltar. Detta kan kopplas till
Lofdahls (2004) syn pa intersubjektivitet som en forutsattning for att kunna delta i
betydelsefulla samspel med andra. Intersubjektivitet uppnaddes vid ett annat tillfalle da Helena
och barnen utvecklade en 6msesidig forstaelse om lekens regler och granser. Barnen far dra i
Helenas armar och ben och Helena far ta deras mossor. Detta bidrar till att alla tillsammans,
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barnen och forskollararen, kan delta i meningsfulla leksituationer utan att gang pa gang behéva
ga igenom lekens regler.

6.1.3 Sandtartan: Att st6tta barn i utvecklingen av fantasilek

Forskollararen Anna arbetar pa smabarnsavdelningen Fjérilen. Barngrupper bestar av femton
barn som ar mellan ett och tre ar gamla. Den observerade situationen utspelar sig pa forskolans
gard dar Anna sitter i sandladan med tva barn, Tiffany (2.5) och Alvar (1.5). Alvar sitter och
lagger i sand i en hink. Han tittar pd Anna och viftar med spaden. Anna riktar sin
uppmarksamhet mot Alvar.

Excerpt 3a

01 Alvar: ((viftar med sin spade))

02 Anna: skall vi gora en tarta? ((tittar pa Alvar))

03 Alvar: ((svarar inte utan han tittar bara pa Anna)

04 Anna: ((borjar lagga i mer sand i hinken))

05 Anna: NU ((hon vander hinken med sand i upp och ned i sandladan))
06 Anna: wah::: ((hon tar bort hinken.))

07 Alvar: ((tittar forst pa sandtartan och sedan pa Anna och ler))

08 Alvar: ((bankar pa sandtartan med sin spade och sandtartan rasar))
09 Anna: ha, har du atit upp hela tartan? ((ler mot Alvar som skrattar))
10 Anna: va gott for din mage ((lagger sin hand pa Alvars mage))

11 Alvar: ((tittar pA Anna och ler))

12 Anna: far jag smaka? ((tar upp lite sand och latsas ata))

13 Alvar: ((skrattar))

14 Anna: Vill du ha en till tarta?

15 Alvar: ((nickar))

16 Anna: ((gor en ny tarta at Alvar))

| rad 1 viftar Alvar spaden for att pakalla Lenas uppméarksamhet. Vi tolkar det som att Anna
uppfattar att Alvar vill ha hjalp och darfor fragar hon om hon ska gora en tarta (se rad 2). Alvar
tittar pA Anna. Hon tar hans tystnad som ett samtycke och barjar fylla hinken med sand (se rad
4). Anna vander hinken och skapar forvantan genom att hdja sin rost (se rad 5) och spénning
genom att sdga “wahhhh” (se rad 6). Detta kan tolkas som att Anna anvénder sina
kommunikativa kompetenser for att skapa en lekfull atmosfar (Ohman, 2011) da hon andrar
tonléiget samt anvinder ordet “wahhhh”. Alvar bekriftar Annas intention genom att titta pa
henne och le. Med hjalp av sin spade rasar Alvar tartan. Anna fortsatter anvanda fantasin i rad
9 och fragar Alvar om han har atit upp tartan. Hon ler at honom och han skrattar. Barn anvander
ofta kroppssprak och gester for att signalera vad som ar lek (Séljo & Mauritzon, 2003). Alvars
skratt kan ses som en leksignal dar han visar att han har forstatt Annas inramning av situationen
och att leken &r pa gang. Anna uppfattar att Alvar har accepterat leken och visar det genom att
saga till honom att tartan var god for hans mage (se rad 10). Alvar tittar pa henne och ler (se
rad 11) Efterat markerar Anna sitt deltagande och roll i leken genom att stalla fragan om hon
far smaka pa tartan (se rad 12). Alvar skrattar. Anna tolkar hans handling som att han gillar
leken och fragar honom om han vill ha en till tarta (se rad 14). Han nickar och Anna borjar fylla
hinken med sand. Det andra barnet, Tiffany, har observerat leken och flyttar nu narmare Anna.
Hon tittar pa Alvars tarta och satter sig bredvid Lena.
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Excerpt 3b

21 Tiffany: ((lagger sin hand pa Annas arm och klappar tva ganger))

22 Anna: ((vander pa hinken som hon fyllt med sand framfér Alvar. Hon klappar tre ganger
pa hinken samtidigt som hon raknar till tre))

23 Tiffany: ((viftar med sin spade och Anna stracker ut sin arm for att blockera sa att Tiffany
inte kan nudda Alvars tarta))

24 Anna: fast de va (.) de va Alvars. Vill du att jag skall baka en tarta at dig med?

25 Tiffany: DEN ((tittar pA Anna och pekar pa tartan))

26 Anna: a:: jag kan baka en at dig ((nickar)), en egen som du far rasa, vill du det?

27 Tiffany: ((nickar))

28 Anna: a:: ((hamtar en annan hink och en spade. Hon bérjar fylla hinken med sand))

29 Anna: jag kan baka en till dig ocksa

30 Tiffany: JA ((ler))

31 Anna: ja (.) en egen som bara du far rasa

32 Tiffany: JA

33 Anna: ((fyller hinken med sand och vander den upp och ned, bade flickan och pojken sitter
och tittar))

34 Anna: tadat:::

35 Tiffany: ((ler och borjar rasa sandtartan med en gang och Alvar tittar pA Anna))

Tiffany som har observerat Annas och Alvars lek forsoker fa Annas uppmarksamhet genom att
klappa henne pa armen (se rad 21). Anna har sitt fokus pa tartan hon gor till Alvar och lagger
inte marke till Tiffany. | rad 23 viftar Tiffany med sin spade nara Alvars tarta och far da Annas
uppmarksamhet da Anna skyddar Alvars tarta med sin arm. Samtidigt som hon tillrattavisar
Tiffany bjuder hon in henne i leken. Hennes agerande kan tolkas som att hon marker att Tiffany
vill vara med i leken och fragar henne om hon ocksa vill ha en tarta (se rad 24). Tiffany pekar
pa Alvars tarta och siger hogt “DEN” for att visa att hon vill att Anna gor en tarta at henne.
Anna visar att hon forstar vad Tiffany vill genom att upprepa att nu kommer hon gora en tarta
till Tiffany som bara hon far rasa (se rader 26, 29 och 31). Har tolkar vi Annas handling som
att hon vill uppmarksamma Tiffany att varje barn bara far rasa sin egen och ingen annans som
hon var pa vag att gora forut. Pa det sattet demonstrerar hon regler for flickan. Pa samma gang
visar Tiffany sin gladje och forvantan genom att nicka, le och hdja sin rost (se rader 27, 30 och
32). Nar Anna ar klar med Tiffanys tarta anvander hon ett uttryck for att visa till Tiffany att
hennes tarta ar klar. Tiffany forstar att hennes tarta ar klar och visar sin gladje genom att le.
Leken fortsatter i fyra minuter. Anna gor tartor till barnen som i sin tur rasar dem. Anna har
precis vant hinken med sand framfor Tiffany.

Excerpt 3c

131 Anna: sa kan man gora sa har om nagon fyller ar. Sa kan man stoppa i ett ljus sa har
132 Anna: ((tar en pinne och delar den i tre och sticker i dom i tartan, Tiffany och Alvar tittar
pa))

133 Anna: ((tittar pa Tiffany)) nasta gang du fyller ar, fyller du tre ar ((rdknar pinnarna till
tre))

134 Anna: skall vi tdnda ljusen?

135 Tiffany: ((nickar))

136 Anna: ((latsas att hennes fingrar ar en tandare och tander ljusen. Samtidigt gor hon
effektljud med munnen))
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137 Anna: skall vi sjunga?

138 Anna: ja ma hon leva ((sjunger och samtidigt skyddar tartan med sin arm nér ett annat
barn kommer néra))

139 Tiffany: ((tittar hela tiden pa Anna medan hon sjunger och ler)
140 Alvar: ((tittar uppmarksammat pa vad Anna och Tiffany gor))
141 Anna: nu far du blasa ut ljusen

142 Tiffany: ((bojer sig fram och blaser ut ljusen och ler))

143 Alvar: ((lyfter upp sin hink och spade mot Anna))

144 Anna: skall vi baka en tarta till dig med?

145 Alvar: ((ler))

146 Anna: ((borjar fylla hinken med sand))

Anna gor en tarta at Alvar. Denna gang tar hon tva pinnar till tartan da Alvar kommer att fylla
tva ar nasta fodelsedag. Hon sjunger for honom och leken pagar nagra minuter till innan det ar
dags att ga in och &ta lunch.

| excerpt 3c ser vi att Anna utvidgar leken da hon beréttar for barnen att manniskor kan ha ljus
i sin tarta nar de fyller ar (se rad 131). Rad 132 visar hur bada barnen sitter och observerar vad
Anna gor. For att gestalta ljus anvander Anna en pinne. Hon delar den i tre bitar for att sedan
satta dem pa Tiffanys tarta. Antalet pinnar anvands for att gestalta hur manga ar Tiffany
kommer att fylla. Anna bygger vidare pa leken genom att tanda ljusen pa tartan med en fiktiv
tandare och sjunger “ja, ma hon leva” for Tiffany. Hér visar hon for barnen hur ett vanligt objekt
kan forestalla nagot annat i lekens fiktiva varld.

Under tiden Anna sjunger kommer ett annat barn fram mot tartan. Anna tar da upp sin arm for
att han inte skall komma for nara tartan (se rad 138). Tiffany ler konstant tills sangen ar slut (se
rad 139). Tiffany blaser ut ljusen efter uppmaning fran Anna och visar sin gladje genom att le.
| situationen tydliggér Anna att pinnar skall forestalla ljus och detta kan kopplas till det
Vygotskij (Jensen, 2013) menar att barn under tre ars alder inte har utvecklat sin
forestallningsformaga och att barn behéver stod fran mer kompetenta individer. Alvar som har
observerat Anna och Tiffany lyfter upp sin hink och spade. Anna tolkar Alvars handling som
att han ocksa vill ha en tarta. Hon fragar om han vill ha en tarta och Alvar ler (se rad 145).
Leken fortsatter med att Alvar ocksa far en tarta med tva ljus eftersom han kommer bli tva ar
gammal om nagra manader. Leken avbryts efter att Alvar har fatt blasa ut sina ljus for att det
ar dags att ata lunch. Annas val att utga fran barnens riktiga alder och deras erfarenheter kan
tolkas som att hon gor ett forsok att skapa en &nnu mer meningsfull lek for barnen. Detta kan
kopplas till Rogoffs (1990) definition av intersubjektivitet, det vill sdga att intersubjektivitet
kan uppnas nar alla parter har samma fokus och liknande erfarenheter i en situation.
Intersubjektivitet i denna lek handlar om att barnen och Anna har skapat en gemensam
forstaelse om leken med fodelsedagstartorna. Tiffanys handlingar, medan Anna gor en tarta at
henne samt satter i ljus i tartan och sjunger for henne, tolkar vi som att hon har en viss forstaelse
och tidigare erfarenhet om vad manniskor gor nar de fyller ar. Alvar ar ett och ett halvt ar
gammal och av den anledningen &r det svart att veta om han har forstaelse av
fodelsedagsfirande. Det blir anda tydligt i situationen att han har uppnatt en viss forstaelse av
den pagaende leken och dar han kan visa att han ocksa vill ha en tarta. Var tolkning &r att han
har uppnatt en gemensam forstaelse med de andra deltagarna genom att observera och fokusera
pa allt som Anna och Tiffany séger och gor (se rader 132 och 140).
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6.1.3.1 Sammanfattning analys 3

| den observerade situationen stéttar och guidar Anna barnen genom att nérvara och delta i
deras lek och darfor kan hennes handlingar tolkas som guidat deltagande (Kultti, 2012). Anna
guidar barnen genom att ge forslag och idéer om hur leken kan utvecklas. Dessutom stdttar hon
dem genom att lasa av barnens handlingar och tolka deras viljor, fysiskt gora tartorna at dem
och skydda deras lek fran att bli stérd av andra barn och fran varandra. Annas deltagande i leken
har en betydelsefull roll for utvecklingen av bade sjalva leken och barnens lekformagor. Utifran
det sociokulturella perspektivet kan Anna ses som den mer kompetenta individen som stottar
barnen i sin utveckling och larande (Saljo, 2014). Tiffany och Alvar har utvecklat vissa
formagor och kunskaper om att bygga med sand. Annas syfte &r att vagleda och st6tta dem i att
utveckla sin fantasilek.

6.2 Analys av videostimuleradintervjusamtal

| detta avsnitt analyseras intervjuerna som grundas i videoobservationerna. Forskolldrarna fick
fritt kommentera sitt agerande i de inspelade situationerna och efterat stillde vi nagra
foljdfragor. Videoobservationerna visades for forskollararna i syfte att vacka deras minne om
leksituationerna de deltog i samt i realtid tolka sitt agerande. Metoden, video stimulated recall,
valdes for att ett delsyfte med studien &r att fa forstaelse for forskollararnas perspektiv pa sitt
deltagande i barns lek. Forskolldrares uttalanden presenteras nedan och delas in i tre kategorier;
1) hur forskollararna forklarar vad som hander i leken, 2) hur forskolldrarna tolkar och
motiverar den rollen de tar i leken och 3) vilka kommunikativa strategier forskoll&rarna berattar
att de anvander i de observerade leksituationerna.

6.2.1 Hur forklarar forskollararna vad som hander i leken?

Helena: Hélsnigensleken och Mdssmonstret

Intervjun med Helena borjar med att hon tittar pa den forsta inspelade leksituationen som
handlar om hélsningsleken. Barnen sitter i en ring och skickar en halsning till varandra genom
att klamma pa varandras hander.

Helena: och dér tankte jag att jag liksom skulle testa hur de gick for vi har jobbat mycket med
vanskap (.) och hur det da gar liksom om man (.) kénsla och vanskap. Och da tankte jag att vi
testar den (.) det &r ju liksom med véanskap, kompisrelationer e:: det att vaga halla varandra i
handen e:: att man anda skall kunna samarbeta (.) kdnna att man far ett litet tryck (.) i handen
sa

Helena borjar med att motivera val av lek. Hon forklarar att de har jobbat med vanskap och
kénslor i barngruppen. Darmed ténkte hon att testa leken for att det handlar om att jobba med
relationer mellan barnen eftersom leken kraver att de haller varandras hand. Helenas
beskrivning av lek kan tolkas som att leken ocksa ses som ett larande moment da barnen
behover folja instruktioner, koncentrera sig och samarbeta.

Helena: jag ar fascinerad av att dom klarade de sa mycket. Att trycka (.) sen visste jag ju nar vi (.)
de visste jag redan innan att Tilda inte hade forstatt vad vi skulle gora, att hon inte fatta att Erik
kanske inte riktigt fatta heller (.) att de skulle behéva hjalp (.) men de jag blev forvanad Gver va att
Moa inte (.) inte riktigt fatta (.) sa de hade jag inte forvantat mig att hon inte kunde och det markte
jag ju inte forens nu nar jag tittade pa videon
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Helena beréttar att hon blev fascinerade av att barnen klarade leken. Hon namner tva barn,
namligen Tilda och Erik, som inte hade forstatt vad de skulle gora och behdévde stod under
lekens gang. Helena sager att hon redan innan visste att dessa tva barn skulle behéva vuxnas
hjélp. Detta kan tolkas som att Helena hade en uppfattning om barnens behov av guidning och
stottning for att kunna delta i leken. Hennes handling och val av lek kan kopplas till guidat
deltagande da vuxna guidar barnen i ett aktivt deltagande genom att narvara och delta i
gemensamma aktiviteter (Kultti, 2012). Helena guidade Erik och Tilda under lekens gang och
pa detta sétt skapade hon forutsattningar for barnens aktiva deltagande. Genom att titta pa den
inspelade leksituationen observerade Helena att Moa inte riktigt hade forstatt vad som
forvantades av henne i leken. Helena hade inte uppméarksammat detta under leksituationen.

Helena fick darefter titta pa den andra videoobservationen. Barnen och Helena &r ute pa garden
och leker méssmonsterleken.

Helena: ja assa detta &r ju en lek som barnen har hitta pa sjalva. Liksom eller dom e:: som
bara blev ute (.) att jag tog en mdssa och sprang ivdg med den och det liksom (.) den vill
dom ju alltid leka nu

Helena berattar att méssmonstret ar en lek som barnen sjdlva kommit pa och tar initiativ till.
Vidare beskriver hon hur hennes aktiva deltagande paverkade lekens utveckling. Nar hon blir
tillfragad om vad som hander i leken tar hon bara upp att det &r en lek som barnen alltid vill
leka nar de &r ute pa garden. Vi tolkar detta som att det har skapats en lekfull atmosfar och
barnen & medvetna om att Helena gérna &r med och leker.

Anna: Sandtartan

Under intervju med Anna fick hon ocksa titta pa en videoobservation. Videosekvensen handlar
om leken i sandladan dar hon sitter och leker med Tiffany och Alvar. Anna borjar med att
reflektera Gver situationen hon just tittat pa.

Anna: de jag mest tanker ocksa ar ju de ar ju sa trakigt att det skall behova vara sa (.) jag ser
ju att jag tittar pa dom tva och (.) men samtidigt slapper jag ju hela tiden ocksa for att ha koll
pé ovriga barnen och det ar sa synd att man skall behdva géra men de &r tyvarr ar det ju sa (.)
man har sa mycket barn sa de hade jag 6nskat att ibland att man bara kan tanka jag kan strunta
i alla andra barn for jag vet att jag har tillrackligt mycket kollegor som tittar pa Pelle, Stina
och Lisa och Kalle (.) och jag kan bara fokusera pa dom har tva (.) da hade ju leken blivit
annu béttre tanker jag ()

Det som fangar Annas uppmarksamhet ar hur hon blir distraherad och inte kan lagga allt fokus
pa leken med barnen. Hon forklarar att eftersom det &r lite personal ute pa garden, sa behover
hon ha uppsikt 6ver flera barn. Har utvarderar hon alltsa sig sjalv och kommer in pa
forutsattningarna de arbetar under utevistelse dar det inte finns tillrackligt med personal. Anna
uttrycker en énskan om att kunna rikta all sin uppmarksambhet till leken och de barn som deltar.
Anna menar att detta skulle kunna bidra till en “béttre” lek. Samtidigt visar var analys att Anna
stottar barnen och att barnen verkligen haller fokus och forstar vad leken handlar om. Analysen
visar ocksa hur Anna utvecklar leken med sandtartorna. Darefter kommer Anna in pa sin syn
om vad som hander och vad hon forsoker gora i sjalva leken.

Anna: jag forsoker ju satta ord pa grejer liksom att vi bakar och ingredienser & a: sana eh: ger
dom ord och sen ocksa just de har att de har va din kaka sa bakar jag en till henne sen hamtar
en (.) hon far egna grejer och tar inte hans a de andra barnen dar som (.) de vill ju bara rasa
deras kakor och liksom ocksa vad som ar ratt och fel ocksa att fa in de i leken 6h: sa
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Nar Anna forklarar vad som hander i leken, da fokuserar hon bade pa sina och barnens
handlingar. I borjar berattar Anna att hon utvecklar leken genom att sétta ord pa vad de gor. Vi
tolkar det som att Anna genom att benamna innehall i leken, anvander sig av en kommunikativ
strategi for att gora barnen uppmarksamma pa vad det ar de gor. Darefter agerar hon utifran
barnens handlingar. Hon tolkar flickans beteende som att hon ocksa vill ha en kaka. Anna
skyddar pojkens sandtarta och samtidigt uppmarksammar flickans intresse av att delta i leken.
Hon skapar forutsattningar for en gemensam lek genom att tillfora material och stotta flickan
med att gora en tarta. Vidare sdger Anna att genom att inte tillita de andra barnen att rasa
Tiffanys och Alvars sandtartor far barnen majlighet att utveckla sin forstaelse for vad som ar
ratt och vad som ar fel. Detta kan man sdga ligger mycket i linje med hur vi analyserat
situationen (se tidigare).

6.2.2 Hur tolkar och motiverar forskollararna deras roll i leken?

En av studiens fragestallningar handlar om hur forskollararna tolkar och motiverar sitt
deltagande nér de aktivt deltar i barns lek. Forskoll&rarnas motivering presenteras i detta avsnitt.

Helena: Hélsnigensleken och M@ssmonstret

Halsningsleken var en ny lek for barnen pa avdelningen Manen. Den introducerades for barnen
for forsta gang dagen observationen genomfordes. Hela barngruppen och avdelningens tva
forskollérare deltog.

Helena: jag tycker det ar valdigt roligt att leka med barnen (.) och speciellt nar det ar nagonting
nytt och den har forvantan som man ser liksom i 6gonen pa dom nar dom (.) nar man sager
att nu skall vi gora en liksom man (.) man skall gor de lite spdnnande

Helena motiverar sitt deltagande i leken utifran bade hennes och barnens perspektiv. Hon tycker
att det ar roligt att leka med barnen. Samtidigt menar hon att genom att skapa en lekfull atmosfar
vécks barnens intresse och vilja att leka. Hon betonar att strategier sasom att skapa forvantan
och spanning bidrar till meningsfulla aktiviteter. Detta kan bland annat tankas ske genom att
Helena andrar tonldge, betonar verbala uttryck eller anvander sig av kroppssprak. Helena
motiverar ocksa sitt deltagande i méssmonsterleken. | sitt uttalande lyfter Helena aterigen upp
bade sitt och barnens perspektiv.

Helena: men just de hér att man ar med barnen och leker helt enkelt () dom alskar ju de (.)
vad man an gor (.) och den har leken &r ju liksom bara att dom kommer sjalva. Har man en
gang borjat sa fortsatter dom ju (.) for dom (.) aa de ar bara de att dom tycker de &r roligt nar
vuxna leker (.) tror jag a: samtidigt sa blir de ju att (.) som den har leken som vi hade ute har
(.) dér blir de ju barnen som leder men man &r anda kanske (.) tar Gver pa natt sétt nar man
val kommer in i leken (.) for dom (.) hér tar ju dom initiativet (.) & s& kommer ju jag ju in i
leken da och da vill dom att jag skall vara vissa grejer (.) dom vill att jag skall vara
mossmonstret da och da far jag ju ta en ledande roll nar jag blir méssmonster men de ar dom
anda som startar leken

Vuxnas och barns deltagande i gemensamma lekar poangteras i Helenas forklaring. Hon
framhaller annu en gang, att leka med barnen &r en meningsfull aktivitet for henne. Helena
beskriver hur hon uppfattar att barnen kénner nér vuxna deltar i deras lek och séger att “dom
alskar ju de” och att “dom tycker de dr roligt nir vuxna leker”. Barnen tar initiativet och startar
leken. De bjuder in henne och de borjar en vélkand, for alla, lek. Helena tar en ledande roll men
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hon betonar att hon tilldelas rollen av barnen. Helenas svar kan tolkas som att hon véljer att
delta i leken bade for att hon tycker det ar roligt och for att hon tar hansyn till barnens 6nskan
av att leka med henne.

Anna: Sandtartan

| utdraget nedan motiverar Anna sitt deltagande i leken i sandladan med Tiffany och Alvar. |
utdraget fran den observerade situationen kan vi se att Alvar viftar med sin spade for att fa
Annas uppmarksamhet.

Anna: for det var ju han som bjod in till den lite &: kom och bad mig att jag skulle gora at
honom (.) s& de va ju han som startade de lite grann (.) sa de va inte att jag drog igang
nagonting utan denna gang va de han som satt dar och ville ha hjalp (.) han tyckte de va jobbigt
att fylla hela hinken (.) de tar ju tid och fylla en san stor sak for dom har sma (.) och just de
att vanda och fa till de (.)

Anna berattar att hennes deltagande blev mdjligt da Alvar ber henne om hjalp att fylla hinken
med sand. Hon tolkar Alvars handling och menar att det & hans handling som utloser leken
denna gang. Vi kan utifran den observerade situationen (se excerpt 3a) och Annas uttalande se
att hon tolkar Alvars viftande med spaden som ett satt att be henne om hjalp. Annas agerande
tolkar vi som att hon & medveten om att Alvar ar liten och inte har utvecklat sitt verbala sprak
och darfor inte forvantar sig ett verbalt yttrande. Anna &r ndrvarande och stéttar pojken genom
att fysiskt hjalpa honom att fylla sand i hinken samt vanda hinken upp och ned.

6.2.3 Vilka kommunikativa strategier berattar forskollarare att de
anvander nar de deltar i barns lek?

Under transkriberingsprocessen insag vi att forskollararna anvéande flera olika kommunikativa
strategier nar de deltog i barnens lek. Fokus pa analys av videoobservationerna ligger pa
interaktion mellan forskollararna och barnen samt pa de kommunikativa strategier som de
anvander. Vi ansag att forskollararnas syn pa sina kommunikativa strategier skulle ge oss en
helhetsbild av situationerna. Nedan presenteras forskollararnas svar.

Helena: Halsnigensleken och Mdssmonstret
Helena fick forst kommentera sina kommunikativa strategier i halsningsleken. Hennes svar ar
kort och koncist. Hon anvénde bara sin rost och sin fantasi.

Helena: man anvénder résten man anvander fantasin man anvénder (.) ja vad kan man anvéanda
mer e:: ja de handlar ju om rosten man kanske viskar (.) ja rost och fantasi helt enkelt

Vid mossmonsterleken anser Helena att hon inte strategiskt anvander ndgra kommunikativa
strategier.

Helena: det &r ju (.) det ar vél en (.) en lek som ér lite spdnnande vad som hander tror jag (.)
a:: ta av mossan nar det dr kallt och man skall ha mdssa pa sig (.) bara det ar ju en grej da och
sen ar de ju (.) a: det ar roligt helt enkelt att busa. Sa nagon storre strategi har jag inte dar utan
de ar bara att man ar med och leker och dom liksom fyller ju i vad man gor ibland sa (.)det ar
ju hela kroppsspraket man gor. Man gor det spannande och man gor (.) liksom néar man val
borjar komma in i leken da kan man ju inte sluta sjalv heller (.) a som pedagog maste du ha
fantasi och vaga bjuda pa dig sjalv (.) det &r inte fel
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| det ovanstaende citatet sager Helena forst att hon inte har ndgon medveten strategi &n att vara
med i leken och busa tillsammans med barnen. Hon poéngterar att det &r sjélva leken som &r
rolig och hennes handlingar grundas i lekens vasen. Barnens handlingar tas upp och Helenas
uttryck om att de “fyller ju i vad man gor ibland” kan tolkas som att hennes sétt att agera och
kommunicera under lekens gang paverkas av barnen. Déarefter berattar hon att hon anvénder
kroppssprak och fantasi for att skapa spanning. Helena betonar vikten av att pedagoger vagar
bjuda pa sig sjalva.

Anna: Sandtartan
Nedan beskriver Anna de kommunikativa strategier hon anvander under lekens gang i
sandladan.

Anna: jo men jag forsoker ju liksom (.) vara valdigt glad a positiv a prata for de handlar ju
mycket om att dom ar sma (.) aven inspirera dom i hur man leker och inspirerar dom till nya
saker och visar hur man kan leka med sand (.) dom har ju inte spraket an (.) eh: s3 mycket
verbalt (.) och jag forsoker liksom bekréfta dom ocksa sa flickan har i fallet hon vill ju ha
valdigt stort utrymme (.) och forsdka liksom ”men nu far du vinta” och forsoka ge honom
utrymme ocksa sa att han vill vara med (.) annars sa hade ju han tréttnat och gatt darifran om
jag bara hade pratat med henne (.) &:: vara tydlig och forsoka gestikulera for att fortydliga
annu mer nar jag pratar a sa dar a i leken ocksa forsoka leka grejer som man tror att barnen
kan ha varit med om (.) & ha en forstaelse for (.) har kanner jag att han ar ju inte lika mycket
me som hon &r sa honom far jag ju stétta &nnu mer

Anna betonar att barnen & sma och annu inte har utvecklat det verbala spraket, vilket gor att
hon fortydligar det hon sager verbalt genom att gestikulera och anvéanda gester. Hon lyfter ocksa
upp att barnen ar sma och inte har utvecklat sina lekkompetenser och darfor stéttar hon dem
genom att visa hur de kan leka med vissa saker, i detta fall med sand. Anna sdger att hon
forsoker vara glad och positiv i situationen samt ndmner hon att hon vill leka saker hon tror att
barnen tidigare varit med om. Detta tolkar vi som att Anna vill bygga vidare pa barnens tidigare
erfarenheter. Annas medvetna val av lek kan tolkas som att hon utgar fran Vygotskijs syn av
begreppet den narmaste proximala utvecklingszonen (Séljo, 2014) och ar inforstadd med att det
kravs vissa forkunskaper for att kunna lara sig nagot nytt. Har kan Anna ses som den mer
kompetenta individen som stéttar barnen i leken. Flickan vill ha Annas fulla uppmérksamhet
men Anna beréattar att Alvar behdver mer stod pa grund av hans alder. Av den anledningen
behdver hon anpassa sina strategier och fokusera mer pa honom. Vilket visar pa att Anna har
en tanke av att stodet hon ger barnen ar individanpassat.
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7 Diskussion

Syftet med studien &r att underséka hur forskollarare deltar i barns lek samt pa vilket sétt de
forsoker stotta (eller inte) barns deltagande i gemensam lek. Ett andra delsyfte ar att fa forstaelse
for hur forskollarare motiverar sitt deltagande och de strategier de anvénder nér de deltar i barns
lek. I detta avsnitt kommer studiens viktigaste resultat sammanfattas och diskuteras i relation
till teoretiska utgangspunkter och tidigare forskning. Darefter diskuteras studiens resultat i
relation till forskollarares yrkesutévning. Slutligen ges forslag pa vidare forskning.

7.1 Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen delas in i tva avsnitt utefter studiens fragestallningar. | forsta avsnittet
diskuteras de tva forsta fragestallningarna namligen hur forskollarare deltar i barns lek och vilka
kommunikativa strategier forskollarare anvander ndr de deltar i lek samt stottar barns
deltagande i lek. Resultaten relateras har till tidigare forskning samt belyses med hjélp av
centrala begrepp inom det sociokulturella perspektivet som handlar om guidning, stéttning och
appropriering. Vidare knyts resultaten till vad detta kan ge fér mojligheter till larande for barnen
bland annat nar det galler lekformagor och lekkompeteser. | det andra avsnittet diskuteras
fragan om hur forskollarare tolkar och motiverar sitt deltagande och de kommunikativa
strategierna de anvander nér de aktivt deltar i barns lek.

7.1.1 Hur deltar forskollarare i barns lek och vilka kommunikativa
strategier anvander de nar de deltar i leken samt stottar barns
deltagande i lek?

Utgangspunkten for var studie ar det faktum att forskollarares aktiva roll i barns lek lyfts upp i
den nya laroplanen (Skolverket, 2018) samtidigt som det finns studier vilka visar att
forskollarare inte deltar sa mycket i barns lek (se Devi, Fleer & Li, 2018). | vart resultat framgar
att samtliga forskollarare, det vill saga bade forskollararen som jobbar i en yngrebarnsavdelning
och forskollararen som jobbar i en aldrebarnsavdelning, ofta deltog aktivt i barns lek.
Forskollararna initierade vissa lekar, kom med forslag pa nya lekar och bidrog med idéer om
hur en redan pabdrjad lek kan utvecklas. Vara exempel visar ocksa pa hur de tolkade och
accepterade barnens lekinbjudningar. Sattet de tva forskolldararna narmade sig barns lek kan
kopplas till det deltagande och interagerande angreppsséttet Lendal och Greve (2015) lyfter
upp i sin studie. Enligt forfattarna innebar ett deltagande och interagerande satt att larare lyssnar
in och tolkar barnens handlingar och intentioner. Utifran detta trader larare in samt deltar i barns
lek.

Ett exempel om hur forskollararna trader in i barns lek visas i excerpt 2a dér tre flickor borjar
skratta, dra och putta deras forskollarare. Helena tolkar flickornas handling som att de vill bérja
leka med henne och hon accepterar lekinbjudan. Ett annat exempel visas pa
smabarnsavdelningen dar forskollararen sitter med nagra barn i en sandlada och dar en pojke
viftar med sin spade vilket Anna uppfattar som att han behdver hjalp. Pojkens handling byggs
sedan pa av forskollararen som blir utgangspunkten for en ny lek dar bade Alvar och Anna
deltar. | de observerade situationerna har forskollararna varit lyhérda och responsiva, tva
egenskaper som enligt Fredriksson et al. (Skolforskningsinstitutet, 2019) anses viktiga nér det
géller sattet forskollarare bemoter och stottar barn i lek. Genom att ta hdnsyn till barns
perspektiv och intresse kan leken utvecklas utifran barns villkor och avsikter. | tva av de tre
observerade leksituationerna var det barnen, som pa olika sétt, bjod in forskollararna i deras lek

30



(se excerpt 2a och 3a). Forskollararna tog hénsyn till barnens intresse och vilja att delta i
gemensamma lekar. De avfardade inte barnens lekinbjudningar och rollen de tog i leken
varierade beroende pa lekens innehall.

Flera roller som forskollérare kan ta i barns lek lyfts upp i de vetenskapliga texter som redogors
for i denna studies tidigare forskningsdel. Forskollarare kan vara aktiva bade nar de ar i leken
och nér de ar utanfor leken. Forskoll&rares positionering och val av roll, oavsett om de deltar
aktivt i leken eller inte, kan paverka leken och barnens deltagande i den (Ashiabi, 2005). Vart
resultat visar att forskollarare tar olika roller. En roll som bada forskollararna tog i de
observerade situationerna ar rollen av att regissera eller iscensétta. Nar forskolldrare tar denna
roll riktar de sitt fokus pa att skapa de nédvéandiga och avgdrande forutséttningar som majliggor
lek (Ashiabi, 2005; Pramling et al., 2019; Skolforskningsinstitutet, 2019). Forskollarare kan
regissera genom att planera tid och arrangera lekmiljoer. Helena och arbetslaget pa avdelningen
Manen jobbar aktivt med grupplekar och de planerar en lekformiddag varje vecka dar
forskollararna tillsammans med barnen deltar i grupplekar. Dessutom kan forskollarare
regissera genom att utveckla ramar och regler for leken. Forskollararen Anna utvecklar lekens
ramar och innehall nar hon sitter i sandladan med tva barn genom att utveckla leken fran en
vanlig bygglek dar barnen fyllde hinkar med sand till en fantasilek om tartor och fodelsedagar
(se excerpt 3a och 3c). Hon visar ocksa att det man byggt upp inte far rivas av nagon annan och
signalerar darmed regler for barn att forhalla sig till.

Fredriksson et al. (Skolforskningsinstitutet, 2019) skriver om att forskollarare kan stddja barnen
i utvecklingen av deras sociala kompetenser genom lek och dar de delar upp forskollarares
handlingar i flera kategorier. Kategorin delta handlar om pa vilka satt forskollarare deltar i barns
lek och delas i tre underkategorier, det vill sdga narvara, guida och medla. Guida innebér att
genom att delta i leken kan forskollarare stimulera leken pa flera olika séatt. Denna studies
resultat visar att rollen forskollararna tar i vara exempel kan tolkas som guidning och kan vidare
relateras till Rogoffs (1990) begrepp guidat deltagande. | den forsta analyserade leksituationen
introducerades en ny lek (halsningsleken) och dér lararen stottar och guidar barnen genom att
noga overvaka och observera barnens handlingar samt instruera bade enskilda barn och hela
gruppen hur leken ska fortskrida (se excerpt 1a och 1b). Guidning kan ocksa kopplas till hur
forskollarare utvecklar en lek. | situationen med sandtartan bygger forskollararen vidare pa
barnens erfarenheter. Barnen startar leken som en bygglek men med hjalp av den vuxne
utvecklas den till en fantasilek om att fylla ar. Pa det sattet introducerar den vuxne hur lekar
kan utvecklas och dér barnen, genom att observera och aktivt delta, ges mojlighet att dverta det
vill sdga appropriera dessa kulturella redskap (se Wallerstedt, Lagerlof & Pramling, 2014) eller
lekaktiviteter for att i senare skede kunna leka utan den vuxne. Detta exempel kan ocksa kopplas
till begreppet guidat deltagande vilket innebdr att den aktivt ndrvarande vuxne vagleder barnen
med hjalp av instruktioner och strukturerade resurser (Rogoff, 1990; Kultti, 2012).

P& detta satt kan man knyta forskollarares stottning och deltagande till hur det skapar
forutsattningar for larande. Bjorklund och Palmér (2019) papekar i detta sammanhang att
larandet kan integreras i leken utan att leken forstors eller avbryts. Pa vilket sétt leken kan
paverkas beror vidare av forskollarares intentioner. | vart resultat framgar det att nar
forskollararna deltar i barns lek integrerar de larandet utan att forstora leken. Forskollararen
Anna jobbar i en smabarnsavdelning och betonar i intervjun att barnens alder och brist pa
lekkompetenser leder till hennes handlingar som syftar till att lara dem leka. Detta kan kopplas
till Knutsdotter Olofsson (2003) som havdar att forskollarares aktiva roll i leken kan bidra till
att barn utvecklar sina lekférmagor. Ett annat sorts larande kan knytas till mer innehdllsliga
eller faktaliknande kunskap som nér forskolldraren Helena, introducerar halsningsleken, tar
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tillfallet i akt och fragar barnen om vad en halsning ar (se excerpt 1a). Denna handling kan ses
som ett satt att integrera larandet i leken, men eftersom hennes fokus ligger framst pa sjélva
leken blir detta inte ett storande moment. Forskollararnas handlingar paminner har om
lekresponsiv undervisning, som beskrivs av Pramling & Wallerstedt (2019), vilket innebar att
forskollarare och barn deltar i gemensamma aktiviteter och dar en skiftning mellan som om
(fantasilek) och som ar (etablerad kunskap) sker utan att leken forstors eller avbryts. Pa detta
satt kan forskollarare stotta barn bade att lara sig leka nya lekar och utveckla sina kunskaper
om verkligheten.

Utifran ett sociokulturellt perspektiv handlar begreppet kommunikation om manniskors
handlingar namligen bade sprakliga yttranden och fysiska ageranden. Méanniskan handlar pa ett
visst satt for att kunna astadkomma nagot och skickar signaler till de andra som i sin tur genom
sitt agerande visar hur de har uppfattat avsandarens signaler och handlingar (Kultti, 2012;
Tholander & Cekaite, 2015). Var studies resultat grundas i en detaljerad analys av
videosekvenserna som bidrog till att skapa en helhetsbild om de olika kommunikativa strategier
de tva observerande forskollararna anvande. Helena (se excerpt la och 1b) observerar och
guidar barnen under lekens gang. Hon skapar 6gonkontakt och stéttar de med hjélp av gester,
viskningar, fortydliganden, instruktioner och bekréftelser. Barnen responderar och handlar
utifran sina egna tolkningar av hennes signaler. | vara exempel kan vi ocksa se att forskollararna
i vissa fall behdver anpassa sina kommunikativa strategier som nar Helena ar pa garden och
leker mossmonsterleken (se excerpt 2b och 2c) med barnen. Helena anpassar bade sina
kroppsliga ageranden och verbala uttryck utifran rollen hon tilldelas. Forskollararen Anna
anpassar sitt satt att prata och agera till de sma barnens alder och forutsattningar bland annat
genom att satta ord pa situationer, bygga pa deras erfarenheter fran fodelsedagar och gestikulera
for att oka barns forstaelse.

7.1.2 Hur tolkar och motiverar forskollarare sitt deltagande nar de
aktivt deltar i barns lek?

Nedan diskuteras var analys av de videostimulerade samtal med utgangspunkt i de situationer
som har diskuterats ovan och dar forskollarare fritt fick tolka och motivera sitt deltagande samt
de kommunikativa strategier de anvander nar de aktivt deltar i barns lek. Var studies resultat
visar att forskollararna tolkar och motiverar sitt deltagande pa olika sétt. Anna jobbar i en
yngrebarnsavdelning och hon lyfter upp barns alder nar hon forklarar och motiverar sitt
deltagande i leken med sandtartorna. Anna menar att barnen inte har mycket erfarenhet av att
leka fantasilekar samt att de inte har ett utvecklat sprak som kan bidra till deltagande i mer
aktiva och komplexa lekar. Av dessa anledningar véljer hon att stétta och guida de tva barnen
under hela lekens gang. Hennes roll i leken ger barnen mojlighet att skapa en gemensam
forstaelse och darmed uppna intersubjektivitet. Som tidigare namnts kan detta kopplas till ett
av de centrala begreppen inom det sociokulturella perspektivet, namligen den narmaste
proximala utvecklingszonen (Saljo, 2014). Barnen, Tiffany och Alvar, har utvecklat vissa
lekférmagor men deras lekkompetenser ar inte tillrackliga for att kunna delta i komplicerade
fantasilekar. Med stdd och vagledning av den mer kompetenta vuxne klarar de av leken med
sandtartor och fodelsedagar. Lenas motivering kan ocksa kopplas till Lofdahl (2004) som
skriver att barns kommunikativa formagor &r av stor vikt nar det galler deras deltagande i lekar.
Barnen &r ett och ett halv respektive tre ar gamla och deras begransade sprakliga formagor kan
paverka leken. Samtidigt visar de upp flera ickeverbala kompetenser och formaga till forstaelse.
Barnen skapar till exempel 6gonkontakt och anvander gaster och kroppssprak for att visa att de
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forstar vad som hander i leken (se excerpt 3a, 3b och 3c). Anna stéttar barnen i att kommunicera
och pa detta satt mojliggor hon barnens aktiva deltagande i leken. Nar Anna tittade pa
videosekvensen fokuserade hon pa att hon blev distraherad under lekens gang for att hon var
tvungen att ha uppsikt 6ver flera barn eftersom det inte fanns mycket personal ute pa garden.
Hon betonar att leken skulle kunna ha blivit ”battre” om hon hade mdojlighet att koncentrera sig
pa bara dessa tva barn. Detta kan kopplas till forskning som visar att leken och forskollarares
deltagande i den kan paverkas av dagliga rutiner (se Tigistu Weldemarian, 2014). Samtidigt
visar var analys att i situationen med sandtartan har deltagarna ett gemensamt fokus och det
néra samspelet mellan Anna och barnen gor att barnens deltagande stottas och att leken
utvecklas, vilket pa ett satt motsager forskollararens sjalvutvardering.

Bada forskollararna lyfter fram att vuxnas deltagande i barns lek ar viktig och att lek i sig bor
ses som en meningsfull aktivitet bade for barnen och vuxna. Forskollarare Helena motiverar till
exempel hennes val av att leka med barnen med att bade hon och barnen tycker att det &r roligt
att leka tillsammans. Forskollararna motiverar vidare sin roll i barns lek bade utifran deras
perspektiv och utifran barns perspektiv, som att deras aktiva roll i leken kan ses som avgorande
for yngre barns deltagande. Tullgren (2003) visar i sin studie att barnens deltagande, lekens
innehall samt ramar och regler for leken styrs av vuxna. Dessutom visar Tullgrens studie pa att
larare snarare Gvervakar lek och styr lek mot ett ”lugnare” innehall, familjelekar och lekar dar
den goda kommunikationen rader. De leksituationer som utgor vart empiriska material &r en
grupplek, en bygg/fantasilek och en tafattlek ute pa garden. | studieresultatet framgar att
forskolldrarna gar in 1 leken d@ven om leken kan ses som mer fysisk och féormodligen vild”,
exempelvis mossmonsterleken. Detta visar hur kontexten spelar roll for vuxnas syn pa lek,
vilken sorts lekklimat och lekrelationer som rader mellan vuxna och barn (se dven Pramling
Samuelsson & Fleer, 2009). Man skulle kunna pasta att de tva forskolldararna har skapat ett
positivt lekklimat som uppmuntrar till lek, vilket visas i att barn bade sétter igang lekar och
bjuder in vuxna samt att barn deltar aktivt i lekar som férskoll&rare initierar.

7.2 Studiens relevans for forskollararens yrkesutovning

Syftet med var studie var att undersoka forskollarares deltagande i barns lek och pa vilket satt
de forsoker stotta (eller inte) barns deltagande i gemensam lek. Vi anser att studiens resultat ar
relevant for forskollarares yrkesutdvning. Forskolldrares ansvar lyfts upp och betonas i den nya
laroplanen (Skolverket, 2018). Det ar forskollarares uppdrag att skapa en verksamhet dar alla
barn far mojlighet att lara sig och utvecklas utifran egna behov och forutsattningar. Att studera
hur forskollarare deltar, agerar och stottar barn i deras lek kan argumenteras for utifran att lek
ar ett vanligt forekommande fenomen som bade de vuxna och barnen i forskolan kommer i
kontakt med dagligen. Nar forskollarare deltar i barns lek kan de genom stéttning och guidning
hjalpa barnen utveckla sina sociala formagor, lekkompetsenser, kommunikativa strategier och
kunskaper (Skolforskningsinstitut, 2019; Lendal och Greve, 2015; Knutsdotter Olofsson 2003).
Vart studieresultat visar vidare att nar forskollarare ar aktiva i leken kan bade enskilda barn och
barn i grupp stottas till utokat deltagande. Bade var egen erfarenhet och tidigare forskning (se
Devi, Fleer & Li, 2018) visar dock att forskollarare och andra vuxna inom
forskoleverksamheten ofta véljer att inte delta i barns lek. Det kan finnas olika anledningar till
detta. Det kan till exempel handla om att inte stéra barns lek, om att barnen sjalva vill eller
antas vilja leka i fred, om svarigheter att som vuxen leka pa barnens villkor eller om att
prioritera andra arbetsuppgifter.
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Enligt laroplanen (Skolverket, 2018) bor verksamma inom férskolan ta hansyn till barns
intresse. | vart studieresultat framgar det att barn ar valdigt intresserade av att leka med de
vuxna och det kan handla om att initiera en lek och bjuda in forskoll&rarna, delta i en gemensam
lek eller be om stod sa leken kan fortskrida. De tva observerade forskollararna &r lyhorda och
responsiva och de har skapat ett lekklimat dar alla, vuxna och barn, kan delta utifran egna
forutsattningar. Bade barnen och forskollararna betraktar gemensamma lekar som meningsfulla
och givande. Vi anser att det ar av stor vikt att som forskollarare reflektera Over egna
forestallningar och pedagogiska stéallningstaganden nar det galler var egen roll och deltagande
i barns lek.

7.3 Forslag pa vidare forskning

Resultatet fran var studie visar att de tva deltagande forskollararna aktivt deltar i och stottar
barns deltagande i lek. Det naranalyserade samspel i nagra fa exempel pa tva forskolor visar
hur detta stottande kan ga till. Det kan tankas relevant att gora vidare studier som undersoker
ett storre antal forskolor och forskollarare for att kunna kartlagga hur mycket och pa vilket satt
de deltar samt pa vilket satt de forsoker stotta barns deltagande i lek. Var studie har direktiven
i den nya laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) som utgangspunkt, dar forskollarares
aktiva roll i barns lek betonas. Under arbetet med denna studie har vi kommit i kontakt med
mycket forskning om bade lek och forskollarares deltagande. Vi insag att det inte finns mycket
forskning om hur férskollarare tagit till sig de nya direktiven. Tiden da var studie utfordes var
fyra manader efter att den nya laroplanen tradde i kraft, vilket kan ses som en bidragande faktor
till att det inte har gjorts studier med syfte att belysa hur forskolléarare tolkar sitt deltagande i
leken utifran direktiven i den nya laroplanen. Samtidigt som det naturligtvis finns tidigare
studier om hur larare deltar i barns lek. Forskning visar hur deltagande kan variera och att
deltagandet ocksa kan utebli och det kan ses som viktigt att visa pa ytterligare exempel hur
larare kan ndrma sig och delta i barns lek som bidrar till larande.
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Vi ar tva studenter som heter Sarah Mattila och Angeliki Marini som studerar till forskollarare
vid Goteborgs universitet. Vi laser nu var sjatte termin och det innebér att vi kommer att
skriva var kandidatuppsats under november och december.

| den nya laroplanen som tradde i kraft juli 2019 lyfts lekens betydelse for barns utveckling

och larande samtidigt som forskollarares roll i relation till barns lek for forsta gangen betonas
i ett av forskolans styrdokument. Forskningen visar att det finns flera roller som forskollarare
tar i leksituationer och vi ar intresserade att understka vilka roller forskolldrare tar i barns lek.

Studien utgar fran en kvalitativ ansats och metoden som har valts &r individuella intervjuer
med forskollarare och deras syn pa sin roll i lek samt observationer dér pedagoger gar in i
barns lek. Intervjuerna kommer att bygga pa videosekvenserna fran observationerna. Valet av
metod baseras pa att syftet med studien ar att undersoka forskollarares egna
stéllningstaganden kring barns lek. Observationer av barns lek och pedagogens roll i leken
kommer att genomfdéras med hjalp av forskolans videoutrustning. Intervjuerna och
observationerna kommer att bilda vart empiriska material. Av denna anledning kommer
intervjuerna att ljudinspelas och transkriberas. Allt material kommer att avidentifieras och
ingen information kommer att offentliggéras kring deltagarnas identitet. De filmade
observationerna kommer inte att Iamna forskolans verksamhet.

Deltagande i studien ar frivilligt och deltagarna kommer att skriva under en
samtyckesblankett i samband med intervjutillfallet. Samtyckesblanketten &r inte bindande och
deltagarna har rétt att avbryta nar som helst utan att behdva forklara anledningen.
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GOTEBORGS UNIVERSITET

UTBILDNINGSVETENSKAPLIGA FAKULTETEN

Till féraldrar pa avdelning

Vi heter Sarah och Angeliki och utbildar oss till forskollarare vid Goteborgs universitet. Vi
skall nu skriva vart examensarbete som motsvarar 10 veckors heltidsstudier. I den nya
laroplanen som tradde i kraft juli 2019 lyfts lekens betydelse for barns utveckling och larande
samtidigt som forskollarares roll i relation till barns lek for forsta gangen betonas i ett av
forskolans styrdokument. Forskningen visar att det finns flera roller som forskollarare tar i
leksituationer och vi &r intresserade att undersoka vilka roller forskollérare tar i barns lek. |
vart arbete ar vi darfor intresserade av att undersoka forskollarares roll och delaktighet i barns
lek vilket ar relevant for oss i vart kommande yrke.

Vi kommer att genomfora videoobservationer av leksituationer med barnen pa férskolan och
dar de vuxna engagerar sig pa olika satt. Vi kommer dven genomfora intervjuer med
pedagogerna.

Vi vill med detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i var
datainsamling. Alla barn kommer att garanteras konfidentialitet. Detta innebér att férskolan,
barnen och pedagogerna som finns med i undersokningen inte kommer ndmnas vid namn eller
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forskolans egen inspelningsutrustning (Ipad) och materialet kommer inte att lamna forskolan
och kommer bara ses av 0ss och den forskollaren som &r delaktig i leksituationen for att
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Vad vi behdver fran er ar att ni som barnets vardnadshavare skriver under detta brev och sa
snart som mojligt skickar det med barnet tillbaka till forskolan sa att ansvarig larare kan samla
in svaret vid tillfalle. Satt saledes ett kryss i rutan nedan om ni ger ert tillstand:

Utbildningsvetenskapliga fakulteten

Vastra Hamngatan 25, Box 300, SE 405 30 Goteborg
031 786 00 00, 031 786 22 42 (fax)

www.ufn.gu.se
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9.3 Bilaga 3 Transkriptionskonventioner

Transkriptionskonventioner inom CA (Conversation Analysis) (se Tholander, & Cekaite,

2015, 5.198).
ORD Hogljutt tal
oorde° Tyst tal
Tord Stigande intonation
”ord” Rapporterat/atergivet tal/text
O:rd Utdraget ljud; ju fler kolon, desto langre
) Mikropaus, 0,4 sekunder eller mindre
((ord)) Beskrivning av ytterligare relevant information
Ord Betonad stavelse eller betonat ord
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