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This thesis addresses education and schooling for youth in a disadvantaged
neighbourhood in Gothenburg, Sweden. Over the last two decades or so we
have seen an increasing difference in students’ performance and background
between schools in Sweden. Schools in disadvantaged neighbourhoods in the
metropolitan areas are affected the worst, and in some of these schools about
half of the students lack upper secondary qualifications. This thesis builds upon
data from one of these schools called Bjorkskolan.

The overall aim of this study is to investigate what it means to be a student
at Bjorkskolan and what significance the school and education has for the
students. The following questions are examined: How do schooling and
education acquire meaning for the students? How do the students describe their
own opportunities and limitations in relation to school and education, and what
are the different student positions that emerge in everyday school life? How do
teachers and students view the learning that occurs at the school and the
conditions in which it takes place?

The study is based on ethnographic fieldwork that took place over a one-
year period with students in 8th and 9th grade. Besides fieldnotes, interviews
with students, teachers and school staff form the basis for the analysis.
Theoretically, the thesis primarily draws from urban theory on territorial
stigmatization and postcolonial influenced theories on difference and othering.

In summary, the results show how the students negotiate representations of
their school and their neighbourhood, and how they create alternative
representations that question the dominant perceptions. The teachers and

school staff are, just like the students, affected by the structural conditions in



the segregated city, and this has implications for teaching as well as other aspects
of daily life and work in Bjérkskolan. Furthermore, the study demonstrates how
the students position themselves as learning subjects in different ways, and that
anti-school culture explanations for poor school results can neither be
attributed to the gitls or the boys. On the contrary, the students show a positive
attitude towards education and identify strongly with the school.
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Inledning

Det dr en torsdag i borjan av mars och eleverna i 9B pa Bjorkskolan bar engelskalektion
med Kristina. Lektionen har just borjat och jag sitter vid en av bankarna ndrmast fonstren
som vetter ut mot garden. Bakom mig sitter Y annick och Mirac som dr fokuserad pa sin
stencil, bakom dem Hamid, och langst bak Dana, Sabar och Zara i rad. )V ad ska din
bok handla om?”. Det dr Sabar som vinder sig till mig. Lite forvanad dver den plotsliga
fragan svarar jag att jag inte viktigt vet. “Sanningen om svartskallar!”, utbrister Serkan och
vinder sig om med ett litt skratt. Han och Nisreen bar just kommit tillbaka in i
klassrummet och sitter nu vid bankarna framfor mig. " Att invandrare inte dr si dumma’”,
sdiger Nisreen som ocksd bar vint sig bakat. "V ad menar dn?”, undrar jag. "Men mdinga

tror att invandrare inte kan”, séiger hon.

I stunden finner jag mig inte riktigt och Sahars friga blir hingande i luften. Men
till viss del handlar denna avhandling just om hur det dr mojligt att forsta det
eleverna sidger ovan som del i en stérre berittelse om skolan och eleverna i
térorten. Nisreens uttalande sdger oss nagot visentligt om vad det innebir att
vara elev 1 Bjorkskolan, men det visar ocksa pa ett skolsystem och samhille som
blivit allt mer segregerat och uppdelat. Serkans kommentar om svartskallar”
visar pd en skimtsam héllning, samtidigt som den rymmer ett djupt allvar.
Upplevelserna av att bli betraktad som en ”dum invandrare” kan fa betydelse
bade f6r elevernas sjilviorstaelse och deras relation till omvirlden, och avsl6jar
nigot om hur eleverna 4r vana att andra uppfattar dem. Som elev pi
Bjorkskolan dr de medvetna om att de gir pd en av de skolor som av vissa
betraktas som en av de virsta, sett till betygsresultaten, men som pa andra vis
dven kan ses som en av de bista.

Under det senaste decenniet har vi ging efter annan métt rubriker i
morgontidningen eller inslag pd tv-nyheterna som talar om situationen i svensk
skola. Det dr sillan nigon munter bild som malas upp. Debattens vigor gick
hoéga i samband med att resultaten fran PISA 2012 offentliggjordes och det stod
klart att Sverige for fOrsta gingen lig under OECD-genomsnittet 1 savil
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matematik, naturvetenskap som lisforstielse (Skolverket, 2013).! Sedan dess
har de svenska eleverna himtat upp tappet och presterar igen 6ver OECD-
genomsnittet (Skolverket, 2019). Ar allt d4 bra igen? Inte alls egentligen, en
nirmare lisning av resultaten, da savil som i dag, visar att skillnaderna i resultat
inte 4r jamnt férdelade bland alla elever i drskurs 9. Socioekonomisk bakgrund,
och 1 viss mén utlindsk bakgrund, har avgérande betydelse f6r elevernas resultat
(Skolverket, 2013, 2019).> Detta foljer en generell forindring i det svenska
utbildningssystemet som visar pa 6kade skillnader 1 betygsresultat mellan elever
och skolor. Parallellt med det kan vi dven se en tilltagande skolsegregation
genom vilka elever med olika bakgrund, bade sett till socioekonomi och
migration, 1 allt mindre utstrickning mots 1 klassrummen (Bohlmark &
Holmlund, 2011; Holmlund m.fl., 2014; Skolverket, 2012, 2020).
Skolsegregationen driver dessutom pa skillnaderna i resultat mellan skolor,
vilket innebdr att skolan och elevsammansittningen far allt storre betydelse f6r
elevernas resultat (Skolverket, 2020). Fram trider en bild av 6kade skillnader
och vixande klyftor ddr skolan du gir pa siger en hel del om vilka betyg och
klasskompisar som ar att vinta.

Men det har inte alltid sett ut pa det viset som det gor i dag. Under manga
ar stod sig den svenska skolan vil i internationella jimférelser, och skillnaderna
mellan skolor var langt ifrin vad de 4r i dag (Fejan-Ljunghill & Stensson, 20006).
De 6kade klyftorna mellan skolor och elever bérjade visa sig pa 1990-talet, men
det dr en tendens som har blivit allt mer framtridande med aren (Holmlund
m.fl., 2014; Skolverket, 2012, 2015, 2020). Spridningen mellan skolors genom-
snittliga resultat har mer dn férdubblats under de tva senaste decennierna, vilket
innebir ett allt stérre gap mellan de skolor som presterar bist respektive de som
presterar simst. Aven om svenska elevers kunskaps-resultat har utvecklats
positivt pd senare ar, har skillnaderna mellan elever tilltagit och andelen elever
som inte blir behdriga till gymnasieskolan ér fortsatt stor. Forskning pekar dven
pa att elevernas sociockonomiska bakgrund — sett till deras forildrars

PISA ir en internationell studie som underséker 15-riga elevers férmdgor inom tre kunskapsomraden:
naturvetenskap, matematik och lisforstaelse. Den genomférs vart tredje ar. Aven om studien bara ticker
in ndgra kunskapsomriden, och det dr méjligt att ifrdgasitta om den miter det den avser, kan den siga oss
nagot generellt om utveckling. Rapporter frin Skolverket (se tex. 2012, 2015) pekar dven pid att
skolresultaten har sjunkit i svensk skola och att skillnaderna mellan grupper av elever 6kar. OECD stir for
organisationen f6r ekonomiskt samarbete och utveckling och bestir f6r nirvarande av 34 medlemslinder,
i framfor allt Europa och Nordamerika.

Utldndsk bakgrund syftar hir pa elever som antingen ar fédda i Sverige men med béda forildrarna fodda
utomlands, eller elever som 4r fédda utomlands och med bida forildrarna fédda utomlands (Skolverket,
2019).
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utbildningsniva, inkomst och arbete — har 6ver tid fatt en allt storre betydelse
tor hur det gar £6r dem i skolan (Gustafsson & Yang Hansen, 2017; Skolverket,
2020). Skolsegregationen medfdr dven att skolan har svdrare att kompensera
for elevernas skilda forutsittningar, vilket sirskilt drabbar elever som kommer
frin mindre gynnsamma forhallanden (Skolverket, 2020). Skolan férmar
dirmed inte ge alla elever i alla skolor, oavsett bakgrund och forutsittningar, en
god och likvirdig utbildning. Den héga likvirdigheten 1 svensk skola har
dirmed ersatts av 6kade klyftor (Gustafsson m.fl., 2010).

De tilltagande skillnaderna mellan skolor hinger alltsa samman med en 6kad
skolsegregation och sortering av elever, dir de med likartad bakgrund gir pa
samma skola, nagot bide boendesegregationen och det fria skolvalet har
bidragit till (Holmlund m.fl., 2014; Trumberg, 2011). I storstiderna ir
skillnaderna mellan skolor som allra storst. Det dr delvis en spegling av de
socioeckonomiska klyftor som manifesterar sig i den urbana segregationen. En
skarpare uppdelning av minniskor i samhillet och staden, med Okande
skillnader mellan stadsdelar, visar sig ocksé i skolans virld. Men i de stérre
stiderna 4r ockséd friskolorna fler och dir dr konkurrens mellan skolor och
mellan elever som storst (Bunar, 2009). Det fria skolvalet har skapat en situation
dir de med bist betyg och de mest motiverade sdker sig till samma skolor. En
forklaring till det dr att det framfor allt 4r hogutbildade fran vilbestillda
omriden som utnyttjar valfriheten (Holmlund m.fl., 2014; Osth m.fl., 2013).
Aven om de geografiska avstinden kan vara sma ir resultatskillnaderna mellan
skolor betydande i storstiderna och darfoér finner vi dir bade de skolor som
ligger i toppen och botten av resultattabellerna.

Om vi vill f6rsta de fordndringar som har skett pa skolans omrdade behover
vi ta hinsyn till klyftorna i det svenska samhillet och den urbana segregationen,
samt vad den far for konsekvenser (Andersson m.fl., 2009; SCB, 2007:2).
Stadsomvandling och satsning pd innerstiderna har bidragit till en tydligare
uppdelning av det urbana rummet pa flera plan — socioeckonomiskt, etniskt, men
dven symboliskt utifran vilken betydelse vi ger olika platser. I linje med denna
utveckling ser vi bland annat hur skillnaderna mellan fattiga och rika, och mellan
olika stadsdelar 6kar (Social resursférvaltning, 2014). Dirmed minskar dven
forutsittningarna for att minniskor med olika bakgrund och levnads-
férhallanden ska motas i mataffiren, skolbinken eller pé fotbollsplanen.

Nir skillnaderna 6kar mellan skolor, 6kar ocksa betydelsen av var eleven gar
i skolan. Situationen f6r de kommunala skolorna i de stora stidernas férorter dr
sdrskilt problematisk, och det dr barn och unga i dessa skolor som har drabbats
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hirdast av de senaste decenniernas férindringar. Det dr hir vi finner de skolor
som ligger lingst ned i resultattabellerna, och i flera av skolorna saknar omkring
hilften av eleverna som gar ut nian behorighet till gymnasiet. Den hir situation,
tillsammans med stigmatiseringen av férortsomraden, bidrar dven till att
skolorna riskerar att utmalas som problematiska, stokiga och daliga.
Bjorkskolan ir en av de skolorna, och det idr i den skolan och bland eleverna
dir som den hir boken tar sin borjan.

I térhallande till den férort dir denna studie dger rum, dr det relevant att
fraga sig vad skolan har for betydelse for ungas relation till samhillet och
upplevelser av bland annat tillhérighet, marginalisering, framtidstro och
sjalvbild. Men dven hur dessa aspekter paverkar ungas méjligheter 7 skolan.
Under ett lasdr foljde jag eleverna i drskurs 8 och 9 péd Bjorkskolan i stadsdelen
Angdalen, en férort i Géteborg. Bidrkskolan ir en av de skolor dir en stor andel
av eleverna limnar nian utan fullstindiga betyg eller gymnasiebehérighet, men
under min tid i skolan métte jag dven manga elever som brét med denna bild.
Jag var med pa lektioner, raster och utflykter, at lunch tillsammans med eleverna
och pratade med dem efter skolan. Det dr de hir mdtena och samtalen med
eleverna, och till viss del dven personalen pa skolan, som star i fokus fér min
studie.

Syfte, fragestillningar och disposition

Syftet med denna studie 4r att undersdka vad det innebdr att vara elev pd
Bjorkskolan och vilken betydelse skola och utbildning fyller f6r eleverna. Fokus
ar riktat mot hur eleverna utvecklar forstdelse f6r och skapar relationer #/
skolan, bade den egna lokala skolan och skolan som utbildningsinstitution. Men
ocksa hur de utvecklar sina relationer 7 skolan, till andra elever och lirare.
Utifrin detta fOljer ett antal fragestillningar. Hur fir skolan och utbildning
betydelse fér eleverna? Hur uttrycker eleverna sina egna modjligheter och
begrinsningar i férhallande till skola och utbildning, och vad dr det f&r olika
elevpositioner som framtrider i skolvardagen? Hur ser lirarna och eleverna pa
lirandet som dger rum i skolan och dess férutsittningar?

Denna studie handlar med andra ord om att underséka de meningsbirande
strukturer och kulturella monster som framtrider i motet mellan eleverna, savil
som i motet mellan elever och ldrare. Innebérden i dessa méten maste forstas i
relation till de institutionella praktiker och villkor som formar skolvardagen f6r

elever och lirare. De ménster av segregation och skillnad som priglar savil
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staden som skolan ir dven de en minst lika betydelsefull utgangspunkt for
forstaelsen av vad det innebir att vara elev pa just Bjorkskolan.

Efter denna inledande text foljer en bakgrund som behandlar de
forindringar som skett i samhille och skola som ir av relevans for att forsta
Bjorkskolan och elevernas berittelser. Denna del fungerar alltsa som en upptakt
till och ram f6r den kommande analysen och berdr dven tidigare forskning om
unga, skola och forort. Sedan foljer ett kapitel dir avhandlingens teoretiska och
metodologiska utgingspunkter presenteras. Jag inleder med att redogéra for
mina teoretiska perspektiv och centrala begrepp, med fokus pa bland annat
territoriell stigmatisering och andrafiering. I delen direfter redogér jag f6r min
etnografiska ansats, hur jag har genomfért studien och de val och verviganden
som har viglett arbetet. Hir presenterar och diskuterar jag min roll som
forskare, samt hur materialet har producerats och analyserats.

I de foljande fyra kapitlen star eleverna och det empiriska materialet i fokus.
Till att bérja med behandlas de berittelser som omger Bjérkskolan och hur
eleverna positionerar sig i forhdllanden till dem. I detta forsta analyskapitel
uppmirksammar jag hur elevernas tal om sin egen skola och sig sjilva kan
forstas i relation till stigmatiseringen av skolan, samt hur eleverna i viss mening
tar Gver men samtidigt omstéper talet om skolan. I det f6ljande kapitlet moter
vi lirarna pd skolan med fokus pd hur deras uppdrag och lirandets
forutsittningar gestaltar sig pa Bjorkskolan. Uppenbart dr att lirarna pa skolan
ir mana om eleverna och engagerade i sitt arbete, men att det dr ett arbete som
férsviras av bade lokala och strukturella hinder. I kapitlet dérefter dtervinder
vi tydligare till eleverna igen och hur de talar om skolan som utbildnings-
institution och lirande. Kapitlet belyser bland annat hur eleverna positionerar
sig i forhallande till vissa dominerande berittelser om elever i férorten, samt
hur ansvaret for det egna lirandet begripliggdrs utifrdn en individualistisk
forstaelsehorisont. I det sista analyskapitlet nirmar jag mig diskussionen om
férekomsten av en antipluggkultur som svar pa framfor allt killars bristande
betyg i skolan, men visar pa hur denna analys inte har biring £6r hur eleverna i
Bjorkskolan forhaller sig till sin skola och utbildning. I det sista kapitlet
summerar jag avhandlingens huvudsakliga resultat och diskuterar hur vi kan
forstd skolans betydelse f6r eleverna i Bjorkskolan, samt hur det dr mojligt att
se framat och forestilla sig en utbildning som svarar upp mot det som ir
elevernas livsvillkor och vardag.
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Ett samhaille och en skola i férindring

I juset av stigande skillnader mellan skolor och sjunkande skolresultat dr det
relevant att friaga sig hur och varfor den svenska skolan har utvecklats pa detta
siatt. For att kunna svara pd det behover vi dven skapa oss en bild av de
forindringsprocesser det svenska sambhillet och den svenska skolan gitt
igenom. Forindringar som inte minst berér miljonprogrammets férorter dar vi
finner en majoritet av de kommunala skolor som ar efter ar uppvisar ldga
betygsresultat. En kort tillbakablick pa tidigare forskning om de senaste
decenniernas samhaillsforindringar och hur bilden av férorterna har férindrats,
kan vara en hjilp pa vigen att fOrstd situationen i dagens foérortsskolor.
Dessutom midste vi titta nirmare pa de reformer och férandringar som har skett
pé skolans omrdde och som pi ett genomgtipande vis har omdanat den svenska
skolan.

Ett forandrat Sverige

Under 1980-talet skedde det vissa féridndringar i Sverige som kom att prigla de
kommande decennierna. Industrins blomstring, de manga jobben och den
expansiva vilfirdspolitiken som dominerat sedan slutet av andra virldskriget
foljdes nu av en pataglig avindustrialisering och omstrukturering av sambhillet,
nigot som i férlingningen ocksd kom att paverka skolan. I sparen av de gamla
industrierna kan vi tyda framvixten av vad som brukar beskrivas som ett
postindustriellt samhille (Johansson & Sernhede, 2003). De industrijobb som
tidigare hade sysselsatt en stor del av befolkningen blev allt firre. Den kris som
sedan drabbade svensk ekonomi i ingangen till 1990-talet banade vigen for ett
svenskt systemskifte (Lindberg, 1999). Nedmonteringen av vilfiardsstaten
kombinerat med en nyvunnen tro pa marknaden, var andra aspekter av detta
skifte. Det bidrog samtidigt till att inkomstklyftorna och den sociala
instabiliteten 6kade (Hatvey, 2009). En konsekvens av detta var ocksd att
segregationen och tendenserna till uppdelningen av minniskor och platser blev
en allt tydligare del av samhaills- och stadslivet.

Foérindringarna i Sverige under 1980- och 1990-talet hingde samman med
en ny fas i marknadsekonomins globalisering dir finanssektorn blev allt mer
dominerande. Om den vilfirdsstatliga politik som dominerat Norden under
miénga decennier frimst forknippats med en strivan att tillgodose
medborgarnas sociala vilmdende och utjimna sociala skillnader, f&rskots
statens roll i manga linder mot att tillgodose marknaden och individens frihet
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(Larner, 2000). De nya strémningarna som visade sig vid denna tid brukar
bendmnas nyliberalism, vilken premierar en utveckling av marknadsrelationer
pa samhillets alla omrdden (Larner, 2000). Enligt Wendy Brown (2003) kan
nyliberalismen inte enbart beskrivas som en uppsittning ekonomiska och
marknadsorienterade riktlinjer, utan det handlar lika mycket om en spridning av
marknadsvirderingar i samhillet i stort, som 1 sin tur paverkar allt frin
institutioner och utbildningspolitik till individens handlingar.

Det svenska sambhillet piaverkades ocksda med en o6kad grad av
individualisering, valfrihet och konkurrens som f6ljd, nagot som dr aldrig sd
aktuellt i dag. I och med att individen sjalv far vilja sjukvard och skola, fir hon
samtidigt ett storre ansvar for sitt eget vil och ve, samt konsekvenserna av dessa
val (Sernhede & Lunneblad, 2011). Nir det blir upp till individen att sjilv
orientera sig och gbra sina egna val i ett 6verfléd av alternativ, finns det
samtidigt en risk att dessa val och deras synbara méjligheter kan 6verskugga de
faktiska skillnader som existerar i samhillet. Att exempelvis vara arbetslos eller
inte lyckas i skolan kan di komma att betraktas mer som en friga om
individuella misstag och felaktiga beslut dn nagot som t6r strukturella
férhallanden och sociala skillnader. De férindringar som skett 1 Sverige kan
beskrivas som en forskjutning fran kollektiv till individ, fran offentligt till privat,
fran jamlikhet till valfrihet (Bunar & Kallstenius, 2000). Effekterna av detta syns

aven i staderna.

Okade klyftor och stadens rasifiering

Under 1990-talet vixte klyftorna i storstiderna. Den socioekonomiska
boendesegregationen kom som en £6ljd dérav att f6rdjupas, men den kom dven
att emnifieras eller rasifieras genom att det var méinniskor med “utlindsk bakgrund”
som kom att utgéra invanarna i de stadsdelar som befann sig lingst ner i den
urbana geografins hierarkier (Molina, 1997; SCB, 2007:2). Under de efter-
foljande decennierna fram till i dag ser vi inga tecken pa att varken
skiktningsprocesser eller boendesegregation mattas av, de har snarare tilltagit
med aren och visar sig i allt stérre skillnader mellan olika stadsdelar (Andersson
m.fl, 2009; Goteborgs Stad, 2017; Socialstyrelsen, 2010). I Angdalen, den férort
dir denna studie dger rum, dr de negativa effekterna av denna utveckling
framtridande.

Den urbana segregationen tar sig skiftande uttryck: ekonomiska resurser,
tillgang till arbete, sjukdagar och utbildningsniva dr ojimnt férdelade i staden.
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Medan vissa omraden uppvisar en mycket positiv utveckling, dir invanarna har
blivit rikare, har miljonprogrammets fororter dessvirre inte tagit del av den
Okade tillvixten i samma utstriackning, snarare tvirtom (se t.ex. G6teborgs Stad,
2017; Social resursférvaltning, 2014). Skillnaderna i inkomst mellan de rikaste
respektive de fattigaste tio procenten har 6kat i de flesta av OECD-linderna
under de senaste decennierna. Aven om Sverige ir ett relativt sett jamlikt land,
hade Sverige den st6rsta 6kningen i ekonomisk ojamlikhet av alla OECD-linder
mellan 1985 och 2010 (OECD, 2015). Med andra ord blev den rikaste delen av
befolkningen rikare, medan de fattigaste snarare blivit fattigare. 1
miljonprogrammets férorter kan vi dven se en Okning av barnfattigdomen
(Ridda barnen, 2012). Ett exempel pa hur segregationen inte enbart dterspeglar
olika livsvillkor och forhillanden mellan manniskor, utan aven bidrar till att
reproducera dessa ojamlika férhallanden (Molina, 1997).

Att tillgangar och férutsittningar inte 4r desamma f6r alla barn och unga
syns dven i skolresultaten. Andelen elever som inte nar upp till kunskapskraven
eller saknar gymnasiebehérighet f6ljer i stort ojamlikhetens geografi i staden,
vilket gér att méinga av férortens unga riskerar att avsluta sin skolging innan de
tagit studenten. Avsaknaden av gymnasiebetyg gor det ocksd betydligt svérare
att etablera sig pa arbetsmarknaden i framtiden (Social rapport, 2010). I ett stort
antal férorter 1 de stora stiderna kan vi se att mellan 35 och 45 procent av alla
unga mellan 20 och 25 ér varken dr i arbete eller studier (Regeringskansliet,
2012; Ungdomsstyrelsen, 2008). Sammantaget ger det en bild av en stad och ett
samhille dir skillnaderna mellan minniskor har 6kat &ver dren, samtidigt som
de har koncentrerats till vissa omraden och bidragit till att segregationen ir ett
framtridande kdnnetecken f6r det urbana rummet. Det 4r ganska litt att peka
finger och utmala vissa omriden som problematiska, men de verkligt stora
problemen ligger i de samhillsférindringar som har bidragit till 6kade klyftor
och segregation i staden. Boendesegregationen och de utmaningar som visar sig
i fororterna, dr dirmed en fraga som angar Jela samhillet och inte enbart dessa
omriden. Ovan beskrivna ménster sidger nigot om de férhillanden som omger
skolorna och eleverna i férorterna, ndgot som ocksa giller f6r Bjorkskolan och
de unga i Angdalen.

Berittelser om fororten

Okade klyftor och en tilltagande segregation i stiderna gor att barn och unga
vixer upp under skilda materiella och ekonomiska férhédllanden, men det bidrar
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aven till ett storre avstind och frimlingskap mellan manniskor. Denna
torindring har medverkat till férestillningar om miljonprogrammets férorter
och dess minniskor som i olika grad avvikande eller annorlunda. Bilden av
fororterna som annorlunda, gar emellertid tillbaka dnda till slutet av 1960-talet
déa de forsta delarna av miljonprogrammet stod klart (Ristilammi, 1994). Som
en foljd av efterkrigstidens urbanisering och industriella expansion, hade
bostadsbristen 1 de svenska storstdderna under detta artionde blivit alltmer akut
(Zintchenko, 1997). Den vixande befolkningen — tillsammans med inner-
stidernas trangboddhet, samt den bristande bekvimligheten och de odrigliga
torhallanden som ansigs rida i de gamla arbetarkvarteren — bidrog till
lanseringen av miljonprogrammet’ och planerna pi att bygga en miljon
bostider. Stadsdelar som Angered i Goteborg eller Rinkeby i Stockholm kom
vid sextiotalets slut att betraktas som nagot av det moderna sambhillets 16fte om
en modern bostad for alla.

De nya stadsdelarna kom till en boérjan att symbolisera en modern
annorlundabet, enligt Per-Markku Ristilammi (1994) som studerat de férindrade
bilderna av stadsdelen Rosengird i Malmé. Det fanns en framtidstro i omriadena
och det var nu som drémmen om moderniteten skulle infrias (Wirtén, 2010).
Men stadsdelarna hann inte mer 4n firdigstillas innan den starka konjunkturen
som gillt sedan andra virldskriget bréts, och manga ligenheter stod tomma. De
lediga ligenheterna blev en mdjlig plats foér socialférvaltningar att placera
minniskor med olika former av sociala problem (Sernhede, 2011b). Efter bara
ndgra ar hade siledes bilden av miljonprogrammets stadsdelar dndrat karaktir,
och pd 1970-talet kom de att férknippas med vad som kan beskrivas som en
social annorlundabet (Ristilammi, 1994).

Under senare delen av 1980-talet och in pd 90-talet skedde stora
férindringar 1 stiderna, vilket visade sig i en 6kad segregation och ojdmlikhet
(Johansson & Sernhede, 2003). Arbetslésheten som foljde pa den ekonomiska
strukturomvandlingen drabbade sirskilt de med svag anknytning till
arbetsmarknaden, diribland manga av fororternas invanare. Forestillningarna
om f&rorterna férandrades vid samma tid och den “white flight” som skedde i
flera omraden — da miénga av stadsdelarnas vita och ”svenska” befolkning
flyttade ut — gjorde att de allt mer férknippades med en etnisk annorlundabet
(Brama, 20006; Ristilammi, 1994). Uppfattningar om kulturkrockar och etniska
motsittningar blev vid denna tid en del i berittelsen om dessa platser. Nir det

Pagick mellan 1965 och 1974.
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giller de unga var det de kriminella ”invandrargingen” som betraktades som
det frimsta problemet och ett hot mot samhallets trygghet. Det dr bilder som
fortfarande lever kvar och dir ”invandraren” eller férorten ofta fir representera
det farliga, hotfulla och annorlunda (Ericsson, 2007).

Om férorten for ndgra decennier sedan handlade om sociala problem och
sociala insatser i vilfardsstatens namn, har vissa beskrivit det som att problemen
med fororten i dag snarare kan definieras i polisidra termer med den
“kriminelle” 1 fokus (Dikeg, 2007; Wirtén, 2010). Nyhetsinslag och berittelser
om gingkriminalitet, drogforsiljning och vald har blivit en framtridande del i
beskrivningarna av férortsomraden. P4 senare ar har det dven publicerats flera
bécker som adresserar frigor om gingkriminalitet, skjutningar och droger i
storstiderna och dess férorter (se t.ex. Bickstrom Lerneby, 2020; Wierup,
2020). Uppseendevickande upplopp och protester frin unga pd platser som
Gottsunda i Uppsala och Husby i Stockholm, men ocksd Clichy-sous-Bois i
Paris eller Tottenham i London, adderar ytterligare till berittelsen om férorten
som en hotfull plats. Dessa hindelser kan betraktas som ett slags svar pi
upplevda orittvisor (jfr Dikeg, 2007), men de braskande rubrikerna i nyheterna
om vildsamma konfrontationer mellan férortens unga och polisen riskerar
ocksi att forstirka den negativa bilden av fororten.”

Bortom de reella problemen framtrider siledes en lang historia av
representationer av miljonprogrammets fororter som sirskiljer dem frin Gvriga
staden och samhillet. Den rumsliga segregationen bidrar dirmed till en form av
mental segregation och forestillningar om férorterna som annorlunda platser
for ”dem” som inte ir riktigt som “oss” (Johansson & Hammarén, 2013).
Klyftorna i staden och de reella skillnaderna i exempelvis inkomst och
utbildning kompletteras pd sd vis av forestillda skillnader mellan minniskor
beroende pd var i staden de bor. Det skapar ocksd en grogrund fér f6rdomar
och frimlingskap mellan ménniskor.

De ovan beskrivna férindringarna dr sjilvfallet en mycket éverskadlig och
summarisk bild av férorternas historia och de berittelser som omger dessa

omraden. Men denna beskrivning kan utgbra del i hur vi kan férsta de

Parallellt med dessa hindelser finner vi ett skolsystem med sviktande resultat och allt storre skillnader
mellan skolor. Nigra enkla samband mellan vildsamma utbrott i férorterna, skottlossningar och
situationen i skolorna vill jag inte géra. Men arbetsloshet och fattigdom framstills av vissa forskare som
bidragande orsaker till den frustration och hoppléshet som foéranleder valdsamma konfrontationer med
ordningsmakten (Bauman, 2011; Dikeg, 2007; Hallin m.fl., 2010). Oavsett vilket kan vi se hur skolresultaten
brister i manga av férortens skolor och att arbetsloshet dr hégre bland unga i dessa omriden, och att de
tva faktorerna hinger ihop (Ungdomsstyrelsen, 2008; Socialstyrelsen, 2010).
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forestillningar som eleverna i avhandlingens inledande citatet ger uttryck for,

samt de berittelser som ocksd omger Bjorkskolan.

Skolans forandrade former

De senaste decenniernas samhillsomvandlingar dr ndgot som dven édterspeglar
sig i skolans virld dir de politiska och ideologiska férindringarna har influerat
och férandrat synen pa skolans roll och uppdrag (Bunar, 2009). Mellan édren
1945 och 1975 kom skolan att betraktas som en viktig del i skapandet av den
moderna valfirdsstaten 1 Sverige, och en jamlik utbildning uppfattades som en
central del i att skapa ett mer rittvist och jimlikt samhille (Lundahl, 2002).
Skolan betraktades siledes som en progressiv kraft i samhillet och som en viktig
plats for demokratisk fostran och ©kad social jimlikhet. Skolvdsendets
demokratisering som skedde vid denna tid innebar att den tidigare uppdelade
skolan 6vergavs till f6rman for en gemensam skola for alla barn (Qvarsebo,
2000). 1962 inférdes den niodriga grundskolan i Sverige med tanken att alla barn
skulle g i samma sorts skola och f6lja samma liroplan. Innan dess gillde bland
annat att elever placerades i olika skolor beroende pd om de planerade att
studera vidare eller ej. En uppdelning som baserades pa klass och kon utifran
vilken framtid och yrke som foérvintades av barnen. Ett centralt syfte med att
inféra en ny skolform var alltsd att bryta upp det skolsystem som tidigare hade
delat upp och gjort skillnad pa barn (Lundahl, 2002).

Under vilfirdsstatens expansiva period, framfor allt runt 1960- och 70-talet,
betraktades skolan ocksd som en mojlig arena fér skapandet av ett mer
solidariskt och rittvist samhille dir barn oavsett bakgrund skulle dela skolbink
med varandra. Fostran till ett aktivt medborgarskap var en viktig aspekt av
skolans arbete (Beach m.fl., 2007; Englund, 2004). Aven om skolan inte nidde
hela vigen fram fanns det en vision om en gemensam grundskola {6t alla barn,
dven om det likt i dag fanns skillnader mellan elever utifran kén, prestation och
social bakgrund (SOU 2000:39). Omfattningen och karaktiren pa skillnaderna
mellan elever har emellertid férdndrats med tiden.

Frin ungefir mitten av 1970-talet fram till 1990 var det méjligt att ana
tendenser till de férindringar som sker under 1990-talet (Lundahl, 2002). Under
denna period restes viss krittk mot utbildningssystemet och vad som
uppfattades som dess brister i att bland annat svara upp emot alla elevers behov.
Pa hogerkanten framho6ll man ocksa att skolan var kostsam och ineffektiv. Ett
ny slags vokabulir, och tinkande, bérjade ocksa visa sig i talet om skolan med
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ord som valfrihet, individuellt ansvar och tivlan (ibid.). Men statens styrning
och kontroll 6ver skola och utbildning var fortsatt stark vid denna tid.

Under 1990-talet kom sedan utbildningssystemet att fOrindras pd ett
genomgripande vis. Om skolan under valfirdspolitikens framgangsrika
decennier efter andra virldskriget inte foérmddde 6verbrygga de sociala
skillnaderna till fullo, sa hade skolan en viktig roll i en stérre samhallsbyggande
kontext. Likvirdigheten mellan Sveriges skolor var ocksa stark vid denna tid,
och skolan betraktades som ett public good — den sdgs alltsda som en viktig del i
skapandet av ett demokratiskt och jamlikt samhille (Skolverket, 2009; Englund,
1993). Skolan skulle ge alla barn oavsett bakgrund och férutsittningar en god
utbildning och verka for att utjimna skillnader. De férindringar som skedde
under framfSr allt 1990-talet innebar emellertid en férskjutning mot en skola
dir private good — med betoning pd bland annat individuell frihet, f6rildrarnas
Okade ansvar f6r sina barns utbildning och effektivitet — hamnade i fokus
(Englund, 1993). Denna glidning mellan det allminnas bista och de privata
intressena som Tomas Englund (1993) beskriver, dterspeglar sig dven i de
reformer som pa ett tydligt sitt kom att férindra den svenska skolan under
1990-talet och in pa 2000-talet.

Utbildningspolitiska reformer

Individualisering och marknadsanpassning kan betraktas som den ideologiska
kirnan i de foérindringar som skedde pd skolans omride kring 1990-talet.
Kritiker menade att skolan inte var anpassad till den tidens sambhille, och de
forslag till forindringar som fordes fram pé skolans omrade speglade tidens
anda med Okade krav pa individualisering, valméjligheter och konkurrens. En
6kad social och etnisk ”mangfald” i samhillet framférdes ocksd som argument
f6r ett behov av en 6kad mangfald pa utbildningens omride. Inom skolans virld
blev valfriheten och dirmed 4ven individens ansvar for sina val, den mest
grundliggande principen (Sernhede & Lunneblad, 2011).

I skiftet mellan 1980- och 1990-talet skedde en kommunalisering av
grundskolan, vilket innebar att ansvaret for skolan forskots fran staten till
kommunerna (Bunar, 2009). Staten beholl ritten att formulera skolans
nationella mal, men genom decentraliseringen blev det upp till kommunerna att
se till att dessa mél uppfylldes. Reformen var tinkt att forbittra kvalitén och
effektiviteten i skolan, samt ge forildrar, elever och skolans personal mer
inflytande. Till en bérjan var tanken att riktade statsbidrag till kommunerna
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skulle g direkt till skolan och didrmed garantera den nationella likvardigheten,
men dessa kom att avskaffas efter ndgra ar, och ddrmed var det upp till
kommunerna att sjilva férdela pengarna efter eget omdéme (Gustafsson m.fl.,
2016).

Andra skolpolitiska reformer kom att innebéra dn storre forindringar av
svensk skola. Beslutet om ritten att sjilv vilja skola (Proposition, 1991/92:95)
som infordes vid 1990-talets borjan skulle bland annat bidra till ”en 6kad
mangfald och pedagogisk fornyelse” (s. 11), men ocksd ge elever och forildrar
mojlighet att limna den skola de var missnéjda med. Under denna tid infrdes
dven nirmast fri etableringsritt for fristiende skolor, vilket gav utrymme for
privata aktOrer att starta och driva skolor genom en skattefinansiering av
verksamheten. Denna finansiering skedde i och med inférandet av skolpeng
som innebar att 85 procent av kommunens genomsnittliga kostnad skulle f6lja
med eleven i val av skola. Senare togs denna begrinsning bort och friskolorna
far numera 100 procent av kostnaderna for en elev (Bunar, 2009; Svensson,
2019). Valfriheten och friskolornas etablering, framfor allt i storstdderna, bidrog
till en ny konkurrenssituation pd skolans omride som skapade en “kamp om
eleverna” (Forsberg, 2015). Reformerna innebar en stor omstillning i
styrningen och utvecklingen av skolan under de kommande decennierna. En
férindring som kanske bidst kan beskrivas som en marknadisering av skolan
som har gitt lingre i Sverige dn vad den har gjort i nagot annat land (Gustafsson
m.fl., 2016, s 30).

Marknadisering av skolan har inneburit att skola och utbildning allt mer kan
beskrivas i termer av konkurrens, valfrihet och vinstintresse. Denna omdaning
av skola och utbildning har ocksd inneburit en f6rindrad syn pa hur skolan ska
styras med idéer himtade fran det som kallas New Public Management (NPM)
och som ursprungligen hirstammar fran det privata niringslivet (Dovemark &
Lundstrém, 2017). NPM kan beskrivas som en form av resultatstyrning som
har medfort en férdndrad syn pa hur den offentliga sektorn ska organiseras och
styras, och inte minst, effektiviseras. En viktig del i denna effektivisering och
férindring dr att verksamheter ska géras mitbara, vare sig det handlar om
sjukvérd eller skola. Som en £6ljd av marknadiseringen, och att staten avsagt sig
en del av den kontroll den tidigare haft 6ver exempelvis skolan, har det inférts
nya sitt att sdkerstilla att verksamheter inom den offentliga sektorn forblir
effektiva och haller en god kvalitet. Marknadiseringen och NPM har didrmed
medfért en 6kad grad av kontroll och mitande pa skolans omrade. Sedan 1990-
talet har det skett en omfattande 6kning av utvirderingar, kvalitetsgranskningar
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och system for jimforelser, vars syfte beskrivs som viktiga for att sikerstilla att
skolor, lirare och elever nar upp till de mél och resultat som férvintas. Vidare
anses denna Okade grad av kontroll och mitande viktig for att kunna utkriva
ansvar, men de tillhandahaller ocksa nédvindig information f6r alla de forildrar
och barn som ska vilja skola. Via myndigheter som Skolinspektionen
uppritthélls dirmed en styrning och kontroll {6r att dtgirda de missgrepp som
kan uppkomma genom privatiseringen och valfriheten, men som dirmed ocksa
kan sdgas ge legitimitet 4t marknadiseringen (Carlbaum, 2018).
Marknadiseringen och styrningen genom NPM har kommit att paverka alla
skolor, bide kommunala och friskolor, som pa liknande grunder behover
forhalla sig till de férdndrade forutsittningar som valfriheten har bidragit till.
Men f6r att kunna jaimfora, och vilja, behover det ocksa upprittas synliga matt
som 4r mojliga att f6lja upp och kontrollera. Det har gjort att internationella
kunskapsmitningar som PISA eller nationella prov har kommit att spela en allt
viktigare roll som till synes mitbara matt pa skolors resultat (Carlbaum, 2018).
En 6kad betoning av mal och resultat har dven péaverkat lirarnas professionalitet
och autonomi negativt, samt inneburit en ¢kad administrativ bérda i takt med
att dokumentation tilltar (Liedman, 2018; Lundstrém, 2018). Nir lirare tvingas
ligga mer tid pa skriftliga omdémen, utvirderingar eller prov innebir det ocksa

mindre tid £6r undervisningen och eleverna.

Valfrihetens ojamlikhet

Marknadiseringen byggde ocksd pa en forestillning om att den konkurrens-
utsatta marknadens principer var en bra form for att utveckla skolan. Det fria
skolvalet kom exempelvis att betraktas som en mdjlighet att éverbrygga den
sociala och etniska segregationen som blev allt mer framtridande i samhillet
under krisaren pa 1990-talet. For vissa elever har systemet ocksa inneburit en
moijlighet att limna sin stadsdel for att ldsa pa en annan skola, och i bland annat
Stockholm blev rérelsen mellan bostadsomradena och skolorna stor nir de nya
principerna inférdes (Kallstenius, 2010). Dessvirre har det inte bidragit till
minskade skillnader. I Stockholm, liksom i G6teborg och Malmdg, har det nya
systemet tvirtom bidragit till en 6kad social, prestationsmissig och etnisk
segregation mellan olika skolor (Séderstrém & Uusitalo, 2005). Aven om den
individuella rorligheten alltsa har 6kat, har samtidigt redan existerande monster
av uppdelning och segregation forstirkts (Bunar & Kallstenius, 2007,
Skolverket, 2012, 2014).
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Den 6kade konkurrensen, och betygens betydelse som sorterande princip,
innebir ocksa att vissa attraktiva gymnasieutbildningar och skolor endast blir
en angelidgenhet for de elever som har tillrickligt héga poidng. Samtidigt som
gymnasieskolan har blivit mer differentierad och erbjuder fler utbildnings-
alternativ, har konkurrensen hardnat om platserna pa de utbildningar och de
skolor som forvintas erbjuda de bista framtidsutsikterna och framgangarna i
arbetslivet (Dahlstedt, 2007). I och med ett 6kat antal valméijligheter, bade i
grundskolan och i gymnasiet, har skolans filt dven blivit allt svarare att
overblicka (Broady, 2000). Antalet valmojligheter har knappast minskat med
aren, i synnerhet i storstiderna dir det stOrsta antalet friskolor etablerar sig
(Bunar, 2009).

Nir vi talar om valfrihet dr det emellertid betydelsefullt att betona att valen
inte dr just sa fria som uttrycket ger sken av, eller att valen inte gérs utifran
jimlika forutsittningar. Det gir inte att bortse frin de faktorer som omger
valen, och att ett val dven forutsitter tillgang till information eller mojligheter
att skaffa sig den, samt att kunna virdera och fatta beslut utifrin denna
information (Dahlstedt, 2007; Skawonius, 2005). Valfriheten pa skolans omrade
bygger pa tanken om vilinformerade och rationella val, men i verkligheten ter
sig valen och motiven dirtill mer komplexa och komplicerade. Méjligheterna
att vilja dr dessutom nagot som vissa snabbt har lirt sig utnyttja, medan andra
inte gbr det 1 samma utstrickning (Skawonius, 2005). Forildrar som sjilva har
en hog utbildning tenderar att utnyttja skolvalet mer fér sina barn dn vad andra
foraldrar gor (Bunar & Kallstenius, 2000).

Oavsett om elever och férildrar gér ett val eller inte, maste de std till svars
f6r konsekvenserna av de beslut de fattar. Att inte gora ett val 4r ocksa ett val i
dagens utbildningssystem. Ett problem hir dr att grunderna och fo61-
utsdttningarna for dessa val skiljer sig 4t och paverkas av den socioekonomiska
och etniska segregationen, vilket ocksa dr en forklaring till en storre segregation
inom skolan (Sernhede & ILunneblad, 2011; Skolverket, 2006, 2012). Alla
utnyttjar inte skolvalet i samma utstrickning, och alla skolor anses inte lika
attraktiva. Det dr emellertid inte frimst pedagogiska modeller eller skolans
inriktning som féranleder valen. Enligt Nihad Bunar (2005) driver valfriheten
ut skolorna pa en marknad dér sidant hamnar i skuggan av mer svarfingade
symboliska virden som status och rykte. Skolvalet handlar inte enbart om att
man viljer en viss skola, det kan dven handla om att vilja bort vissa skolor eller
klasskamrater. Forskning visar att skolvalet frimst utnyttjas av priviligierade
grupper och framfor allt da det finns en risk f6r nirvaron av underprivilegierade
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grupper i den ndrmaste skolan (Andersson m.fl., 2010; Malmberg m.fl., 2012-
05-20). I sammanhanget spelar bade socioekonomisk bakgrund och etnicitet en
avgorande roll f6r de val som elever och deras foraldrar gor. Diarmed bidrar det
fria skolvalet ocksa till att forstirka segregationen och skillnaderna 1 skolan.

Nir det kommer till elever frin de stora stidernas miljonprogramsomraden
som utnyttjar valfriheten och viljer bort skolorna i sin stadsdel, r6r det sig om
elever som 1 storre utstrickning har féraldrar som férvirvsarbetar och inte tar
emot social- eller bostadsbidrag (Bunar & Kallstenius, 20006). Dirmed finns det
aven en risk att skolorna i férorterna tappar de mest motiverade eleverna. Med
andra ord handlar elevernas resultat delvis om var man bot, men ocksa var man
viljer, eller inte viljer, att gd i skolan. De stora reformerna av svensk utbildning
under 1990-talet, och framfor allt det fria skolvalet, har siledes underblist de
senaste decenniernas ¢kade skillnader mellan skolor (Osth m.fl, 2013;
Holmlund m.fl., 2014).

Skolsegregation och betygsskillnader

Det siitt pd vilket elever sorteras och segregeras i skolan 1 dag skapar en hierarki
bland skolor, inte minst i storstiderna, genom vilken de positioneras som bittre
eller simre. Det fria skolvalet bidrar till att skolorna blir till aktérer pd en
skolmarknad dir de konkurrerar om eleverna, och i denna konkurrens fyller
ocksd betygen en viktig roll. De skolor som kan visa upp goda betyg framstar
som mer attraktiva, vilket i sin tur kan leda till betygsinflation (Vlachos, 2010.)
Skolans rykte och status pdverkar dven mdijligheterna att locka forildrar och
elever, med risk for att elever som ar studiemotiverade eller kommer frin hem
med hég utbildningsniva séker sig till skolor med elever fran liknande bakgrund
(ifr Andersson m.fl., 2010; Osth m.fl., 2013). Denna utveckling leder till en mer
likriktad elevsammansittning i skolorna.

Skolsegregationen, sett till elevernas bakgrund, hinger d4ven samman med
6kade betygsskillnader mellan skolor. Skillnaderna i betyg pa skolniva riskerar
ocksa att fOrstirkas av den paverkan som andra elevers motivation och
utbildningsbakgrund har f6r en elevs studier och resultat (Gustafsson, 20006a;
Skolverket, 2012). I en genomging av internationell forskning kring denna
kamrateffekt visar Jan-Eric Gustafsson (2000) att klasskamraterna har lika stor
betydelse som klasstorlek, lirarkompetens och ldrartithet f6r elevernas
prestationer. I skolor dir en majoritet av eleverna kommer fran en gynnsam

socioeckonomisk bakgrund bidrar det till hégre resultat dven for de elever som
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kommer frin mindre gynnsamma férhdllanden (Skolverket, 2012). Det ér ett
resultat av positiva kamrateffekter i skolan, men effekterna ar emellertid inte
enbart beroende av klasskamraterna. Lirarnas férvintningar, som tenderar att
formas efter elevernas generella prestationsnivd, har ocksd en avgorande
betydelse i sammanhanget (Skolverket, 2012; Gustafsson m.fl., 2016).”> Hoga
forvintningar frin lirare mots generellt sett av hogre resultat frin eleverna. En
Okad sortering av elever utifran bakgrund och forutsittningar urholkar med
andra ord de positiva effekter som klasskamrater och lirares forvintningar kan
ha for elevernas resultat, vilket i sin tur riskerar att forstirka skillnaderna mellan
skolor ytterligare.

Ett antal rapporter (Skolverket, 2009, 2010, 2012; Holmlund m.fl., 2014) har
pekat pa att elevers social bakgrund har stor betydelse f6r deras méjligheter i
skolan, och att skolan inte férmar kompensera for en allt patagligare social
skiktning i sambhillet. Mycket talar ocksid for att den socioekonomiska
bakgrunden och férildrarnas utbildning har fitt en 6kad betydelse for elevens
studieresultat dver de senaste decennierna, och att skolan diarmed i mindre
utstrickning 4n tidigare kan kompensera for elevers skilda foérutsittningar
(Gustafsson & Yang Hansen, 2009; Skolverket 2012). Senare rapporter fran
Skolverket (2018, 2020) slar fast att socioekonomisk bakgrund och i synnerhet
forildrarnas utbildningsnivd har fatt en allt storre betydelse for elevernas
betygsresultat i grundskolan. Det framstar klart att mer homogena klasser och
en 6kad sortering av elever bidrar till att skillnaderna mellan skolor Skar.

Bristande likvirdighet i skolan

I diskussioner om skolan dtetkommer frigan om likvirdighet i utbildnings-
systemet. Det gér att tala om en bristande likvirdighet i svensk skola och att alla
skolor inte klarar av att ge en utbildning som kompenserar 61 elevernas skilda
férutsittningar, si som det formuleras i skollagen (SFS 2010:800, 1 kap., 4 §).
Skolan ska ge alla elever samma fOrutsittningar att klara kunskapskraven oavsett
social bakgrund och dirmed viga upp skillnader mellan elever. Begreppet
likvirdighet har emellertid haft ndgot olikartade betydelser inom
utbildningspolitiken under arens lopp, och det dr maijligt att se hur de har skiftat
i takt med Gvergripande samhillsférindringar. Under 1960-talet och fram till

Méjligheterna att rekrytera och behilla lirare paverkas ocksd av elevsammansittning i skolorna. En ¢kad
skolsegregation kan pa det viset i férlingningen dven bidra till 6kade skillnader i kvalitet mellan skolor
(Gustafsson m.fl., 2016).
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botjan av 1980-talet betonades framforallt strdvan efter jamlikhet i utbildnings-
systemet. Fostran och skapandet av en gemensam referensram for alla elever
lyftes fram, och inte minst innefattade begreppet ett kompensatoriskt tinkande,
genom vilket sirskilt missgynnade grupper och elever skulle premieras
(Englund & Quennerstedt, 2008). Nir talet om jimlikhet allt mer kom att
ersittas av talet om likvirdighet under slutet av 1970-talet, var det fortfarande
denna jamlikhetssyn som dominerade och tanken om att skolan skulle verka for
minskade skillnader 1 samhillet.

Under 1980-talet f6rindrades dock synen och diskussionen kom att handla
mer om valfrihet, forildrarnas ritt, individualisering och profilering av skolan,
och fokus lig mer pa att ge individen mojlighet att utvecklas i stérsta mojliga
mién utifrin sina férutsittningar (ibid.). Likvirdighet blir d4 mer en friga om
individens val och utsikter att realisera sin egen potential, dirmed forskjuts
ocksa begreppet frin ett utbildningssociologisk fokus pa alla elevers jimlika
utbildningssituation till den enskilda individens prestation. Begreppets
férindrade innebord foljde tidens tankestrémmar som dven Sppnade upp £or
de kommande reformerna om fria skolval och fristdende skolor. Nir vi sedan
nirmar oss slutet av 1990-talet och 2000-talet kom likvirdighet att kopplas
alltmer till maluppfyllelse och betygssittning, samt utbildningens kvalité. Det
handlade framfor allt om hur alla elevernas resultat kunde f6rbittras (ibid.).
Magnus Dahlstedt (2007) beskriver hur begreppet gitt frin tanken om att
utbildningen skulle viga upp skillnader mellan elever, till att istédllet betona lika
behandling och méjligheter £6r alla elever utan stérre hinsyn till bakgrund och
sociala skillnader.

Dessa svingningar i begreppets innebord visar sig dven i senare tid.
Skolverket (2012, s. 8) hdvdar att likvirdigheten i skolan har férsimrats nir de
hinvisar till att ”variationen i skolors genomsnittliga resultat har 6kat kraftigt
och att elevsammansittningen pa skolorna betyder allt mer foér elevernas
resultat”. Att entydigt definiera vad som menas med en likvirdig utbildning dr
inte helt sjilvklart, utan ndgot som paverkas av skiftande ideologiska
uppfattningar (jfr Englund & Quennerstedt, 2008). En passande tolkning ér
emellertid att skolan ska verka f6r alla elevers méjlighet att uppnéd mélen oavsett
bakgrund och forutsittningar (Dahlstedt, 2007; Béhlmark & Holmlund, 2011).
En 6kad sortering av elever och stora skillnader mellan skolor ir ett tecken pa
motsatsen.

Att elever med olika bakgrund och férutsittningar méts allt mindre i skolan
i dag dr didrmed en forklaring till de vixande klyftorna mellan skolor, men det
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far dven andra foljder utéver den rent kunskapsmassiga aspekten. Nir elever
med olika bakgrund inte delar klassrum med varandra undergriver det ocksa
skolans viktiga roll som motesplats mellan elever frin olika hem och med olika
bakgrund (Skolverket, 2015; Gustafsson m.fl., 2016). Skolans méjligheter att
verka for ett mer sammanhallet samhille dar elever frin olika socioekonomiska,
etniska och kulturella férhallanden kan métas, kommer dirfér att minska i takt
med segregationen. Men det kan dven inverka pa elevens framtida mojligheter
nir sociala nitverk och erfarenheter blir mer begrinsade, didrmed kan det
paverka sambhillet under ling tid fram&ver (Bohlmark & Holmlund, 2011, s.
50).

Den 6kade sorteringen av elever kan forstds som en form av klustring,
genom vilken elever med likartad bakgrund soker sig till varandra (Gustafsson
m.fl., 2016, s. 81). Det kan upplevas som positivt av de enskilda individerna,
men skillnaderna 6kar pd en 6vergripande samhillsniva. Det fir ocksé negativa
konsekvenser for likvirdigheten, samt att de positiva och kreativa férdelar som
kan uppstd i métet mellan minniskor och som ir till gagn f6r samhillet 1 stort
minskar. Denna tendens till att lika séker lika, som det fria skolvalet har Sppnat
upp for, visar sig i att elever med goda forutsittningar séker sig bort frin
blandade skolmiljéer till skolor dir eleverna har liknande férutsittningar som
de sjilva, samtidigt som de med simre forutsittningar tenderar att bli kvar
(Gustafsson m.fl., 2016). En viktig faktor i valet av skola handlar dirmed om
att fordldrar och elever vill undvika skolor med elever frin svagare
socioeckonomiska férhallanden eller elever med utlindsk bakgrund (Andersson
m.fl., 2012). Skolan och omréidets sociala och etniska sammansittning fir alltsa
betydelse £6r skolors olika status och popularitet. Segregationen och de 6kade
resultatskillnaderna 4r dirmed ett hot bide mot sammanhéllningen i samhillet
och mot likvirdigheten, och det dr eleverna i de stora stidernas fororter som
drar det kortaste striet.

Unga och skola i en segregerad stad

Tidigare forskning har visat pa hur den urbana segregationen och utbildnings-
systemets forindringar har inneburit nya utmaningar f6r de kommunala
skolorna i miljonprogrammets férorter och de unga i dessa stadsdelar. Flera
studier visar pd svérigheterna att motverka segregationen och dess effekter,
vilket gor att skolan inte lingre dr en given ingang till samhallet for alla elever i
miljonprogramsomridena (Bunar, 2001; Runfors, 2003; Sernhede, 2011a).
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Skolorna i férorten kan enligt vissa dven bidra till att fOrstirka kidnslor av
“utanférskap” och upplevelserna av att inte vara en del av samhillet (Parszyk,
1999; Bunar, 2010). Ann Runfors (2003) behandlar i sin avhandling hur
“invandrarskap formas i skolan” i ndgra fororter till Stockholm. Hon visar pa
hur det finns en upptagenhet vid det annorlunda i de skolor dir hon har gjort
sitt faltarbete, som forstirker uppdelningen i “invandrare” och “svenskar”,
samtidigt som betydelsen av sociala skillnader inte tillmits ndgon storre vikt.

En tilltagande ojiamlikhet, boendesegregation och ¢kade skillnader mellan
skolor har gjort att skolans relation till platsen har fitt en storre betydelse.
Skolan har fatt en symbolisk laddning utifrdn dess position i det urbana rummet,
som kommer till uttryck i det rykte och status som omger skolorna. Det blir
sarskilt tydligt i relation till skolorna i socioekonomiskt utsatta omraden, vate
sig det handlar om de svenska fororterna eller fattiga innerstadsomraden i
exempelvis England, och avspeglar sig i bilden av de skolor och elever som
forknippas med dessa platser (Archer m.fl.,, 2010; Bunar, 2001; Le6n Rosales,
2010; Reay, 2007; Schwartz, 2013). Synen pa de stora stidernas férorter och
skolorna dir kan beskrivas som relativt endimensionell. Ofta betraktas de som
problematiska eller pa nagot vis annorlunda i jimférelse med det Gvriga
samhdllet och andra skolor (Dahlstedt & Hertzberg, 2011; Bunar, 2001).

I relation till de unga minnen frin de stora stidernas fororter, har flera
studier behandlat fridgor om identitet och maskulinitet. Rickard Jonsson (2007)
fokuserar i sin avhandling en grupp unga killar pd en hdgstadieskola i Stockholm
och hur de i sprik och handling gbr maskulinitet och férhédller sig till
stereotypen om “invandrarkillen”. Denna stereotyp édtertkommer i Nils
Hammaréns avhandling (2008), dir han visar pa hur de unga minnen han
intervjuat forhaller sig till och férhandlar denna identitetsposition samt kén och
sexualitet. René Ledn Rosales (2010) studie i en multietnisk skola underséker
de sambhilleliga villkor och normer som méjliggdr vissa elevpositioner, men
begrinsar andra, fér de mellanstadiepojkar han studerar. Asa Andersson (2003)
visar hur de unga kvinnorna fran férorterna pa ett liknande vis behéver férhélla
sig till olika forestillningar kopplade till etnicitet, kon, klass och plats. I sin
avhandling visar Andersson hur tjejerna utvecklar en ambivalent och
motsigelsefull héllning till de begrinsande kategoriseringar de méter och hur
de ger uttryck for “mellanpositioner” bortom indelningar i exempelvis
”svenskar” och invandrare”.

Stigmatiseringen av férorterna och dess unga kan dven leda till att vissa tar
platsen i férsvar och spelar pa forestillningarna om den hotfulla férorten eller
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“invandrarkillen”. Forskning har visat pa hur vissa unga min ger uttryck f6r vad
som kan beskrivas som en form av stadsdelsnationalism (Back, 1996; Sernhede,
2002). Denna strategi att identifiera sig med stereotypen kan betraktas som ett
forsok att erdvra nagon form av respekt 1 en annars relativt utsatt position. Men
de stereotypa forestillningarna kan dven bidra till en disidentifikation med platsen
och vad det innebir att vara en ung “invandrarkille” eller ”invandrartjej” frian
fororten, och ett avstindstagande frin de identitetspositioner och de
kategoriseringar som de unga tillskrivs (Andersson, 2003; Skeggs, 1997/2015).
Stereotyper och forestillningar om den unga “invandraren”, likvdl som den
stigmatiserade fororten, dr en framtridande del av de ungas identitetsskapande
och nagot eleverna i férortens skolor behover férhalla sig till.

Skolan i fororten formir inte alltid att motverka de utmaningar som
segregationen, stigmatiseringen och de 6kade klyftorna mellan skolor innebir.
En studie av Ove Sernhede (2011a) visar att alla elever i dessa skolor inte heller
ser skolan som en plats f6r att skaffa sig bra betyg och goda framtidsutsikter,
och att de dr medvetna om hur utbildningssystemet och arbetsmarknaden
missgynnar invdnarna i férorterna. Samtidigt finns det ménga elever frin
forortens skolor som finner en drivkraft och motivation i forhillande till skolan,
och som liser vidare pa biade gymnasiet och universitetet. Men f6r att det ska
kunna ske 4r det ocksd viktigt att skolan utvecklar former som inte exkluderar
eleverna och istillet upplevs som en plats f6r méjligheter (Widigson, 2013). Det
finns flera studier som pi ett liknande vis betonar skolans viktiga betydelse f6r
hur elevernas sjilvbild och framtidsplaner gestaltar sig (Gruber, 2013; Reay,
2007; Youdell, 2003). Deborah Youdell (2003) visar hur ras och etnicitet spelar
in i konstruktionen av den 6nskvirda och framgangsrika eleven, vilket bidrar
till att de Afrikansk-Karibiska elever hon studerat gors till de Andra i skolan.
Positionen som den framgangsrika eleven inkluderar inte dem. I en svensk
kontext visar Sabine Gruber (2013) pa ett snarlikt vis hur skolan bidrar till att
skapa och aterskapa skillnader mellan elever utifran forestillningar om etnicitet
och de normer som dr férknippade med det. Gruber beskriver hur
uppdelningen i ”svenskar” och “invandrare” dtertkommer i skolans arbete, dir
de ”svenska” eleverna utgér normen och férknippas med de ambitiGsa och
motiverade eleverna, medan “invandrareleverna” betraktas som problematiska
och ointresserade av skolan. Rikard Jonsson (2015) visar pa ett liknande vis hur
stok, brak och bristande studiemotivation gors synonymt med framfor allt
manliga elever med invandrarbakgrund fran fororten.

33
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De normer och kategoriseringar som kommer till uttryck i skolan kan dven
paverka de val som elever gor, och vilka val som ir tinkbara och inte. Louise
Archers och Hiromi Yamashitas (2003) intervjuer med unga frin en
innerstadsskola i en fattig, multietnisk del av London visar till exempel hur
mdnga av eleverna inte hade en tilltro till sin egen férmédga. Dessa unga
studerade inte vidare efter de obligatoriska dren i skolan och upplevde de
grinser som platsen skapade utifrin vad som kan betraktas som ett komplext
samspel mellan etnicitet, klass och kén (Archer & Yamashita, 2003). Flera andra
studier behandlar pa ett liknande vis relationen mellan unga i socioekonomiskt
utsatta omriden och utbildning, och visar pa hur synen pa sig sjilv som elev
och det egna lirandet formas i skolan och i relation till platsen (Archer m.fl.,
2010; Hollingworth & Archer, 2010; Reay & Lucey, 2000; Reay, 2004, 2007).
Aterkommande i dessa studier ir hur skolorna i de studerade omradena priglas
av de negativa bilder som férknippas med platsen, vilket ocksd bidrar till en
onyanserad bild av eleverna i dessa skolor dir de studiemotiverade och
framgangsrika eleverna osynliggérs (jfr Reay, 2004). Det paverkar i sin tur
elevernas uppfattning om sig sjilva och skolan som en plats f6r méjligheter
(Archer m.fl., 2010). Eleverna i dessa stigmatiserade omrdden ir emellertid inte
nigra passiva dskadare, de ger ocksd uttryck for en kritik av riddande
férhallanden och utmanar de etablerade representationerna av deras skolor
(Reay, 2007).

Aven eleverna i min studie behéver férhalla sig till berittelserna om deras
stadsdel, skola och unga frin fororten. Min studie bidrar med ett unikt
perspektiv pa vad det innebdr att gi i en skola dir ungefir hilften av eleverna
inte blir behoriga till gymnasiet. I studien intresserar jag mig 61 hur vi kan forsta
skolans betydelse for eleverna ut6ver dess funktion som utbildningsinstitution,
samtidigt som jag intresserar mig fér lirandets forutsittningar i skolan. Min
studie tillfér dven en dimension genom att relatera dessa férhallanden i skolan
till den skolsegregation och de resultatskillnader som existerar i dag, samt den
betydelse som platsen fir i dessa sammanhang. Fokus pa platsen och dess
betydelse bidrar med en viktig kontext till analysen av elevernas skolvardag, som
tillsammans med ett vergripande intresse for elevernas sammanhang, kan bidra
med en 6kad forstaelse for elevernas relation till skola och utbildning. I min
studie himtar jag inspiration frin den tradition som kulturstudier utgér med sitt
intresse f6r hur sambhilleliga férhdllanden kan avspegla sig i minniskors
vardagsliv och meningsskapande processer. Men jag kombinerar ocksi detta
med ett mer utbildningssociologiskt perspektiv och intresse for fraigor om skola,
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utbildning och elevers skolvardag 1 den segregerade staden. Dessa ingdngar
bidrar med delvis nya perspektiv till forskning om unga och skola i svenska

forortet.






Teori, metod och metodologi

For att analysera elevernas skolvardag behéver vi en teoretisk ram som kan sitta
deras berittelser och handlingar i ett ssmmanhang. I det féljande kommer jag
beskriva mina teoretiska utgangspunkter och de centrala begrepp som har
viglett min studie. Diérefter presenterar jag min etnografiska ansats som har
legat till grund f6r tiden i Bjorkskolan, samt mina metodologiska reflektioner
over bland annat min roll som forskare och vad det innebir att skriva om skolan

och eleverna i fororten.

Plats, stigmatisering och skillnad

Boendesegregationen och de tilltagande resultatskillnaderna stiller skolorna i
férorten infér stora utmaningar, men det bidrar dven till att forma talet om
skolorna och de bilder som skapas av dem. Skolans rykte paverkar i sin tur dess
méjligheter att behalla och locka elever, samt elevernas syn pa sin egen skola
och sina egna livschanser. Det dr darfér mojligt att betrakta det som att det
materiella, 1 betydelsen av bland annat betyg och boendesegregation, och talet
om skolorna, villkorar varandra. Det ena dr med och skapar det andra, och vice
versa. Talet och spraket dr med andra ord en konstitutiv del av det vi uppfattar
som verkligt. I talet om till exempel skolan i férorten skapas ocksa denna som
en meningsfull kategori. Talet — eller diskurserna — kan dirfor sigas producera
det som det benimner (Butler, 1993/2011).

Hur vi talar om négot fir alltsa betydelse £f6r hur vi kommer att uppfatta det.
Det dr genom diskurserna som vi ger mening till och f6rstar oss sjilva och vir
omvirld, men diskurserna sitter ocksd ramar f6r vad som uppfattas som sant
eller verkligt och begripligt (Foucault, 2002; 2011). De priglar dirigenom hur
vi talar, tinker eller vad vi gér i en viss tid och rum, samt vem eller vad som inte
hérs eller trycks undan. Sambhilleliga maktrelationer dr pa sa vis beroende av
existerande diskurser. Ddrmed inte sagt att diskurserna fullstindigt styr oss, dir
finns ocksa utrymme f6r motstind och férindring (Foucault, 2002). Spraket
och berittelserna som vi omger oss med bidrar alltsa till att skapa det vi kan se,
siga och uppfatta som meningsfullt (Hall, 2003a). Hur spriket bidrar till att
konstruerar virlden visar sig tydligt i férhallande till de betydelser som omger
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miljonprogrammets férorter och dess skolor. Det dr ocksia nigot som blir
viktigt i relation till de unga och deras berittelser om sig sjilva och sin relation
till skolan och staden.

Spraket och den sociala ordningen

Nir vi talar, bendmner och kategoriserar vir omvirld gor vi den alltsa begriplig,
bade f6r oss sjilva och 1 samtal med andra. Men spriket dr aldrig neutralt, orden
och kategorierna vi anvinder oss av fOr att tala om, sortera och férstd virlden
skapar samtidigt det vi talar om. Spraket ir pa det viset performativt’, det gir nigot
(Butler, 1993/2011). Det formar véra forestillningar om hur virlden dr och
paverkar i samma stund denna virld. Att dterkommande tala om exempelvis
“invandrare” gér denna till en mojlig och meningsfull benimning, men det
sdger ocksa nagot om hur denna kategori ska férstas och vad det innebir att
vara just “invandrare”. P4 det viset dr bendmningar som elev, tjej, invandrare,
pappa eller svensk inte enbart beskrivande, det dr inte en neutral skildring av en
annan manniska. Att anvinda dem skapar ocksé dessa kategorier genom att fylla
dem med innebérder och mening, och gor dem mdijliga att identifiera sig med
eller mot. Spriket 6ppnar didrmed upp moijligheter och ger tillgdng till olika
positioner som vi kan kdnna igen oss i, men det begrinsar dven vira mojligheter
utifrin de fOrestillningar som finns om vad dessa positioner rymmer.
Forestillningar om hur en elev, en pappa eller en “invandrarkille” dr. Hur vi
talar om manniskor och ting dr dirfér en central del i den fOrstaelse vi skapar
av oss sjilva och av virlden, vilket dven har betydelse f6r vad som uppfattas
som m&jligt att gora och siga eller inte.

Stuart Hall (2003a) diskuterar pa ett liknande vis hur mening skapas genom
de representationer vi anvinder oss av for att gora virlden begriplig. Bilder,
filmer, och texter édr bara ndgra exempel pd de representationer av virlden som
vi omger oss med. Men de dr representationer i den bemirkelsen att de fir sin
mening i vara tolkningar och de innebérder vi ger dem. Nir vi talar om spraket
och representationernas betydelse innebir det inte att inget existerar bortom
spriket. Den materiella virlden och vad den innebir av skiftande méjligheter
och férutsittningar har en hégst pataglig och reell betydelse £f6r oss minniskor,
men det dr genom spriket som virlden blir begriplig och meningsfull (Hall,
2003a). Sprak och kategorier dr alltsd socialt skapade men de medfér konkreta

S Inte att forviixla med hur Stephen Ball (2003) behandlar begreppet i en utbildningskontext som en form

av statlig styrning ddr effektivitet och utvirdering ér centralt.
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sociala konsekvenser, exempelvis i hur vi relaterar till varandra eller i
méjligheterna att fa jobb.

Ordens och kategoriernas betydelse dr emellertid aldrig given pa férhand,
utan de skapas och iscensitts stindigt genom handlingar, tal och kroppssprak.
Hur vi exempelvis uppfattar vad det innebdr att vara man och vad vi férknippar
med det dr beroende av vad vi sdger och gor i olika sociala sammanhang
(Hammarén, 2008). Efterhand, nir det har upprepats ging pa ging, kan vissa
forestillningar om vad en man dr komma att uppfattas som sjilvklara och
fixerada. Olika kategorier och identiteter — vare sig det handlar om svensk,
kvinna, elev, heterosexuell, eller nigot annat — maste emellertid hela tiden
reproduceras, upprepas och citeras” for att de ska framstd som naturliga
(Butler, 1993/2011; Hammarén, 2008). I kroppssprak, handlingar, tal och
kldder ger vi uttryck f6r olika positioner och kategorier. Nir eleverna pd
Bjorkskolan hilsar pa mig med ett ”shoo, bror”, nir de ivrigt ricker upp handen
for att svara pa lirarens fragor, nir de snackar om dyra klidmirken och hur de
sjilva gar klidda i mjukisbyxor, allt det kan ses som exempel pa hur eleverna
positionerar sig. Kategorierna och positionerna ir emellertid inte fixerade. Dir
finns utrymme f6r betydelseférskjutningar och alternativa representationer
eftersom spraket och dess betydelse inte ir férutbestimt och oférinderligt. Det
finns pd sd vis utrymme f6r att “citera” fel och férskjuta eller underminera
normen, biade genom hur vi agerar och hur vi talar (Butler, 1993/2011). Eller
med andra ord: eftersom spraket dr férinderligt blir de begrepp och kategorier
vi anviinder i spraket ocksa férinderliga. Aven om det hela tiden sker f6rsék att
definiera och ldsa fast ordens betydelse, skapas det nya innebdrder som
férindrar de som wvarit (Hall, 2003b). Denna forstdelse av sprik och
kategoriseringar dr inte minst relevant i relation till hur eleverna pa Bjorkskolan
forhaller sig till berittelser om deras skola, stadsdel och dem sjilva, samt de
egna beskrivningar och berittelser de ger av de samma.

Att gora skillnad

“Invandrare” och ”svensk” eller férort och innerstad 4r exempel pa hur olika
kategorier ges olika betydelser genom spriket och hur det skapas foérestillda
grinsdragningar dem emellan. Men de bedéms dven pa olika sitt, och bidrar pa
sd vis till etablerandet av hierarkier mellan manniskor och platser (Ahmed, 2007;
Hall, 2003b). Foérhéllandet mellan dessa olika kategorier 4r genomkorsade av
olika maktrelationer, virderingar och innebérder. Den ena ér 6verordnad den
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andra och kategorierna “vit” och ”svensk” kan sdgas utgéra normen och
tillskrivs enligt denna forstaelse mer positiva virden dn vad kategorierna ”svart”
och ”invandrare” g6r (Hall, 2003b).

Utifran denna diskussion om skillnad 4r det mojligt att tala om rasifiering av
minniskor och samhille. Detta begrepp beskriver de samhilleliga processer
som bidrar till att minniskor sorteras och kategoriseras utifran stereotypa
forestillningar om hudfirg, etnicitet och kultur. Det r6r bade de privilegier som
ar forknippade med vithet och de processer av diskriminering och exkludering
som kan drabba de som betraktas som icke-vita (Molina, 2005). Aven om ras
inte har nagot biologiskt forklaringsvirde, alltsd att det inte existerar vitt skilda
raser av manniskor dd skillnaderna inom varje sd kallade 7ras” ir storre dn
mellan olika “raser”, har det betydelse som social kategori genom de
forestillningar som kopplas till begreppet och de hierarkier mellan méinniskor
som det ger upphov till (Sernhede m.fl.,, 2019). Ras eller rasism kan pi s vis
inte tillskrivas ndgon essentiell betydelse, men det har betydelse genom de
sociala praktiker, handlingar och normer som utifrin forestillningar om
minniskors utseende och kultur, gér skillnad pa minniskor. Rasifiering ér alltsa
ett begrepp som beskriver hur kategoriseringar och tankefigurer skapar
rangordning mellan méinniskor och hur denna blir en framtridande del av bade
sociala relationer och samhilleliga maktférhallanden (Molina, 2005). Begreppet
kan siledes bidra till att forklara de processer som skapar Gver- och
underordning av minniskor i samhillet.

Det postkoloniala perspektivet (se t.ex. Loomba, 2005) har bidragit till att
betona skillnadens betydelse for hur mianniskor och virlden formas, men det dr
samtidigt betydelsefullt att betrakta detta skillnadsskapande som férinderligt
och beroende av den kontext och historiska plats dér det tar form. ”Svart”
betyder exempelvis olika saker och far olika konsekvenser beroende pa tid och
plats. Kategorier som klass, kon, etnicitet eller ras har betydelse £6r de skillnader
som skapas mellan minniskor (Spivak, 1985). De elever jag har métt beskriver
ocksa olika erfarenheter av sticka ut, att bli positionerad som annotlunda.
Religiésa symboler som hijab, som flera av tjejerna i skolan bir, kan exempelvis
utgbra en markSr som paverkar elevernas méte med omvirlden och upplevelser
av att bli betraktade som avvikande. Det ir ocksa ett exempel pa hur rasifiering
kan se ut. I det fallet handlar det om hur férestillningar om religion, etnicitet
och kén méts och genomkorsar varandra och bidrar till hur eleverna
positioneras och positionerar sig (jfr Crenshaw, 1991).
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Betydelsen av ras och etnicitet, savil som alla andra kategorier, férindras
sdledes med tid och rum. De betyder inte alltid och f6r alltid samma sak, och
betydelsen av dem varierar ocksa i samspelet med andra kategorier. P4 samma
vis dr det med forestillningar om vem eller vad som uppfattas som manligt och
kvinnligt. Likt andra kategorier dr kén ocksa nagot vi gor i tal och handling
(Butler, 1993/2011). Det idr alltsd socialt skapat och dirmed dr det ocksa
torinderligt. Detta innebir inte att det fysiska och materiella inte existerar, men
det dr i talet om det som det blir begripligt och fylls med mening. Genom att
tala och agera pd vissa sitt som uppfattas som manligt respektive kvinnligt
konstruerar vi siledes kon, och i férlingningen de skillnader vi uppfattar mellan
dem.

Kategorier kan alltsd f6rstis som hierarkiskt ordnade genom de sitt pé vilket
de virderas och vilken social position de medfér. Men kategorier kan ocksé
forstas utifran de grinsdragningar de etablerar i férhallande till andra kategorier.
Exempelvis tenderar ”invandrare” och ”’svensk” att konstrueras som varandras
motpoler, dir den ena i regel utesluter den andra i en vardaglig forstaelse av
begreppen (Azar, 2006). De star pa sd vis i ett antingen-eller férhallande till
varandra, de ses som of6renliga, men dérigenom utesluter de ocksa graskalorna,
det som finns diremellan. Samtidigt férutsitter de varandra, ’svensken” blir
”svensk”, med allt vad det innebar, i kraft av att det finns ”invandrare” vilka
inte definieras som ”svenskar”. P4 ett motsvarande sitt, menar Frantz Fanon,
en av den postkoloniala teorins centralgestalter, blir afrikanen ”svart” forst nir
hen relateras till européen som i1 motsats till afrikanen 4ar “vit” (Fanon,
1971/2015).

Kategorierna upprittar timligen enkla uppdelningar av virlden, men vi
minniskor dr betydligt mer komplexa dn vad vissa kategoriseringar ger uttryck
for. De aterkommande hinvisningarna till positionerna eller identiteterna som
“invandrare” eller ”svensk” ger emellertid sken av att dessa benimningar ir
tydligt avgrinsade, fixerade och naturliga. Identitet boér dock snarare forstis
som en kontinuerlig process av forindring och rérelse, ett oavbrutet gérande,
ndgot som stindigt reproduceras, justeras och omskapas i véra relationer (Hall,
2005). Samtidigt gar det inte att komma runt dessa kategoriseringar, de ir en
sjalvklar del av spriket och de sitt pd vilket manniskor f6rhéller sig till bade sig
sjalva och varandra. Just ddrfoér dr det viktigt att uppmarksamma kategoriernas
betydelse och inneb6rder utan att dirigenom ldsa fast mianniskor i dem.
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Territoriell stigmatisering och platsens betydelse

For att forstd vad som sker 1 Bjorkskolan och hur elevernas skolvardag blir
betydelsefull och meningsbirande f6r dem kan vi inte bortse frin den lokala
kontexten och var skolan ligger. Stadsdelen har en central roll i de berittelser
som skapas om skolan, och en hinsyn till platsen 4dr nog sd viktig i analysen av
bade skolsegregationen och elevernas tillvaro i och utanfér skolan. Aven om
platsen historiskt sett kanske alltid har haft viss betydelse, har den urbana
segregationen och sociala ojimlikheten bidragit till att platsen har fitt en allt
storre relevans och kommit att bli en tydlig markér f6r minniskors
forutsittningar och sociala position. Skillnader 1 exempelvis ekonomi,
utbildning, etnicitet och hilsa manifesterar sig pa ett patagligt sitt i platsen och
i forhdllandena mellan olika stadsdelar (Andersson m.fl., 2009; Sernhede &
Lunneblad, 2011; Social resursférvaltning, 2014).

David Harvey (2011) har patalat hur stider har kommit att bli en viktig del 1
samhillsutvecklingen fran slutet av 1980-talet och framat, och for att kunna
konkurrera om investeringar, féretag och turister har det blivit allt viktigare att
marknadsféra staden och 7sitta den pd kartan”. I denna utveckling far
satsningar pa innerstaden, pa kultur och kunskap och evenemang, en
framskjuten position. En aspekt av detta dr den gentrifiering genom vilken vissa
dldre stadsdelar renoveras och férvandlas for att ge plats at nya och mer
vilbirgade invanare (Thorn & Holgersson, 2014). En utveckling som kan
uppskattas av politiker och andra da fastighetsvirdena hojs och staden anses
mer attraktiv. Men denna gentrifiering av innerstaden skapar ocksa en stad dir
alla inte riktigt far plats och ddr den sociala polariseringen och segregationen
blir allt mer pataglig (Holgersson, 2011; Thorn, 2000).

En som kan bidra till en forstaelse av samtida utvecklingsménster 1 staden
ar Loic Wacquant. Han har studerat marginalisering av fOrorternas invanare och
forhallandena i de stadsdelar som befinner sig lingst ned i den urbana hierarkin
(Wacquant, 1996, 2007, 2008a). Wacquant utgar frin situationen i Frankrike och
USA, men de forindringar han sitter ord pa har dven relevans for svenska
torhallanden. Wacquant beskriver hur nya fattigdomsmonster och former av
arbetsloshet har utkristalliserat sig under senare delen av 1900-talet och bérjan
av 2000-talet som en foljd av avindustrialisering, den kapitalistiska ekonomins
utbredning och vilfirdsstatens tillbakagang. Férandringarna slar sdrskilt hart
mot redan fattiga omraden i storstiderna, och de prekira ekonomiska villkoren

och livstérhéllandena i dessa stadsdelar skapar vad Wacquant betecknar som en
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Zavancerad marginalite” (Wacquant, 2008). Den ir avancerad i den meningen att
ojamlikheten och skillnaderna mellan grupper i samhillet gir djupare och ir
mer framtridande 4n tidigare, och det dr en utveckling dir minniskor som
befinner sig i samhillets och stadens ytterkanter marginaliseras. Bade klass och
etnicitet dr av avgorande betydelse i dessa processer och de tva tenderar att
sammanfalla, det dr de fattigaste omriddena med en stor andel invdnare med
migrationsbakgrund som drabbas hardast. Wacquants beskrivningar visar pd
den betydelse som klass och etnicitet eller ras har for att forstd de monster av
ojamlikhet som ocksa visar sig i Sverige. Bortom de materiella skillnader som
framtrader i staden visar sig dven mer symboliska dimensioner.

Wacquant skildrar en samhillsomvandling som segregerar och separerar de
fattiga och “invandrartita” fororterna frin den Gvriga staden, vilket bidrar till
och forstirker de negativa bilderna av dem. Dessa stadsdelar ir inbegripna i vad
som kan beskrivas som processer av zerritoriell stigmatisering (Wacquant, 2008).
Negativa framstillningar av férorterna som problematiska och farliga bidrar till
att platsen stigmatiseras och det sker en form av symbolisk degradering av
omréidena. Bilder av arbetsléshet, sociala problem, vild och kriminalitet bidrar
alla till att skapa detta stigma. Stigmatiseringen drabbar sjilva platsen och bilden
av den, men det drabbar 4ven invinarna som bor dir.

Enligt Wacquant blir den territoriella stigmatiseringen en framtridande del
av tillvaron i dessa stadsdelar och péverkar alla aspekter av tillvaron, i allt frin
att s6ka jobb till de vardagliga métena med andra minniskor. Han beskriver
ocksa hur den territoriella stigmatiseringen skapar sociala spanningar, bidrar till
misstro mellan invinarna, och underminerar kinslan av gemenskap som dr
nédvindig f6r kollektivt handlande och engagemang (Wacquant, 2008).
Situationen i de svenska férorterna skiljer sig pa denna punkt i viss man fran de
beskrivningar som Wacquant ger av de franska fOrorter och amerikanska
kvarter han studerat. Studier fran bland annat Sverige och Danmark (se t.ex.
Jensen & Christensen, 2012; Kings, 2011; Sernhede, 2002) visar att territoriell
stigmatisering 4r ett anvindbart begrepp dven i en skandinavisk kontext, men
dessa studier ger en mer nyanserad och komplex bild av livet i de stigmatiserade
stadsdelarna. Invanarna i dessa stadsdelar star inte passiva infor stigmatisering-
en utan visar upp en egen agens och reflektion 6ver sin situation. Det ér
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omraden som ocksd rymmer gemenskap, former f6r kollektiv mobilisering, och
ett aktivt foreningsliv.”

En delvis parallell beskrivning till Wacquant ger Mustafa Dike¢ i boken
Badlands of the republic (2007). Bokens titel asyftar hur de franska férorterna har
kommit att portritteras som badlands, likt ogistvanliga, hotfulla och frimmande
platser. Vid sidan av den betydelse som klass och ras eller etnicitet far i den
territoriella stigmatiseringen och den betydelse som tillskrivs olika platser, spelar
dven forestillningar om religion, och specifikt islam eller muslimsk
fundamentalism, in i stigmatiseringen, nagot som Dike¢ (2007) lyfter fram.
Dike¢ beskriver hur det skapas en politics of space, en rummets politik, som
kommer till uttryck genom de sitt pa vilka olika platser i det urbana rummet
definieras, kategoriseras och beméts. Hur staden ska uppfattas dr med andra
ord inte givet pd férhand, utan beroende av de beskrivningar och berittelser
som bidrar till att skapa den. Dikeg beskriver hur det sker en kamp om rummet
och hur staden och dess olika platser ska skildras. Representationer av fororter,
vare sig det handlar om Frankrike eller Sverige, ska dérfér inte férstas som en
direkt spegling av reella férhallanden utan som en del i denna kamp om hur
platsen ska definieras (Dikeg, 2007).® Det innebir inte att vi kan bortse frin de
sociala skillnader som segregationen och stigmatiseringen ir uttryck for, men
det blir viktigt att se hur de samtidigt bidrar till att skapa vissa berittelser och
stereotypa beskrivningar av livet och minniskorna i férorterna.

Staden kan betraktas som en arena dir det pagir konflikter mellan olika
intressen. Henri Lefebvre (1991) beskriver det som att rummet dr sammanvavt
med sociala, politiska och ekonomiska dimensioner och hierarkier i samhallet.
Rummet inbegriper olika former av maktrelationer och dessa kan bidra till att
forstirka redan ojimna férhadllanden. Det visar sig nir vi tittar pa utbildnings-
systemet och de stora skillnader som existerar mellan skolor 1 olika stadsdelar

-

Se Sune Qvotrup Jensen och Ann-Dorte Christensen (2012) f6r en genomging av Wacquants begrepp
territoriell stigmatisering utifrin hur det 4r mojligt att applicera i en skandinavisk kontext. I sin artikel
understryker de begreppets teoretiska rétter i bland annat Bourdieus forskning och dess betoning av sociala
strukturer. Detta arv hos Wacquant kan betraktas som en anledning till att hans egna analyser ptimirt har
fokus pd de samhilleliga férhillanden som bidrar till ojamlikhet och stigmatiseringen av vissa omréiden,
samtidigt som han underbetonar agensen hos underprivilegierade grupper och de former av motstind mot
stigmatiseringen som finns i dessa stadsdelar.

Att fororten far symbolisera “hotet” frin de Andra 4r en del i den kontext som omger dessa platser och de
berittelser som skapas kring dem (Dikeg, 2007). Samtidigt finns det ett motstind i dessa stadsdelar och
bland minniskorna dir, mot hur de upplever att de sjilva och deras férorter framstills och de férhallanden
de lever under (Dikeg, 2007). I Sverige visar det sig bland annat i form av en levande hiphoprérelse, och i
en politisk och social mobilisering genom organisationer som till exempel Megafonen i Stockholm och
Pantrarna fér upprustning av férorten i Géteborg (Sernhede, 2002, 2014; Sernhede m.fl., 2019).
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och vad det 1 sin tur innebir for elevers framtid och méjligheter. Utifrdn detta
blir det viktigt att forstd maktrelationerna i konstruktionerna av rumslighet och
inte enbart rummet i sig. Olika platser kommer att laddas med skiftande
inneborder som far betydelse f6r de minniskor som bor 1 staden (Massey,
1999). I skolans virld dterkommer detta dven i de sitt pa vilket olika skolors
status och rykte paverkas av var de ligger och de betydelser som tillskrivs
platsen, med negativa foljder f6r skolor i férorten (Bunar, 2009; Kallstenius,
2010).

Plats 4r med andra ord inte enbart en friga om den geografiska positionen,
det handlar ocksi om de erfarenheter som férknippas med platsen och de
subjektiva och betydelsebirande dimensioner som knyts till den (Widigson,
2013). Om man ska definiera de tva begreppen plats och rum, kan rummet sagas
utgéra en mer abstrakt och évergripande dimension som i sin tur bestir av
minga olika platser. Staden kan pa det viset betraktas som ett rum som rymmer
relationer mellan minniskor och platser. Plats ar till skillnad frin rum tydligare
kopplat till minniskors upplevelser, forestillningar och kinslor. Platsen betyder
ndgot (Gieryn, 2000). Staden och dess olika platser fir sin mening genom de
betydelser som minniskor knyter till dem, pd det viset dr de socialt skapade.
Det innebir ocksd att samma plats kan rymma delvis olika och motstridiga
betydelser och upplevelser. Hur platsen ska definieras dr ddrmed varken
férutbestimt eller sjalvklart, men vissa betydelser och beskrivningar kan komma
att dominera berittelserna, nigot som bland annat visar sig i den territoriella
stigmatiseringen av vissa stadsdelar. I det sammanhanget blir det nog sa viktigt
att hoja sig 6ver de enkla och pa férhand givna definitionerna for att ta fasta pa
hur dessa berittelser skapas och deras betydelse £6r eleverna i Bjorkskolan.

Forestillningar om férorten som en plats f6r de Andra

Den urbana segregationen och ojimlikheten gér att staden genomkorsas av
skillnader mellan platser och minniskor i allt fran inkomst, utbildning, livslingd
och politiska sympatier (jfr Andersson m.fl., 2009; Social resursférvaltning,
2014). Det har dven betydelse £f6r hur olika platser betraktas och benimns. Vid
sidan av de materiella skillnaderna etableras mer symboliska skillnader och
forestillningar om platser och minniskor. Detta dr ett uttryck for det skillnads-
skapande som sker genom spraket. Om centrum och innerstaden kan sigas
utgbra den centrala utgingspunkten dven i talet om staden, fir benimningen
férort ofta st som representant £&r ndgot annat, en plats som avviker frin den



46

* VARSTA BASTA SKOLAN

dominerande bilden av staden. Nar vi talar om fororter handlar det 1 regel alltsd
inte om vilbirgade stadsdelar utanfér centrum om in de ocksa ar att betrakta
som férorter i en geografisk mening. Att férort dterkommande far beteckna det
avvikande dr ocksd uttryck for olika slags maktférhillanden och sdger néigot
viktigt om vem som ges utrymme att definiera platsen (Hammarén 2008, s. 73).
I relation till férorterna dr det mojligt att tala om en symbolisk grinsdragning,
mellan dessa platser och den Gvriga staden och samhillet, mellan ”oss” och
”dem”, mellan det som fir utgéra normen och det som far representera det
avvikande och annorlunda (Hall, 2003b; Hammarén, 2008). Samtidigt doljs det
alldagliga vardagslivet av arbete, studier, kvillar pa fotbollsplanen och tv-
tittande som priglar minga manniskors liv, vare sig de bor i férorterna eller
nagon annanstans.

Idéer och forestillningar om “svenskar” och ”invandrare”, samt de olikheter
som forvintas existera dem emellan, 4ar en del i det skillnadstinkande som
aktualiseras 1 forhallande till férorten. Det dr mojligt att beskriva ”svenskhet”
som platsbunden. I en skolkontext visar bland annat Jenny Kallstenius (2010, s.
135) hur en del platser, men dven skolor, betraktas som mer ”svenska” dn andra.
Nigot som ocksa fir betydelse f6r hur forildrar och elever navigerar i val av
skola. Det som betraktas som det ”icke-svenska” kan nimligen innebira en
degradering och bidra till att platsen eller skolan fir ett simre rykte (Widigson,
2013, s. 121). Hari ligger ocksa en viktigt podng: det forestillt ’svenska” och
”icke-svenska” bedéms och virderas olika och fir avgérande konsekvenser,
inte minst for elever och skolor i férorterna. Vi kan tala om en ”normerande
svenskhet”, utifrin vad som anses ’svenskt” eller hur en ”svensk” forvintas
vara (Jonsson 2007, s. 33). Men det kan dven vara relevant att tala om en
“normerande Sverigehet”. Med andra ord, hur det ”svenska” och idén om vad
som utgor Sverige, aktualiseras och gors 1 relation till vissa platser, men inte till
andra.

Fororten blir utifrin denna fOrstdelse en plats som hamnar utanfér det
forestillt svenska, en plats som far beteckna en annan plats f6r de Andra. Det
kan jimféras med Edward Saids besktivningar av hur Orienten, det begrepp
som sedan antiken ofta anvints for att bendmna linderna i frimst mellanéstern
och Asien, skapas i Europas och vists 6gon som en motbild och representant
for ”Det Annorlunda” (Said, 1978/2004, s. 64). Till grund for detta ligger en
forestillning om att det existerar en fundamental skillnad mellan linderna i st
och 1 vist. Detta skillnadstinkande aterkommer i dag inom nationerna och i
relation till férorterna, men ocksd i synen pé stadens invanare. Nir innerstaden
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och minniskorna dir utgdr normen blir miljonprogramsférorten undantaget. 1
relation till férorten vicks forestillningar om ras och etnicitet pa ett sitt som
det inte gbrs 1 relation till andra platser dir dessa kategorier inte
uppmirksammas eller ses som relevanta. Aven om alla minniskor 4r lika mycket
bérare av etnicitet och ras dr det endast hos vissa detta tillskrivs betydelse och
far relevans 1 motet med omvirlden, medan det hos dem som representerar
normen forblir osynligt och okommenterat.

I forhéillande till fororten kan vi dven se hur det skapas bilder av
“invandrarkillen” som en potentiellt hotfull och farlig gestalt eller
“invandrartjejen” som offer for ett patriarkalt fortryck (Jonsson, 2007). Aven
om dessa bilder inte dr helt dominerande och dven om det finns nyanser i
representationerna, aterkommer forestillningarna om invandraren” som
avvikande eller problem (Brune, 2004; Hammarén, 2008). Det bidrar ocksa till
att uppritta skiljelinjer mellan forortens invdnare och omvirlden, mellan
“invandrare” och ”svenskar”. Eleverna som jag moéter i Bjorkskolan refererar
aterkommande till sig sjilva och varandra som ”invandrare” eller ”’blatte”, men
pa ett sitt som frimst signalerar en form av tillhérighet, att de hor thop och
delar vissa gemensamma erfarenheter. Som Jonsson (2007) papekar i sin
avhandling kan “blatte” ocksd betyda kompis. Kategorierna kan pd sd vis ges
olika mening beroende pi vem som uttalar dem och i vilket sammanhang. Det
sitt pa vilket ”invandrare” och ”svenskar” anvinds och forstds i det vardagliga
spraket handlar dirfor inte sd mycket om legal status och medborgarskap eller
erfarenheter av migration (Holgersson, 2011).

Aven om eleverna i min studie iterkommande talar om sig sjilva och
varandra som “invandrare” innebir det inte sjilvklart att de har immigrerat till
Sverige, det omvinda dr 4n mer vanligt férekommande. De flesta av eleverna
ir f6dda i Sverige och manga har bott i G6teborg hela sitt liv, givet det har de
ocksd svenskt medborgarskap. Att de talar om sig sjilva som “invandrare”,
“blatte” eller ”svartskalle” handlar dirfér mer om forestillningarna om vem
som dr ’svensk” eller inte. Vem som positioneras som det ena eller det andra
sdger inget om erfarenheter av migration eller medborgarskap. Det dr snarare
en markor £6r skillnad eller tillhSrighet, och sdger ndgot om hur olika méinniskor
definieras eller definierar sig och vad f6r egenskaper som knyts till dessa
positioner. I linje med min uppfattning om att spriket fir sin mening genom
hur vi talar och agerar uppfattar jag inte heller ”svensk” och “invandrare” som
essentiella begrepp vars betydelse ligger djupt rotad i dessa kategorier och i
birarna av dem (jfr Hall, 2005). Det finns inget fardigt recept pa vem eller vad
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som dr “svenskt” eller inte. Istillet ska dessa begrepp foérstis som stindigt
torinderliga, de skapas och forstds genom vart sprak och vara forestillningar.
Det ir sd jag betraktar dessa begrepp, och nir jag anvinder dem i texten 4r det

utifrin denna forstdelse av dess fordnderliga karaktir.

”Vi” och ”dom” — andrafieringens logik

I relation till eleverna pd Bjorkskolan aktualiseras saledes frigor om vem som
ar ”svensk” och vem som dr “invandrare”, samt vad kategorierna star for och
vad de fir 61 betydelse i en skolkontext. Att eleverna dterkommande refererar
till varandra och sig sjilva som ”invandrare” kan ses i relation till hur férortens
invanare i vissa sammanhang betraktas som de Andra — som annorlunda,
avvikande eller frimmande — i relation till det 6vriga samhillet. De stereotypa
beskrivningarna av till exempel “invandrarkillen” eller den ensidiga synen pa
forortens invdnare kan jimféras med vad man inom postkolonial teori har
beskrivit som andrafiering (Embrick, 2008; Said, 1978/2004). Detta begrepp vill
forklara hur skiljelinjer mellan ”vi” och ”dom” uppstar, dir de Andra
identifieras och definieras via stereotypa forestillningar och bilder som bryter
med normen f6r vad som utgdr ett vi”. “Invandrarna” blir pa sa vis de Andra
i relation till den ”svenska” majoritetsbefolkningen, di de betraktas som
avvikande fran den férestillda gemenskap som utgors av nationen Sverige. Det
gar att tala om en symbolisk och metaforisk grins mellan “invandraren” och
”svensken” (Ericsson, 2007). Andrafiering ir alltsa en process som pa samma
gang definierar vissa personer som de Andra och samtidigt skapar ett 7vi”. Pa
det viset dr det en dubbelriktad process som bade verkar uteslutande och
inneslutande, stimplar vissa minniskor som avvikande och tar andra for
sjalvklara.

Andrafiering kan forstas som en reflektion av gamla koloniala férhallanden
mellan kolonisator och den koloniserade, likt kolonialherrarna betraktade
invinarna i kolonierna som obildade vildar, som underligsna och annorlunda
(Hall, 2003b). Delar av det sprakbruk som etablerades da, lever kvar till i dag.
Exempel pa det gir bland annat att finna i hur férorten i vissa sammanhang har
beskrivits som en “djungel” eller ’betongdjungel”, en frimmande och otrygg
del av staden (Dahlstedt, 2004). Aven om synen pa férorten och de som bor
dir inte kan beskrivas som en direkt dterspegling av de forestillningar som
riktades mot kolonierna och de koloniserade, gir det att se spir av de
férhallanden som da skapades i dagens samhille. Kolonialismen i sin klassiska
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form dr over. Linder i Europa tar inte genom vald 6ver och kontrollerar
geografiska omraden och naturtillgingar. Men kolonialismen lever kvar i de
kulturella och ekonomiska relationer som skapades under de drhundraden som
var den klassiska kolonialismens epok (Loomba, 2005).

Utifran denna forstielse dr det mojligt att beskriva var tid som postkolonial,
priglad av kolonialismens efterdyningar. Men det dr inte enbart de forna
kolonierna som har erévrat sjilvstindighet, eller de forna kolonialmakterna som
kan beskrivas som postkoloniala, utan det ir ett férhillande som pa ett eller
annat sitt paverkar virlden 1 stort (Eriksson m.fl., 2005). Sverige 4r ocksa en del
av de komplexa och ojimlika férhillanden som kolonialismen skapat (Mc
Eachrane & Faye, 2001). Det visar sig bland annat i de ojamlika ekonomiska
férhallandena mellan linderna i nord och syd, synen pa vem eller vilka som
riknas som fullvirdiga medborgare eller i diskriminering pa arbetsmarknaden.
I talet om vem som dr ”svensk” eller inte och i synen pa andra ménniskor och
kulturer visar sig ocksa tydliga spar av det tankegods som kolonialismen limnat
efter sig (Eriksson m.fl., 2005).

Utifran att identiteter alltid formas i en specifik social kontext som bide
moijliggdr och begrinsar oss dr andrafiering ett begrepp som kan hjilpa till att
forsta hur vissa minniskor gérs annorlunda (Jensen, 2011). De unga som jag
foljt 1 Bjorkskolan talar exempelvis om hur de blir betraktade och bemétta som
de Andra pi vissa platser eller i vissa sammanhang, 4ven om de inte anvinder
just dessa ord. Bortom friagor om identitet och plats verkar andrafieringen dven
pa en symbolisk och strukturell nivi som visar sig i de forestillningar som
skapas om minniskor och det virde som tillskrivs dem. Didrmed har det
betydelse f6r méinniskors férutsattningar och maoijligheter, och bidrar samtidigt
till ett ojamlikt samhille (Kamali, 20006).

Andrafiering som begrepp etablerades genom postkolonialismen, men
begreppet har koppling till tidigare teoritraditioner som har behandlat relation
mellan jaget och andra. Vi kan bland annat finna det i Friedrich Hegels forstaelse
av relationen mellan herre och slav, samt i Simone de Beauvoirs forstielse av
relationen mellan man och kvinna. I bada fallen forutsitter de olika parterna
varandra, den andre ir en férutsittning for jagets tillblivelse. En herre dr inte en

hertre utan sin slav, men som de Beauvoir betonar 4r det ocksd en av dem som

Det kan vara virt att ndimna att kolonialism i olika former dven har férekommit tidigare i historien och det
ir inte enbart européer som har agerat kolonisatérer, men den europeiska koloniseringen av Afrika har
sarskilt kommit att paverka virlden och dess maktforhallanden fram till i dag. Fér en mer ingiende
beskrivning av kolonialism och postkolonialism se till exempel Ania Loomba (2005).
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far utgéra normen (mannen) i relation till den andre (kvinnan), och dirmed ér
det inte tal om ndgon jimbérdig relation (Jensen, 2011). Identiteter definieras
pa det viset i relation till varandra, samtidigt kommer de att reproduceras, men
ocksd férandras dirigenom (Eriksson m.fl., 2005).

I en genomgang av teorier om andrafiering papekar Sune Qvotrup Jensen
(2011) att begreppet anvindes forsta gingen av Gayatri Chakravorty Spivak pa
1980-talet. Enligt Spivak (1985) dr andrafiering en process som baseras pa
forestillningar om ras, klass och kén, och som dirmed innefattar flera olika
sociala dimensioner. Det drabbar darfor min, kvinnor, samt manniskor med
olika hudfirg och sociockonomisk status pa olika vis. Andrafiering kan
beskrivas som en form av symbolisk degradering som paverkar minniskors
identitet. Det dr en process som utgar ifran forestillningar om skillnad och som
samtidigt bidrar till att skapa denna skillnad. Men inte pa ett neutralt vis, utan
genom att personen eller gruppen som andrafieras ocksi betraktas som
underligsen och tillskrivs negativa egenskaper (Hall, 2003; Jensen, 2011). En
annan aspekt av denna process ligger i hur andrafieringen dven verkar indt, mot
den egna sjilvforstielsen och sjilvbilden. Det sker genom att den andre
internaliserar och identifierar sig med, och samtidigt ger legitimitet 4t, de bilder
av dem sjilva som den dominerande kulturen har bidragit till att skapa (Fanon,
1971/2015; Hall, 1992). Andrafieringen kan pa sia vis paverka sjilv-
uppfattningen hos de Andra och bidra till att skillnadsskapandet och de
relationer som etableras dirigenom betraktas som naturliga och sjilvklara,
samtidigt som det innebir att de ojimlika maktférhallanden som andrafieringen
ar ett uttryck for doljs.

Om vi betraktar andrafiering som en process som knyter an till etnicitet och
ras, men ocksa klass och kén, méjliggdr det en analys och diskussion av hur
olika minniskor erfar processer av andrafiering. Erfarenheter av att betraktas
eller behandlas som annorlunda kan ta sig skiftande uttryck. I métet med
eleverna pa Bjorkskolan visar det sig allra tydligast i férhallande till kategorin
“invandrare” och hur de positionerar sig och positioneras av andra i férhéllande
till den. Samtidigt aktualiseras dven klassdimensionen i talet om skolan och
stadsdelen, dir eleverna forhaller sig till de materiella sdvil som symboliska
aspekterna av att bo i en stadsdel som betraktas som fattig och priglad av sociala
problem. Det gir inte heller att bortse fran den betydelse som kén far i dessa
sammanhang, dir positionerna som “invandrarkille” respektive “invandrartjej”
far olika innebérder (jfr Jonsson, 2007). Fler av killarna i min studie talar
exempelvis om hur de férhéller sig till bilden av dem som farliga eller kriminella,
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medan vissa tjejer berittar om erfarenheter av andrafiering pa grund av att de
ar muslimer och bir sjal.

Nir vi talar om staden och férorten, eller dess invanare, dr det viktigt att
uppmirksamma de maktstrukturer och normer som paverkar manniskors
torhallningssitt till och syn pa dessa. Den territoriella stigmatiseringen av
fororten dr en del av detta, likasa andrafieringen. De begrepp och teoretiska
perspektiv jag presentera hir kan férhoppningsvis bidra till en bittre forstielse
for de representationer och sociala villkor som omger de kommunala
forortsskolorna och dess elever, och dirmed vara till hjilp i analysen av hur
eleverna i Bjorkskolan férhaller sig till sig sjilva, sin stadsdel och sin skola.

Etnografi som metod

I min studie har jag foljt eleverna i skolan utifrin en etnografisk ansats
(Arvastson & Ehn, 2009; Emerson m.fl, 2011; Hammersley & Atkinson,
1995/2007). Etnografi kan besktivas som ett sitt att nirma sig manniskors
vardag och de sitt péd vilket de skapar ordning och mening i sin tillvaro. Inte
sillan dr det ocksd kombinerat med ett intresse for att visa pa monster,
strukturella férhallanden och symboliska dimensioner i vardagen (Hammersley
& Atkinson, 1995/2007). Det dr en metod som kan sdgas striva efter en form
av ’lokal kunskap” (Geertz, 1983). Via deltagande observationer och intervjuer
har jag ocksa forsokt skapa en fOrstdelse f6r vad det innebir att vara elev pa
Bjorkskolan. Férhoppningsvis kan denna studie bidra med en férdjupad och
komplex bild av skolvardagen pa Bjérkskolan och hur den tar form i relation
till dagens segregerade och ojimlika skola.

Etnografi ir ett sitt att utveckla forstielse for en viss kultur, med sina egna
specifika sociala och kulturella ménster, och hur denna kultur ramar in och ger
mening till minniskors erfarenheter (Jeffrey & Troman, 2004; Willis &
Trondman, 2002). Men etnografi kan dven handla om att uppmirksamma hur
dessa erfarenheter dr situerade i, och formas av, sin specifika historia och
kontext, samt i sin tur dven 4r med och paverkar dem (Willis & Trondman,
2002, s. 395). Utifran denna forstielse av vad en etnografi kan vara, riktar jag
mitt intresse mot elevernas skolvardag och den kultur som de skapar, vilket inte
ska forvixlas med vad som kan beskrivas som skolans mer officiella kultur av
liroplaner, organisation, och sa vidare. Jag intresserar mig f6r hur eleverna ger
mening till och beskriver sig sjdlva, sin skola och sin tillvaro, men dven hur de

kulturella moénster eleverna skapar, gir att fOrstd 1 relation till de villkor som
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priglar deras skola och deras stadsdel. Det handlar med andra ord om tva
nivéer, dels elevernas skolvardag och dels de storre sammanhang som denna
skolvardag dr en del av och som forskaren kan fa syn pa genom etnografin.

Aven om det finns avgérande skillnader har min studie vissa
ber6ringspunkter med Paul Willis Learning to labour: How working class kids get
working class jobs, ellet Fostran till linearbete (1977/83) som den heter i svensk
oversittning. I boken som publicerads i slutet av 1970-talet studerar Willis hur
den sociala reproduktionen av klasstérhillanden sker och hur det kommer till
uttryck i skolan och bland de arbetarklasskillar han f6ljer. Likt Willis intresserar
jag mig fOr att studera den lokala skolkulturen och hur den relaterar till
6vergripande férhallanden och strukturer i samhillet, men omstindigheterna
ser hogst olika ut 1 1970-talets England och i 2010-talets Sverige. I dagens
kunskapsorienterade samhille har fabriksarbetet tritt tillbaka och sambhillet,
savil som skolan, har gitt mot en 6kad grad av individualisering och valfrihet.
Till skillnad fran Willis har jag emellertid inte enbart intresserat mig f6r killarna
eller de elever som inte klarar skolan. I min studie har jag riktat fokus mot bade
killarna och tjejerna i Bjérkskolan, de som far toppbetyg, de som saknar betyg,
och de diremellan. Jag dr intresserad av hur segregationen och skillnaderna i
den svenska skolan kommer till uttryck bland eleverna i stort och hur de
hanterar och ger delvis olika beskrivningar av skolvardagen i ett stigmatiserat
bostadsomrade.

Etnografi kan pa si vis vara ett sitt att studera hur elevernas tillvaro och
skolvardag dr formad av de forhallanden som omger dem, och kan dirmed
ocksd 6ppna upp for en kritik av radande omstindigheter (Angrosino, 2007;
Anderson, 2009). Platsen och det urbana rummets foérhédllanden dr en viktig
referensram f6r min studie, f6r dven om jag tillbringat min tid i skolan kan den
inte sérskiljas fran sin plats i staden. Den etnografiska ansatsen 6ppnar upp f6r
att studera vad f6rdndringarna i staden och utbildningssystem kan innebéra och
hur eleverna ger mening till sin skola och vardag.

I Bjorkskolan

Innan vi gar vidare kan det vara pé sin plats att sdga nagot kort om skolan som
denna studie tar sin utgangspunkt i. Val av skola skedde utifrin tillginglig
betygsstatistik f6r de elever som gick ut drskurs nio virterminen 2012 i
Goteborg. Bland dessa skolor tog jag kontakt med skolledningen vid ndgra av
de skolor som presterade jimforelsevis mycket liga betygsresultat, f6r att héra
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mig fér om deras intresse av att medverka i min studie. Jag kom att beséka tva
skolor, varav Bjorkskolan var den som uttryckligen visade intresse av att delta

och framstod som ett passande skola utifrin mitt syfte."

Bjorkskolan ér en
kommunal skola for elever fran férskoleklass till arkurs nio och den har en
central position i stadsdelen. Torget, som bara ligger en kort promenad bort,
utgdr den naturliga métesplatsen med sin mataffir, pizzeria, frukthandel och
nagra andra mindre butiker. Det ir ocksa hit eleverna soker sig pa rasterna nir
de vill komma bort fran skolan en stund och kanske képa sig en dricka eller en
sesamkringla pa det lokala bageriet. Med undantag for ett antal héghus bestar
bebyggelsen mestadels av tre- eller fyravaningshus, med manga gréna ytor
diremellan.

Bjorkskolan etablerades redan pa 1970-talet, och négra av lirarna som var
med da finns dnnu kvar pd skolan. I dag har skolan tva klasser i vatje drskurs,
och sammanlagt cirka 500 elever, varav de allra flesta bor i stadsdelen och sillan
har mer in nigra minuter till skolan. En stor del av eleverna har bott i Angdalen
hela sitt liv, de har vuxit upp kring gardarna, fotbollsplanerna och torget. Manga
av de elever som jag moter 1 hogstadiet har dessutom f6ljt varandra sedan de
gick i férskolan.

Under ett lisdr, med borjan i augusti 2013 och fram till skolavslutningen den
foljande viren, deltog jag i elevernas skolvardag i Bjorkskolan. Jag kom dven att
bestka skolan vid ndgra tillfillen under det efterfoljande lisaret £6r att f6lja upp
de elever som dret innan gick i dttan, men dd var inne pa sitt sista ar i
grundskolan. Men jag blev ocksa uppmuntrad av elever och lirare till att besoka
skolan och dven inbjuden till en fest for eleverna som da gick i arskurs nio. Det
material jag anvinder mig av och redogdr for dr emellertid ndstan uteslutande
fran mitt forsta ldsar 1 skolan. Under den tiden f6ljde jag eleverna i drskurs dtta
och nio, dir varje arskurs bestod av tvd klasser vardera, i snitt tvd dagar per
vecka under hela lisdret.'" Varje klass bestod av ungefir 20 elever, och

""" Min férsta kontakt med Bjorkskolan gick via rektorn, och sedermera lirare i drskurs 8 och 9, for att

dirigenom komma i kontakt med eleverna. Till en borjan sammanférde rektorn mig med ndgra lirare som
kunde introducera mig for eleverna. Efterhand kom det emellertid att ske mer spontant, genom att vissa
lirare visade intresse och bjod in mig att delta pd deras lektioner, men framfor allt genom att jag foljde
cleverna och de lektioner de deltog i. Till en borjan stimde jag alltid av med ldrarna i fall det gick bra att
jag deltog pa deras lektion, men efterhand och i takt med att vi blev bekanta f6r varandra var sa inte alltid
fallet, ingen ifragasatte heller nigonsin min nérvaro. Tvirtom blev jag i regel uttryckligen vilkommen att
delta pé lektionerna.

Vetenskapstadets skrift God forskningssed (2017) har tjinat som riktlinje f6r studien och dess
genomforande. Alla deltagare i studien har informerats om studien och dess syfte, att deltagande ér frivilligt,
samt deras ritt att ndr som helst avbryta sin medverkan. Det giller alla frin rektor, till personal och
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sammanlagt hade jag dirigenom kontakt med omkring 80 elever pd skolan,
varav ett antal sedan blev féremal for regelritta intervjuer. Att mota si manga
elever innebar en viss utmaning i att skapa nirhet och fértroende i relation till
eleverna, men éven i hur jag skulle férdela min tid pd skolan. Jag kom att
alternera mina dagar mellan de olika klasserna och deras lektioner, men
mestadels som en utgingspunkt och ram f6r min ndrvaro i skolan. En stor del
av tiden spenderade jag tillsammans med eleverna pd raster och efter skoldagens
slut, i uppehallsrummet, i skolans matsal och pa skolgarden. Vilken klass eller
arskurs eleverna gick i spelade liten roll vid dessa tillfillen, eleverna umgicks
ocksd mycket mellan klasserna och arskurserna.

Att jag valde att spendera tid med fyra olika klasser var framfor allt £6r att
bekanta mig med eleverna och skolan i stort, £6r att utifrin det etablera nirmare
relationer med vissa elever. En tanke med att foérdela tiden mellan eleverna i
arskurs 8 och 9 var for att finga eventuella variationer i deras foérhédllande till
skolan och studierna. Under sista dret i grundskolan vintar slutbetygen och
gymnasiet dr ndra forestiende, de nationella proven duggar titt och det dr pa
flera sitt en mer avgorande tid dn aret innan. Overlag var det emellertid mer
som forenade eleverna i deras resonemang och férhallningssitt 4n som skilde
dem at. Att jag valde att dela upp tiden mellan eleverna i bade klass A och klass
B i respektive drskurs var dels for att kunna skapa mig en bild av dynamiken i
klasserna och dels for att det pa forhand var svart att utesluta en specifik klass
och dirmed elever som potentiellt kunde vara intressanta att inkludera i studien.

Efterhand kom jag att lira kinna vissa elever nirmare 4n andra, och av dem
var det en nagot stérre andel killar. Det var de som i ndgot hégre grad tog
kontakt med mig, hilsade i korridoren, stillde fragor och ville prata. Men jag
lirde ocksa kinna flera av tjejerna pé skolan vil, och kom 6ver tid att utveckla
goda relationer till manga av eleverna pi skolan. Vare sig det var pd raster,
lektioner eller i matsalen kom jag ditfor att f6lja bade killar och tjejer. Aven om

sjalvfallet eleverna. I de fall eleverna var under 15 édr informerades dven forildrarna skriftligen. Om jag
mott en ny person — exempelvis hinde det att det kom en ny elev till skolan eller att en lirarvikarie fick
hoppa in dd den ordinarie var sjuk — har jag varit noga med att beritta vem jag ir, vad jag gor i skolan och
studiens syfte. I all forskning som involverar manniskor kan det uppsta olika former av maktrelationer. Av
den anledningen har jag strivat efter att skapa en god och 6ppen kommunikation med eleverna, samt
forsokt agera reflexivt kring min egen roll som forskare, mina utgangspunkter och tolkningar. Jag har dven
vidtagit atgirder fOr att virna elevernas och personalens konfidentialitet, och har darfér valt att fingera
namnen pd dem, skolan och stadsdelen. I vissa fall har jag ocksa utelimnat eller indrat pa kontextuella
detaljer som inte har betydelse f6r sammanhanget eller analysen, men som kan bidra till identifikation.
Slutligen kan papekas att alla uppgifter som samlas in for studien enbart kommer att anvindas for
forskningsindamal.
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jag pratade mer med vissa elever, valde jag aldrig uttryckligen att fokusera enbart
pa en grupp, utan jag férsokte bevara en 6ppen och inkluderande hallning till
alla elever jag triffade.

Uppehallsrummet, “chillrummet”, korridorerna, skolgiarden och matsalen
kom att bli minst lika viktiga f6r mig som klassrtummen. Det var i dessa miljer
som det gavs utrymme att prata mer och lingre med eleverna, observationer
och samtal fran dessa tillfillen utgor siledes en viktig del i mitt material. Mitt
intresse riktar sig inte primart mot undervisningen och lirarnas uppdrag, vilket
jag ocksa gjorde tydligt f6r dem, utan mot eleverna och hur de skapar mening
och forstir sin skolvardag. Men deltagande observationer i skolan inbegriper
ofrdnkomligen dven ldrarna, inte minst i klassrummen, men dven i andra
sammanhang. Att fa mojlighet att delta i undervisningen méttes aldrig av nagot
motstind fran ldrarnas sida, tvirtom blev jag flera ganger uttryckligen
vilkommen att delta, och de delade girna med sig av sina funderingar.'” Samtal
med ldrare och personal blev ocksa en sjilvklar del av min tid i skolan, och f6r
min egen del ett sitt att skapa forstaelse f6r hur de sag pd sitt arbete och skolan,
dven om mitt intresse riktar sig frimst mot eleverna.

Ett deltagande arbete

Deltagande observationer utgér en viktig och central del 1 min studie
(Hammersley & Atkinson, 1995/2007; Willis, 1977/1983). Att delta och
observera — orden ger en fingervisning om vad det handlar om. Ett de/fagande i
filtet innebar att jag forsokte bekanta mig med elevernas tillvaro och lira kidnna
dem och de platser de rérde sig pa, samt skapa en forstielse f6r hur de forstar
och tolkar sig sjdlva och sin omgivning. Men den etnografiska ansatsen innebir
ocksa en form av systematiskt observerande av vad som sker. Under min tid i
skolan hade jag stindigt anteckningsblock och penna till hands och férde
regelbundet anteckningar utifran samtal och vad som f6rsiggick i skolan. I vissa
situationer och miljéer, det kunde vara i matsalen eller under en promenad,

valde jag att forséka memorera hindelseférlopp och samtal, som jag sedan

2 Jimfér med Fanny Ambjornsson (2004, s. 40) som upplevde att det tvirtom var svért att hitta lirare som
var villiga att ha en forskare i klassrummet. Att lirarna pa Bjérkskolan var positiva till min nirvaro kan
eventuellt forstas i relation till skolans daliga rykte, i sammanhanget blev jag en person utifrin som visade
intresse for skolan och vad som skedde dar. De fick en uppmirksamhet som annars frimst riktades mot
skolan i negativ bemirkelse. Manga av dem var ocksa nyfikna pa hur det gick fér mig och om jag kunde
beritta nigot om hur jag uppfattade skolan, de ville veta vad jag “kom fram till”. Ofta svarade jag nigot
undvikande pa sidana frigor med hinvisning till att det var ett pagiende arbete och att jag inte ville uttala
mig f6r mycket i férhand.
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skrev ned vid f6rsta mojliga tillfille. I vissa fall gick jag undan till en lugn vra av
skolan, for att med telefonens hjilp spela in mina egna observationer och
reflektioner."

Oavsett hur jag gick tillviga inbegriper denna metod en mingd val frin min
sida, vilka hindelser eller samtal som ska antecknas eller inte, men ocksi vad
som ska féras ned pa papperet. En enskild hindelse dr dessutom alldeles f6r
komplex for att alla dimensioner av den ska lata sig fangas i sin helhet
(Johansson, 2010). Men det gor inte det etnografiska arbetet till en relativistisk
metod och praktik, det handlar om att férséka gora si goda och
mangfacetterade observationer som moijligt. Att géra sig bekant med filtet och
dess aktorer underlittar detta arbete, samt mojligheterna att observera vad som
sker och vilka monster och sprickor som uppenbarar sig. I min framstillning
har jag strivat efter att vara transpatrent i hur jag gatt tillviga och hur det ir
moijligt att teoretiska och analytiskt tolka empirin.

Deltagande observationer gér det mojligt att komma at sidant som andra
metoder inte Sppnar upp f6r. Genom observationerna kunde jag fa tillgang till
hindelser, interaktion och samtal som dgde rum i skolan. Dirmed ger metoden
utrymme att studera eleverna i deras eget vardagsliv i skolan och hur de skapar
mening utifran sina omstindigheter (Burawoy m.fl., 1991). Hur de agerar och
1ot sig, talar med varandra, deras stil, musiken de lyssnar pa under rasterna, hur
de tar plats i klassrummen. En glad hilsning, en nedslagen blick, ett smygande
med lappar under lektionstid. Dessa ibland outtalade hindelser, men dven de

De deltagande observationerna har dokumenterats genom filtanteckningar. Anteckningarna bestod oftast
av ndgot korthuggna beskrivningar av hindelser, miljéer, personer eller samtal, men dven av mer detaljerade
anteckningar av vissa hindelser eller samtal som jag utifrin mitt syfte och teoretiska ramverk uppfattade
som sdrskilt intressanta. Dessa anteckningar har jag renskrivit si snart som mojligt efter genomfért
faltarbete, i regel samma eftermiddag, for att ge mojlighet att fylla i luckor i anteckningarna och ddrmed
efterstriva en god dtergivning av gjorda observationer. Det giller bide f6r mina nedskrivna anteckningar
och mina, pa telefon inldsta reflektioner och observationer. I denna skrivprocess har jag efterstrivat titare
beskrivningar och forsokt skriva fram en mer sammanhallen text. I avhandlingen har jag anvint mig av
filtanteckningarna framf6r allt i den 16pande texten, fOr att beskriva skeenden, samtal, miljder, etcetera.
Nir jag i den I6pande texten beskriver situationer eller samtal anvinder jag mig frimst av filtanteckningar,
men dven transkriberade intervjuer. Eftersom jag inte strivar efter att analysera specifika ordval eller
meningsbygenad i en mer lingvistisk orienterad analys, har jag gett mig sjilv en nigot storre frihet i
atergivandet av vad eleverna siger, utan att dirmed dndra innebétden av det sagda. Det handlar dirfor inte
alltid om ordagranna citat, iven om jag anvinder mig av citationstecken i vissa fall. Ett ordagrant
atergivande av det talade ordet med alla dess tvekanden, upprepningar, stamningar och ljud, kan 4ven te
sig omstindligt i skriven text. Av etiska skil 4r det ocksé viktigt att vara ansvarsfull i presentationen av
materialet och hur deltagarna framstills (Fangen, 2005). En viss redigering kan i vissa fall dirfor géra bade
text och personer mer rittvisa.
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rent fysiska och kroppsliga delarna av skolvardagen, blir tillgdngliga genom de
deltagande observationerna.

Vid sidan av deltagande observationer utgdr intervjuer med elever en viktig
del av mitt material.'"* Intervjun kan sigas ge utrymme for individens
erfarenheter, reflektioner och uppfattningar (Alvesson, 2011; Kvale, 1997)." 1
intervjusituationerna kunde jag f6lja upp sddant jag observerat i skolan, men det
gav ocksa eleverna utrymme att beritta mer 1 detalj om hur de uppfattade sig
sjilva, sin vardag och skola. Intervjuerna kan dirfor betraktas som ett sitt att
nirma sig hur individen begripliggér sin omgivning, och dirmed skapa en storre
torstaelse for dennes erfarenheter. Darmed inte sagt att intervjuerna kan ge en
komplett och uttémmande bild, eller att de fangar vad individen verk/igen tycker
och tinker. Som forskare dr jag ocksd medskapare till det som sker i
intervjusituationerna. Mina frigor, de teman jag lyfter och mina bekriftande
nickar, bidrar till att i samspel med eleverna ge upphov till de beskrivningar som
dir tar form. Forskaren ir alltsia inte ndgon som enbart samlar in andras
berittelser utan kan snarast forstis som en samproducent i intervjusituationen.
Intervjuerna kan betraktas som ett samtal, likt alla andra samtal, vilket tar plats
i relation till en mangfald av olika diskurser som bade elever, lirare, féréildrar,
intervjuare, och andra unga och vuxna ir inbegripna i och som jag som forskare
tolkar och reflekterar 6ver (Jonsson, 2007). Intervjusituationen star med andra
ord inte fri frin de maktrelationer och representationer som finns i samhillet,
och varje intervjutillfille har sin sirskilda dynamik beroende pa vilka som deltar
och den interaktion som uppstir (Hammarén, 2008). Intervjuerna kan dirfor

inte betraktas som en ’sanning”. Yttranden som gdrs i intervjuerna kan snarare

Sammantaget intervjuade jag 21 elever pa skolan, de flesta individuellt, men dven ndgra i par, och vid ett
tillfille intervjuade jag tre tjejer i nian tillsammans. Till en bérjan hade jag enbart tinkt gora individuella
intervjuer, for att ge den enskilda eleven fullt utrymme, men flera av eleverna énskade goéra det tillsammans.
Det visade sig sillan vara en nackdel, snarare upplevde jag att flera av dessa intervjuer blev mer avslappnade
och friare, och de gjorde det dven méjligt att studera samtal och interaktion mellan eleverna. I flera av de
individuella intervjuerna upplevde jag samtidigt att eleverna kunde nirma sig frigor om hur de sig pa sig
sjdlva som elever och skolan, pa ett sitt som intervjuerna i par eller de deltagande observationerna inte
6ppnade upp for. Vissa intervjuer blev mindre framgangsrika da jag upplevde att ndgra av eleverna blev
mindre pratsamma i intervjusituationen och nagot av den avslappnade spontanitet som annars kanske
funnits dar forsvann. Av den anledningen pagick intervjuerna allt mellan en halvimme och en och en halv
timme. Da jag i mitt urval av empiri har tagit fasta pa vissa teman f6r analys har det inneburit att jag ocksa
har anvint en del intervjuer mindre 4n andra.

Intervjuerna kan beskrivas som semistrukturerade (Kvale, 1997) da jag utgick ifrdn vissa pa férhand
upprittade teman och frigor. Intervjuerna har framfér allt tagit upp sadant som knyter an till de ungas
erfarenheter av skolan och dess roll i deras tillvaro, hur de beskriver sig sjilva som elever, hur de ser pa sin
stadsdel, samt familjeféthallanden och framtid. Aven om jag i intervjuerna har tagit upp vissa teman och
fragor har jag samtidigt forhallit mig ganska fritt till dem i syfte att fa till stind ett givande samtal.
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forstds som uttryck for hur de unga relaterar och positionerar sig i férhéllande
till en méingd uppsittning diskurser, inte minst om unga och skolan i férorten.

I urvalet av elever valde jag att intervjua bédde killar och tjejer, bide de som
presterade bra och de som presterade mindre bra, bade de som gick 1 arskurs 8
och 9. Jag efterstrivade inte vad som skulle kunna beskrivas som ett
representativt urval, men genom en blandning av olika elever var
torhoppningen att fanga olika réster och perspektiv pa vardagen i skolan.
Ut6ver elever har jag dven intervjuat delar av personalen pa skolan foOr att skapa
mig en bild av hur de beskriver sitt jobb, eleverna och det sammanhang skolan
ingar i.'° Dessa intervjuer hjilpte mig att skapa en forstielse for skolan utifran
deras perspektiv och de omstindigheter som enligt dem kidnnetecknar arbetet.

»Forskarn”

Pa vig hem efter mina forsta dagar 1 Bjorkskolan ér jag litt omtumlad och trétt.
Under dessa dagar triffar jag en stor del av ldrarna och eleverna pa hogstadiet,
jag tappar snart rikningen pa hur manga jag hilsar pa och skakar hand med.
Forutom att jag presenterar mig for klasserna dr det manga som kommer fram
1 korridorerna, undrar vem jag dr, varfor jag dr ddr och vad en forskare gor.
Efter basta formaga forsoker jag memorera elevernas namn och svara sa gott
jag kan pa alla frigar jag moéter. Eleverna dr ofta vildigt pratsamma och méinga
skojar med mig, dven om jag till en borjan inte alltid hinger med i de rappa
samtalen och skimten. Under en av mina fSrsta dagar i skolan, det 4r en torsdag
eftermiddag i bérjan av september, foljer jag eleverna i 8B dé de har hem- och
konsumentkunskap. De ska baka grova tekakor och nir de dr firdiga kommer
Jasmin fram till mig. ”Hir, varsigod”, siger hon och ricker mig en varm och
nybakad tekaka. Vi sitter fyra och fyra runt de smé borden och iter vira tekakor
med ost, jordgubbsmarmelad och paprika. Alla som vill fir en kopp te. Samir,
som sitter bredvid mig, undrar om jag inte vill ha och gér i ordning en kopp it
mig.

1 . . . . .. . o
6 Jag intervjuade rektor, specialpedagog, kurator, studie- och yrkesvigledare, ett par lirare, samt tvd personer

som jobbade i skolans stédteam, sammanlagt tta personer. Stédteamet arbetar frimst med de elever som
ar i ”riskzonen” och féremal fér SSPF, ett samarbete mellan skola, socialtjinst, polis och fritid. SSPF finns
i alla Goteborgs stadsdelar och bygger pa att virdnadshavaren skriftligen godkinner att anstillda fran de
olika aktorerna tillfalligt far lov att I6sa sekretessen och prata 6ppet om deras barn. Utéver att vara ett stod
for dessa elever, dr personalen i stdteamet ofta nirvarande i klassrummen och i korridorerna, och har en
sjalvklar och uppskattad roll bland eleverna pd skolan. Intervjuerna hade likt de jag genomférde med
eleverna ett semistrukturerat uppligg, de behandlade bland annat teman som elevernas och skolans
forutsittningar, méjligheter och utmaningar; erfarenheter som lirare; och bilden av skolan.
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Aven om jag inte blev bjuden pa nybakat bréd och te varje dag, siger det
ndgot om min tid 1 Bjorkskolan. Den 6ppenhet, virme och det intresse som jag
motte fran manga av eleverna gjorde att det var litt att kinna sig vilkommen.
Om jag till en bérjan var lite osiker pd min roll i skolan och hur min nérvaro
skulle mottas, var det en kinsla som gick 6ver i takt med att jag lirde kinna
eleverna allt bittre och blev inbjuden att delta i deras gemenskap. For flera av
eleverna blev jag snart ”forskarn”.

Andra innan mig har beskrivit deltagande observationer som en instillsam
metod (jfr Ambjornsson, 2004 s. 43). En beskrivning som dven stimmer ganska
vil 6verens med min roll i Bjorkskolan. Att fa ta del av minniskors samtal,
reflektioner och sammanhang forutsitter ett visst matt av fortrolighet, dirmed
blev det viktigt f6r mig att lyssna och visa att jag var fortjant av deras fértroende.
Men det ir en instillsam metod ocksd i den meningen att jag i ena stunden
kunde dela en kopp kaffe med en lirare i personalrummet som talade om
arbetets utmaningar, fér att i nista stund sitta i korridoren och prata med nagra
elever 1 nian om hur de foérsoker fuska pa ett prov. Att fa denna tillging till
eleverna och deras tillvaro, insdg jag snart, forutsatte dven att jag var Sppen £or
att dela med mig av vem jag var. Hur gammal jag var, var jag bodde, om jag
hade flickvin, vad jag lyssnade pa for musik, hur jag sjilv var i grundskolan, allt
det och mycket mer talade jag med eleverna om. Dirmed fanns det ett matt av
6msesidighet i relationerna, mellan mig och eleverna, och denna 6ppenhet fran
min sida var en oundviklig och viktig del av min nirvaro i skolan. Eftersom jag
ville att de skulle prata med mig och svara pa mina frigor, kunde jag inte heller
neka dem detsamma. Genom att visa vem jag var kunde jag ocksd etablera ett
fértroende hos eleverna (jfr Ambjérnsson, 2004).

Grinserna mellan rollen som forskare och de mer vinskapliga utbytena var
dirmed inte alltid helt uppenbar, men jag férsokte aldrig ge sken av att vara
ndgon annan dn den jag var eller varfor jag var dir. I och med att jag lirde kinna
eleverna blev jag 1 vissa sammanhang kallad ”brot”, det kamratliga tilltal som
miénga av eleverna anvinde i samtal med varandra, men oftare var jag som sagt
”forskarn”. Det var ocksd en roll som jag alltid f6rsékte vara 6ppen med, inte
minst genom att stindigt ha anteckningsblocket till hands och vara tydlig med
att jag observerade och dokumenterade det som skedde i skolan. Till en bérjan
vickte mitt block en del frigor: du antecknar jaimt, vad skriver du egentligen,
hur kan det bli intressant, kommer ndgon att lisa det? Efterhand avtog
emellertid frdgorna, jag och mitt block vickte inte lingre samma upp-
mirksamhet dven om det hinde att eleverna ville att jag skulle stilla fragor till
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dem eller diktera sddant som de tyckte att jag borde skriva ned. Att jag var tydlig
med min roll som forskare har ocksa sina etiska orsaker, anteckningsblocket
och pennan blev ett sitt att visa varfor jag var dar.

Aven om jag blev kallad “bror”, var min och elevernas positioner inte
jamlika. Jag var dir som forskare, och som sddan gavs jag dels mojlighet att rora
mig hur jag ville 1 skolan och kunde vilja att vara dir eller inte, dels ar det mina
observationer och beskrivningar av skolvardagen, det ir jag som skriver denna
text. Min roll som forskare och det tolkningsféretride jag har som forskare och
forfattare innebir dirmed en viss maktposition (Dovemark, 2008; Jonsson,
2007). Att jag 4r en vit man i 30-drsaldern, dven om manga tog mig fér yngre
in sa, med hogskoleutbildning, sitter mig ocksa i en annan position i relation
till de unga som jag métte.'” Men samtidigt tridde jag in pa deras filt och f6ljde
dem i deras tillvaro, i miljéer och sammanhang dir de var hemmastadda och
innehade en lokal kunskap som jag saknade. Jag var dessutom beroende av dem,
utan dem ingen bok. Vid ett tillfille satte Sanaa, en av tjejerna i nian, nagot
skamtsamt ord pa detta férhdllande. ”Nir du tjdnar pengar pd din bok ska du
ge dem till mig. Eller du kan fa lite, eftersom du skrivit”. Ndgra storre pengar
blir det knappast tal om, men hon pekade pa hur hon och de andra eleverna
bidrar med sjilva stoffet till denna text, samtidigt som det 4r jag som skriver
och har makt 6ver framstillningen. Oundvikligen var det en hierarkisk relation
mellan mig som forskare och de jag motte 1 skolan. Som forskare har jag pa
férhand en privilegierad position, det ir jag som viljer vad jag ska ta upp och
vad jag ska utelimna, det 4r mina kategoriseringar och analyser (Ambjérnsson,
2004). Ett reflexivt forhallningssitt till min egen roll, vad min ndrvaro innebir
f6r de unga jag studerar, samt hur jag viljer att presentera dem och deras
berittelser, ser jag emellertid som en oupphétlic och viktig del av det
etnografiska arbetet.

Att analysera och skriva om elevernas vardag

Min tid i skolan, och mina observationer och anteckningar, vigleddes av mitt
syfte och intresse av att f6rsta hur elevernas skolvardag gestaltade sig. Tidigare
forskning jag tagit del av och min egen teoretiska forstielse var nog si viktigt
for hur jag kom att nirma mig filtet och de funderingar och frigor som det
vickte. Samtidigt har jag hela tiden f6rs6kt vara 6ppen f6r vad som sker i skolan

"7 Ibland blir denna position mer uppenbar. Det forekom att eleverna frigade om jag var svensk, var jag

bodde, och andra fragor som visade pa det. I vissa fall har jag dven redogjort f6r detta.
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och for att jag kanske behover revidera mina frigor och perspektiv (jfr Beach,
2010, s. 54f). Mitt syfte, de fragor jag var intresserad av och en viss teoretiskt
forstaelse tog jag alltsa med mig in i skolan, men de kom ocksa att justeras och
preciseras 1 takt med att jag spenderade allt lingre tid dir och de tankar som det
vickte. Filtarbetet kan dirfér beskrivas som en pendelrdrelse mellan syfte,
fragor, teori och empiri. Om jag till en borjan var mer specifikt intresserad av
hur det kommer sig att en stor del av eleverna inte blev behériga till gymnasiet,
kom det exempelvis att forskjutas mot hur det dr mojligt att forsta elevernas
skolvardag och elevernas skiftande forhallningssatt till skola och utbildning. Pa
liknande vis har jag forsékt vara Oppen for att ta in andra teorier for att utveckla
min forstielse £61, och analys av, de sammanhang jag studerar i skolan.

Analysen av elevernas skolvardag syftar till att undersdka hur relationen
mellan eleverna och skolan kommer till uttryck i bade tal och handling, och hur
det 4r mojligt att forsta skolkulturen och hur eleverna skapar mening i sin
skolvardag.”® Centralt i analysen dr hur tillvaron i skolan och elevernas
berittelser kan forstas 1 relation till 6vergripande férhéallanden och férindringar
1 samhillet och utbildningssystemet. Fokus ligger med andra ord dels pa den
lokala skolkulturen och hur denna kommer till uttryck hos eleverna, dels pa
relationerna mellan ungdomarnas berittelser och de sociala, kulturella och
rumsliga kontexterna inom vilka de tar form (Bourdieu & Wacquant, 1992). Att
jag gor dessa val utgar ifrin en forestillning om att alla ord, utsagor och
handlingar tar plats i ett ssmmanhang frin vilka de inte kan separeras (jfr Willis
& Trondman, 2002). Enligt Hall (2003a) har alla former av handlingar, bade det
fysiska agerandet och talet, en diskursiv dimension eftersom de relaterar till véra
forestillningar som 1 sig paverkar hur vi handlar. Vad eleverna gor och siger
kan dirfor inte forstds bortom sitt sammanhang och de berittelser som omger
dem.

Representationer av exempelvis férorten, “invandrarelever” och Bjork-

skolan bidrar till hur dessa kommer att uppfattas och de innebdrder som

Analysen kan beskrivas som en tematisk analys dir jag tagit fasta pd vissa dterkommande teman i mitt
material. Rent praktiskt har tillvigagingssittet inneburit att jag har ldst igenom alla filtanteckningar och
transkriberade intervjuer flertalet ganger, i dessa lisningar finns mitt syfte och fragestillningar samt
teoretiska perspektiv ofrinkomligen nirvarande, eftersom de utgdr en del i min blick pa empirin. I mina
lasningar har jag tagit fasta pa vissa ord eller beskrivningar som jag uppfattat som centrala. Utifrin dessa
lasningar har séledes vissa teman blivit mer framtridande och dessa har sedan legat till grund f6r hur jag
har sammanstillt och strukturerat empirin. Dessa teman har sedan utgjort basen f6r mina analyser och
avhandlingens olika kapitel. Nir jag i texten dterger citat eller lingre faltanteckningar har jag utgatt frin
denna tematisering, och mitt urval av empiri utgar frin sidant som jag fann sirskilt intressant och som
svarade mot mitt syfte och mina frigestillningar.
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tillskrivs dem, men de paverkar dven elevernas egen fOrstdelse av sin stadsdel,
sig sjilva och sin skola, och i forlingningen dven deras handlingar. Elevernas
beskrivningar kan emellertid férmedla en annan berittelse och olika diskurser
kan pa si vis rymma delvis motstridiga beskrivningar av “verkligheten”. Om
nagot dr ’sant” eller inte blir dirigenom mindre intressant 4n vad det berittar
om den som talar och sammanhanget. Vad eleverna sidger och gor ir inte
nodvindigtvis en direkt spegling av vad de innerst inne tinker, tycker eller
kidnner, utan det ska snarare betraktas som tal och handlingar som bir en viss
mening f6r dem och ett sitt att positionera sig i relation till andra berittelser.
Utifran detta betraktar jag det eleverna siger, vad de goér och hur de gbr det som
handlingar som fir sin mening och 4r mojliga att forsta i relation till bade den
lokala skolkontexten och det omgivande sambhillet.

Nir jag skriver denna text dr det just en text som produceras av mig. En
etnografisk studie kan beskrivas som en skriftlig representation av en viss kultur
(Van Maanen, 1988/2011). De anteckningar som fors under filtarbetet utgdr
inte det observerade 7 sig helt och fullstindigt. De representationer frin filtet
som jag skriver ned och tar med mig hem ir ett utslag av min blick. Vad jag ser,
hoér och upplever som intressant, virdefullt, anmirkningsvirt blir till en
anteckning, som ir en representation av det som skedde eller sades. I denna
process vigleds jag av min teoretiska forstielse, som ocksd blir en hjilp att
forstd de samtal och hindelser jag observerar (Willis & Trondman, 2002). Som
forskare skapar jag dirmed en viss fOrstaelse for det jag studerar, genom de sitt
pé vilket jag ndrmar mig skolan och eleverna, de analyserar jag gor, och till sist
den skrivna texten (Fortun, 2010). Ingen forskning dr pa det viset objektiv eller
neutral. Forskaren 4r snarast att betrakta som en reflekterande medskapare till
sitt eget material och givet dven de analyser och slutsatser som g6rs. I vissa delar
har jag ddrfér ocksd valt att visa pd min egen delaktighet i materialet, hur jag har
interagerat med eleverna eller att jag redovisar vilka frigor jag stiller. Overlag
har jag f6rsdkt vara tydlig och Sppen i presentationen av mitt material och i
mina analyser ddrav. Inte minst i intervjuerna, dir jag som forskare far en mer
framtridande roll, kan redovisandet av min egen delaktighet visa pa hur jag ér
med och producerar det som framstills, och hur mina frigor och mitt fokus
ocksa bidrar till de berittelser som tar form i intervjusituationerna.

I avhandlingens olika kapitel varvar jag citat frin intervjuer med
observationer och samtal frin mina faltanteckningar. Hur balansen ser ut
mellan dessa kan variera nagot beroende pa empirin och vilka teman eller fragor
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som stir i fokus i kapitlen."”

Det forsta kapitlet dr exempelvis mer
intervjubaserat, da det tar fasta pa berittelser om férorten och skolan, vilket
frimst framtridde i intervjuerna med eleverna. I talet om dessa dmnen finns en
risk att eleverna lyfter de schabloner de 4r vana att moéta da de ofrankomligen
madste forhélla sig till dem. I intervjuerna framtridde ocksd vissa stereotypa
beskrivningar, men samtidigt rymmer de ockséd andra framstallningar och visar
pa elevernas ifragasittande av etablerade berittelser. I observationerna
framtrader 1 sin tur fler alternativa representationer av platsen, skolan och vad
det innebir att vara elev dir.

Att studera unga och skola i férortsmiljoer, och att skriva om det, innebir
alltid en risk att aterskapa stereotypa bilder av dem och férorterna i sig. Som
forskare 4r man ofrinkomligen fingen i spriket. Att tala om exempelvis
férorten innebdr att vicka den och den myriad av associationer som ir
forknippad med platsen till liv. Dirfor anser jag att det dr viktigt att vara
medveten om hur spraket bidrar till att skapa det vi betraktar som verkligt och
undvika schablonmaissiga framstillningar. Min féthoppning ir ocksd att kunna
bryta upp vad som kan uppfattas som allt for enkla eller stereotypa
forestillningar om elever och skolor i férorten, for att istillet nyansera och visa
pa en mer komplex bild av skolvardagen i Bjérkskolan. En bild som dven ger
utrymme for olika elever och sitt att vara elev pa. Darigenom har jag férsokt
forhalla mig bide kritiskt och reflexivt till min egen text och vad f6r slags
kunskap och foérstaelse jag bidrar till (jfr Ledn Rosales, 2010). Problemen ligger
dirfSr inte 1 a#f studera dessa fragor, utan snarare hur man gér det (Hammarén,
2008). Behovet av att studera dem dr i hégsta grad motiverat av situationen i
dagens skola.

1 avhandlingen har jag valt att redovisa lingre utdrag ur intervjuer som blockcitat, som sig bér, medan jag
har latit filtanteckningar vara del av den l6pande texten. Motivet till detta har frimst varit att jag vill skapa
en f6ljsam text dir filtanteckningar, vare sig de ar kortare beskrivningar eller lingre redogorelser for en
hindelse, blir del av texten och analysen. Det tydliggor samtidigt min egen roll som medskapare till vad
som framtrider i faltanteckningarna, de stir inte fria i texten i enskilda block och de ar inte heller fria frin
mina val och uttolkningar av vad som skett och sagts.






En fattig skola med hjarta — berattelser
om Bjorkskolan

Klockan framme vid tavlan visar pa tio minuter i tio. Det dr en torsdag i borjan
av september och solen letar sig in genom persiennerna. Svensklektionen har
precis borjat f6r eleverna i klass 8A och Thomas, som ir lirare i svenska och
SO, bérjar med att ge ordet till mig. Jag har triffat eleverna en gang tidigare,
men for sikerhets skull upprepar jag vad jag heter och att jag dr doktorand vid
Goteborgs universitet. Nagra elever ser lite frigande ut och undrar vad det
innebdr. Thomas greppar en av de réda pennorna framme vid den vita tavlan
och borjar rita. Han gor staplar for att illustrera vigen till universitet och vad
som krivs for att bli doktorand. En stapel for grundskolan, ”hir 4r ni nu”, siger
han vind till klassen. Sedan ritar han en stapel till f6r gymnasiet, och sa vidare.
Malek, en av killarna i klassen som sitter i binken lingst fram, h&jer r6sten.
”Varfér ska man lidsa pa universitet?”, fragar han. ”Bittre att bara ga
grundskolan och gymnasiet och sen bli pizzabagare!”, siger han och skrattar.
Nigra av de andra eleverna skrattar med lite ocksd, men Thomas tar ingen storre
notis om vad Malek just sagt utan gar vidare och férklarar utbildningssystemets
manga vagar.

Sedan fortsitter jag beritta, likt jag gjort en gang tidigare, om varfor jag ir
dir och att jag dr intresserad av att héra deras tankar om sin skola, utbildning,
framtid och vardag. Nir Thomas strax efterat ska paborja lektionen fragar Halil,
som sitter i binken bakom Malek, nagot fundersamt. ”’Men varfér just oss? Och
varfor Bjorkskolan?”. Lite stilld av fragan hinner jag inte riktigt komma pa
ndgot bra svar innan lektionen startar.

Fragor likt Halils ska aterkomma manga ganger under min tid pa skolan, inte
minst under de forsta veckorna, men dven lingt senare. Manga dr de elever som
under min férsta tid pa skolan nyfiket kommer fram och undrar vem jag ér, vad
jag gor dir, och varfér jag valt just Bjorkskolan av alla skolor. Efterhand
kommer mina svar snabbare och jag far tillfille att férklara mitt intresse for de
okade skillnaderna mellan skolor och hur det paverkar eleverna. Men att vissa
av dem, dtminstone till en bérjan, har svart att begripa varfor jag valt just deras

skola, blottligger de negativa bilder som omger Bjorkskolan. Léag status och
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daligt rykte 4r ndgot som skolan delar med manga andra skolor i férorter
runtom 1 Sverige (Bunar, 2009; Kallstenius, 2010). Berittelserna om skolan ar
en viktig del i hur skolan konstrueras som en meningsfull plats, med andra ord
vilken betydelse som skolan tillskrivs.

Dessa berittelser och forestillningar om Bjorkskolan visar sig vara hogst
nirvarande i elevernas sitt att forsta sin egen skola och plats. I media kan vi lasa
om kommunala skolor i miljonprogrammets férorter som brottas med liga
resultat, brakiga elever och en stokig skolmiljé. Vi ser reportage om hur skolor
1 bland annat Rosengérd och Rdgsved liggs ned. Bilderna som visas i nyheterna
ar nog vilbekanta f6r manga. Dessvirre tenderar de att bli biade stereotypa och
ensidiga, och de siger vildigt lite om hur eleverna pa dessa skolor beskriver sin
egen utbildning och skolmilj6. Segregationen och sorteringen av elever i svensk
skola riskerar emellertid att underblasa de negativa bilderna av frortens skolor
i takt med att resultatskillnaderna vixer, vilket i sig ytterligare bidrar till att
forstirka stigmatiseringen av dessa skolor.

I en situation av valfrihet och 6kad konkurrens mellan skolor fir bilden av
skolan en framtridande betydelse (se t.ex. Lucey & Reay, 2002; Lunneblad,
2011). Det dr ndgot elever och deras férildrar navigerar efter, och som paverkar
skolornas foérmaga att attrahera elever. Om vi vill férstar hur de 6kade
skillnaderna mellan skolor paverkar och priglar eleverna i Bjérkskolan behdver
vi dven nirma oss de berittelser som omger skolan. I elevernas ord kommer de
negativa bilderna av skolan att bekriftas, utmanas, revideras och omkullkastas.
I det foljande kapitlet kommer jag ta upp hur eleverna férhéller sig till bilderna
av skolan och hur dessa kommer till uttryck i deras berittelser, samt hur de
sjilva besktiver skolan och dess betydelse.

”En fattig skola!”

Ett par veckor efter att jag presenterat mig for eleverna i 8A triffar jag ndgra av
tjejerna frin samma klass i korridoren under en férmiddagsrast. Korridoren
kantas av de gréna platskapen dir eleverna forvarar sina bécker, viskor och
andra saker. Men pa nagra stillen 6ppnar korridoren upp sig och ger plats at
binkar och bord dir eleverna ofta samlas pa rasterna. Det dr vid ett av dessa
bord som Fadila, Dana, Fariha, Isra, Nour och Jamilah nu sitter. Viggarna
runtomkring dem pryds av malningar av Muhammed Ali, 2pac och Bjérkskolan
1 stora bokstédver. Jag dras snabbt in i samtalet och Fadila fragar — pa ett bade
undrande och lite ifragasittande vis. ”Varfor dr du hir? Det hir dr en virdelos



EN FATTIG SKOLA MED HJARTA * 67

skola”. Innan jag hinner svara fyller de andra i. ”Det idr en fattig skola! For fa
lirare”, siger Dana, och ”det dr dalig mat ocksa”, tycker Jamilah. ”Ja, men den
har blivit bittre den hir terminen”, flikar Nour in.

De beskrivningar av den egna skolan som eleverna ger ér inte sirskilt
positiva. Om man betraktar sin egen skola som virdel6s, och dr van att andra
ocksa betraktar den pa samma vis, da 4r det kanske inte langt till att undra vad
en forskare fran universitet gér dar. Att Fadila ifrdgasitter vad jag gor pa skolan
kanske kan betraktas som ett uttryck for det ifrdgasittande och de negativa
representationer som skolor likt Bjorkskolan ofta fir utstd. Skolor som i media
och 1 rankinglistor hamnar i botten. Att da undra vad jag gbr dir och vad jag
har f6r intresse f6r skolan kan ses som en begriplig reaktion — bide utifrin att
den inte skulle vara virdig ett besdk, men ocksd utifrin en ridsla for att jag
skulle forstirka den daliga bilden av Bjorkskolan. De till synes negativa
beskrivningarna av skolan sker ging pa gang, och det visar sig kanske allra
tydligast i hur eleverna dterkommande beskriver Bjorkskolan som fattig. Men
hur det kan forstds och vilken betydelse eleverna ger ordet ir inte alltid helt

uppenbatr.

”...vi har typ slangsprak.”

Fattig, inser jag snart, handlar inte framfér allt om pengar. Nir det anvinds av
eleverna ska det inte forstds i rent ekonomiska termer, utan det 4r endast en del
av ordets innebérd. I en intervju med Bilal kommer vi in pa ordets betydelse,
och han ber6r det sitt pa vilket spraket behandlas av honom och de andra
eleverna pa Bjork, som manga av eleverna kallar skolan.

Jonas: Men om man siger att den dr fattig, vad menar man med ordet fattig?
Handlar det bara om pengar eller handlar det om nagot mer ocksé, det verkar
som om man sdger fattig om allt méjligt sadar?

Bilal: Hir i Bjork, du har kanske mirkt, vi har typ slangsprak. Nir vi sdger
ndgot, vi menar typ nét helt annat. Typ som, vad ska jag sdga, som fattig, vi
menar inte fattig, vi menar dalig. Om vi sidger fattig skola, vi menar typ
skitskola, trakig skola, si. Nir vi siger krim till varandra, vi menar inte att
man 4r kriminell, att man 4r typ cool. Man kan inte férklara sdna ord, jag vet
inte.

Otrdens innebord férskjuts och férindras i elevernas anvindning av dem. Fattig
handlar ddrmed inte (enbart) om pengar, utan beskriver snarare nigot som ar
diligt i storsta allminhet. Det sitt pa vilket de unga i Angdalen tillskriver ord
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nya inneborder, eller anvinder sig av slanguttryck, visar pd ett kreativt
torhallningssitt till spraket. Det skapas dirigenom en lokalt férankrad spraklig
praxis, nigot som eleverna kan referera till och som dr deras eget (Jonsson,
2007). Men orden eller processerna genom vilka de blir till som meningsfulla
uttryck ar inte alltid ldtta att beskriva, enligt Bilal. ”Man kan inte férklara sana
ord”, siger han. Fattig eller krim, tillsammans med en mingd andra uttryck, blir
en del av elevernas “’slangsprak™ och den sprakliga stil som delas av eleverna i
Bjorkskolan (se t.ex. Milani & Jonsson, 2011, 2012; Rampton, 2011). Darmed
inte sagt att dessa ord enbart anvinds av ungdomarna i Bjorkskolan och
Angdalen. Aven om orden har en lokal prigel och betydelse kan de samtidigt
ha férgreningar till ungdomars sprikanvindning pa andra platser.”

Bland eleverna pa Bjorkskolan aterkommer ordet fattig i manga olika
sammanhang och apropa vitt skilda saker. Nir jag fragar Ali vad eleverna menar
nir de beskriver skolan som fattig, tror han att dom menar lararna faktiskt.
Eller hur det ser ut inne. Eller hur folk beter sig”. Fattig kan enligt Ali rymma
madnga inneborder och beskriva personer, milj6er eller minskliga handlingar.
Denna mangtydighet som Ali beskriver kan vara en férklaring till att ordet ofta
anvinds av eleverna, men att det ging pd gang dyker upp kan dven ses som en
del i en viss jargong. Ett visst sitt att tala om skolan som man delar med
varandra, och som dirigenom blir meningsfullt, vilket ocksa bidrar till att skapa
sammanhéllning och frimja gemenskap. Det kan betraktas som ett uttryck f6r
en skolkultur av gemensamma referensramar, vilket ocksa ger orden sin mening
(Hall, 2003a). Betydelsen av fattig dr med andra ord inte given pa férhand, utan
det dr nigot som skapas av eleverna.

Beskrivningarna av en fattig skola blir ibland nagot eleverna bara slinger ur
sig, menar Bilal.

...dom skyller pa allting typ. Till exempel det finns inga gardiner hir du vet,
folk kommer direkt sdga "fattig skola", "fattig", dom bara gér si. Dom har
bara trakigt ndr dom siger sd, dom dr inte seridsa.

2 Uttryck som anvinds av eleverna pé skolan likt ’shoo”, en hilsningsfras, dr dven vanligt férekommande i

andra liknande f6rortsmiljéer i Sverige. Det lokala kan pé detta vis delas med andra platser. Efterhand blir
vissa av dessa uttryck dven populariserade och fir en bredare spridning, och i vissa fall upptagna i Susvenska
akademins ordlista. For en vidare diskussion och analys av de sprakliga stilar som kan kinneteckna urbana
miljer se exempelvis Ben Rampton (2012) och diskussionen om “urban vernaculars”, vilket ungefir kan
Oversittas med “urbana lokala dialekter”, eller Tommaso M. Milani och Rickard Jonsson (2011, 2012) f6r
en mer svensk anknytning.
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Det sitt pd vilket eleverna anvinder ordet sker stundtals lite slentrianmassigt,
enligt Bilal, ungefir som en del av den vardagliga vokabuliren. Under en
svensklektion med 8A nagra veckor efter sommarlovet upplever jag att det dr
precis vad som sker. Dagens lektion bestar av héglidsning av Hjalmar Bergmans
”Fru Skrick och Lasse i Rosengard”, fast det 4r inte stadsdelen i Malmé som
asyftas, och eleverna turas om att lidsa. Liraren Thomas skriver upp ord ur
texten pa tavlan och diskuterar forklaringar tillsammans med eleverna. De
madnga dldre svenska uttrycken gor att tavlan snabbt fylls pda med ord och
forklaringar till dem. ”Ar det nigon som liser tyska hir?”, frigar Thomas nir
ordet gastkrama dyker upp i texten. ”Det finns ingen tyska hir. Det dr en for
fattig skola! Jag ska byta”, svarar Dana samtidigt som hon ler stort. Att déma
av hennes leende och tonfall framstar det som ganska klart att hon varken vill
lisa tyska eller att det skulle vara en anledning att byta skola. Fattig fyller i
sammanhanget en mer komisk funktion, och jag uppfattar att det hela dr mer
skimtsamt dn uppriktigt, samtidigt som det kanske finns en viss allvarlig
underton.

I Kklassrum, korridorer, matsalen eller i andra sammanhang hor jag
upprepade ginger hur uttrycket anvinds. Det blir ett vanligt sitt att bendmna
skolan. ”Assa folk bara gir runt och siger det”, som Mirac uttrycker sig. Nir
ordet har upprepats tillricklict manga ganger inférlivas denna beskrivning i talet
om skolan, den blir en del i en stérre berittelse om Bjorkskolan. Fi elever
reagerar dirfor ndr skolan bendmns som fattig. Vissa lirare forsoker emellertid
uppmuntra eleverna till en mer positiv beskrivning och bild av skolan, men ofta
for déva 6ron. ”Lirarna tar det seridst, lirarna tror alltid vi dr seridsa”, siger
Bilal och beskriver hur de blir arga om ndgon av eleverna siger att det dr en
”fattig skola”. Men som Bilal pekar pa dr det viktigt att inte ta elevernas tal som
en direkt reflektion av deras uppfattning om skolan, utan det kan dven ses som
en form av tal som gir i dialog med den dominerande bilden av en
”forortsskola”. Det dr moijligt att tolka det som att eleverna tar Gver och
reproducerar den negativa bilden av skolan, men likavil kan man se det som att
de vrider och 6verdriver den. De dterkommande upprepningarna blir ndrmast
en drift med bilden av Bjérkskolan, ett spel elever emellan och gentemot lirare,
samt ett sitt att distansera sig frin denna bild. Talet om skolan som fattig kan
ses som en form av skamstrategi genom vilken eleverna kan hantera de kinslor
som dr férknippad med att gd 1 en skola som andra ser ned pa, men istillet £6r
att bira skammen tar de istillet de negativa representationerna av skolan och
omvandlar dem till ndgot eget (jfr Ambjornsson, 2003). Nir eleverna sjilva talar
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om skolan som fattig kan det dirmed betraktas som ett sitt att férekomma

andras kritik och beskrivningar.

Fattig, eller?

Bilal beskrev ovan att alla elever inte dr seribsa nir de sdger att skolan ir fattig,
dven om ldrarna tolkar det si. Samtidigt pétalar han brister som kan paverka
elevernas uppfattning om skolan, men ocksd om dem sjilva som elever. Bilal

igen.

...ibland det finns inte bécker och vi har inga datorer. D4 folk tinker, dom
kanske inte bryr sig, dom kanske inte bryr sig om oss, dom ger oss inte
datorer. Och det dr ordttvist, f6r manga skolor har datorer nu, kanske 50
procent. Alla siger det, det ir typ en lag kan man siga, man ska ha datorer.
Men vi har inte haft det. [...] det dr ddrfor folk klagar.

Avsaknaden av bécker och datorer blir inte bara en friga om resurser, utan blir
1 forlingningen dven en fraga om hur eleverna upplever att skolan virdesitter
dem. Bilal beskriver en kinsla av att de blir orittvist behandlade, att de inte fir
det som han uppfattar att manga andra elever i den svenska skolan far. Oavsett
hur det faktiskt forhaller sig pa andra skolor, uttrycker Bilal nigot om sin
upplevelse av att vara elev pa Bjorkskola.

Men dven om Bilal beskriver brister 1 skolan upplever han att manga har en
orittvis bild av Bjorkskolan.

Folk tror det dr en dilig skola. San invandrarskola, alla lirare dr daliga, allting
ir forstort. Men dnda skolan dr bra. Folk sdger det dr fattig skola, men den ér
inte sa fattig. Kolla, vilken skola har en sin hir hall (sveper med armen ut
mot idrottshallen utanfér skolans fénster)? Det dr kanske bara denna skolan
som har en sian stor hall, och uppehallsrum, manga skolor har inte
uppehdllsrum och chillrum och allt det hir, basketplan. Folk underskattar
Bjork.

For Bilal blir idrottshallen, uppehallsrummet, ”chillrummet” och basketplanen
symboler for en berittelse som bestrider den fattiga eller negativa beskrivningen
av en bristfillig skola utan ekonomiska resurser. Att folk underskattar skolan,
enligt Bilal, kan 4ven stillas i relation till forestallningar som ér relaterade till
dess position som en “invandrarskola”. En position som i Bilals beskrivning
blir synonymt med “en dilig skola” dir allt 4r vandaliserat och lirarna ar
inkompetenta. Liknande beskrivningar gir igen hos méinga av eleverna, ndgot

vi snart far anledning att dterkomma till.
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Madar som gir 1 nian, nimner 4ven han skolans daliga ekonomi, men han

har en liten annan syn pa hur man kan férsta inneb6rden av ordet fattig,
Jonas: Vad tror du, vad menar man med det, ndr man siger att den ér fattig?

Madar: Ja, jag vet inte. Dom kanske blir missnéjda med den situation som
kanske upprepas flera ganger. Dom kanske siger fattig, men det ér inte bara
det. [...] Kanske kinner sd "fattig skola", dom kanske ocksa vill dka pa resor,
men skolan siger att dom inte kan eller lirarna sdger att det gér inte for
ekonomin funkar inte. Men skolan ér inte fattig f6r det. Det du pluggar, andra
pluggar ocksa. Man miste gi ett antal timmar. Sen man siger fattig skola, det
ir bara nagot man vriker ur sig, det dr inte nagot man egentligen menar. Finns
ingen fattig skola, alla skolor dr likadana.

For Madar betyder fattig nagot annat 4n hur mycket pengar du har pa fickan,
vilket paminner om Bilals beskrivning av elevernas férhdllningssitt till spraket
och ordens betydelse ovan. Visst kan dir saknas ekonomiskt utrymme for
skolutflykter eller annat, men Madar menar pa att skolan inte fértjanar epitetet
fattig for det. Madar lyfter istillet fram skolans utbildningsuppdrag. Det du ldser
pa Bjorkskolan, liser de ocksd pa andra skolor, argumenterar han. Dirfor dr det
missvisande att kalla Bjorkskolan fér fattig, enligt Madar, som istillet vill
uppmirksamma likheterna mellan sin skola och andra skolor. Madars
beskrivningar kan ocksd ses som en motdiskurs till de stereotypa
forestillningarna om skolor i férorten och bilden av dem som avvikande,
annorlunda eller utmirkande pd ndgot vis. Enligt honom ir alla skolor de
samma, och denna betoning av det vanliga och normala bryter med de gingse
bilder av Bjorkskolan som eleverna méter i sin vardag.

Precis som Madar gér ovan, visar elevernas beskrivningar generellt pa hur
fattig inte handlar sd mycket om avsaknaden av pengar, utan snarare om kvalité
eller anseende. Det anvinds bide med en kritisk udd och lite skimtsamt,
uppriktigt och nidrmast slentrianmissigt. Att det 4r just ordet fattig som
aterkommer i talet om skolan, gardinerna, lirarna, skolmaten, eleverna eller vad
det ma vara, dr diremot knappast en tillfillighet. Om vi betraktar elevernas tal
pa en mer 6vergripande nivd kan vi se hur det hakar in 1 andra mer generella
moénster och sitt att tala, dir férindringar i samhillet far betydelse far hur vi
relaterar till olika platser och vilka berittelser som etableras. I en tid av 6kad
ojimlikhet och segregation, dir innerstaden gentrifieras och férorten
marginaliseras, fir dessa skillnader betydelse £6r hur vi f6rhaller oss till och talar
om stadens olika platser (Andersson m.fl., 2009; Thorn & Holgersson, 2014;



72

* VARSTA BASTA SKOLAN

Wacquant, 2008). Mycket enkelt kan det beskrivas som att vissa omraden
kommer att associeras med rika, vilutbildade, ”vita” minniskor, samtidigt som
andra platser associeras med fattiga, farliga, lagutbildade minniskor med
“annan” bakgrund. Det handlar om en materiell och reell, men lika mycket en
symbolisk och forestilld skillnad som etableras. Staden delas upp i omraden
med hég status och lag status, rika och fattiga. Angdalen befinner sig i det nedre
skiktet i den hierarki som vixer fram i staden G6teborg och manga andra storre
och mellanstora stider i takt med att segregationen och skillnaderna tilltar
(Andersson m.fl., 2009; Fell & Guziana, 20106; Social resursforvaltning, 2014).

Eleverna ir inte frimmande f6r denna utveckling och bilden av deras
omride. De ir medvetna om att bade Angdalen och Bjorkskolan har lig status
och daligt rykte i mangas 6gon. I ett samhallsklimat dér saker mits i ekonomiskt
vilstaind och dir konsumtion spelar en avgorande roll, blir skillnaden mellan
fattig och rik betydelsefull. Under de senaste decennierna kan vi se hur en
ekonomisk rationalitet — med en tro pa marknaden och betoning av konkurrens,
valfrihet och individualism — sprider sig i samhillet, i skolans virld, och paverkar
vir sjalviorstdelse och hur vi agerar (Brown, 2003; Bunar, 2009). Att ordet fattig
far en framtridande rolli elevernas tal kan ses iljuset av allt detta. Det 4r méjligt
att tolka dess innebord i relation till bidde Skade skillnader och av ekonomin
influerade tankemonster och sprakbruk. Samtidigt laser sig eleverna inte fast vid
detta och enbart upprepar de gillande bilderna av skolan, tvirtemot visar de att
fattig kan anvindas pa vitt skilda vis och de bidrar ocksd med sina egna
berittelser om skolan.

En demoniserad och stigmatiserad skola

I métet med Fadila och tjejerna i klass 8A, som jag beskrev i borjan av kapitlet,
och andra elever pa skolan, aterkommer diskussioner om varfér jag valt att vara
pé just deras skola. Diskussioner som ofta berdr hur eleverna uppfattar sin egen
skola, och inte minst hur de upplever att andra ser pa skolan. Vid ett av mina
forsta besok pa Bjorkskolan dr jag med eleverna i klass 9B nir de har textilsléjd.
Efter att deras lirare Kerstin har inlett lektionen fortsitter eleverna med sina
pagiende projekt. Néagra av dem sitter sig i det mindre rum som gransar till
klassrummet, och jag slar mig ned med dem. Bredvid mig i de tva sofforna sitter
Serkan, Zara, Dana och Sahar med varsin nél och sytrid. De borjar prata om
skolan och funderar 6ver hur det kommer bli i gymnasiet. ”Nar man siger att
man gir pa Bjork, de siger ’dr det inte farligt ddr? Hur kan du ga dér?”’, sdger
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Zara samtidigt som hon rynkar lite pa ndsan. Serkan férklarar med inlevelse.
”Nir man fir fragan pa gymnasiet om vilken skola man gitt pa, man svarar
‘Bjork™, siger han och viskar fram namnet pd skolan som om han inte skulle
vilja att det hérdes. Sen upprepar han skolans namn lite hégre £6r var ging tills
han nistan skriker ut det: ”Bjorkskolan!”. Som f6r att illustrera att ingen till en
botjan skulle uppfatta vad han sa, for att alla sedan skulle hora vilken skola han
gatt 1. Det dr inte helt litt att komma ifran sin historia.

Att likt Serkan till synes skimmas for att han gar pa Bjorkskolan speglar de
negativa forestillningar som finns om skolan, ndgot Zara ocksa ger uttryck for
da hon beskriver hur hon blir ifrigasatt for att hon gar pa Bjorkskolan. I en
intervju med Emina kommer vi in pa bilden av skolan.

Jonas: Hur tror du andra, som inte gar pa Bjorkskolan, vad har dom f6r bild
av skolan tror du?

Emina: Dom tycker den dr fattig, att...cleverna dr dumma, fullt med
invandrare, assd ingen kan uppna A, alla far E eller F, typ sidir, he. Och si
kriminella 6verallt, he.

Jonas: Ar det nat du sjilv har métt, om du siger att du gar hir, att folk har
den bilden eller?

Emina: [...] assd typ, min mamma tycker att den hir skolan ir jittedalig och
sd. Men jag gir hir forfarande fOr att det dr typ lite kvar sd varfér ska man
dndra skola. Och, typ, folk tror s, alla vet det. Jag har hért massa rykten.

”Alla vet det”, siger Emina. Hon beskriver att den negativa och stigmatiserande
bilden av Bjorkskolan dr allmidnt kind. En skola som foérknippas med
obegivade elever, “invandrare”, daliga betyg och kriminalitet. Men hon
uttrycker samtidigt att denna bild 4r ndgot som “folk tror” pa, att det ér rykten,
och att det dirmed dr en bild som inte Gverensstimmer med hennes egen
uppfattning om skolan. Hennes beskrivning av bilden av Bjérkskolan kan ocksa
betraktas som ett sjilvklart svar pa min friga, det kan ses som den férvintade
responsen som helt enkelt svarar upp mot den stereotypa bilden av skolan i
fororten. Det hir kan ses som ett exempel pa hur jag genom min fraga blir
medskapare till det som sker i intervju. Men Emina bir ocksd mer personliga
erfarenheter av de negativa forestillningarna kring Bjorkskolan, inte minst da
hon moter dem i hemmet fran sin egen mamma. Att hon ndgot retoriskt fragar
sig varfér man ska byta skola nir arskurs 9 dnda snart dr ver, kan betraktas

som ett svar pd den negativa bilden av Bjérkskolan. Ett sitt att bdde infor sig
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sjilv och sin mamma, samt i viss man dven infér mig nir vi sitter dir och pratar,
motivera varfér hon gar kvar pa skolan.

Emina vittnar om en form av stigmatisering och demonisering av Bjork-
skolan, nagot skolan delar med andra skolor i liknande omraden bade i och
utanfor Sverige (Gustafsson, 2006b; Lucey & Reay, 2002; Reay, 2007; Sernhede,
2011a). Nedsittande och stereotypa beskrivningar av skolorna bidrar till att de
betraktas som daliga, farliga och stokiga platser. Dessa forestillningar speglar
samma slags férenklade bilder som finns om de stadsdelar dir skolorna ligger
(Reay, 2004). Forestillningarna om eleverna féljer dven de samma monster.
Emina beskriver hur de betraktas som kriminella, valdsamma, “etniskt”
annorlunda, och mindre begivade 4n elever pa andra skolor (jfr Lucey & Reay,
2002). Eleverna mdste dven forhélla sig till dessa bilder av vad det innebir att
vara elev pa Bjorkskolan. Att Emina skrattar lite ldtt dd hon beskriver dem kan
tolkas som ett sitt att peka pa det orimliga i dessa forestillningar och ett f6rs6k
att distansera sig frin dem. Ett sitt att sdga: jag dr inte som andra tror, jag dr
inte dum.

Den symboliska tyngd som demoniseringen och stigmatiseringen av bade
skolan och eleverna skapar, gor att det finns anledning fér eleverna att férséka
reparera och konstruera en annan mer positiv bild av skolan och sin egen
relation till den (Lucey & Reay, 2002). Bide infér sig sjilva och i relation till
andra. I en intervju med Sanaa sidger hon att "Bjork har alltid haft ett daligt
rykte”, och beskriver att hon och hennes vinner blir retade nir de nimner
vilken skola de gar pa. Men de stir upp for sin skola férklarar hon, vi ”tjafsar
emot [...] retar dom tillbaka”. De tvingas ta sin skola, men édven sig sjilva, i
férsvar. Sagal och Hamdi, dven de i drskurs 9, upplever ocksa att skolan har ett
ofdrtjant daligt rykte.

Sagal: Skolan, folk bara tror att den hir skolan dr helt kaos och den ir helt
sd... dligt rykte helt enkelt.

Jonas: Ar den det da?
Sagal: Jag tycker inte den dr kaos, jag tycker faktiskt den 4r bra, jag trivs har.
Hamdi: Samma hir.

Sagal: Jag tror att flera andra skulle trivas hdr, jag tror det. Men det ér bara
det att, dndringar, miste ske nigra dndringar nin ging.
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Nir jag fragar vilka dndringar hon efterfrigar, beskriver Sagal att hon tycker att
rektorn borde engagera sig mer, och hon och Hamdi dr kritiska till vissa av
lirarna. Men trots det sd uttrycker bdda att de tycker att skolan 4r bra och att de
trivs. Bilden av en skola 1 ”kaos”, stimmer inte med deras egen bild. Nir Sagal
sdger att hon “faktisk?’ tycker att skolan dr bra, uttrycker hon att det ddrmed ér
ndgot som bryter med den forvintade uppfattningen om Bjorkskolan som en
dalig eller otrevlig plats. Demoniseringen av forortens skolor drabbar eleverna
1 dessa skolor, ndgot Sanaa, Sagal och de andra eleverna pa Bjorkskolan visar i
sina fOors6k att skapa alternativa representationer av sin skola (jfr Reay, 2007).

»_..om man tinker pa Bjérk, man tinker pa Angdalen.”

Ovan beskrev jag hur demoniseringen av skolor relaterar till stereotypa och
forenklade bilder av platsen (Reay, 2004). Den territoriella stigmatiseringen
(Wacquant, 2008) av vissa stadsdelar bidrar till att de forknippas med
kriminalitet, sociala problem och férfall. Dessa bilder av stadsdelen riskerar att
smitta av sig pa skolorna i dessa omraden, och de forestillningar och kinslor
som associeras med dem. Eleverna dterkommer ging pa ging till denna relation
mellan Bjérkskolan och Angdalen. Memo, i rskurs 9, ir en av dem.

Jonas: Men om man tinker personer som aldrig har gitt pa Bjérkskolan, fran
andra delar av stan, vad tror du att dom tinker om Bj6rkskolan, vad har dom
f6r bild av skolan tror du?

Memo: I fall det édr typ ndgon annan skola, om man vill byta hir, si kommer
dom tinka att det 4r ett diligt omrade, det har hint massa olika grejer som ér
farliga, sd det 4r inte bra. Tror dom kommer tinka sa.

Pa fraigan om vad utomstaende har f6r bild av Bjorkskolan, talar Memo inte om
eleverna, lirarna eller skolmiljon. Hans associationer gir genast till stadsdelen
och hur den kan uppfattas. Enligt Memo vicker skolan tankar pd ett ”daligt”
och “farligt” omrédde, och bilden av skolan gir pa det viset inte att sirskilja fran
platsen dir den befinner sig.

Elias, dven han i drskurs 9, f6r ett liknande resonemang om stadsdelen och
skolans rykte.

Jonas: Att skolan ligger hir i Angdalen, spelar det nigon roll?

Elias: Ja, jag tror det dr det som ger den daligt rykte. Fattar du, minga hir
omkring som chillar och sant. I fall den ligger exakt dir, man tror att den ér
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ocks sa. Till exempel som Freja, det gir ocksi rykten. Tuleskolan...”" Det ir
dom hira. Det dr var dom ligger ocksd. I fall denna skolan skulla ligga, vi
sdger typ ndnstans vid ett lugnt stille... Askim, eller nit. Det skullle inte vara
lika, ryktet skulle...

Jonas: Vara ett annat?

Elias: Exakt.

Var skolan ligger ir, enligt Elias, helt avgérande fér hur den kommer att
uppfattas av andra. Kanske kan hans svar betraktas som givet min fraga,
ofrankomligen har platsen betydelse och bir pi sin egen symboliska betydelse
inte minst i talet om fororten. Detta dr Elias inte ovetande om. Men Elias
utvecklar det och beskriver hur platsen mer generellt kan ha betydelse f6r de
associationer och berittelser som omger skolor. Skolans placering i det urbana
rummet kan dirmed bli avgorande f6r den mening som tillskrivs den, nigot
som giller for flertalet skolor och inte minst Bjérkskolan. Senare i intervjun
beskriver Elias hur manga i Angdalen inte har nigot jobb, det 4r de som med
hans ord “chillar” pa torget, nagot som han tror paverkar bilden av skolan.
Dina, i drskurs 8, beskriver i sin tur hur de skottlossningar som varit i stadsdelen
péaverkar uppfattningen om skolan. ”Fér skottlossning och sint, dom hér ju att
det var typ i Bjorkskolan eller nira Bjorkskolan. S dom tycker skolan dr dalig”.

I beskrivningar ovan ér bilden av skolan avhingig berittelserna om ett déligt,
vildsamt omrdde dir folk gir arbetslésa. Madar aterkommer ocksa till dessa
negativa beskrivningar av stadsdelen och hur de péaverkar andras uppfattning

om skolan, men han vill nyansera bilden.

Jonas: Men vad tror du andra tror om den hir skolan, och tycker om den hir
skolan? Vad har dom f&r bild av Bjork tror du?

Madar: Férst och frimst om man tinker pa Bjérk, man tinker pd Angdalen.
Och Angdalen det ir s4, det dr farligt, assa inte farligt men det 4r minga
skjutningar och si. Och skolan ligger mitt i Angdalen. S& man tinker nog pa
det. Inte bara det att om man ser pd resultatmissigt i nationella, Bjork ligger
bland dom sidmsta. S4 man tinker nog att skolan ér dalig, och dé dras alla 6ver
en kant. Men det 4r inte det [...] Vi har bra elever hir, Elias, Mirac, Faysal,
det 4r mdnga, dom dr bra. Dom klarar sig i gymnasiet bra. Sen vissa ligger
medelmattigt och vissa har svart. Men de dr det i alla skolor.

21 Namnen pd skolorna ir fingerade.
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Likt sina skolkamrater ovan tror Madar att uppfattningen om skolan till stor del
formas av att den ligger i Angdalen, skolan kan pa sa vis inte undkomma den
stigmatisering som priglar bilden av stadsdelen. Skolans resultat pa de nationella
proven tror han dr en annan orsak till att vissa har en negativ bild av skolan.
Madar menar dock att det finns en ensidig bild av skolan och eleverna och talar
istallet om de olika elever som skolan rymmer 1 ett forsék att nyansera
berittelserna.

Madar beskrivningar visar ocksa pa en 6nskan om att normalisera bilden av
skolan genom att papeka att den inte skiljer sig frin manga andra skolor.
Eleverna pa Bjorkskolan, och pa skolor i motsvarande omraden, behéver likt
Madar handskas med de etablerade representationerna av sin skola. Men vi kan
ocksa se hur eleverna utmanar dessa representationer till f6rman f6r en mer
komplex och nyanserad bild (jfr Reay, 2007). I elevernas berittelser blir det
emellertid tydligt hur bilden av skolan speglar de negativa uppfattningarna om
stadsdelen. Bjoérkskolan kan pd detta vis inte undgd den territoriella
stigmatiseringens effekter.

»Bjork dr bajs” — skolan, platsen och talet om “invandrare”

Nir jag och Madar fortsitter intervjun blir det efterhand 4n tydligare hur
pétaglig stigmatiseringen och demoniseringen av skolan dr. Han berdttar hur
bekanta och vinner i Angdalen sjilva ger uttryck for nedsittande och
forringande forestillningar om Bjorkskolan.

Jonas: Men dr det ndt du har métt sjilv nér du har pratat med andra, dom hir
forestillningarna om Bjorkskolan?

Madar: Ja, jag har métt. Sina som jag kinner som sjilva bor i Angdalen och
gar skola i stan, dom bara siger att Bjork ar bajs utan att egentligen veta. Assa,
jag brukar inte argumentera, men jag siger, "man sdger inte att den 4r bajs for
den ir inte det". Bara for att hans skola ligger i stan, det kanske dr fler
svenskar, hir dr det mer invandrare. Det betyder inte att skolan ér bajs.

Den negativa bilden av Bjorkskolan gor att flera av Madars vinner och bekanta
frin Angdalen viljer att gi i skolor i innerstaden istillet. Att skolan kan beskrivas
1 termer av avféring siger nagot om den status och det rykte som skolan har (jfr
Reay & Lucey, 2000). Madar brukar inte argumentera emot, siger han, men
forséker dndd hivda att den bild de har av Bjorkskolan inte stimmer. Att vissa
beskriver skolan pa det viset, relaterar han dels till platsen och dels till elevernas

bakgrund. Innerstaden och ”svenskar” far i sammanhanget symbolisera en bra
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skola, medan férorten och “invandrare” blir tecken pd att skolan dr dalig, enligt
honom. Det skapas en ordning dér de forra laddas med positiva virden och de
senare med negativa, dir de blir varandras motsatspar, till synes 6msesidigt
uteslutande (Hall, 2003b). Att “invandrare” fir representera nigot daligt kan
betraktas som en del 1 en ling kolonial historia som har gjort skillnad pd
minniskor utifrin hudfirg, ursprung och forestillningar om skilda kulturer
(Fanon, 1971/2015; Hall, 2003b). Betraktat i detta ljus blir Madars resonemang
an mer begripligt. Hans kopplingar till platsen och vad den symboliserar bland
annat i form av sociala problem eller fattigdom, vicker ocksd frigor om den
betydelse som klass far i sammanhanget. Kanske kan vi hir tala om en rasifierad
klassposition, dir bade de sociala dimensionerna som férknippas med Angdalen
och de erfarenheter som kommer ur att betraktas som ”invandrare”, fir
betydelse fér eleverna och for representationerna av skolan. De negativa
kopplingarna mellan skola, plats och ”invandrare” dtetkommer manga ganger
frin eleverna under min tid pa skolan.

Om Madar beskrev hur unga frin Angdalen gav uttryck for kritiska
uppfattningar om Bjérkskolan, blir det d4nnu tydligare i elevernas méte med
minniskor frin andra delar av staden. Jamaal, som under en tid gick pa en skola
i centrala Géteborg, berittar om de forestillningar om Bjérkskolan som han
stott pa.

Jonas: Men hur tror du andra utifrin, hur tror du dom ser pad skolan, hur
tinker dom om Bjorkskolan?

Jamaal: Dom tinker det dr en dalig skola med manga invandrare, inga lir sig,
ja, dom dr kaxiga mot sina lirare. Kanske tinker si. For nir jag gick till
Cityskolan det var manga som prata om Bjork, dom sa jag har hort Bjork sa,
sd, sd, brika med ldrare, kaos, bara invandrare, invandrarlirare, lir dig
ingenting, massa saker.

Jonas: Upplever du att méinga har den ganska déliga bilden av skolan?

Jamaal: Ja, ja, skolan, ja. Manga siger att i skolan fir man bara F.

I Jamaals ord aterkommer samma negativa representationer som Madar beskrev
tidigare. Den bild som Jamaal beskriver att han moter hos eleverna pa
innerstadsskolan och bland andra minniskor 4r full av stereotypa och
stigmatiserande forestillningar om tillvaron i forortens skolor. Enligt Jamaal
skapas det en bild av skolan dir det sitts likhetstecken mellan skolans kvalité,

“invandrare”, kaxiga elever, brak, kaos, och bristande undervisning. En skola
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dir man enbart kan fa det ligsta betyget. Denna bild av skolan och dess elever
bade utgar ifran och spir pa de stereotypa, stigmatiserande och demoniserande
bilderna av skolor i miljonprogrammets férorter (Gustafsson, 2006b; Lucey &
Reay, 2002). Aterkommande i bide Jamaals och Madars berittelser ir relationen
mellan kategorin “invandrare” 4 ena sidan och brakiga, dumma, kaxiga och
odugliga elever 4 andra sidan. De dr heller inte ensamma om denna beskrivning,
mianga av eleverna vittnar om hur de tvingas forhalla sig till andras negativa
forestillningar om skolan och vilka slags elever som gar dir.

Bjorkskolan fir utgora sjilva motpolen till bilden av de valrenommerade,
vilordnade, innerstadsskolorna med en majoritet av ”’svenska” och ”duktiga”
elever. Dessa forestillningar om elever och skolor baserat pa elevernas
bakgrund och skolornas placering i den urbana hierarkin riskerar att dven
paverka eleverna i deras sjilvuppfattning och i synen pa olika skolor. Det blir
uppenbart nir jag under en rast i slutet av virterminen sitter och pratar med
Sagal, Zeina och ndgra andra tjejer i drskurs 9 om gymnasiet och deras egna val
av skola nir de nu snart slutar nian.

”Hyvitfeldtska dr bra, det dr typ en av landets bista gymnasieskolor”, sidger
Sagal och Zeina hiéller med. De beskriver hur skolan dr med péd nyheter och
nimns nistan varje dr som en av de bista i Sverige. Ar det nigot gymnasium
som inte 4r sa bra, eller som man inte viljer, undrar jag. ”Angeredsgymnasiet”,
svarar Sagal, Zeina och Hamdi nistan samtidigt i kér. ”Varfor dar”, frigar jag.
”Manga invandrare”, svarar Sagal. ”Nej, jag bara skoja”, fyller hon sen i med ett
litet skratt och fortsitter. ’Men det 4r som hir, manga invandrare och manga
tror det dr daligt”, forklarar hon och beskriver hur det ocksa beror pa vad man
viljer for linje. ”Det dr en sak om man tar estetiskt eller ndt, men om man viljer
samhills eller teknik, da viljer man inte Angered”, siger Sagal. Vilket
gymnasium viljer de flesta hir dé, frigar jag. ”Det dr méinga som tar
Katrinelund, dér dr det 150 podng, typ alla hir ska ga didr”, svarar Sagal med ett
litet skratt och fortsitter. "Minga dr ridda for att ta ett bra gymnasium, dom
tror att dom inte 4r lika bra som svenskarna, manga som har 250 poidng som
inda inte tar bra gymnasium. Dom dr ridda att dom inte ska klara det, att det
ir svart, och att det 4r manga svenskar dir”, férklarar Sagal.

I Sagal och de andra elevernas resonemang om gymnasievalet kan vi se hur
det utkristalliserar sig en hierarki av skolor. I denna rangordning far Hvitfeldtska
utgbra idealbilden och Angeredsgymnasiet dess motsats. Meritpodngen som
krivs for att komma in pa de olika gymnasieskolorna ir en del i den status som
de olika skolorna far i elevernas 6gon, men det har dven betydelse hur minga
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“invandrare” skolorna anses ha. Innerstadens skolor med manga “svenska”
elever och gott rykte, som i fallet med Hvitfeldtska, blir eftertraktade alternativ
1 valet av skola (Kallstenius, 2010). I hierarkin av skolor spelar forestillningar
om elevernas etnicitet en avgorande roll i vilka skolor som bed6éms atravirda
eller inte (Lucey & Reay, 2002). Andelen ”svenska” elever kan emellertid d4ven
verka avskrickande, enligt Sagal, inte minst for att de fir symbolisera den
duktiga och smarta eleven. Men ocksa for vad det kan innebdra av upplevelser
av utanférskap och en ridsla for att inte passa in (Johansson & Hammarén,
2010; Lindbick & Sernhede, 2012). Sagal tror att manga elever pa Bjorkskolan
ir ridda for att de inte 4r lika bra som de “’svenska” eleverna och att de inte
skulle klara av studierna pd de hogst rankade skolorna. Det dr ett tecken pa hur
eleverna riskerar att inférliva de negativa representationerna av skolan och dess
elever med effekter £6r bade deras sjilvbild, skolval och relation till omvirlden.

»Goteborgs bista och simsta skolor”

Hierarkin av skolor dr ocksa tydlig bland stadens grundskolor. Det visar sig i
elevernas beskrivningar av Bjérkskolan och den bild av skolan de méter i sin
omgivning, men i vissa fall blir rangordningen av skolor 4n mer bokstavlig. S4
ir fallet en torsdag 1 borjan pd oktober di klass 8A har svensklektion. Thomas
inleder med att ga runt mellan binkarna och dela ut kopior av en artikel ur
Goteborgs-Posten (2013-10-01), publicerad ett par dagar tidigare. Rubriken ir
”Stora skillnader mellan slutbetygen i G6teborg”.

”Bjorkskolan finns med!”, utbrister Dana hégt nidr hon botjar lisa artikeln.
”Dalig skola”, ropar Beyza till svar. ”Tio bista skolorna och tio sdmsta skolorna.
Bjork idr bland de simsta”, siger Dana ndr hon liser tabellen dver ”Goéteborgs
bista och simsta skolot” lingst ned pa sidan. ”Jag visste vi var bittre dn
Tuleskolan”, fortsitter hon i nista stund och skrattar lite.

I artikeln kan man ldsa om att Skolverket har riktat kritik mot G6teborg for
att en stor andel av eleverna inte natt upp till kunskapskraven i alla mnen pa
flera av stadens skolor. Tabellen 6ver stadens tio ”’bésta” och ”sdmsta” skolor
baseras pa elevernas meritvirde for de elever som gick ut nian varen 2013.
Thomas forklarar vad meritvirde 4r, samt hur man raknar ut medelvirdet. ”Hur
manga podng hade du i skolan”, fragar Malek som sitter i binken snett bredvid
mig. Eftersom jag inte minns helt och hallet berittar jag pa ett ungefir hur
manga jag hade, men Malek ir inte sirskilt imponerad. D4 tror jag inte att du
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ir forskare, d4 dr du socialtjanst”, svarar han med ett leende.”” Thomas tar upp
att det var en negativ trend forra dret och att skolan har halkat ned i tabellen.
”Ni kan bryta den trenden”, siger han uppmuntrande till klassen.

Samtidigt som Thomas férsoker stimulera eleverna pekar statistiken pd att
klyftorna mellan skolor vixer, och i Bjérkskolans fall visar det sigi en sjunkande
plats i resultattabellen. Artikeln i G6teborgs-Posten kan betraktas som en signal
till eleverna att deras chanser att na framgang i utbildningssystemet dr sma, en
kinsla som eventuellt kan forstirkas av att Thomas gor den till en del av
undervisningen. Samtidigt framkallar artikeln och skolans placering ingen storre
torvaning hos eleverna, tvirtom ger de sken av att vara vil medvetna om
situationen. Det visar sig inte enbart under denna lektion, utan dven manga fler
ganger under min tid pa skolan. Eleverna dr medvetna om bade bilden av skolan
och dess rykte, samt hur skolans resultat har sett ut 6ver dren. De vet vilka
elever som gor bra ifran sig pa prov och far héga betyg, och de kinner till bade
Bjorkskolan och andra skolors placering i rankinglistorna. Thomas val att
diskutera artikeln kan i detta sammanhang ses som ett sitt att lyfta de fragor
som i hogsta grad angar eleverna och som annars spelar en undanskymd roll i
den dagliga undervisningen, dven om de indirekt alltid finns nirvarande i skolan.
Han adresserar de Okade skillnaderna, men forsoker samtidigt motivera
eleverna och lyfta fram deras méjligheter att vinda den negativa trenden.

Under svensklektionen pekar Dana pd att ”Bjork ér bland de simsta”, men
hon nimner i nésta stund att skolan i alla fall har en bittre placering dn den
nirliggande Tuleskolan. Denna jimf6relse med andra skolor, och inte minst de
som ligger i angrinsande omraden, dterkommer stundtals hos eleverna. Det
visar sig bland annat en férmiddag ndgra veckor senare.

Efter ett besok pa biblioteket med klass 8B gir jag, Yosef, Ferhat, Amin och
Simon tillbaka mot skolan. Det hade gitt snabbare att ta sparvagnen, men for
att hinna med biblioteksbesdket blev den vanliga idrottslektionen ersatt med
promenad pd schemat denna férmiddag. P4 vigen passerar vi Tuleskolan. ”Det
ir en 4nnu fattigare skola dn Bjork”, siger Amin. Men sporthallen ir ritt bra,
tycker de alla. Medan vi gar forbi skolan fortsitter de prata om att det ir en
fattig skola. ”P4 vilket sdtt d4?”, fragar jag. ”Du ser, det dr en fattig skola”, sidger
Amin och visar med armen mot skolan som ser ut som en vanlig tegelbyggnad.
”Du kan inte se att de 4r en fattig skola”, flikar Yosef in, ”men det dr en simre

*  Enav de forsta dagarna pa skolan kommer Malek fram till mig och undrar om jag dr frin socialtjinsten.

Det blir sedan ett dterkommande skamt fran hans sida.
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skola dn Bjork. Eleverna dir dr dnnu virre”. Yosef borjar prata om hur det ar
pa Bjorkskolan och sidger att “var tredje nia dr kass”. ”Forra aret var det
katastrof. Aret innan dess var det bra. Det var minga som hade 6ver 300
poing”, siger Yosef. ”Nej, 2707, rittar Amin snabbt. En diskussion om hur
mdnga podng vissa elever pa Bjorkskolan hade eller inte fortsitter medan vi
promenerar vidare f6rbi Tuleskolan.

De vilrenommerade skolorna i innerstaden framstod tidigare som en tydlig
referenspunkt 1 elevernas resonemang om val av gymnasieskola. Men dven
skolorna i naromradet, skolor som dven de ligger i resultattabellernas nedre
delar, blir foremdl fo6r jimforelser och bedémningar. For eleverna pi
Bjorkskolan blir det meningsfullt att sirskilja sig frin de andra skolor som delar
tabellernas bottenplaceringar. Trots Bjdrkskolans daliga rykte och laga status
kan andra skolor erbjuda en méjlighet att hivda Bjorkskolans betydelse. ”Jag
visste vi var bittre d4n Tuleskolan”, som Dana uttrycker det. Konkurrensen pé
skolans omrade och de 6kade skillnaderna mellan skolor, driver pd dessa
jimforelser, och bidrar till att skolans position bland andra skolor blir en
betydelsefull markér. Eleverna dr ocksa hogst medvetna om skolans placering i
resultattabellerna. ”Alla vet hur det ligger till”, siger Yahye.

Reformerna om valfrihet och friskolor (Prop. 1991/92:95, Prop.
1992/93:230) som inférdes pa 1990-talet, har senare kommit att driva pa vad
som kan beskrivas som en marknadisering av skolan (Dahlstedt, 2007; Lundahl
m.fl., 2013). Valfriheten tillsammans med friskolornas utbredning skapar en
tilltagande konkurrens pa skolans filt vilket gor att skolans rykte och status far
en mer avgbrande betydelse 1 kampen om eleverna. I dag kan vi se hur dessa
férindringar, tillsammans med en tilltagande boendesegregation, bidragit till en
6kad polarisering mellan skolor och underblast férestillningar om “bra”
respektive ’diliga” skolor (Holmlund m.fl., 2014; Lucey & Reay, 2002).
Rangordningen i resultattabeller och en 6kad konkurrens i valfrihetens spir,
forstirker dven stigmatiseringen och demoniseringen av vissa skolor (Lucey &
Reay, 2002). Bjorkskolan dr en av de skolor som drabbas. Elevernas jamforelser
med Tuleskolan blir 4n mer begripliga i ljuset av denna utveckling och den
hierarkisering av skolor som den bidragit till.

Bjorkskolan eller inte?

Mojligheten att vilja skola paverkar alla elever, bide de som viljer en annan
skola dn den som ligger nirmast hemmet och de som gir kvar i den lokala
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skolan. Valfriheten bidrar till att ens val blir f6rhandlingsbart och nagot som
elever och forildrar behéver forhalla sig till. Samtidigt tyder mycket péd att
skolvalet framfér allt utnyttjas av priviligierade grupper och de med hogre
utbildning, inte minst f6r att undvika skolor som har en stor andel elever frin
hem med ldgre utbildningsnivdi (Andersson m.fl., 2012). Eleverna pa
Bjorkskolan férhaller sig ocksa till de forandringar som skolvalet har inneburit,
och flera vittnar om hur de sjilva har funderat pa att byta skola eller hur

klasskamrater har férsvunnit till andra skolor. Sanaa och Amina ér tva av dem.
Jonas: Har ni funderat pa att byta skola nin gang?
Sanaa: Jo, i sjuan ville jag byta.
[.]
Jonas: Varfér fundera ni pé att byta da?

Sanaa: For det var di vi hérde rykten om att den var dilig. Sen hela familj
hérde att den var dalig. Men sen beritta jag till dom att den inte 4r dalig, att
det ir en bra skola.

Jonas: Ville dina foraldrar att du skulle byta dar»
Sanaa: Ja, dom hérde rykten att den var dalig. Att man inte ldr sig nit.
Jonas: Varfér funderar du pé byta dd? Minns du det?

Amina: Fér att ja, alla sa det var dilig skola och sint, att det finns bittre
skolor, man lir sig bittre och sa.

Sanaa: Manga bytte fran sexan till sjuan, och nya bérjade.
Jonas: Hur manga var det som bytte dé tror ni?

Sanaa: Nir jag gick i sexan...

Amina: Hilften.

Sanaa: Fran min klass, hilften bytte.

Enligt Sanaa och Amina har skolans daliga rykte betydelse f6r hur elever och
deras forildrar resonerar om skolval. Det fick till f6]jd att Sanaa och Amina ett
tag funderade pa att soka sig till en annan skola. I ryktena gors Bjorkskolan till
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en dalig skola dir eleverna inte lir sig nagot. Konkurrensen mellan skolor och
valfriheten gor att det alltid finns andra ”bittre skolor”, som Amina uttrycker
det, och beskriver hur hon fick héra att undervisningen pa dessa skolor héll
hégre kvalitet och att eleverna dir lirde sig mer. Bjorkskolan far i
sammanhanget utgdra motsatsen, en skola dir man inte lir sig nagot.

Madar beskriver likt Amina och Sanaa hur elever tenderar att limna
Bjorkskolan nir de ska borja hogstadiet.

Jonas: Mm. Men tror du att det 4r ménga hirifrdn som inte viljer att borja pd
Bjork nir dom ska bérja i hogstadiet, och viljer nin annan skola och sker
sig ndn annanstans?

Madar: Ja. [...] f6r man vill ha en bra framtid. Fér hir i Angdalen det... assa
det dr svart att f4 bra framtid i fall du gir Bjork och du har gitt ddr hela tiden,
i fall du verkligen inte har kimpat med skolan. Och omgivningen it inte heller
den bista. S4 man séker bara skolor pa andra sidan.

Under intervjun férklarar Madar att det inte dr de sd kallade ”stokiga” eleverna
som soker sig till andra skolor, utan de mer studiemotiverade (jfr Andersson
m.fl., 2012; Skolverket 2012). En anledning till det dr 6nskan om en god framtid,
och enligt honom dr det svérare att forverkliga den 6nskan i Bjorkskolan.
Stigmatiseringen av skolan och stadsdelen visar sig i férestillningar om grusade
framtidsdrommar, ndgot som enligt Madar bidrar till att flera elever viljer bort
Bjorkskolan.

Bilden av Bjoérkskolan och de méjligheter som den erbjuder har f&rindrats
over aren, menar Zeina. Hon férklarar att skolan var bra tidigare, men att bilden
av skolan inte 4r densamma ldngre.

Jonas: Vad tror ni folk har f6r bild av Bjorkskolan? [...] vad tycker dom om
den?

Zeina: Det har sinkt sig.

Jonas: Du tinker betyg och sadir?

Zeina: Allt, allt. Inte bara vi, typ andra ddr. Typ deras lillasyster, "ja men jag
vill gi Bjork". "Nej, gd inte dit, det 4r inte bra", typ. Hela skolan,
undervisningen, ingenting ér bra. Assa, ja...

Jonas: Var det bittre tidigare?

Zeina: Det hir var typ forstaval f6r folk. Typ, "vilken skola ska du g par".
"Jamen Bjork ar jattebra". Nu det 4t typ sista.
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Zeina beskriver en neditgiende spiral dir skolan 6ver dren har fatt ett allt virre
rykte och framstir som ett simre alternativ dn tidigare. Nir vi gér vir intervju
ar det redan maj manad, och hogstadietiden dr snart Gver for Zeina. Nar
slutbetyget ndrmar sig riskerar Zeina att inte ha godkint i alla &mnen, och hon
ar besviken 6ver att skolan inte har gett henne mer stéd tidigare. Hennes kritik
av skolan kan ocksi ses i det sammanhanget.

Alla delar dock inte Zeinas kritik, och vissa elever beskriver hur de upplever
att den negativa bilden av Bjorkskolan dr missvisande. Madar var en av dem
som lyssnade och tog till sig av skolans déliga rykte och valde darfor att botja
arskurs 7 pa en skola nagra hallplatser bort frin hemmet i Angdalen. Men det
blev inte som han hoppades p4, och han kom senare att omvirdera sin bild av
Bjorkskolan.

Madar: Nie... Den hir skolan har daligt rykte, sa jag tinkte aldrig pd att borja
pa den hir skolan. Sen en kille som gir i sjuan gick i Hallberg, han sa att det
var bra dir, sa jag borja dir, sen det gick 4t fel hall.

Jonas: Men skulle du siga, dr den hir skolan som sitt rykte?

Madar: Nej, absolut inte. Det finns vissa elever som dr stokiga, men det finns
det pi alla skolor. Den hir kanske lite mer. Men ldrarna ér bra faktiskt, man
lir sig, om man vill.

I citatet tidigare uttryckte Madar att Bjorkskolan inte 4r den bista platsen for att
skapa sig goda framtidsutsikter, vilket skulle férklara att vissa elever s6ker sig
till andra skolor. Om vi stiller det citatet bredvid det hdr ovan framstar hans
uppfattning om skolan som ndgot ambivalent, den ger kanske inte de bista
moéjligheterna men den har inte gjort sig fortjant av sitt rykte som virst heller.
Madar anser att lirarna faktiskt ir bra och att man kan lira sig, till skillnad fran
vad vissa kanske tror och vad bilden av skolan gbr gillande, och markerar

genom sitt ordval igen det icke férvintade.

En skola som andra skolor

Det dr en nagot komplex bild av skolan som trider fram hos eleverna. Dir finns
kritiska réster, men ocksd en vilja att lyfta fram positiva sidor. Flera av eleverna
beskriver det daliga ryktet och stigmatiseringen, men de férmedlar ocksa en
annan bild som bryter med de dominerande representationerna av skolan. Elias
och Yahye ir tva av dem.
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Elias: Det dr faktiskt en bra skola.

Yahye: Det ir en bra skola, det ar inget fel pa skolan.

Elias: Men det finns rykten och sant ocksa, det finns rykten.
Jonas: Vad finns det for rykten?

Elias: Det dr en dilig skola och sant.

Yahye: Skolan ir dalig eh, forstir du.

Elias: Det 4r en helt normal skola.

Till skillnad frin vad skolans rykte gér gillande, beskriver Yahye och Elias att
Bjorkskolan dr bra. Men de kommer inte ifran det rykte som skolan och
eleverna dir édr forknippade med. Under vart samtal visar det sig bland annat i
forestillningar om elevernas intellektuella och kognitiva férméga, samt vilka
betyg det 6ppnar upp for. Fér Elias blev det tydligt ndr han diskuterade

meritpoing med nagra elever frin en annan skola.

Elias: Typ, dom séger sahira, vad fick du? Poing sa. Jag siger, typ 250 si. Jag
fragar, vad fick du? Dom siger typ, 150. Dom siger, Bjork, det 4r ldtt att fa
betyg och sant.

Yahye: Exakt.

Elias: Dom siger sa hela tiden.

Jonas: Andra elever,

Yahye: Jajemensan.

Elias: Dom sidger det dr ldtt att fd betyg.

Yahye: Det dr en vanlig skola.

Att Elias skulle fitt 250 i meritpodng fOr att han fortjanade det och nadde upp
till kunskapskraven erkindes inte av de elever han métte. De avfirdade istillet
hans prestationer med att kraven som stilldes pa eleverna i Bjorkskolan inte var
desamma som pa andra skolor. Bjorkskolan blir dirigenom positionerad som
en skola f6r dumma elever diar hoga betyg endast kan forklaras av generdsa
lirare (jtr Reay, 2004).
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Yahye kinner igen sig i den misstro mot skolan som Elias ger uttryck for,
men hans beskrivning av Bjorkskolan som “en vanlig skola” delas inte av alla
och de férestillningar de moter om skolan ir langt dirifrin. Aterigen ser vi hur
skolan beskrivs som ”skit” kombinerat med negativa forestillningar om

elevernas etnicitet och intelligens.

Jonas: Men dom ryktena om skolan, vad siger andra ndr ni berittar att ni gir
pé Bjorkr Siger dom nat sarskilt d4?

Yahye: Skitskola.

Elias: Dom siger skitskola, eller sd siger dom blatteskola. Eller sa siger dom
sd enkel-betyg skola, sd man fir enkelt bra betyg.

Yahye: Enkelt betyg, alla kan fi bra betyg dir.
Elias: Exakt.

Jonas: Ar det si d4, 4r det litt att fi bra betyg hir.
Yahye: Det beror pa vem man ir.

Jonas: Beror pa vem man dr?

Yahye: Det beror pa hur mycket du presterar pd lektionerna. Forstar du. Du
kan inte bara komma hit och leka allan ballan, sen fir du A. Det funkar inte
sd. Du maste visa ett underlag.

Jonas: Men d4 ér det inte sd enkelt.
Yahye: Nie.
Jonas: Eller?

Yahye: Det dr som alla andra vanliga skolor. Det édr en vanlig skolal

Det sista sdger Yahye med litt irritation pd r&sten, delvis dr han kanske trétt pa
mina upprepade frigor, det dr trots allt sen eftermiddag och skolan édr redan
slut. Delvis dr han synbart trétt pa den bild av skolan som framstiller eleverna
dir som mindre begavade. Elias och Yahyes tal kan tolkas som en vilja att deras
skola ska betraktas likt andra skolor, att de som elever ska betraktas som andra
elever. Elever som féar bra betyg for att de ldser sina bécker och skriver bra pa
proven, inte for att det skulle vara enkelt att fa betyg” pa Bjorkskolan. Istillet
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beskriver de upplevelser av att de och skolan bedéms pa annat vis 4n vad andra
elever och skolor gor.

Elias och Yahye dterkommer ging pa gang till att Bjorkskolan édr en vanlig
skola, en normal skola. Denna upprepning pekar emellertid pa att den inte
uppfattas som just det, utan som en “’annan” skola. De forsdker visa pd en
alternativ representation av skolan som gor gillande att den inte dr sirskilt
annorlunda gentemot andra skolor. Om det unika och utmirkande betraktas
som ett ideal i vissa sammanhang, dr det ndgot som inte giller hir. F6r dem
som 4r vana att bli betraktade som de Andra, och vana att skolan framstalls som
en annan eller simre skola, blir det vanliga och normala ocksa efterstrivansvirt.
Men Elias och Yahyes vilja att visa pa skolans “normalitet” visar ocksd pa
kraften i de dominerande bilderna av skolan. Om skolan betraktades som en
skola likt andra skolor, skulle de aldrig beh&va reflektera dver eller dgna tid at
att hdvda hur ordinidr den var. Det visar pa svérigheterna i att bade stilla sig
utanfér och att utmana de dominerande representationerna av skolor likt
Bjorkskolan (Reay, 2007). Men Elias och Yahye, och eleverna 6verlag, forsoker
i alla fall skapa och férmedla en mer komplex och nyanserad bild 4n den de

moter 1 sin omgivning.

Att kidnna sig hemma

Den demonisering och stigmatisering av skolan som eleverna berittar om
utmanas i deras egna beskrivningar av Bjorkskolan. Det dr framfér allt
uppenbart nir de talar om den sociala miljén. Aven om vi ska se att eleverna
bestrider bilden av en brikig och stékig miljé, hinder det att elever hamnar i
konflikt med varandra. Vid nagot tillfille anvinds knytndvarna, men oftare
handlar det om verbala pdhopp. Eva, lirare i samhillskunskap och svenska,
beskriver vid ett tillfille att skolan behéver jobba med respekt och krinkningar
mellan eleverna. Emina, i drskurs 9, delar delvis den bilden. ”Assi man krinker
varandra, man siger elaka grejer, man skrattar at varandra, bara sina... sina
dumma saker du vet”. Hennes kompis Zeina upplever i sin tur att det kan vara
svart att sticka ut, att bryta med normen f6r vad som forvintas av en, ’om man
ir annorlunda sa dr det nat fel”. Men det dr inte hela bilden.

Tonen och jargongen i klassrum och i korridorer kan stundtals uppfattas
som hird eller otrevlig. Ibland dr det allvarligt menat, fast 4n jag inte alltid kan
avgdra nir, men ofta uppfattar jag det som en del av en mer etablerad jargong.
Grinsdragningen didremellan kan emellertid vara svar att uppritthalla, och
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dessvirre triffar orden hart ibland, si som Emina besktriver det. Men Emina
torklarar samtidigt att hon trivs 1 skolan, och dver dren har hennes upplevelse
av skolan, men framfo6r allt sin egen klass, forindrats. Nir skolavslutningen

ndrmar sig, beskriver hon det pa féljande sitt.

Men jag tror nian var det bidsta aret, for att alla dr typ, alla vixer upp du vet.
Dom ir inte lingre s, du sdger nat och s borjar dom skratta eller nat. Vi ar
mer typ sd, som familj mer. I klasserna.

Den mognadsprocess Emina nimner bidrar ocksa till att stirka banden mellan
eleverna i klassen, till den grad att hon upplever att de i slutet av hégstadiet
nistan dr som en familj.

Jamférelsen med en familj dterkommer ocksa hos Bilal. Han tycker skolan
ir unik och upplever att minga har en felaktig bild av den. Niér han ska beskriva
Bjorkskolan dr det inte bilden av en konfliktfylld skolmiljé han frammanar.

Man kinner alla, jag har gitt hir i manga 4r du vet. Lirarna, jag gillar ldrarna,
dom ir snilla. Folk tror att ldrarna hir dr déliga, men lirarna hir dr bra. Folk
underskattar Bjork, men jag vet inte, man bara gillar den. Den 4r sin varm,
du kanske ocksa har mirkt. Nir man kommer hit, folk ér trevliga. Inte alla
men, men dom 4r varma sd. [...] Assd Bjork det dr typ som en familj mer, det
ar inte som en skola, fattar du.

Den gemenskap som Bilal och Emina nimner aterkommer hos ménga av
eleverna. Skolan framstir ocksd som en viktig métesplats for eleverna, det dr
dir man triffar vinner, umgds, pratar om vad som hint under helgen och
diskuterar de senaste fotbollsmatcherna i de europeiska ligorna.

Nir jag efter jullovet triffar pa Cemil fran klass 9B i korridoren, bérjar vi
prata om lovet. Jag fragar hur han haft det. Férutom att han jobbat extra ndgra
dagar pa en pizzeria har han mest varit hemma, tagit det lugnt och inte gjort sd
mycket alls. ”Det dr trakigt med lov, roligare att vara i skolan”, siger han.
”Varfor dar?”, undrar jag. ”Det dr hir man triffar alla kompisar, man dr social,
pratar och sa”. ”Jag trivs bittre hir”, férklarar han och ler.

Ett par dagar senare stiller jag samma friga till Rahim och Dogan i 8B. Bada
svarar att det varit bra, men att det var lite trakigt och att de mest varit hemma.
Jag saknade skolan, siger Rahim. ”’Jag gillar allt med skolan. Det enda som jag
inte gillar dr att stiga upp tidigt pd morgonen”, fortsitter han. Dogan instimmer
och forklarar att det dr didr man triffar kompisarna.

Liknande konversationer utspelar sig dven efter sportlovet och pasklovet.

Aven om skolan kanske inte alltid #r rolig i allas 6gon, framstar loven som ett
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hindelsefattigare och trakigare alternativ. P4 liknande vis dr det manga av
eleverna, bade tjejer och killar, som dréjer sig kvar 1 skolan efter att skoldagen
ar slut. De slar sig ned i sofforna i ”chillrummet” eller pa biankarna i korridoren.
Elias forklarar att det dr déir de “hinger och chillar”, de kan gid hem, men gor
det inte. Flera eftermiddagar ser jag hur Daniel, som jobbar i skolans stodteam®
och den som ofta ir sist pa plats, far be eleverna att ga hem nir det dr dags att
lasa ytterdorrarna f6r dagen.

Skolan fyller pa sa vis en viktig och central funktion i elevernas tillvaro som
en plats dir man kan umgis och triffa sina vinner. En plats ddr de trivs och
som de girna dterkommer till efter loven. Att skolan fir en sddan framtridande
betydelse kan dven tolkas som ett tecken pa att det saknas andra sjilvklara
métesplatser. De fa fritidsgardar som finns i omgivningarna ér inte alltid 6ppna.
Trangboddheten dr bitvis stor i stadsdelen, och méjligheterna att umgds hemma
ar begrinsade for méanga av eleverna. Oavsett omstindigheter blir det tydligt att
skolans roll som en plats f6r gemenskap inte kan underskattas.

»Bjork har hjirta!”

En torsdag i slutet av november har eleverna i 9B halvklass i svenska och jobbar
med fragor om miljévinligt boende. Faysal, Mirac och Zara har redan borjat
skriva pa datorn framfér sig, men ber om hjilp f6r att f6rdjupa sig. Vi vill ha
A”, sdger Zara med 6vertygelse i rosten. Sen diskuterar vi koldioxidutslipp och
tigresor, men dven andra saker. Nir lektionen dr slut och vi dr pd vig ut i
korridoren har vi just botjat prata om varfor vissa elever viljer att sluta pé
Bjorkskolan. Vet du varfér manga byter, men kommer tillbaka?”, frigar Faysal
mig. Jag svarar att jag inte riktigt gér det. "Mdnga som byter”, siger Zara. "Men
de kommer alltid tillbaka till Bjérk. Fér Bjork har hjirtal”. Det sista sdger hon
med Svertygelse 1 résten innan hon gar mot sitt skip en bit bort i korridoren.
”Det dr en annan kultur pa Bjork dn péd svenska skolor”, sdger Faysal. Jag fragar
vad han menar. ”Du vet, du har varit hidr nu”, svarar han som om det vore
sjdlvklart och inte kriver nigon forklaring. Aven om jag inte kan veta vad han
menar, nickar jag litt med tanke pd den virme och 6ppenhet som jag ser mellan
miénga av eleverna, och som dven jag har fitt ta del av.

Nir Zara forknippar skola med hjirta f6r det tankarna till kirlek, omtanke
och gemenskap. Négot som dven bidrar till att manga elever atervinder till
Bjorkskolan, enligt henne. Faysal férklarar det med att det dr en annan kultur

#? Senot 16 (s. 58) for en beskrivning av stodteamet.
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pa Bjorkskolan, dn pid vad han benimner som ”svenska” skolor. Det
annorlundaskap som eleverna ir vana att de och deras skola associeras med, blir
nu istillet en kdlla till gemenskap i elevernas tal. Tidigare kunde vi se hur det
konstruerades en negativ bild av skolan utifrin forestillningar om brak,
kriminalitet och elevernas kunskapsnivd samt etnicitet. Men identifikationen
med positionen som “blatte” eller “invandrare”, liksom den egna stadsdelen
och skolan, beskrivs av eleverna dven som en killa till gemenskap (jfr Jonsson,
2007). Om epitetet “invandrare” tidigare framstilldes i nedvirderande termer,
blir det for eleverna dven nagot positivt. Cemil kommer in pa det nir jag ber
honom besktiva Bjérkskolan.

Cemil: Bra skola, fet skola. Assd jag vet inte andra skolor, jag har aldrig bytt
skola sd jag vet inte hur det 4r pa andra skolor, men just nu tinker jag att, eller
jag tror att Bjork dr bist, enligt mig. Jag tycker det, f6r mig dr Bjork bist typ.
Men f6r andra vet jag inte.

Jonas: Vad ér det som gor den sa bra da tycker du?

Cemil: Jag vet inte, det 4r mdnga blattar, he. Dom 4r som mig, sé jag vet inte,
men...

Jonas: P4 vilket vis 4r dom som dig?

Cemil: Assd alla dr blattar, du vet. Hur ska jag siga, vi har nidstan samma
kultur, nu hir i Sverige alla har samma kultur nu egentligen. Till och med
svenskarna ocksa.

Om in Bjorkskolan hamnade bland de skolor som klassades som de sdmsta i
Goteborgs-Postens artikel och i resultattabellerna, siger det lite om hur eleverna
sjilva definierar skolan och den betydelse den fyller i deras tillvaro. Fér Cemil
ir Bjorkskolan bist, samtidigt som han Sppnar upp for att det kanske dr en
uppfattning som inte alla delar. Det som utmirker skolan, enligt Cemil, 4r den
gemenskap han upplever i att vara ’blatte”. De idr alla ”’blattar” oavsett vilken
bakgrund de har, och de delar en gemensam kultur. En kultur som dven
innefattar ’svenskarna”. Detta sitt att forstd kultur r6r sig bort frin tankarna
om kultur som nagot fixerat, avgrinsat och entydigt definierat och pekar istillet
pé de processer av férindring och omférhandling som kdnnetecknar begreppet
(Hall, 2003b). Nir Elias tidigare talade om att andra betraktade Bjorkskolan som
en “blatteskola” var det i en mer negativ kontext, men i Cemils sitt att f6rhalla
sig till begreppet rymmer det samtidigt nagot mer. I hans beskrivningar av vad
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det innebir att vara ung i Angdalen och i Sverige dr de forestillda grinserna
mellan nationer och kulturer inte sd skarpa.

Kategorin “invandrare” blir f6r Cemil en killa till en stark gemenskap, till
skillnad frin de negativa innebdrder som tillskrevs kategorin nir eleverna
reflekterade Gver bilden av skolan. Associationerna till brak, stok och okunskap
har ersatts av andra och betydligt mer positiva virden. Men positionen som
“invandrare” kan dven vara problematisk i métet med omvirlden. For Sagal
som gick sina forsta ar av hogstadiet pa en annan skola, innebar bytet till
Bjorkskolan en positiv férindring utifran hennes erfarenheter av att tidigare ha
blivit positionerad som “annorlunda” i omgivningens 6gon. Hennes tro, klider
och hijab, blev féremal £6r ifragasittande och forstirkte de negativa upplevelser
hon tog med sig fran den férra skolan. Nir hon ska beskriva Bjorkskolan siger
hon att:

[...] skolan har kints mycket bittre sen jag boérja. Jag har kint mig
vialkommen, det kidnns skont att ha andra individer frdn samma land, och
andra minniskor fran olika bakgrunder. Innan var det bara svenskar, bara
svenskar, och sa dr det jag. Och folk frigar "vad ar det du har pd huvet?"
(tillgjord t6st), "vad dr det hir?", jag vet inte vad, he. Och jag sitter dir och
dom, "vad ar det for mossa du har?". Och nu, alla vet vad det 4r och dom,
ah... Jag kinner mig inte, du vet s hir... Jag vet inte. Jag kinner mig bara inte
sihdr du vet, "vad har du pd huvet?". Det ir en viss kinsla man fir, man bara
"vad dr det med dig, vet du inte vad det ir eller?". "Vad ir det f6r sak du har
pa huvet? Varfor ber du? Varfor klir du dig sa som du gor?". [...] Hir dr det
mer skonare, alla fattar, alla hinger med, dom vet vad du gér, blablabla. Inga
frigor, "vad har du pa huvet?". Inte sina frigor, hehe.

Sagals erfarenheter speglar en skarpt uppdelningen mellan “svenskar”
respektive ”invandrare” och forestillningar om vilka minniskor dessa
kategorier rymmer. Men hennes beskrivning visar dven pa hur hon utsattes for
en form av andrafiering utifrin stereotypa forestillningar om islam. Det sitt pd
vilket hon berittar om sina erfarenheter ger ocksa en bild av att dir fanns en
tordomsfull, for att inte sdga rasistisk, ton 1 elevernas kommentarer om hennes
tro och hur hon valt att praktisera den. Erfarenheterna av att bli positionerad
som annorlunda och avvikande upphoérde nir hon kom till Bjorkskolan och
moétte elever ”fran olika bakgrunder”, som hon beskriver det. P4 Bjorkskolan
beh6vde hon inte lingre forklara eller forsvara sig sjilv. Madar beskriver en
erfarenhet likt den som Sagal berittar om. Som jag nimnde tidigare borjade han
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hégstadiet pa Hallbergsskolan, men bytte sd4 smaningom till Bjorkskolan. En
positiv forindring, enligt Madar.

Jonas: Men kinner du att du...skulle du sdga att du trivs hir pd skolan eller?

Madar: Ja, jag trivs. Jag kan kdnna mig sjilv har. Fast i Hallberg man ar lite
mer aktsam sd, tar det lugnt lite. Hir i Bjork, jag dr mig sjilv! Jag dr samma
Madar varje dag. Inga konstigheter.

Pa Bjorkskolan kan Madar slippa garden och fasaden han hade tidigare, dir kan
han slappna av, en beskrivning som delvis gar emot en mer stereotyp bild av
skolan i fororten som en otrygg milj6.

Beskrivningarna av gemenskap paminner mig om en fredag i borjan av
december. Klockan ir strax efter sex pd kvillen dd jag tar sparvagnen till
Bjorkskolan. Eleverna i drskurs 9 har fest i skolans aula och jag dr inbjuden. De
har dukat upp mat — libabréd, hummus, kottgryta, injera, kakor och mycket
annat — och férildrar, lirare och personal dr samlade. Nir jag ska ta f6r mig av
buffén triffar jag Ali som gick i nian forra dret. Han har kommit f6rbi for att se
vad som hinder. Vi bérjar prata och jag fragar hur det dr pa gymnasiet. Han
berittar att han gir pa en skola i innerstan tillsammans med Yahye och liser
samhillsprogrammet. ”Det dr bra”, tycker han. "Men jag saknar inda det hir”,
sidger han och syftar pa skolan. ”Det hir dr dndd hemma”, férklarar han med
ett litt leende som déljer ett visst vemod. ”Vad saknar du mest da?”. Han drdjer
inte med sitt svar. Eleverna, dom hir”, sdger han och nickar mot eleverna

varav ndgra har borjat dansa mellan borden i aulan.

Sammanfattande reflektioner

Iinledningen av det hir kapitlet ifragasitter Malek varfér man ska studera vidare
nir man kan bli pizzabagare. Han gér det med ett leende som signalerar att han
inte riktigt menar allvar. Men genom den nagot skimtsamma tonen tar han
samtidigt avstand fran, och driver med, den etablerade diskursen om skolan
som en plats for individuell framging, en plats for att skaffa sig de
kvalifikationer som efterfrigas av en i utbildningssystemet och i arbetslivet. Han
skriver inte under pa de premisser som ldraren Thomas redogjort for 1 sin
beskrivning av utbildningssystemet. Han leker dven med bilden av vad det
innebir att vara en elev fran Bjérkskolan och hur framtiden didrmed kan gestalta
sig, sd som den framtrider i elevernas berittelser. Flera av eleverna vittnar om

hur de méter forestillningar om Bjérkskolans elever — och dirmed dem sjilva
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— som okunniga, brakiga, farliga ”invandrare” som ér ofértjdnta av de goda
betyg de far. Att sidga att man vill bli pizzabagare kan i det sammanhanget tolkas
som en lek med en bade klassad och rasifierad position som andra redan har
tilldelat en. Men hans uttalande kan dven ldsas som en mer dyster kommentar
och uppfattning om att utbildning inte alltid 16nar sig fér unga i Angdalen.

I elevernas berittelser dterges motet med stereotypa forestillningar om
skolan och dess elever, och nir dessa stereotyper upprepas bidrar de ocksa till
att konstruera och fixera en viss typ av elev. Det dr en process som naturaliserar
en bild av Bjérkskolan och dess elever som annoriunda i relation till andra skolor
och elever (Hall, 2003b). Eleverna maste férhélla sig till dessa berittelser och
den kategorisering och hierarkisering de skapar. Nir eleverna beskriver hur de
upplever sig bli positionerade som okunniga eller brikiga dr det ett uttryck £or
de kategoriseringsprocesser som de moter i vardagen. De sitt pa vilken skolan
och dess elever kommer att beskrivas bir dven med sig en stark normativ
dimension som sdger nigot om hur de virderas. I talet, som det kommer till
uttryck 1 métet med andra minniskor och i media, skapas en hierarki dir
Bjorkskolan och dess elever intar en plats langt ned pa skalan.

Den andrafiering som eleverna pa Bjorkskolan méter, genom vilken de
positioneras som annotlunda, dr delvis en konsekvens av den territoriella
stigmatiseringen (Wacquant, 2008) av Angdalen. Denna stigmatisering av
platsen speglar sig dven i férestillningar om skolan som farlig och dilig. Géng
pd ging kan vi se hur eleverna forhaller sig till andrafieringen och
stigmatiseringen av dem sjilva och skolan. Det skir tvirs igenom deras
berittelser. Inledningsvis kan vi se det i hur eleverna anvinder ordet fattig for
att beskriva skolan, vilket dterkommer i olika sammanhang och med nigot
skiftande betydelser. P4 ytan kan det te sig som att den beskrivningen av skolan
enbart dr en spegling av den radande berittelsen om férorten och dess skolor,
av den stigmatisering och demonisering som de far utstd. Efter hand blir det
emellertid uppenbart att det inte dr fullt sa enkelt. De stindiga upprepningarna
som sker i klassrum och korridorer blir ett sitt att ta berittelsen om en dilig
och problematisk skola och géra den till sin. Den negativa klang som ordet
fattig bir pa urholkas ocksa i takt med att eleverna laddar det med sin egen.
Ibland rymmer fattig en kritik av upplevda orittvisor eller missférhallanden,
men lika ofta yttras det med en skimtsam ton som didrmed underminerar ordets
ursprungliga innebérd. Att skimta kan vara ett sitt att upprepa den position
som man har blivit tilldelad, men pé ett parodiskt vis som ocksa ger det en
kritisk innebdrd (Jonsson, 2007). Det kan beskrivas som en form av
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oorganiserat motstand 1 vardagen (Lilja & Vinthagen, 2009). Ordet fattig kan
betraktas som en syntetisering av de negativa representationer av skolan och
platsen som eleverna méter, men omformulerat pd deras eget sitt och med en
delvis ny och egen betydelse. De férsoker pa det viset ta tillbaka de krinkande
ord och tilltal som de méter, men upprepar dem pa ett sddant sitt att deras
ursprungliga syfte rubbas och motarbetas (Butler, 2005, s. 193f).

Aven om betydelsen av fattig ir nigot motsigelsefull, bide som kritik av
skolan, och som en kritik av kritiken som skolan far utstd, visar elevernas
anvindning av ordet pa hur stigmatiseringen priglar deras skolvardag och
sjalviorstaelse. Det kan ocksd ses som en berittelse om den materiella och
ckonomiska ojimlikhet som 4r en del av den urbana segregationen. Flera av
eleverna tar emellertid Sppet avstand ifrdn beskrivningen av skolan som fattig
och fran de negativa berittelserna. De vill istillet lyfta fram de likheter som
skolan delar med andra skolor. Detta blir allra tydligast nir Elias och Yahye
beskriver Bjorkskolan som en vanlig” och “normal” skola. Utan att beréva
dem deras kinsla infér skolan — f6r Elias och Yahye édr Bjorkskolan kanske den
vanligaste skolan de kinner till — visar deras berittelse att skolan inte uppfattas
pé det viset. Deras vilja att framhdlla det normala markerar snarare att skolan
bedéms som just avvikande, annotlunda och ovanlig. Om skolan hade
betraktats som “vanlig’” hade det inte varit nigot de behévt f6rhalla sig till. Att
det vanliga och normala blir efterstrivansvirt kan dirfér ses i forhallande till
den andrafiering och stigmatisering som skolan och eleverna far utsta.
Motberittelsen till talet om fSrorten och skolan blir siledes att framhélla det
vanliga och ordindra, inte att sidga att de 4r bittre, smartare eller ndgot annat
som gor att de skiljer ut sig i mangden, tvirtom anstringer de sig for att smalta
in. Genom att framstilla nigot som vanligt eller normalt finns en 6nskan om
att inte markeras som avvikande eller annorlunda. Talet om skolan som vanlig
kan alltsd forstis som en vilja till att passa in och att tillhéra det som utgdr
normen. Att vara en del i en helhet, en skola bland manga. Motstindet mot de
férhirskande berittelserna om skolan och eleverna blir ddrfér att framhdrda i
det allminna och det som férenar dem med andra skolor och elever. Deviserna
i deras berittelse blir dirmed: Vi dr vanliga, vi 4r en vanlig skola!

De olika motberittelser som eleverna ger uttryck f6r kan dven ldsas som
forsok att forklara eller motivera att de sjilva gir pa denna skola, att de inte dr
en av dem som valt att limna Angdalen och Bjorkskolan for en annan skola
med hogre status eller bittre rykte. Om man som elev pa Bjérkskolan accepterar
och bekriftar talet om skolan, och i férlingningen vad det siger om eleverna,
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innebir det ocksa en slags bekriftelse pa en underordnad position. Berittelserna
om skolans daliga, dumma eller farliga elever motiverar ocksa eleverna till att
formedla andra beskrivningar. Om man skriver under pa att skolan dr dalig
riskerar man att sjilv framsta som en dalig elev. Motberittelserna, utan att pa
ndgot vis férta uppriktigheten bakom dem, kan dirfor tjana som ett férsvar mot
de negativa representationerna och ett sitt att stirka sjilvkanslan for eleverna i
Bjorkskolan. Ett sitt att motsta en internalisering av andrafieringen.

I elevernas berittelser kan vi se hur bilden av skolan utgir frin
forestillningar om platsen och de elever som gar dir. Skolans position i det
urbana rummet dr en viktig férklaring till de berittelser som omger den. Men
forestillningarna som eleverna méter om Bjorkskolan dr dven relaterade till
skolans position bland andra skolor. Férindringarna mot 6kad konkurrens och
valfrihet pd skolans omrade har bidragit till att Bjorkskolan och manga andra
kommunala skolor i storstidernas fororter tappat en del av de mer
studiemotiverade eleverna och en del av sitt anseende, delvis pa grund av den
stigmatisering som drabbar bade platsen och skolan.

Det dr en mangfacetterad, och i viss mening ambivalent, relation till den
egna skolan som framtrider i elevernas berittelser. Inledningsvis beskrev Fadila
den som “virdelés”, och Zeina papekar i sin tur att den dr sdmre dn vad den en
gang varit. Vissa intar en mer dubbel héillning, lyfter problem eller brister
samtidigt som de uttrycker att skolan inte pa nagot sitt lever upp till sitt rykte.
Nigra vill betona hur vanlig skolan ir. Overlag férmedlar eleverna en annan
berittelse om Bjorkskolan dn den de méter i sin omgivning, dir talet om
gemenskapen, virmen och vinskapen dr dtetkommande. Skolan beskrivs som
en familj, en plats dir man kan vara sig sjilv. Bland resultattabeller,
betygsstatistik och skolval riskerar skolans sociala funktion att falla bort. I
elevernas berittelser far den emellertid en mycket framtridande position som
en avgdrande del av deras skolvardag. Det dr en bild av Bjérkskolan som
utmanar de negativa representationerna skolan och eleverna fir utst, och som

framtrider ging pd gang i deras berittelser.



Lirarna, lirandet och relationen till
eleverna

Den dr som en kusin som kommer till ett bréllop, hehe. Sa att man beskriver
skolan som en person, sa dr skolan... det dr en vildigt rolig kusin, vildigt
utdtriktad, social, man fir kontakt med den personen direkt, omedelbart. Den
ir uppe pa dansgolvet forst och liksom bjuder pid sig sjilv och berittar
historier och man far hora jattemycket sa. Det dr en vildigt kinslosam person.
Men det idr ockséd en person som kan bli arg och liksom, lite senare pd kvillen
nir den kommer i konflikt kanske den klipper till utan att friga. Och, att det
ir en lite rOrig person, kanske inte virldens mest strukturerade person, si
tanker jag att skolkulturen ar. [...] Jag tror man kan titta pd andra jobb utifrin
att det 4r sa jobbigt att vara hdr. Att det dr sd mycket att gbra, och det dr sd
mycket man borde né fram till, och man kommer bara till en viss niva och
det dr jdttefrustrerande, och man kinner det hir stora ansvaret. D4 kinner
man bara, jag klarar inte det hir. Jag maste ha ndt annat. Men sen nir man
sitter och tittar pd andra jobb sa tycker man att dom ser sd trikiga ut, hehe. I
jamforelse med detta som dr vildigt, vildigt levande. Det ér lite som att gé
ifrdn den dir kusinen, fan vad jobbig han dr, ska han bérja braka om det nu,
och siddr, vi som hade sa kul. Nie, nu gar jag och sitter mig vid ett annat
bord. Men sen gar man och sitter sig vid ett annat bord och dir pratar dom
bara om vidret. (Matia, kurator)

Maria beskriver en skola som 4 ena sidan kidnnetecknas av en Oppen,
vilkomnande och social stimning, men som 4 den andra sidan kan “klippa till”
ndgon i affekt. Det finns nagot bade varmt och lite hotfullt i denna beskrivning,
till viss del paminner det om hur férorten portritterats som dels en exotisk och
spannande plats f6r “andra” kulturer och dels som en frimmande och
skrimmande milj6 (Ericsson m.fl., 2002; Ristilammi, 1999). Samtidigt kan jag
kinna igen mig, inte sd mycket i knytnavsslagen som 1 det 6ppna och vinliga
bemoétande jag fick frin eleverna. Senare i intervjun beskriver Maria ocksa att
”man far till moten vildigt fort” med eleverna pa skolan, och att hon som
kurator kan vara ”en ganska natutlig del av skolan”. Maria och manga andra
med henne lyfter fram bade de utmaningar som bland annat arbetsbelastningen
och maluppfyllelsen utgér, samt de givande och “levande” dimensionerna av
arbetet som far folk att stanna kvar. I det hir kapitlet kommer intresset att riktas
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mot lirarna och personalen pa Bjorkskolan, inte sa mycket utifran hur de bidrar
till kategoriseringar av elever, vilket har varit fokus fér en del tidigare studier
om elever med migrationsbakgrund och skolor i férortsomraden (se t.ex.
Gruber, 2013; Runfors, 2003), utan frimst utifrdn deras egna berittelser om
Bjorkskolan och vad det innebir f6r dem att jobba dir.

Kapitlets forsta del handlar om lirarna och deras beskrivningar av skolan
och hur det dr att vara lirare dir. I denna del riktas fokus mot olika
lararpositioner och hur den icke-6nskvirda respektive den ideala liraren
framtrider 1 personalens berittelser, samt hur dessa positioner kan forstas i
relation till skolan och de villkor som omgirdar den. Kapitlets forsta del har
alltsa fokus pé lirarna utifrin deras profession och erfarenheter. Nista del
fokuserar i sin tur pa lirandet i skolan. Det kommer da att handla mer om de
utmaningar och moijligheter for lirande som ldrarna ger uttryck for. Men det
handlar dven om relationen mellan lirare och elever och vad det siger om
lirarnas roll och Bjorkskolan i stort. Lat oss emellertid borja i hur lirare och
personal talar om Bjorkskolan och skolans relation till niromradet.

”Vilkommen till helvetet”, eller?

De senaste decenniernas férdndringar och reformer pa skolans omrade, med
etablering av fristaende skolor och det fria skolvalet, har bidragit till en 6kad
konkurrens mellan skolor. Det har gjort att skolans status och rykte fétt allt
storre betydelse. Att kunna férmedla en positiv och attraktiv bild av sin skola
kan i det sammanhanget vara avgérande i kampen om eleverna (Forsberg,
2015). Sofie, som arbetar som specialpedagog, upplever att skolan har vildigt
lag status, och beskriver att ”Bjérkskolan har varit en sin dir skola som ingen
har velat sitta sina barn i”. Nir samtalet med Sofie och rektorn Carin gir 6ver
till att handla om elevernas betygsresultat, kommer Carin in pa den betydelse
som bilden av skolan har. En bild som enligt henne dr férknippad med
forestillningar om stadsdelen och dess invanare, nagot som hon reflekterar Gver
efter ett knappt halvir som rektor pa Bjorkskolan.

Men man kan tinka att det, det som dr det stora problemet f6r ungdomarna
hir, det dr just den dir bilden av skolan, och bilden av var dom bor, och
bilden av vad det dr att vara utlandsfédd eller ha forildrar hirifrin. Den dir
tyngden, f6r den tycker jag var... Jag var ju medveten om den nir jag kom hit,
men jag tycker dndd det var “oh shit”, det idr virre dn vad jag trodde. Bland
personal, bland politiker, bland forildrar, 6verallt. Bland er hir inne ocksa
nir man kommer in, det dr, som Martin (ldrare) sa, “vilkommen till helvetet”.
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Hehe. Du vet, det dr en kinsla av att det dr ingen idé, eller vi har det vildigt
jobbigt, eller det dr extra synd om oss. Och det ir klart att eleverna kinner
det hela vigen.

Enligt Carin har bilden av skolan stor betydelse fér hur elever, lirare och
personal forhéller sig till sin skola och till sina mdjligheter att paverka sin och
skolans utveckling och arbete. I férra kapitlet berittade eleverna ocksa om hur
de sjilva f6rholl sig till forestillningar om skolan, omradet och stimpeln som
“invandrare”. De var vil medvetna om dessa bilder och deras beskrivningar
visade att de inte heller var opaverkade av dem. Samtidigt f6rhéll sig eleverna
kritiskt och reflexivt, nigot som Carins beskrivning utelimnar, de kunde driva
med bilderna, vinda pd dem och erbjuda alternativa berittelser. I Carins
beskrivning dr det ocksa ldrarna, och inte eleverna, som det dr ”extra synd om”
eftersom de jobbar i den hir skola och med de hir eleverna. Det uttalandet
pekar pa hur skolsegregationen och stigmatiseringen av skolan och stadsdelen
kan paverka lirarna biade som personer och i deras profession. Carins skildring
av hur bilden av skolan smilter samman med dominerande uppfattningar om
platsen och elevernas bakgrund, kinns igen fran andra studier (Andersson m.fl.,
2010; Bunar, 2001), som visar att skolans status och rykte dr beroende av bland
annat dess geografiska placering 1 staden och andelen elever med utlindsk
bakgrund.

Nir Carin med ett litt skratt refererar till Martins dystopiska beskrivning av
skolan, understryker hon dels att det ska uppfattas som en nagot skimtsam
formulering och dels att det dr en beskrivning som hon sjilv tar avstind ifran.
Samtidigt dr det en hindelse som aterspeglar diskurserna om den problematiska
skolan i férorten, men det sdger ocksa nagot viktigt om hur lirare och personal
pa skolan kan uppfatta skolan, eleverna och sitt pedagogiska uppdrag. Och som
Carin papekar dr lirarnas forhéllningssitt och instillning knappast ndgot som
undgir eleverna. Det kan potentiellt sett fa stora konsekvenser f6r bade dem
och undervisningen.

I samtal med ldraren Thomas angiende mediebilderna av Bjorkskolan,
kommer han in pé ett liknande resonemang om lararnas foérhallningssitt till
eleverna. Thomas ber6r en artikel som publicerats i Goteborgs Posten (2013-
10-01) angiende betygsresultaten for stadens skolor och Bjérkskolans negativa
trend.

Goteborgs sdmsta skolor. [...] Dom hir dterkommande mediabilderna, dom
ar inte sd positiva, sd dr det ju. Det 4r samma sak med lirarna. Risken finns ju
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hir att lirarna ocksd far en san hir negativ bild. D4 finns en uppenbar risk att
man sdnker kraven och sinker framfor allt, inte kraven, men férvintningarna
pé eleverna. For det gir ju faktiskt att lura eleverna att bli duktiga, om man
har héga férvintningar pa dom. [...] jag tror det finns lirare hir som inte
férvintar sig si mycket av eleverna och det blir alltid som du tinkt dig, sd det
blir inte sd hoga resultat heller. Den ér ju farlig.

Tidigare forskning podngterar att det finns en pétaglig relation mellan lirarnas
forvantningar pa eleverna och deras studiemotivation (Archer m.fl., 2010; Le6n
Rosales, 2010; Reay, 2007). Hoga foérvintningar dr en avgérande faktor f6r att
frimja goda skolprestationer (Skolverket, 2009). Om lirare f6rknippar eleverna
1 Bjorkskolan med stereotypa uppfattningar om “férortselever” som stokiga
och mindre studiemotiverade, riskerar det ocksa att paverka deras férvintningar
pa dessa elever (Jonsson, 2015). Det finns studier som pekar pa att klass och
etnicitet har betydelse for lirares férvintningar pa elever, och att lirare generellt
har ligre férvantningar pa elever som positioneras som de Andra (Rubie-Davies
m.fl., 2006; Tenenbaum & Ruck, 2007). Elevernas handlingsutrymme och
moijligheter kan i sin tur begrinsas av de forvintningar de moter, istillet kan de
komma att anpassa sig till de egenskaper och prestationer som kopplas samman
med en viss kategori (jfr Butler, 1993/2011). Forestillningar om hur exempelvis
”forortselever” eller “invandrarelever” ir, eller presterar i skolan, kan dirfor fa
negativa konsekvenser f6r de elever som férknippas med dessa kategorier. Om
eleverna uppfattar att lirarna inte f&rvintar sig si mycket av dem, finns en risk
att de svarar upp mot dessa férestillningar och inte heller presterar vil.

Thomas uttalande ir inte en generell beskrivning av lirarna pa Bjorkskolan,
men han ber6r en viktig aspekt av lirares uppdrag i stigmatiserade skolor. Att
jobba pa en skola dir medierapporteringen i stor utstrickning handlar om liga
betygsresultat och problem, riskerar att firga av sig pa lirares uppfattning om
sin arbetsplats, samt de elever de undervisar och méter varje dag i klassrummet.
Den territoriella stigmatiseringen kan pa si vis pédverka platsen och
minniskorna som bor dir, men 4ven de institutioner och den personal som
verkar i dessa stadsdelar (Wacquant, 2008). Thomas beskrivningar av kollegors
liga forvintningar pa elever dr samtidigt uttryck f6r en form av kategorisering
och positionering av lirarna pa skolan som siger nagot om vilka som anses vara
de 6nskvirda respektive icke-6nskvirda.
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Gnilliga pedagoger — de icke-Onskvirda lirarna

I Bjorkskolan, dir en stor del av eleverna gir ut nian utan behérighet till
gymnasiet, gir det inte att vija for frigor om betyg och prestationer. Elevernas
och skolans betygsresultat mits varje ar, som pd alla skolor, men blir ocksd
foremal f6r mediernas uppmirksamhet och diskussioner i personalrummet. 1
korridorerna och pi lektionerna hér jag elever prata om betyg och dela med sig
av bade sin oro 6ver att fa underkint savil som sin strivan efter de hogsta
betygen. Lirare och personal beh&ver ocksa férhalla sig till resultaten, och det
ska visa sig att det priglar biade synen pé skolans méjligheter och stimningen
bland kollegorna.

En av mina f6rsta dagar pa Bjorkskolan deltar jag pa ett morgonméte med
personalen. Det dr i borjan pd september och ldsiret har just inletts. Klockan dr
kvart i dtta och snart borjar lektionerna, men 4n 4r det ko till kaffeautomaten i
personalrummet. Lirare och personal fyller sofforna utmed fénstren och lingst
med viggarna sitter folk pa stolar. Det smapratas och nagra i kaffekon skrattar
till, medan andra ser lite morgontrotta ut. Vid det stora ovala matbordet sitter
Carin, rektor pa skolan. Hon héller i métet. Det hir dr hennes forsta veckor pa
skolan, som den fjirde rektorn pa lika méanga ar, och hennes sitt och framtoning
antyder att hon tar sig an jobbet med en positiv anda. Det 4r en instillning hon
torsoker fora vidare till minniskorna i rummet. Hon inleder métet med att ta
upp att det verkar vara dalig stimning bland vissa lirare, i relation till arbetet
och moijligheterna att goéra ett bra jobb med de elever de har pa skolan. Carin
uttrycker att hon 6nskar att alla pa skolan ska kidnna att det ska g4, att det finns
moijligheter. ”’Vi behéver vara positival”, siger hon med eftertryck.

Nir Carin i slutet av december beskriver sina férsta minader som rektor, ar
det inte enbart 1 positiva ordalag. Jag paminner henne om mdtet i botjan av
terminen och undrar hur hon upplever arbetet pa skolan nu, och fir ett snabbt
svar. ”Jag tycker det dr skitdilig stimning bland ldrarna”, siger hon och
beskriver att manga har tappat suget. Carin fortsitter med att ta upp
virdegrundsfragor, ldrarrollen och varfér man jobbar i Bjérkskolan, och
beskriver att ”det dr ett javla gnillande pa varandra och offerroll istillet, som

visar pa en dalig virdegrund”. Carin fortsitter.

Bland alla dom hir faktorerna som spelar roll, sa dr det sdkert viktigt med
sant dir som familjebakgrund och sd, men skolan har ju... jag tror dnd4 att
skolan kan gora ritt mycket. Men du vet, det 4r inte vi 6verens om inom
skolan heller. Alltsa, egentligen dr vi inte det pd vilket sitt vi ska se det



102 * VARSTA BASTA SKOLAN

kompensatoriska uppdraget och om virdegrunden hinger ihop med viran
egen syn.

Carin beskriver en personalgrupp som dels dr paverkad av arbetets
omstindigheter och vad det innebir att jobba 1 Bjorkskolan, dels av elevernas
forutsittningar och méjligheterna att som lirare svara upp mot deras behov och
gora skillnad.

Skolans moijligheter att bedriva en kompensatorisk pedagogik forutsitter
lirare som tror pa denna mojlighet, men ocksa en skolorganisation och ett
utbildningssystem som mojliggdr det. Dagens skolsystem skapar en situation
dir skolor i stigmatiserade omriden konkurrerar med mer vilrenommerade
skolor om de mest motiverade eleverna och de mest meriterade ldrarna
(Lararnas tidning, 2015). Boendesegregationen, det fria skolvalet och
skolsegregationen dr sammanflitade med varandra och bidrar till att skapa en
ojamlik spatial spridning av elever och lirare i staden. I Bjérkskolan och andra
skolor i miljonprogrammets fororter, finner vi fler elever fran studieovana hem,
samtidigt som ddr finns firre behoriga lirare (Hansson & Gustafsson, 20106).
Det skapar en dubbel utmaning f6r skolan, som bottnar i att elevernas livsvillkor
far 6kad betydelse f6r deras skolframging, samtidigt som skolornas likvirdighet
har minskat och didrmed deras méjligheter att just motverka betydelsen av
elevernas livsvillkor (Trondman m.fl., 2012). Nagot tillspetsat kan man siga att
eleverna med svarast forutsittningar gir i de skolor med svérast férutsittningar,
och cleverna med bist forutsittningar gar i de skolor som har bist
forutsittningar. Friagan dr ocksa vad dessa monster och de olika férutsittningar
som réider i olika skolor, gér med ldrarna pa Bjdrkskolan. Vad betyder det £6r
deras sjilvbild och syn pd sina méjligheter att viga upp skillnader i elevernas
forutsittningar? Enligt Carin framstir det som att manga inte delar hennes
uppfattning om skolans potential att arbeta kompensatoriskt. Men kan nagon
klandra lirarna for deras instillning ndr hela systemet dr snedvridet till
Bjorkskolans nackdel? I klasstum och korridorer méter jag lirare som dr
engagerade i undervisningen, eleverna och sitt arbete, men de vittnar ocksa om
en hog arbetsbelastning, konflikter och kollegor som har tréttnat pé jobbet.

Daniel och Mikael, som bada jobbar i skolans stédteam, beskriver en
personalgrupp som inte haller ihop.

Jonas: Om ni skulle beskriva hur det ser ut bland personalen pa skolan, hur
skulle ni g6ra det?
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Daniel: Hehe. Det ser ut... Jag tycker det dr splittrat, tycker jag. Det dr ett ging
som vill, det 4r ett ging som inte vill. Eller... Ja...

Mikael: Ja, som inte kan. En del kan inte ens, kinns det som, jag vet inte. Men
jag héller med dig, det ir ett ging som ar outstanding, helt fantastiska, sen
finns det nagra som dr riktigt usla. Det dr en stor svérighet.

Daniel: Precis, ja... Jo, det r svart for ledningen att fa alla att tro pa samma
mal.

Den splittring som de nidmner paminner om Carins beskrivningar av en
personalgrupp priglad av dalig stimning. I Daniel och Mikaels beskrivningar
framtrider en bild av olika grupperingar bland lirarna, dir de gor skillnad pa de
”fantastiska” och de “usla”; och svarigheterna att skapa en kollegial samman-
héllning. Eva, som undervisar i So-imnen och svenska pa hégstadiet, beskriver

1sin tur en situation dir alla lirare inte orkar med sitt jobb.

Eva: [...] Jag tycker att det 4r f6r manga fortfarande som upplever att nir de
tar ett beslut si tar dom inte det grundat pa vad som dr bist for var
verksamhet, utan dom grundar det i vad som ér bast f6r mig sjilv. Vad 4r det
som gor att jag fir minst arbetsbérda.

Jonas: Varfér har det blivit sa da tror du?

Eva: Jag tror att det 4r mdnga som dr trétta. Och jag tror att det egentligen ar
vildigt mdnga som inte vill jobba hir.

Jonas: Mirks det pa andra sitt ocksa eller?

Eva: Ja det mirks ju. Jag kan tycka att det marks i férhallande till elever och
kommentarer som ges om elever. Dels i gruppen nir man triffas i arbetslaget
sd hdr kan man hoéra vissa kommentarer, och att det sikert dr nigon som
egentligen hade velat jobba pé en annan skola.

Jonas: For att det ar for slitsamt?

Eva: Ja, och att dom egentligen inte tycker att det ér sd roligt att jobba med
den hir elevgruppen. D4 ska man inte sdga att dom hdr ir en... det 4r ingen
homogen grupp bara for att det édr elever som kommer fran en annan, eller
andra kulturer, for den 4r ju vildigt splittrad ockséd. Si det 4r ju inte en typ,
men... Ja, det finns nog lirare som egentligen inte skulle vara hir.

Nir Eva nimner vissa lirares instillning till den hir elevgruppen”, dr hon
snabb med att papeka att det dr en heterogen grupp, kanske for att undvika att
sjilv férmedla en homogeniserande och stereotyp bild av elever i férorten som
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g6r dem alla till ”invandrarelever”. Hennes beskrivning antyder emellertid att
hon uppfattar andra lirares tal som uttryck for en slags andrafiering som bidrar
till att gora eleverna annotlunda (Fanon, 1971/2015; Spivak, 1985). Detta tal
och forhallningssatt till eleverna, samt den trétthet och ovilja infér arbetet pé
skolan som Eva beskriver, goér att hon upplever att de skulle passa bittre pa en
annan skola. I hennes tal, och 1 6vriga beskrivningar, nimns de lirare som inte
uppskattar jobbet, inte orkar, vill, kan eller som gniller. De blir Bjorkskolans

icke-Onskvirda larare.

Superpedagoger — de 6nskvirda lirarna

I samtal med lirare, men ocksi med elever ska det visa sig, framtrider
paradoxerna ganska snart. Jag moéter beskrivningar av de jag valt att kalla de
icke-6nskvirda pedagogerna, men ofta och inte séllan i samma stund fir jag
ocksa beskrivningar av alla de goda exemplen, av de lirare som lyfts fram som
engagerade och kunniga. Ylva, studie och yrkesvigledare pa skolan, formulerar
det som att “manga av lirarna hir dr mer 4n lirare, de 4r mentorer, de har ett
helhetstinkt. Det finns ett otroligt engagemang hos ldrarna hir”. I citatet
tidigare nimnde Mikael ocksd skolan alla fantastiska lirare, men ocksd de
mindre bra. Nir Daniel talar om eleverna och sin upplevelse av att deras
formaga och mojligheter inte tas tillvara pa bésta sitt kommer lirarna pa tal
igen.

Jonas: Vad ir det som saknas dir?

Daniel: Jag tror att, ah, personalen 4r vildigt viktig, tycker jag.

Mikael: Ja.

Daniel: Vi maste ha hit lirare som verkligen kan fa ut det frdn eleverna.

Mikael: Och skapa en helhet dir alla drar 4t samma hall. [...] Om vi kan f3
samma positiva anda, alla som jobbar hir, och inte den hir negativa
gnillgrejen som ofta hinder. DA tror jag att vi kan lyfta dom hur lingt som
helst i jamforelse, och fir man den hir positiva kinslan allihopa, det dr hir
man ska jobba, d4 kommer vi ocksd locka hit dom bista lirarna nir det blir
tjanster lediga. Det 4r dom vi maste ha har. [...] Man miste f hit dom som
ar riktigt, riktigt bra. For da kan vi bygga ett exempel av den hir skolan. Som
du sa, det finns en san potential hos eleverna. [...] Det finns mycket som inte
riktigt blommar.
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Det finns nagot hoppingivande i Mikaels framstillning och hans beskrivning av
elevernas potential och skolans méjligheter att bli ett féredéme for andra
skolor. Vigen dit dr att anstilla de frimsta lirarna och skapa en gemensam
positiv anda, pedagogerna blir svaret pa skolans situation och elevernas
betygsresultat. Samtidigt implicerar detta tal om nya engagerade lirare ocksé en
kritik av de som jobbar dir i dag och som inte férmar hjilpa eleverna att
”blomma’ ut.

Eva delar denna tanke om nya lirare och uttrycker att “min 6nskan ar att en
san hir skola skulle bli vildigt populir att jobba i sd att man verkligen far
pedagoger som brinner for yrket”. Men som Eva ber6r i citatet tidigare finns
det en viss skillnad mellan Bjorkskolan och andra skolor och elever. Kanske ér
det ocksa den skillnaden som hindrar skolan fran att bli den populira skola Eva
onskar (jfr Hansson & Gustafsson, 2016). Skolans position pa skolmarknaden
och i staden forsvirar mojligheterna att attrahera bdde lirare och elever, samt
att behalla de lirare och elever som finns dir (jfr Bunar & Kallstenius, 2007,
Hansson & Gustafsson, 2016; Kallstenius, 2010;).

Eva beskriver hur glad hon ir &ver jobbet, men att arbetsbelastning ofta ir
omfattande och utmattande. ”Det ger s mycket, men det tar ocksa, frigan ir
hur linge man orkar?”. Lirarnas vilja och kraft att stanna kvar har betydelse
bide for Bjorkskolan och fér utbildningssystemet i stort. Forskning visar
nimligen att det finns anledning att tala om en pedagogisk segregation utifran att
lirarbehorigheten inte dr jimt férdelad Gver alla skolor (Hansson & Gustafsson,
2016). Generellt sett 4r andelen lirare med pedagogisk hégskoleutbildning ligst
i de skolor dir de kanske behévs som mest. Det innebir att likvirdigheten
mellan skolor minskar, da alla elever inte har samma mojligheter att méta ldrare
med relevant kompetens, vilket far konsekvenser for elevernas skolprestationer.
Pedagogisk segregation kan dirmed bidra till bade ligre betyg £f6r den enskilda
eleven och 6kade resultatskillnader mellan skolor (ibid.). Om lirare inte orkar
jobba kvar i de skolor dir deras engagemang och kunskaper behévs som allra
mest, forlorar dessa skolor och elever de kompetenta lirare de behéver. Onskan
om att rekrytera de ’bista lirarna” stills alltsd mot en situation déir de som redan
finns ddr kanske inte heller orkar jobba kvar.

Forhoppningarna om kompetenta och engagerade pedagoger som ett led i
att stirka skolan och elevernas resultat dr begriplig. Om Bjorkskolan ska bli en
skola dir fler elever far gymnasiebehérighet dr engagerade pedagoger en viktig
och avgorande del (se t.ex. Hattie, 2009; Skolverket, 2009). Men pedagogerna

kan inte ensamma hantera de utmaningar som skolan star infér, de gér langt
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bortom de enskilda lirarnas méjligheter att gora skillnad. Ett annat sitt att
betrakta de icke-6nskvirda lirarna, oavsett frigor om eventuell pedagogisk
skicklighet eller yrkeskompetens, ir att dessa lidrare helt enkelt inte orkar eller
tormar mer under trycket av den territoriella stigmatiseringen, elevbehoven och
betygsresultaten. De krav och férvintningar som stills pd dem 1 relation till
dessa aspekter, dr kanske precis det som gor att de inte heller kan uppbdda det
engagemang eller den drivkraft som efterfrigas av dem. Det som av vissa
uppfattas som “gnall”, kan f6r dessa larare kanske vara en reaktion pa, och kritik
av, ridande arbetsforhallanden. Istillet fOr att sitta fokus pa de strukturella
forhallanden som ir avgorande for bade elever och lirare, bidrar talet om de
icke-6nskvirda pedagogerna till att skolans situation och lirandet blir en fraga
om enskilda ldrares daliga instillning och bristande kompetens.

Detta tal om ldrares instillning och kompetens innebidr samtidigt en
individualiseting av skolans situation. Liraren blir bide problem och 16sning.
Bristande skolresultat, obehdriga elever och dalig stimning bland ldrare blir till
en friga om liraren sjilv, och svaret blir nya och andra lirare. Idén om
passionerade och engagerade lirare som kan vinda skolans resultat har ocksa
sina populirkulturella motsvarigheter. Liraren som frilsare, den som riddar en
klass eller skola fran sitt 6de, dr ett aterkommande tema i filmer som exempelvis
Dangerous Minds, didr Michelle Pfeiffers rollfigur tar sig an eleverna i en fattig,
svart stadsdel (Hughey, 2010). Eller i den svenska dokumentira serien Klass 9A
dir sd kallade superpedagoger sitts in for att forséka lyfta den ligpresterande
klassen till att bli en av landets frimsta (Reimers, 2018).

Aven om lirare och personal inte talar explicit i dessa termer om frilsare
och superpedagoger, finns det inslag av detta nir de sitter skolans framtid i
hinderna pa lirarna. Det 6vergripande intresset forskjuts ddrmed fran skolans,
och i férlingningen stadens och sambhillets, strukturella villkor 6ver till den
enskilda liraren. Problemen och 16sningarna hamnar pa en individuell niva och
inte p4 ett plan som ror férhdllanden inom skola och utbildningssystem i stort.
Lirare har en sjilvklar och ovirderlig roll i arbetet med att skapa de bista
méjligheterna f6r alla elever, men nagra superpedagoger kommer emellertid
inte att férindra de mer omfattande utmaningar som boendesegregationen och
skolsegregationen innebiir.

Lirare, personal och ledning pa Bjérkskolan bendmner och diskuterar i vissa
sammanhang skolan och elevernas forutsittningar och villkor, men i talet om
lirare intar dessa forutsittningar och villkor en undanskymd roll. Vi skulle
kunna tala om att de ger uttryck £6r en form av partiellt genomskidande (Willis,
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1977/1983). De dr medvetna om de forhillanden och villkor skolan star under,
samtidigt dr detta genomskédande partiellt i den meningen att de inte till fullo
ser, eller vill se, hur dessa villkor ocksa flitas samman med ldrarnas
forhallningssitt till sitt arbete och skolan. Kanske ir det ocksa sa att insikten
om de omstindigheter skolan och de sjilva som lirare har att forhalla sig till,
upplevs som alltfér stora, varfér det kan vara littare att individualisera frigan
och forligga problemet till lirarna. Om problemet dr lirarna, eller bristen pa
vad som uppfattas som goda pedagoger, ir 16sningen ocksa enklare, nimligen
andra lirare. Det dr mer hanterbart och littare att finna ett svar pa dn att erkinna
de strukturella férhallanden vilka de som enskilda lirare eller skola inte direkt

kan f6érindra, men som dr med och formar skolan och undervisningens villkor.

Skolans (kompensatoriska) utmaningar

Skolans organisation och ledarskap nimns som ytterligare en foérklaring till
skolans situation. En aspekt som r6r denna skolnivi, som vi kan kalla den, r6r
omsittningen pa rektorer. Nir Carin tilltridde som rektor var hon den fjirde i
raden pa lika ménga ar. I samtal med personal pd skolan framstar det som att
detta skapar en instabilitet i skolans ledning, och olika rektorers syn pa
organisation och arbetssitt bidrar till en bristande kontinuitet i skolans
pedagogiska ledarskap. Den splittring bland lirarna som lyfts fram kan delvis
kanske ha sin forklaring hiri. Eva dr tydlig i sin kritik av organisationen och
beskriver att ’det har varit alldeles f6r mycket omsittning pa ledningen” och att
det saknas en tydlig struktur. Thomas, som sjilv har jobbat som rektor tidigare,
bekriftar denna beskrivning av skolans organisation.

Jonas: Men vad skulle du sdga dr det svdraste med jobbet hir pd skolan? Den
storsta utmaningen sa dar?

Thomas: Den storsta utmaningen ir att organisationen dr, bristfillig. Alltsd
jag, 1 och med att jag har jobbat 6ver nio dr som rektor, si man ser ju sint.
Och jag har bestimt mig fOr att inte ligga mig f6r mycket i det, f6r jag har
valt att jobba som ldrare. Eh, men det gir inte 4nda. Assd, jag har i min
almanacka, anteckningar, massor av sidor om saker jag tycker man borde gora
pé ett annat sitt. Men det dr en vildigt trég organisation. Det stér mig da.
Som sagt, eftersom eleverna ér si duktiga s dom borde lyckas bittre 4n vad
dom gér. Dom borde nd hogre betyg dn vad dom gor, dom férutsittningarna
finns. Men det dr fortfarande en vildigt gammeldags organisation. [...] Att
man inte har det tankesittet att vi méste ha koll pa eleverna, veta var dom
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star och vilka svérigheter dom har och jobba utifrin deras forutsittningar.
Det har man inte.

Enligt Thomas finns det en orealiserad potential hos eleverna, nigot som dven
Mikael talade om ovan, som skolan inte f6rmir ta hand om. Men dir Mikael
lyfte lirarna som bade problem och 16sning, lyfter Thomas fram organisationen
och ledarskapet. Skolans bristande f6rmaga att ta elevernas kunskapsnivder och
forutsittningar som utgangspunkt fér det pedagogiska arbetet, vilket kan
betraktas som dimensioner av skolnivin, nimns ocksi som forklaringar.
Eventuella brister i organisationen och en omfattande omsattning pa rektorer
kan ocksd betraktas som symptom pd den segregation, stigmatisering och
allminna situation som skolan befinner sig i, vilket Carin ocksd beror strax.

Lirarnas och personalens beskrivningar av skolan pendlar i stunder mellan
det hoppfulla och det hopplésa. A ena sidan talar de om elevernas potential och
engagerade lirare, 4 andra sidan skildrar de en trétthet och frustration Gver
arbetet, kollegor eller organisationen, samt svarigheterna att skapa en
gemensam syn pa hur skolan kan utvecklas. Det tydligaste exemplet pa dessa
motstridiga kidnslor ger kanske dnda Carin ger uttryck for ndr hon resonerar
kring skolans férindrade forutsittningar.

Jag tycker man slits mellan hopp och fortvivlan varje dag. Inte att man tror
att Angdalen kommer bli ett getto, men snarare kanske mellan att man... Det
blir ju ocksa si nir det ér ett sdnt skoldebattsklimat som det dr nu, och det
var pa Uppdrag granskning om nir man lade ner hégstadiet i Rosengird och
man ser dom filmerna, det ar inte milsvitt frin hur vi har det hir. Ibland kan
man kinna sa, det kanske vore bist for allihopa att vi stingde skolan och...
Sen kdnner man inte sa nista sekund, men det dr liksom, jag tycker det ir ett
jattesvirt problem. Hela, det som... Kommunalisering, det fria skolvalet,
skolpeng, hela den skolpolitik som har drivits 1 20 4r, har gjort med svenska
skolan tillsammans med boendesegregationen, si kinns det som att vi dr i en
situation som det krivs s otroligt mycket. Det finns jittebra skolor i Sverige,
men det finns ocksd skolor som kidmpar for att vara bra, och det finns ingen
riktig vilja till att géra det kompensatoriska uppdraget heller.

Nir Rosengardsskolans hégstadium lades ned fick samtliga elever i arskurs sju
till nio flytta till andra skolor i Malmd, och nedstingningen fick mycket
uppmairksamhet i medierna (SVT Nyheter, 2013-04-24). Bristande resultat och
dalig arbetsmiljé framholls som anledningarna till det drastiska beslutet. Sedan
dess har fler skolor i olika férorter tvingats stinga, vilket kan betraktas som
exempel pa ett samhille som kapitulerar infér de utmaningar det inte f6rmar att
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hantera och istillet ligger ned. Det sinder ett budskap om att skolan, eleverna
och stadsdelen inte dr virda att satsa pa, och nir eleverna och deras forildrar
forlorar sin lokala skola férsvinner ocksa en viktig institution fran omradet. Nar
samhillsinstitutioner stings igen pa det viset kan det ocksa forstirka
marginaliseringen av dessa stadsdelar och invanarna dir (jfr Wacquant, 2008).

Medan vissa lirare nimner brister i skolans ledning, hinvisar Carin istillet
till andra omstindigheter som priglar skolan och dess forutsittningar. Det kan
tolkas som ett sitt att ta avstand frin potentiell kritik genom att hinvisa till
forhallande som ligger bortom skolan och dess organisation och ledning.
Samtidigt uppmairksammar Carin nagot avgorande i skolans mojligheter att
arbeta kompensatoriskt. Som hon nimner handlar situationen i skolor likt
Rosengardsskolan eller Bjorkskolan inte bara om dessa skolor, frigan ror
utbildningssystemet och sambhiillet i stort, vilket ocksd kan sigas ligga till grund
for hennes uttalande om att ”’det krivs sd otroligt mycket”. Hennes uttalande
berér ocksa konsekvenserna av 1990-talets skolreformer och inférandet av
New Public Management pa skolans omrade (Dovemark & Lundstrém, 2017).
Nir skolan understills marknadsliknande former i och med det fria skolvalet
och nir det sker ett 6kat fokus pd mitbarhet och resultat drabbar det sdrskilt
skolor i stigmatiserade omraden som har svart att hivda sig i konkurrensen.

Kampen f6r att vara en skola som kan erbjuda alla elever en likvirdig
utbildning 4r en som Bjorkskolan delar, men mdijligheterna att bedriva en
kompensatorisk pedagogik i ljuset av den riddande situationen i skola och
samhille dr begrinsad. Istillet visar studier att familjebakgrunden okar i
betydelse £6r elevernas skolresultat, vilket gar pd tvirs med alla kompensatoriska
ambitioner om att utjimna olikheter och viga upp skillnader i elevernas
forutsittningar (Gustafsson & Yang Hansen, 2017; Skolverket, 2018). Carin
beskriver att det kompensatoriska arbetet dr ytterst viktigt, men att
omstindigheterna talar emot dem.

Alltsid kompensatoriskt skulle vi vara riktigt vassa i dom hir omrddena och sd
funkar det inte riktigt heller, f6r dven om det... Man kan kinna ritt tydligt,
det dr inte sikert att det stodet finns. Vi ska ju gora det bésta vi kan som
tjanstemin med det uppdrag vi fir fran politikerna, sen 4r det politiska system
som ska skota det med bostadssegregation, integration och, forstir du. Och
samtidigt kan jag kinna med det dir hopp och fortvivlan. Hur duktiga ska vi
bli d4?! Ska vi kompensera det och lappa pa det, som dr ritt tung paverkan
utifrin som 4r svart att gbra nagot at.
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Ett kompensatoriskt arbete i skolan férutsitter att varje skola har méjligheter
och resurser att méta elevernas behov, samtidigt som ekonomiska tillskott i
budgeten kanske inte dr den lingsiktiga l6sningen. Fragan ir emellertid befogad,
hur ska skolans arbete se ut nir segregationen och skillnaderna i samhille och
skola tilltar? Hur ser mojligheterna ut att ge alla elever en likvirdig utbildning?

Betydelsen av grannskap och kamrater

Ett sitt att forsta forandringarna i samhille och skola ar att se till den betydelse
som den lokala platsen och stadsdelen har f6r skolans arbete och for eleverna.
Ibland talar man inom forskning om grannskapseffekter” for att forklara den
betydelse som platsen och den sociala sammansittningen i ndromradet har f6r
elevernas skolprestationer och framtidsméjligheter (Kearns & Parkinson, 2001;
Brinnstrom, 2008).” Sannolikheten att en elev inte gir ut gymnasiet Okar
avsevirt med andelen forildrar och andra vuxna i omradet som har lingre
utbildning men som trots det saknar jobb, vilket tyder pa grannskapets effekter
(Gustafsson m.fl., 2017). Elevernas upplevelser och erfarenheter av att
utbildning inte alltid I6nar sig, och att mojligheterna i arbetslivet inte
nédvindigtvis dr de samma f6r nagon frin fororten, kan dirmed ha betydelse
tor deras skolging (jfr Beach & Sernhede, 2011).

En annan dimension av grannskapseffekterna och stigmatiseringen av
stadsdelar och skolor i férorten relaterar till elevsammansittningen och det fria
skolvalet. Nir skolors resultat och status sjunker, viljer ocksa vissa elever att
byta skola och det ir i regel elever till f6rdldrar med lingre utbildning som viljer
bort den lokala skolan (Kallstenius, 2010). Nir eleverna med bittre
forutsittningar limnar, forindras ocksa elevsammansittningen i klasserna,
vilket kan paverka arbetet i skolan. Kamrateffekter ir det begrepp som brukar
anvindas fOr att beskriva hur studiemotivationen och prestationen hos elever
paverkas av deras klasskamrater (Gustafsson, 20006a; Skolverket, 2012).

2. . o, L. . . . .
* Fér en mer ingiende beskrivning av grannskapseffekter, dess olika dimensioner och betydelse i svensk

kontext se exempelvis Sako Musterd och Roger Andersson (20006).
» Studier om grannskapseffekter ger inte en helt samstimmig bild av dess relevans da det finns vissa
svarigheter att sirskilja grannskapets unika betydelse fran andra faktorer (Andersson & Malmberg, 2015).
I sin studie av gymnasieskolan visar Lars Brinnstrém (2008) att grannskapet spelar viss roll for elevernas
skolprestationer, men att egenskaper som kan tillskrivas skolan spelar en mer avgorande betydelse. Andra
studier pekar emellertid p4 att grannskapet dndé, om 4n inte alltid s& omfattande, har betydelse for elevernas
utbildning (Andersson & Malmberg, 2015; Andersson & Subramanian, 2006). Samtidigt kan segregationen
och stigmatiseringen av platsen bidra till att forma livet fér ménniskor, vi kan exempelvis tinka oss
grannskapseffekter som visar sig mer pa en symbolisk niva i de férestillningar som tillskrivs olika platser.
Nagot bide elever och lirare ger exempel pa.
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Vilmotiverade och hogpresterande elever anses ha en positiv inverkan och si
att siga lyfta de elever som 4dr mindre motiverade eller har simre forutsittningar,
vilket skapar positiva kamrateffekter. Nir de mer studiemotiverade och
hégpresterande eleverna soker sig till andra skolor riskerar det darfor att leda
till negativa kamrateffekter for eleverna som ar kvar 1 Bjorkskolan.

Grannskapseffekter och kamrateffekter ar tva begrepp som kan bidra till en
forstaelse for skolans sammanhang och villkor, bade f6r personal och elever pa
skolan. Carins inledande uppmaning till lirarna om att “vara positiva” kan
betraktas som uttryck f6r en 6nskan om att skapa bittre stimning pa skolan
och bland kollegorna. Samtidigt f6rbiser denna uppmaning den storre bilden
och stiller krav pa de enskilda ldrarna att reda upp och hantera skolans situation.
Pa liknande sitt kan kritiken av skolans organisation och ledarskap fOrstas.
Beskrivningar av lirare som inte dr engagerade och kompetenta eller ledning
som inte fungerar siger oss nigot om Bjérkskolan och dess férhallanden. Men
de problem som skolans personal beskriver, och deras svar, handlar kanske inte
frimst om dessa lirare eller ledning. I sjilva verket kan beskrivningarna av
gnilliga lirare och bristande organisation, forstés i relation till hur det sociala
sammanhanget och omstindigheterna formar skolvardagen och arbetet. Det dr
ett uttryck for hur den territoriella stigmatiseringen och marginaliseringen av
platsen savil som skolsegregationen blir en del av skolan och arbetet. Dessa
férhallanden kan anses bidra till det missndje och problem som beskrivs av
personalen.

Den kritik som lyfts avseende skolans inre férhillanden kan alltsd knappast
forstas bortom de yttre villkor skolan har att forhélla sig till i form av
boendesegregation, stigmatisering, skolsegregation och en pdtaglig social
ojimlikhet. Pedagogisk segregation framstir som en reell utmaning for
Bjorkskolan, och for utbildningssystemet i stort, vilket inte bor forbises. Bristen
pé kontinuitet i Bj6rkskolans ledning ir ytterligare en viktig friga som handlar
om mdijligheterna att skapa en stabil organisation och arbeta lingsiktigt. Vi kan
alltsa se en kritik av kollegor och en kritik av ledningen och skolans
organisation, men det &vergripande problemet ligger inte ddr. Hur viktigt
lirarnas instillning och kompetens, eller skolans ledarskap, dn dr kan det
emellertid inte ensamt ersitta och kompensera f6r de strukturella férhallanden
skolan verkar under. Denna strukturella nivd och hur de yttre villkoren ocksé
priglar skolans inre villkor, framstir som tdmligen avgdrande £6r skolans arbete.
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lLarande och relationer i skolan

I f61ra delen beskrev jag hur skolan, lirarna och ledningens arbete, samt hur de
olika positioneringarna av lirare, kan géras begripligt 1 relation till platsen och
de omstindigheter som omger skolan. Om forsta delen handlade mer om
lirarna och professionen, handlar foljande del istillet mer om eleverna och
lirandet. Hur talar da lirarna om sin roll som lirare och hur den formas av de
forutsittningar, behov och relationer som arbetet pa Bjorkskolan innebir? Jag
kommer inledningsvis diskutera skolan som en plats att tillskansa sig kunskaper
inom olika omraden och dmnen, en plats for lirande. Direfter 6vergar jag till
skolans sociala funktion och i synnerhet relationerna mellan lirare och elever,

och hur de ocksi kan betraktas som en forutsittning f6r lirandet.

Skolan och lirandet — Utmaningar och méjligheter

Som jag tog upp i forra delen dr det av vikt att se skolan i ett stdrre sammanhang,
det giller bade for lirarnas arbete som f6r pedagogiken och lirandet i skolan.
Ett utbildningssystem med ambitioner att vara likvirdigt och arbeta
kompensatoriskt, forutsitter att alla skolor har resurser och moijligheter att ge
eleverna en god utbildning. Men si ser inte riktigt ut i dag. Skolsegregationen
och den sociala ojimlikheten innebir emellertid att arbetsférhallandena kan se
ganska olika ut frin skola till skola. Ndr Eva bytte fran jobbet pa en mindre
skola i en av G6teborgs kranskommuner till Bjérkskolan var hon till en borjan
inte fullt medveten om vad det innebar och 7vilken tuff skola” det var. Men
hennes sedvanliga entusiasm finns kvar.

Eva: Jag har inte angrat mig en enda sekund! Sen kan det vara jittetufft pa
alla sitt och vis, och det kan vara... Om jag tyckte att jag jobbade mycket
innan och det var intensivt pd jobbet och s4, dr det inte hilften mot vad det
ar hir. Det dr jdttestor skillnad.

Jonas: P4 vilket sitt mirks det tydligast tycker du?

Eva: ...Du miste vara sd otroligt nirvarande nir du 4r hir. Ehm, dels méste
man vara si nirvarande pd eleverna och vad det dr som hinder, dessutom
miste du vara vildigt vil férberedd pa dina lektioner. Eftersom du har s
oerhort, sd olika elever. Det finns dom som dr svaga i spriket, det finns dom
som hat en ojimn  skolbakgrund, det finns dom med
koncentrationssvarigheter och det finns dom med social problematik. Si det
finns sd mdnga, och for att kunna lyckas med en lektion miste det vara en
genomtinkt tanke med det. Och om en lektion ér riktigt genomtinkt har man
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ocksa manga flyktvigar, hehe. Om en grej inte funkar dd vet man att da kan
jag ta det hir sparet, man maste samtidigt vara flexibel nir man gar in. Sen 4r
det minga som har vildigt stora behov pa den hir skolan. Som behéver
vildigt mycket stottning.

Jonas: Vad ir det f6r behov du ser?

Eva: Dels har dom behov i att fi en fOrstielse for det dom haller pa med.
SO-dmnena dr jittesvara. Vad dr svenska samhillet? Ja, 6verhuvudtaget, alla
dmnen i SO it ju svéra, det 4r manga begrepp och ménga ord, och sitta in i
ett sammanhang. De har ju inte det sammanhanget minga av dom hir, som
elever har med svensk bakgrund. Det it ju en svarighet, men sen har du ocksa
det hir med alla som har annan problematik hir ocksd, och de har inte samma
stottning hemifrdn. Forildrarna har inte alls samma mojligheter att hjilpa.

Eva berittar om elever vars forildrar inte har gitt i skola i Sverige eller
overhuvudtaget studerat och som ddrfér har svirare att hjilpa till med lixor
eller annat stéd i skolarbetet, vilket gor skolans roll d4n mer avgérande for
elevernas utbildning. Hennes beskrivning av elevernas behov och férildrarnas
moijligheter kan fOrstds utifrin den urbana segregationens ojiamlika geografi.
Forskning visar att skolval och konkurrens pa skolans omrade ocksa bidrar till
att forstirka skillnader och marginalisera elever fran socioekonomiskt svagare
hem (Forsberg, 2015). I forortens skolor riskerar dirfér behoven att 6ka och
lararnas arbetsborda att vixa, si som Eva beskriver det. Lirarna stalls dven infor
att hantera andra typer av fragor och den typ av sociala problematik som Eva
lyfter fram, vilket dr ytterligare ett exempel pd grannskapets betydelse och hur
grinserna mellan arbetet i klassrummet och situationen utanfor skolan flyter
samman.

Berittelserna fran lirare och personal pd Bjérkskolan pekar emellertid pa att
det finns en ojimlik ansvarsférdelning nir det dr upp till vissa skolor och lirare
att bira bérdan av en 6kad skolsegregation och stora resultatskillnader. Eva
ber6r detta dilemma som hon stills infér som lirare.

Eva: [...] du har s ménga elever som behéver din hjilp. Sen har du vildigt
minga elever som vill ha din hjilp ocksa. Eh, jag skulle litt kunna sitta hir en
hel dag och bara hjilpa elever, och jag ér helt 6vertygad om att jag hade haft
folk hir hela tiden. Helt 6vertygad! Utan att jag hade bett dom att komma in.
Sa att, ja.

Jonas: Men hur ser du pa det, det finns ju en obalans dir ocksd samtidigt.
Den viljan mot de faktiska resultaten ocksa. Vad dr dina tankar kring det?
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Eva: Men nanstans maste man faktiskt... Man maste vara realist. Och man
kanske inte hjilper alla elever in pa gymnasiet, sa att de kommer in nu pa
gymnasiet. Men man kanske har gett dem en bra grund s att de ldser ndgot

extra 4r pa gymnasiet, pd PRIV eller sprakintroduktion eller vad det nu ir
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fragan om.” Och sen, man kan, man hinner inte hjilpa alla som behéver ha

hjilp. Det gar inte, och om jag skulle ga och grima mig 6ver alla jag inte
hinner hjilpa skulle jag aldrig orka jobba kvar hir.

Baksidan av det engagemang som Eva visar upp dr en potentiell kinsla av
otillricklighet infér méjligheterna att hjilpa och stétta eleverna pa bista vis.
Samtidigt rymmer detta ocksa en férestillning om att om tid fanns skulle hon
kunna hjilpa eleverna i stérre utstrickning. Elever som inte uppnér godkinda
betyg blir inte en friga om den egna kompetensen som ldrare, utan nagot som
kan forstis 1 relation till den obalans mellan elevbehov och tid som Eva
beskriver. Det dr ett exempel pa hur lirarna ger mening till och férséker hantera
sin egen lirarroll 1 relation till dels eleverna och dels de férutsittningar och
strukturella villkor de har att férhalla sig till. Enligt Eva kan inte lirarna och
skolan hjilpa alla elever, en tydlig beskrivning av hur det kompensatoriska
arbetet inte kan bedrivas av enskilda ldrare eller skolor.

?Alla vill ju lira sig, egentligen”

Innan jag métte eleverna i Bjorkskolan for forsta gingen forestillde jag mig att
jag skulle triffa pd manga elever som inte brydde sig om skolan eller tydligt
vinde sig emot undervisningen och strivan efter betyg. Statistikens skarpa
siffror 6ver betygsresultaten firgade mina egna forestillningar. Visst, jag motte
elever som tydligt demonstrerade sitt ointresse eller i tysthet dgnade lektionstid
at att titta pd Youtube. Men jag fick anledning att omvirdera mina egna

antaganden, och Thomas beskrivning av eleverna summerar det ganska vil.

Alla vill ju ldra sig, egentligen. Nér man sitter med dom en och en sa vill ju
alla det. Men om man fir en sin miljé ddr det blir liksom, inte accepterat att
vara en sin som forsoker lira sig, utan man séker en annan identitet dd. D4
ir man illa ute, och den hir skolan ir inte dir. Framfér allt inte i sjuan och
attan. Nian kidnner jag inte, men jag tror inte dom heller 4r dar. Alla f6rsoker
verkligen. Och det, det dr en jattevinst. Fér det ér fi, jag vet ndstan ingen som

% PRIV star for programinriktat individuellt val och r ett av fem introduktionsprogram pa gymnasiet,

tillsammans med sprikintroduktion, preparandutbildning, yrkesintroduktion, och individuellt alternativ.
Introduktionsprogrammen dr till f6r dem elever som inte 4r behériga till gymnasieskolans nationella
program och syftar till att ge eleverna méjlighet att komma in pa ett nationellt program eller leda till arbete.
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ar helt utanfor, férutom dom som gir pa stodteamet dd kanske. Och sen sa
ir det relationer som det giller att bygga, det giller att orka det.

Thomas ir sjilvkritisk, att skapa och vidrda relationer till alla elever kan vara
utmanande och ldrarrollen slitsam, men hans beskrivning av att alla elever,
forutom ett mindre fatal, vill lira sig, piminner om Evas beskrivningar av
eleverna och deras Onskan att fia hjilp med skolarbetet. Thomas och Eva
skildrar en skolkultur dir det som elev dr accepterat att vilja lira sig och
intressera sig for skolan, och dir eleverna inte sOker andra former av
identifikationer som innebir ett mer explicit motstind och avstandstagande till
skola och utbildning (jfr Willis, 1977/1983).

Om in eleverna vill lira sig, ar det de facto manga som inte blir behoriga till
gymnasiet. Som Maria, kuratorn, pipekade tidigare beh6ver skolan jobba f6r att
eleverna ska betrakta utbildning som en mdjlighet dven fér dem. En tisdag i
november kommer Thomas in péd detta under en svensklektion med klass 8B.
Nir de mot slutet av lektionen dgnar en stund at héglisning ur sin lirobok dyker
begreppet ”myt” upp i texten. ”Vad dr det?”, fragar Thomas och vinder sig till
klassen. Ali som sitter i frimsta bankraden 4r forst med att svara och foérklarar
att King Kong ir en myt. ”Ungefdr”, siger Thomas och ger exempel pd att “en
myt 4ar att man inte kan lyckas om man gir pa Bjorkskolan”. ”Min syrra
lyckades”, flikar Bashir snabbt in. ”Min med”, fyller Lawin i. Thomas nickar
instimmande, ”ni mdéste tro att det gir att lyckas”. En kort stund stannar
lisningen upp, innan de fortsitter som vanligt.

Nir Thomas anvinder sig av skolan som exempel gor han det utifran att
bilden av Bjoérkskolan som en plats for elever som inte lyckas i skolan och
avancerar i utbildningssystemet ir vilbekant, aven for eleverna. Det mytiska i
denna berittelse kan anses ligga 1 hur Bjorkskolan och eleverna dir f6rknippas
med, eller konnoterar, f6r att anvinda Roland Barthes (2007) ord, liga
skolprestationer pa ett sitt som gor att de kan tas f6r helt naturliga. Denna
”sanning” déljer emellertid alla de elever som de facto far hdga betyg, men det
doljer ocksa de komplexa sociala och strukturella férhéllanden som bidragit till
de stora resultatskillnaderna mellan skolor genom att skolan eller eleven sjilva
blir birare av ”skolmisslyckandet”. De snabba svaren fran Bashir och Lawin
tyder pa att de forstir precis vad Thomas syftar pa, de bdde bekriftar och
ifrdgasitter myten genom att peka pa de historier och exempel som siger emot
den. De vinder sig mot bilden av elevernas klena prestationer pa skolan i ett
f6rsok att visa pd att de och deras skola ir tillrickligt bra (jfr Reay, 2007). Som
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avhandlingens forsta kapitel pekade pa idr eleverna vil medvetna om de
berittelser och uppfattningar som omger skolan. Att manga av eleverna inte
uppnar behorighet till gymnasiet ir en realitet, samtidigt som det 4r en del i en
vil etablerad diskurs om Bjorkskolan som alla elever oavsett ambitioner och
betyg behéver forhalla sig till. Det dr denna diskurs som Thomas kan anses
referera till och samtidigt ifragasitta genom att peka pa dess mytiska dimension.

Bashir och Lawins reaktion kan tolkas som ett ifragasittande av den mytiska
berittelse som Thomas ger exempel pa och ett f6rs6k att ge upprittelse at
skolan och eleverna, dt dem sjilva. Nir resultatskillnaderna och segregationen
mellan skolor vixer riskerar det ocksa att skapa en grogrund f0r stereotypa och
ensidiga beskrivningar av skolor och elever (Lucey & Reay, 2002). Exemplen
som Bashir och Lawin lyfter fram kan i det ljuset ses som en motdiskurs, ett
forsok att etablera en annan bild av de méjligheter som skolan erbjuder och av
elevernas f6rmagor, och dirmed sa att sdga “reparera” bilden av skolan och sig
sjilva som varande elever dir (Lucey & Reay, 2002, s. 260). Ungefir som att
sdga att: ’nej, den bilden stimmer inte, vi kan ocksa lyckas, vi dr inte dummare
in andra”.

Svensklektionen blir f6r en stund en plats att diskutera skolframging da
Thomas lyfter frigan om skolmisslyckande f6r att istillet f6rséka uppmuntra
cleverna att se sina egna mojligheter. Denna tro om “att det gar att lyckas”
skriver samtidigt in sig i en individualiserad diskurs om framging beroende av
individens vilja, anstringning och personliga karaktir, utan stérre hinsyn till
den betydelse som andra omstindigheter har f6r elevers prestation i skolan. Ar
skolmisslyckandet i Bjérkskolan d4 en myt? Aven om det ir méjligt att forsta
Thomas tal utifran en 6nskan om att uppmuntra eleverna, ar realiteten trots allt
att en stor andel av eleverna dnda inte lyckas i skolan och inte blir behoriga till
gymnasiet. Att ingen kan lyckas om de gir 1 Bjérkskolan stimmer inte, men det
motsatta att alla kan lyckas dr ocksa missvisande for ett utbildningsystem som
delas upp allt mer efter elevernas bakgrund. Devisen om ’en skola for alla”,
som ger samtliga elever en god och likvirdig utbildning, giller inte i dag. Att
alla inte lyckas med betygen innebir samtidigt inte att alla pd Bjorkskolan inte
kan fa hoga betyg. Mellan dessa positioner, mellan ”skolmisslyckandet” och
allas lika mojligheter”, skapas eventuellt utrymme att ifrigasitta det vedertagna
for att formulera nigot nytt. En position dir det kanske dr mojligt att tala om
elevers skilda forutsittningar och samtidigt se utbildningens maojligheter.
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Spanningen mellan framtidsmal och férutsittningar

Det gir att ”lyckas” dven for eleverna i Bjorkskolan, men Thomas beskriver
samtidigt att deras vilja att lira stdr i kontrast till de svarigheter manga elever

har att uppna de betyg som krivs for vidare avancemang i utbildningssystemet.

Jonas: Hur ser du pa deras, om man ser till hela gruppen elever, till deras
relation till skolan, hur du uppfattar att de talar om skola och utbildning och
sadar?

Thomas: Asséd, manga har vildigt hdga mal, och dom vill ju verkligen bli, det
ir ju advokat och likare och kirurg och allt méjligt som dom pratar om. Ska
man siga, det ér ett vildigt fatal som har gett upp, eller det 4r vil ingen som
har gett upp egentligen, av dom jag har. Men, men, det 4r klart att deras
grundférutsittningar gér ju, dom fér inte... verkligheten dr 4nd4 att minga,
dom har svirt att nd hoga betyg. Lisforstaelsen dr vildigt dalig, lag.

Att eleverna, enligt Thomas, inte har gett upp hoppet om skola och
utbildning 4r i grunden positiv. Samtidigt framstir elevernas framtidsmal, 1
Thomas beskrivningar, som ur fas med deras mdjligheter och
livsomstindigheter. I bide Thomas och Evas beskrivningar av eleverna och
deras behov och drommar, framtrider en diskrepans mellan 4 ena sidan viljan
att ldra och fa bra betyg — och 4 andra sidan den situation dir en stor del av
skolans elever trots allt inte far godkint i alla dmnen eller blir behdriga till
gymnasiet. Det dr mojligt att se detta tal som ett uttryck £6r hur lirare bidrar till
att eleverna positioneras utifrin vad som kan beskrivas som en bristdiskurs
(Lundberg, 2015). Elevernas svarigheter att uppné sina mal eller f4 godkinda
betyg forklaras utifrdn de brister de uppvisar 1 bland annat svensk lidsférstaelse.
En annan, men inte ndédvindigtvis motstridig, tolkning 4r att ldrarna
uppmirksammar de strukturella villkor som priglar elevernas skolvardag och
deras moijligheter i utbildningssystemet, och didrmed erkinner den betydelse
som elevernas sociala bakgrund har 61 deras studieresultat (Gustafsson & Yang
Hansen, 2017; Skolverket, 2018).

Nir jag frigar Eva hur hon uppfattar elevernas motivation till att studera,
refererar hon till ett tidigare samtal med en elev. Det dr deras chans att bli
ndgot. De har inte nitverken etcetera. Men en elev férra dret undrade varfor
han skulle studera. Vilka somaliska chefer finns det, frigade han”. Eva slir ut
med armarna for att illustrera elevens lite uppgivna uttryck. ”’Jag har fortfarande
inte kommit pa nagon”, siger hon sedan och skakar lite pa huvudet. Hon
berdttar ocksd att eleverna boérjar prata mycket betyg under sista dret i
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grundskolan, dd gymnasiet ndrmar sig. Men det innebér ocksa att ” vissa |[...]
ger upp i nian, som kinner att det dr hopplost”, férklarar hon. Elevernas
studiemotivation och vilja kan pa sa vis stillas 1 skarp kontrast mot vad som kan
framsta som nagot bistra framtidsutsikter f6r en elev fran férorten. Stravan efter
goda betyg och ett jobb med hég status kan begrinsas av strukturella
torhallanden och vad som utifrin elevernas horisont ses som mojligt. Om
eleverna uppfattar att utbildningen inte 16nar sig, paverkar det i sin tur deras
forestillningar om arbete och framtid (Gustafsson m.fl., 2017).

Liararnas beskrivningar av elevernas vilja att lira och deras 6nskan om att fa
hjalp med skolarbetet stills mot elevernas skiftande férutsittningar och skolans
méjligheter att méta alla elever utifrdn deras behov. Ytterligare en dimension
handlar om mdjligheterna att behalla lirare, och vad det har f6r betydelse £6r
eleverna. For enligt Eva har skolklimatet och elevernas férhéllande till studier
skiftat 6ver dren. Nir jag dterger min Overlag positiva bild av elevernas
studiemotivation, bdde bekriftar och justerar hon min uppfattning nigot.
”Hade du varit har for ett 4r sen hade det varit annorlunda”, forklarar hon och
beskriver att det dr stor skillnad mellan dem som gick drskurs nio da och nu.
”’Och dir kan man ocksa se, att den hir arskullen nior i 4r, dom har haft relativt
bra kontinuitet vad giller lirare, mentorer, eh, det har funnits en stabil grund
hela tiden”.

Den kontinuitet som Eva talar om ter sig emellertid ndgot bricklig, det blir
tydligt nir sommaren nirmar sig pa Bjorkskolan. En eftermiddag i botjan av
juni star jag innanfér dérrarna som vetter ut mot skolgarden och pratar med
Thomas, samtidigt som Bilal och nagra andra killar i hogstadiet spelar basket i
solen utanfdr. ”Skolan ir lite i upplosningstillstind nu. Jag maste ga, sen idr det
Kerstin pa lagstadiet som slutar, hon har jobbat hir i 20 4r, och Eva i femman
gar till Asphojdsskolan och 12 elever fSljer med henne. Sammanlagt dr det fem
lirare som kommer sluta nu, sa det dr inte sd rolig stimning direkt”, foérklarar
han. ”Fér niorna paverkar det inte sd mycket, de slutar ju nu, men for attorna
kommer det gora skillnad”.

Att skapa kontinuitet och trygghet f6r eleverna genom en stabil ledning och
lirare som foljer dem ar efter 4r, framstir som en av utmaningarna for
Bjorkskolan. I flera olika studier nimns ocksa lirarens centrala betydelse bade
for elevernas kunskapsutveckling och for deras trivsel i skolan (Hattie, 2009;
Schwartz, 2013; Skolverket, 2009). For eleverna i Bjorkskolan framstar
relationen till lirare som ytterst betydelsefull och delvis avgdrande f6r deras
intresse och engagemang i skolan, vilket nista del handlar om.



LLARARNA, LARANDET OCH RELATIONEN TILL ELEVERNA ¢ 119

Skolan och omsorgen — Om lédrarens roll och relationens

betydelse

"Man miste ha lirarna som vinner, fattar du". Cemil i nian liter 6vertygad och
han uttrycker sig med sin sedvanliga entusiasm. Det dr viktigt att kunna prata
om annat dn bara skolan, tycker han och beskriver att manga lirare dr Gppna
och har bra kontakt med eleverna. Hanna, Eva och Thomas dr nigra av de ldrare
som 1 klassrum, matsal och pa skolgarden, samtalar med elever och engagerar
sig 1 frigor om allt frin elevernas vardagsliv utanfor skolan, till familje-
férhallanden och fotbollsintresse. Den éppenhet som eleverna visar besvaras
ofta av ldrarna, och jag uppfattar att det finns en dmsesidighet i dessa relationer.

Att ldrare siger ifrdn och tillrdttavisar elever dr samtidigt ocksa en del av
vardagen i skolan. Dir férekommer konflikter och brak, bade elever
sinsemellan och mellan elever och lirare. Att elever och lirare inte kommer
overens dr en del av skolvardagen, och dir finns ocksa tillfillen dd lirarens
position och stillning i klassrummet utmanas mer explicit. Ofta stannar det
emellertid vid nagra snabbt évergiende kommentarer, och jag observerar ofta
en vinskaplig stimning och jargong i métet mellan elever och lirare. Inte séllan
férekommer det skimt och skratt fran bada parters sida. Det innebir emellertid
inte att ldrarna gor avsteg fran sin professionella roll som pedagoger och sitt
ansvar fér undervisningen och elevernas lirande, tvirtom kanske dessa
relationer kan betraktas som en vig till lirande.

Nir jag talar med lirare och personal pa skolan nimner de vikten av att
skapa goda relationer och visa ett engagemang for eleverna. Ylva, som delar sin
tid som studie- och yrkesvigledare mellan Bjorkskolan och en skola i ett mer
vilbestillt omrade, beskriver att arbetet mellan de tva skolorna skiljer sig ét.
”Hir handlar det mycket om att bygga relationer. Hir kan man inte bara boka
inentid. [...] Beh&ver bygga upp relationer och fértroende forst”. Relationerna
till eleverna blir det sitt pd vilket Ylva kan fullf6lja sitt uppdrag och ge eleverna
radgivning kring sina studier och yrkesval. Hon beskriver ocksa arbetet i
Bjorkskolan som betydelsefullt, ’man kidnner att man gor skillnad pd nat sitt”,
forklarar hon. Eva nimner ocksa relationerna och engagemanget f6r eleverna

som en av de tre mest betydelsefulla delarna i arbetet som lirare pa Bjorkskolan.
J: Vilka bitar ser du som de viktigaste i ditt yrke?
Eva: Hir pd denna skolan?

Jonas: Ja.
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Eva: Dels att man dr dmnes, jag tror pa det hir att man ska vara riktigt
dmneskunnig, for dr du dmneskunnig har du littare att vara flexibel. [...]
Engagemang som lirare. Jatteviktigt. Och 4r det viktigt pd andra skolor sa ar
det hundra ganger viktigare hir, det kiinner eleverna direkt. Att man visar att
man bryr sig. Sen tror jag att ska man klara av att jobba pa den hir skolan en
ling tid da maste man ocksa kunna sitta grinser. Och att nu jobbar jag, och
nu ir jag ledig. Annars orkar du inte.

Den ldrarroll som Eva beskriver formas inte utifrin en auktoritdr syn pa liraren
som elever bor ha respekt for per se, istillet 4r det en lirare som genom sitt
dmneskunnande och framfér allt engagemang vinner fortroende och respekt
hos eleverna. Detta engagemang, intresse och omtanke om eleverna ir
framtridande hos flera lirare pa skolan.

En beskrivning av detta ger Hanna, ldrare i bland annat engelska 1 arskurs 8,
en eftermiddag i hégstadiets korridor. Den hir dagen har eleverna slutade
tidigare da det dr temavecka om kirlek utifrin IFN:s barnkonvention. I skarp
kontrast till temat var det kvillen innan skottlossning i stadsdelen och en ung
man blev skjuten. Skolan har inte foljt upp det pa nagot sirskilt sitt, men varit
”lyhérda f6r det i klassrummen”, berdttar Hanna. Vanligtvis framstdar Hanna
som positiv, glad och engagerad, men inte riktigt i dag. Nir jag fragar hur det dr
1 skolan nu, svarar hon lite matt att det 4r mycket och att hon inte orkar vara
klasstorestindare ytterligare tre ar. Istillet f6r att vara mentor at en ny klass i
sjuan nista termin, ska hon bérja jobba med gruppen nyanlidnda elever. ”Det dr
vildigt manga elever hir som behéver vildigt mycket st6d”, férklarar hon. Hon
skrattar till lite och sdger att ”det 4r som att ha delad virdnad om dem,
torildrarna har dom pd kvillar och helger, och vi har dom pa dagarna. Men jag
gillar ju att jobba hir, det ger mycket, men det dr slitsamt ocksd”. Hon fortsitter
och beskriver svirigheter att orka med sin egen familj. ”’Nu ska jag hem till dem
som jag har virdnaden om”, avslutar hon med ett lite trott leende innan vi sidger
hej dé.

Att vara lirare 1 Bjorkskolan innebdr f6r Hanna inte enbart att planera
undervisningen och ha dmneskunskaperna, det innefattar dven ett engagemang
1 elevernas tillvaro 1 stort. Det finns inga tydliga grinser mellan vad som sker i
och utanfor skolan. Hos Hanna, Eva och manga andra lirare uppfattar jag ocksa
att det finns en omsorg om eleverna, ett intresse och engagemang som stricker
sig utantor klassrum och kunskapskrav, utan att f6r den sakens skull géra avkall
pa undervisningen och elevernas lirande. Det finns dimensioner i den ldrarroll

som bdde Eva och Hanna beskriver som pdminner om betydelsen hos en
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forilder eller annan viktig vuxen (jfr Lucey & Reay, 2002). Att som lirare visa
att man bryr sig, som Eva nimner ovan, dr en del i detta. Det svarar ocksa emot
ett behov och 6nskan frin elever om att kunna prata om olika saker, att lirarna
ska vara niagot mer dn bara lirare, sa som Cemil uttrycker det. En roll vi kan

kalla £61 den omsorgsgivande liraren.

Relationer f6r gemenskap och for lirande

Skolans och lirarnas roll handlar inte enbart och inte alltid primirt om lirande
och utbildning, den sociala dimensionen idr bitvis nog si framtridande. Det
visar sig i elevernas berittelser om skolan som en viktig social métesplats och
den starka gemenskapen, vilket vi kunde ldsa om i férra kapitlet. Bjorkskolan dr
sjalvfallet inte unikt i den meningen, skolor ir i sig stillen dér unga minniskor
méts och umgas. Samtidigt blir dessa aspekter pafallande i Bjorkskolan, det 4t
ndgot jag sjilv upplever och noterar, och ett tema som daterkommer bade hos
elever och personal. Mikael, frin stddteamet, beskriver att det dr ett “ganska
hirt klimat, men mingden kramar dr mycket stérre hir 4n nian annanstans
ocksa. Yttetligheterna dr mycket tydligare hir. Jag vet inte hur manga hundra
handslag man gor varje dag”. Mina egna erfarenheter fran skolan stimmer in pa
den beskrivningen och hur snabbt jag kinde mig vilkommen och inkluderad
bland ménga av eleverna. Beskrivningarna av ett stundtals hdrt men nog sa
kirleksfullt klimat pa skolan speglar Marias inledande citat om skolan som en
pratsam, kinslostark och lite valdsam kusin. Dessa paradoxer blir en del av
skolan.

Den omsorgsgivande lirarrollen, vikten av fértroendefulla relationer mellan
elever och personal, och den sociala funktion som skolan 6verlag fyller f6r
eleverna kan ocksd forstds i relation till den plats och det sammanhang
Bjorkskolan existerar i. Mot marginalisering av forortens invanare och
stigmatiseringen av platsen skapas en gemenskap som férenar (jfr Back, 1996;
Sernhede, 2002). Vikten av lirare och personal som bryr sig och dr engagerade
i eleverna kan stillas i relation till en samhillsutveckling priglad av urban
segregation och dir férorten ofta gors till en annan plats £f6r de Andra (Fanon,
1971/2015; Molina, 1997). Den sociala kontexten och de ojimlika makt-
férhallanden som ér framtridande i staden har pa sa vis sirskilda innebdrder
for skolor i socioekonomiskt mer utsatta omraden (Archer m.fl., 2010). Skolan
och ldrarnas roll 4r pa si vis ofrankomligt férbundna med platsen.
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I samtal med Mikael och Daniel beskriver de ocksi att deras arbete handlar
om mycket mer 4n att hjilpa eleverna med skoluppgifter.

Jonas: Hur skulle ni beskriva er relation till vriga elever och skolan i stort
sdddr, er plats i det hir sammanhanget? Vad tinker ni kring det?

Mikael: Jag tror vi dr vildigt viktiga f6r ménga elever. Minga elever som
vinder sig till oss med allt méjligt. Allt frin skolarbete till nir dom mar daligt.
En del har vint sig till Emma, en del har vint sig till dig, och en del har vint
sig till mig. Och... Jag tror vi ar vildigt viktiga. Det dr inte sd ofta man tinker
pi det. [..]

Daniel: Jag tror vi dr en trygg punkt hir pa skolan, det 4r det dom hir eleverna
letar efter. Trygghet. Vi dr det liksom, dom vet att dom kan komma till
stodteamet. Vi kommer bemota dom pa ritt sitt, vi hjilper dom med allt vi
kan.

Nir de socioekonomiska klyftorna férdjupas och etnifieras, nir erfarenheterna
av att vixa upp och bo i férorten kan aktualisera kdnslor av utanférskap och
marginalisering, da kan skolan och ldrarna sta f6r en omsorg och trygghet som
inte alltid dr sjilvklar £6r alla elever (Hollingworth & Archer, 2010; Reay, 2007;
Sernhede, 2011a). Hanna, Mikael och Daniel, samt andra lirare och personal pa
skolan, beskriver hur deras arbete involverar ett engagemang foér eleverna
utéver de mer pedagogiska och didaktiska delarna av yrket. Som Eva nimner
framstar relationerna och engagemanget for eleverna inte enbart som en del
bland andra, utan som nagot centralt i arbetet.

Samtidigt finns det utrymme f6r att utveckla och stirka relationerna till
eleverna som en aktiv del i det pedagogiska arbetet, enligt Thomas.

Assé, man jobbar for lite pd det hir med relationer. Eh, det finns ju nigra,
Omar (lirare pd hogstadiet) gor ju det, och det mirker man ju da. Sen nir det
giller kunskapen da, sa det finns ju ett kunskapskrav som vi har [...] men
vigen till kunskap har ju betydelse sdklart. [...] Men relationer, det handlar
inte om att man ska gd in som ndn férilder, utan det handlar om att man ska
ha det sd att man kan prata om olika saker.

Thomas beskriver att det kommer an pa enskilda ldrare att skapa goda relationer
till eleverna i brist pa en samlad och utarbetad strategi frin skolans sida. Aven
om Thomas ser méjligheter att utveckla detta arbete, uppfattar jag att flera ldrare
jobbar aktivt med relationerna till eleverna vare sig skolan har en formulerad
plan f6r detta eller ej. Arbetet med relationer kan ocksa ge vissa férdelar. Dels

1 form av sociala vinster 1 det att eleverna kan uppleva 6kad trygghet och
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tortroende for lirarna, och dels pedagogiska vinster nir de sociala aspekterna
kan skapa utrymme for en 6kad foérstaelse for lirandekulturen i skolan och ett
storre engagemang och intresse fOr studierna. De specifika sociala sammanhang
som ramar in skolor i férorten kan pa si vis ge sirskilda implikationer for
relationen mellan elever och lirare dir (jfr Archer m.fl., 2010). Elever som far
mota lirare som intresserar sig for och tror pa dem och deras moijligheter, kan
ha en avgorande betydelse for elevernas sjilvkinsla och upplevelser av att
utbildning ir ndgot f6r dem, medan det omvinda kan fa negativa foljder for
den enskilda elevens skolgiang (Tarabini m.fl., 2017). ”Alla maste behandlas som
om ’jag vet att du dr en som kan’. Och vill. Och vagar”, papekar Thomas.

Vikten av att skapa relationer innebir for Thomas inte att han ser liraren
som forilder, till skillnad frin Hanna som liknade arbetet med det av en
vikarierande virdnadshavare. Men oavsett hur lirarens roll ska definieras,
beskriver Thomas, Hanna, Mikael och de andra relationer som stricker sig
bortom undervisningen och klassrummets viggar. Som Thomas besktiver kan
relationerna i sin tur dven Oppna for samtal och genom fortrolighet,
O6msesidighet och respekt vara en vig till att uppfylla de kunskapskrav som stills
i skolan. Studier pekar ocksa pa att nira relationer till lirare kan leda till att elever
visar ett storre engagemang och intresse for skolan och undervisningen (Furrer
& Skinner, 2003). Lirare och personal talar om den potential som finns hos
elever och i skolan, och hur den skulle kunna realiseras om skolan bara fick de
bista pedagogerna. Pedagoger som dirmed skulle kunna lyfta bade eleverna och
skolans resultat. Men vad denna potential egentligen bestdr i blir aldrig riktigt
tydligt. Nagra enskilda lirare kan inte heller viga upp elevernas och skolans
strukturella villkor, dven om ldrarens roll 4r nog sd viktig. De sociala och
emotionella banden mellan lirare och elever bir emellertid pé en potential som
jag uppfattar dr vird att ta fasta pa. I avsaknad av superpedagoger kan det tjina
som en potentiell utgangspunkt for utvecklandet av en pedagogik som tar fasta
pd métet med eleverna och relationens betydelse f6r lirandet (jfr Archer m.fl.,
2010; Schwartz, 2013). De relationer och sociala band som skapas i Bjérkskolan,
bide elever emellan och mellan lirare och elever, kan betraktas som en killa till
bide gemenskap och trygghet savil som utgangspunkt fér undervisning och
lirande. Diri ligger den sociala dimensionens dubbla betydelse.



124 » VARSTA BASTA SKOLAN

Sammanfattande reflektioner

I detta kapitel har vi kunnat se hur Bjérkskolan i lirarnas beskrivningar ofta
framtrider i spanningsfiltet mellan olika ytterligheter, mellan de villkor och
forutsittningar skolan har att férhalla sig till och skolans vardag. Bjérkskolan
ndmns i dystra ordalag med referenser till en svir arbetssituation och dilig
stimning bland personalen, samtidigt som den beskrivs som en social, ppen
och varm miljé och en givande arbetsplats. Lirare och personal talar bide om
de stora behov de ser hos eleverna och den potential som eleverna rymmer. Dir
beskrivs gnilliga lidrare och de mest engagerade och kompetenta pedagoger. 1
analysen blir det uppenbart att de férdndringar som har skett i relation till
skolans yttre villkor, genom en 6kad skolsegregation och resultatskillnader
tillsammans med det fria skolvalets selekterande funktion och en pataglig social
ojamlikhet, bidrar till skolans inre villkor. Lidrarnas arbetsférhallanden och
elevernas skolvardag dr tveklést sammanlinkat med vad som sker utanfdr
skolans viggar.

Att skolan dr priglad av platsen blir pd s vis tydligt. De marginaliserings-
processer som Wacquant (2010) beskriver genom vilka utsatta bostadsomriden
stigmatiseras och demoniseras, visar sig 4ven i relation till Angdalen. Lirare och
personal beskriver hur stadsdelen, skolan och eleverna ir inbegripna i dessa
processer, det visar sig i talet om platsen och de férutsittningar som det ger.
Det handlar om elevunderlag och vilka som viljer eller viljer bort skolan, om
elevernas behov och forutsittningar, men ocksd om hur deras roll som lirare
och personal férindras nir vardagen utanfoér skolan gor sig pamind. Lirarna
och skolans arbete priglas dirigenom ocksd i hog utstrickning av dessa
marginaliseringsprocesser. For eleverna i sin tur kan det ha en avgdrande
betydelse f6r deras syn pé skola och mdjligheterna att ta sig fram i sambhillet
(Beach & Sernhede, 2012; Sernhede, 2011; Osterberg, 2013).

Maria, kurator, beskriver att ’vi méste jobba mycket med hoppet” bland
eleverna och visa att det gar att lyckas péd arbetsmarknaden och i livet dven om
man kommer frin Angdalen. Om man erfar kinslor av att inte riktigt héra till,
att inte riknas in 1 samhillsgemenskapen, om ens sliktningar och vinner har
svart att fi jobb trots utbildning, da riskerar det att forma ocksd ens egen
sjdlvuppfattning. Platsen har pa sd vis fitt en stérre betydelse fér elevernas
relation till skolan och risken 4r att de bade sinker sina férvintningar och tappar
sin motivation (Osterberg, 2013). Men det handlar inte bara om dessa skolor
eller utbildningsystemets karaktir, det krdvs 4ven arbetsmarknadspolitiska
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atgirder fOr att motverka arbetslosheten i dessa omraden och visa pa relevansen
av skola och utbildning (Gustafsson m.fl., 2017).

I relation till platsens och grannskapets betydelse ser vi ocksid hur
skolsegregationen tilltar och hur elevsammansittning i skolorna férandras.
Fragan om kamrateffekter aktualiseras i takt med att skillnaderna i elevernas
forutsittningar, motivation och prestation Okar mellan olika skolor
(Gustafsson, 2006a). For Bjorkskolan, eller liknande skolor i motsvarande
omraden, innebir det generellt att de mer motiverade och hogpresterande
eleverna soker sig till andra skolor. Det dr darfér moijligt att tala om en dubbel
rorelse. Grannskapet och stigmatiseringen av platsen kan betraktas som
ofordelaktig f6r eleverna, samtidigt som skolan tappar de positiva
kamrateffekterna som kan uppsta i blandade klassrum. Samtidigt blir skolans
roll i Angdalen och andra fororter 4n viktigare nir klyftorna i samhillet vixer
och den sociala bakgrunden fir 6kad betydelse for den enskilda elevens
skolresultat och framtidsméjligheter. Att utbildning blir allt viktigare f6r att fa
ett jobb, adderar ytterligare till skolans avgdrande betydelse.

Nir jag moter lirare och personal talar de ocksa om de utmaningar som ar
férknippade med skolans position i staden, svarigheterna att mota alla elevers
behov och hantera bide de pedagogiska och sociala dimensionerna av skolans
vardag. Deras beskrivningar blottligger delar av den bristande likvirdighetens
problematik dir enskilda skolor och lirare far hantera konsekvenserna av en
utveckling mot ett polariserat utbildningssystem, vilket i sin tur ytterligare
riskerar att underbldsa skillnaderna nir dessa skolor och lirare inte ensamma
kan bira och hantera situationen.

Om dn lirare och personal nimner de strukturella villkor de har att férhalla
sig till, dr dessa dimensioner mer franvarande i talet om arbetet eller kollegor,
som om de yttre villkoren och hur de dr férbundna med skolans inre villkor
hamnar i skuggan av kollegiala konflikter eller missnoje. Beskrivningarna av
gnilliga lirare kan betraktas som en del av detta och som del av en pdgiende
kategoriseringsprocess. I detta tal om skolans personal finner vi férutom de
gnilliga och inkompetenta dven de engagerade och kunniga, tva till synes helt
olika och motstridiga positioner. Dessa beskrivningar ska emellertid inte
betraktas som en faktisk spegling av lirarna och kompetensen pé skolan, snarare
utgdr de en slags idealtyper som kan hjilpa till att beskriva och analysera skolans
sociala férhillanden och relationer. I skolans och klassrummens vardag ér det
knappast lika entydigt, istillet kan vi tinka pd dessa positioner som tva
yttetlicheter pa en mer flytande skala, ddr manga lirare kanske skulle hamna
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nagonstans mitt emellan dem. Oavsett i vilken utstrickning dessa beskrivningar
av skolans personal speglar hur det ser ut, siger de ndgot om svarigheterna att
skapa en gemensam syn pia arbetet och blottligger de konflikter och det
missnéje som finns bland personal pa skolan. Den kritik och missnéje som
riktas inat i skolan, mot kollegor eller organisationen, kan ocksé betraktas i ljuset
av forindrade och férsvarade yttre villkor och de utmaningar det skapar pa
skolan.

Det finns nagot motstridigt hdr. Rektor och personal talar om skolans
forutsittningar, bland annat elever som soker sig till andra skolor och lirare
som slutar, samt elevernas férutsittningar, vad giller bland annat fordldrarnas
utbildningsnivd och omridets socioekonomiska foérhallanden. Dessa aspekter
speglar de strukturella villkor skolan och lirarna har att f6rhalla sig till i klassrum
och i métet med eleverna. Men nir samtalen gar 6ver till att handla om kollegor
och organisation ir det som om att skolan och lirandets villkor férsvinner ur
sikte och istillet gors till en fraga om instillning, engagemang och kompetens
hos den enskilda liraren. Samtidigt kan det som beskrivs som konflikter eller
gnill frin personalen kanske ses som en konsekvens av just skolans position i
det urbana rummet och den stigmatisering och de villkor det £6r med sig. Nir
lirare och ledning yttrar sig hoppfullt om de utsikter som de bésta lirarna, bara
de manne soka sig till Bjorkskolan, skulle kunna férverkliga dr det som om de
befintliga lirarna dr problemet och inte de férhallanden och villkor som priglar
omradet och utbildningssystemet. Denna tilltro som tillmits superpedagoger
skriver samtidigt in sig i en mer individualistisk diskurs om hur den enskilda
liraren ska hjilpa eleverna och skolan, samtidigt som de strukturella
forhallandena forblir desamma.

Som lirare i Bjérkskolan framstar det som om att behovet av fértroendefulla
relationer 4r ndrmast avgérande och en viktig nyckel till lirandet. I ndgon
mening kan det forefalla som att dessa omsorgsgivande lirare och
superpedagoger dr desamma, och i praktiken kan man fSrestilla sig att det dr en
och samma person, men analytiskt skiljer sig dessa positioner at. Liraren som
férmar skapa foértroendefulla relationer med eleverna kan betraktas som del i
ett mer generellt pedagogiskt f6rhallningssitt och syn pa lirarrollen, men detta
forhallningssatt far ocksa en sirskilt framtridande betydelse for forhallandet
mellan elever och lirare i Bjorkskolan.”” Fortroendet och émsesidigheten i

relationerna ter sig avgorande bade f6r det sociala klimatet pd skolan och for

For en mer allmin diskussion om sociala relationer i skolan se exempelvis Jonas Aspelin (2010).
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undervisningen och lirandet. Superpedagogen i sin tur blir snarare svaret pa det
som beskrivs som skolans problem i personalens tal och som vilar pa idén om
liraren som ridddar skolan. Diri ligger ockséd den analytiska skillnaden mellan de
tva lirarpositionerna.

Pa sitt och vis dr det begripligt att skolans dagliga arbete kan 6verskugga de
omgivande omstindigheter som dnda dr svara att hantera, och att lirare och
ledning darfor sitter sin tilltro till enskilda lirare och deras férmiga att ridda
skolan och lyfta elevernas resultat. Samtidigt kan Bjorkskolan inte vara
beroende av de bista och mest engagerade och drivna pedagogerna, denna
Onskan sitter snarare ljuset pa den obalans och ojamlikhet som kinnetecknar
utbildningssystemet i dag. Lirare maste ocksa fa vara bara lirare, dven i
férorten. Den pedagogiska segregationen och den storre andelen obehdriga
lirare pa skolor i stigmatiserade omraden riskerar emellertid att forstirka
skillnader mellan skolor och elever. Att utjimna denna obalans i utbildnings-
systemet och skapa en situation dir méjligheten att méta utbildade lirare i
klassrummen 4r mer jamlikt férdelad Gver skolor och stadsdelar, dr 6nskvirt.
Men den enskilda liraren och den enskilda skolan kan inte sjilv géra det
kompensatoriska arbetet som krivs i dagens segregerade och differentierade
skola.






Fran misslyckad till ambitios — eleverna
om larandet i skolan

I tidigare kapitel har vi bland annat sett hur skolpersonal resonerar kring
utbildning och lirande, samt tagit del av elevernas berittelser om sin stadsdel
och skola. Ndgot som dterkommer i dessa berittelser dr ocksé bilden av eleven
fran férorten, eller mer precist formulerat, hur eleverna talar om och férhaller
sig till vad det innebir att vara elev i Bjérkskolan och de forestillningar det dr
torknippat med. I det forsta empiriska kapitlet sag vi hur eleverna positionerade
sig 1 relation till berittelserna om elever frin Bjérkskolan som korkade,
valdsamma och of6rmégna till framgang i skolan. Lirarna resonerade i sin tur
bland annat om elevernas utsikter i skolan, samt skolans och lararnas
méjligheter att mota eleverna i lirandet utifran deras behov.

I f6ljande kapitel intresserar jag mig for hur eleverna sjilva berittar om sitt
forhallningssitt till skola och studier. Hur de talar om sig sjilva som elever, om
sitt lirande, och om skolframgéing och studiemotivation. Som eleverna i forsta
kapitlet demonstrerade utgar berittelsen om deras skola, eller ”férortseleven”,
frin en bade stereotyp och ensidig bild. Det skapas en nagot homogeniserad
bild av eleverna pa skolan som en féljd av bland annat stigmatiseringen av
skolan och platsen, dir eleverna tenderar att framsta som antingen obegavade,
omotiverade eller stokiga, vilket ddljer de skillnader som ocksa finns mellan
eleverna i dessa skolor (Reay, 2004, s. 1017). Visst finns det elever som inte far
goda betyg. Att en majoritet av eleverna inte blir behériga till gymnasiet ar ett
aterkommande faktum, och bade elever och lirare nimner bristande studiero
som ett problem. Men pa skolan finns dven elever som ir motiverade, som vill
och far hoga betyg, fortsitter till gymnasiet och hogre utbildning. Elevernas
prestationer och intresse for skolan dr lite mer spretigt 4n vad den stereotypa
bilden av en skola i férorten gor gillande. Denna heterogena bild riskerar dock
att foérsvinna i den polariserade bilden av ”bra” och ”daliga” skolor, av
’lyckade” och ”misslyckade” elever. Berittelserna om férortseleven och -skolan
limnar lite utrymme f6r andra framstillningar och déljer samtidigt de olika

elever och mdijliga elevpositioner som ryms i dessa skolor. Dessa berittelser
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aterkommer ocksa bland elever pa skolan och ir nagot de behéver férhalla sig
till.

”Vi ses 1 framtiden...”

Eleverna pd Bjorkskolan har precis som alla andra unga drémmar och
ambitioner for framtiden. Aven om betygen inte alltid ir godkinda, ir deras
forestillningar om livet efter skolan full av idéer och férhoppningar. En onsdag
i mitten av januari fir jag se exempel pi det. Attorna pa Bjérkskolan har
”framtidsvecka”. I dag dr det ddrfor Ylva, studie- och yrkesvigledare pa skolan,
som haller i lektionen med 8 A. Men Rimah, lirare och mentor for klassen, samt
Daniel och Mikael frin skolteamet, dr ocksa dir och hjilper till under lektionen.
Alla elever har var sin dator framfér sig pa bianken, men det tar tid att fd iging
dem och logga in. Vi ska se vad ni kan vara intresserade av for framtida yrken”,
siger Ylva med viss entusiasm i résten och uppmanar alla att s6ka upp en sida
som kallas karridrpaketet.

”Jag vet redan vad jag vill bli”, siger Amin hégt nir Ylva forklarar att de ska
svara pd fragor for att sedan fa férslag pa olika yrken de kan vara intresserade
av. Efter en stund har alla elevernas datorer kommit iging och de klickar sig
igenom testet pa skdrmen. Jasmin vill bli flygvirdinna, det har hon vetat linge,
sdger hon. "Det dr det enda jag vill bli, alltid”. Bashir i sin tur vill bli
fastighetsmaklare, och Simon illustratér. Lawin polis. Samira barnmorska, och
Yosef likare. Det vill Amin ocksé bli, eller kirurg mer specifikt. Han har bérjat
kolla upp vad l6nen £6r en likare dr och utbrister hégt aaahh, 58 900 kronor!”.
Jasmin lutar sig fram 6ver sin bank och siger till honom, med vad jag uppfattar
som en blandning av allvar och skdmtsam uppkiftichet, ”Amin, du kommer
inte att lyckas”. Obekymrat fortsitter han bara att upprepa 758 900!”. ”Du
kommer inte att lyckas”, siger Jasmin en gang till. ”Vi ses 1 framtiden och set”,
fortsitter hon och fir medhéll av Amin. De borjar skoja om att han ska dka
businessklass men att Jasmin ska ge honom ett McDonalds-mal istillet f6r den
riktiga maten pd flyget, eftersom det underfOrstatt smakar bist. ”Aj, walla! Jag
kommer leva livet”, siger Amin med ett ndjt leende framfér datorskdrmen nér
han fortsitter studera 16nerna f6r ldkare och kirurger.

Drémmarna och framtidsplanerna varierar, men flera av eleverna uttrycker
tydligt sina ambitioner och verkar veta vad de vill, 4tminstone infér mig och
sina klasskamrater och lirare. Om de verkligen tror pa sina egna moijligheter att

realisera dessa ambitioner 4r en annan friga, men viljan till ett yrke som innebir
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en social position med viss status finns dar hos flera elever. Likt andra unga ir
de medvetna om vilka yrken som har status och som innebir goda méjligheter
pa arbetsmarknaden och till ekonomisk férsérjning. Men vi kan ocksd se hur
Amin méter motstiand frin Jasmin som, likt myten om den misslyckade eleven
1 Bjorkskolan, hivdar att han inte kommer att na upp till sina mél. Samtidigt kan
hennes agerande kanske ses som en reaktion pa Amins sitt att hogt och tydligt
basunera ut vad han betraktar som sin framtida 16n, som om den
sjilvsidkerheten kriver sitt svar. Kanske kan vi forsta detta svar ocksa i relation
till platsen. Att vara lakare och tjana mer dn en genomsnittlig 4rslon innebir en
position som skiljer sig frin de socioekonomiska villkor som kidnnetecknar
mangas tillvaro i stadsdelen. Att bli likare kan ses som en bade ekonomisk och
geografisk forflyttning, det dr en position som inte i férsta hand associeras med
férorten. Amins 6vertygelse verkar diremot intakt. Meningsutbytet visar ocksa
pé vad vi kan beskriva som en retsam skdmtsamhet som jag uppfattar ir vanligt
bland eleverna. Dessa visioner och ambitioner som eleverna ger uttryck for
stills emellertid stundtals emot en realitet ddr betygen inte ridcker till och

drémmarna riskerar att grusas.

Nir betygen brinner till

Att det dr mojligt att lyckas 1 skolan, i betydelsen att limna grundskolan med
godkinda eller hégre betyg i alla dmnen, stimmer givetvis dven for eleverna i
Bjorkskolan. Samtidigt gar det inte att bortse ifrin att en stor andel av eleverna
pé Bjotkskolan inte blir behdriga till att lisa vidare pa gymnasiet. Fragan dr vad
det g6r med eleverna och hur de sjilva férhéller sig till lirande och utbildning.

For vissa elever kan tanken pi att inte klara studierna och betygen vara en
killa till oro, bade infér skolan och framtiden. Ett exempel pa det visar sig en
onsdag i slutet av maj. Eleverna har borjat fa flera av sina betyg infér sommaren,
och 1 korridoren triffar jag Halil som gar i 8A. Han dr den som alltid brukar
hilsa med ett lite finurligt leende och siga att allt dr bra nir jag frigar hur det
ir. I dag svarar han f6r ovanlighetens skull lite tvekande att, det dr sddir. ”Jag
fick E i engelska, jag har fatt manga godkint i betyg, men jag vill h6ja mig”,
siager han. ”Jag ir orolig fér nian, vet inte om jag kommer orka. Men jag vill inte
bli pizzabagare. Min pappa jobbar som pizzabagare, och han har sagt att om jag
inte har ndgon framtid, da far jag bli pizzabagare”, berittar Halil.

Nir betygen blir avgdrande for att komma in pa en gymnasieutbildning eller
inte, blir frigan om de formella kvalifikationerna ocksa mattstocken pa om du

131



132 * VARSTA BASTA SKOLAN

som elev kan riknas in bland dem som lyckas eller inte lyckas, bade i studier
och senare 1 arbetslivet. For vissa, som Halil, kan dirfoér ett betyg 1 engelska
redan i arskurs 8 vicka tankar pa framtida etablering pa arbetsmarknaden. Att
jobba som pizzabagare ses inte heller som en trygg vig till arbete och
forsorjning for Halil, tvirtom lyfts det fram som en sista utvag i brist pa andra
alternativ, och nagot som likstills med att sakna framtid. Om pizzabagare
anvindes pd ett nagot skdmtsamt sitt av Malek i forsta kapitlet, for att
ifragasitta meningen med fortsatta studier och ndgot ironiskt peka ut alternativ
for unga i Angdalen, sa finns det inte alls nigot humoristiskt i Halils ord. Hans
pappas position pa arbetsmarknaden ter sig frimst som en inblick i de mer
prekira arbetsférhallandena som han avrads ifrin och sjilv vill undvika.

En liknande episod sker en annan dag i korridoren dé jag méter en ung man
som dr vikarie f6r Eva pa hogstadiet. Han berittar att han tidigare har gatt pa
skolan och bor i omradet. Nir vi stir dir och pratar kommer Abbe i dttan fram
och de hilsar glatt som om de kdnner varandra, men inte setts p4 ett tag. ”Vilken
klass gir du i nu”, fragar vikarien. ”Attan”, svarar han. ”Attan nu, ett ar kvar
alltsal Hur kinns det?”. Abbe svarar lite bekymrat men med ett litt avvipnande
leende som for att forta lite av allvaret. ”Jag har ingen framtid. Det blir
byggprogrammet, orkar inte satsa pa skolan”, siger han och namner att han far
g4 pa arbetsférmedlingen sen. Att ga ett yrkesprogram framstills av Abbe mer
som en sista utvig dn ett énskvirt val med goda arbetsmojligheter. Det ter sig
som att hans tilltro till utbildningssystemet och de eventuella arbetsméjligheter
som byggprogrammet kan erbjuda dr sma. Han dr kanske varse att
moijligheterna f6r nagon fran hans omrade inte dr desamma som for alla andra,
och att hans sociala, geografiska och etniska bakgrund ligger honom till last i
métet med arbetsmarknaden (Gustafsson m.fl., 2017). Fér Abbe och Halil,
samt hos flera andra elever pa Bjérkskolan, dr funderingar &ver skola och vilka
moijligheter utbildningen ger i framtiden och pa arbetsmarknaden, en del av
vardagen.

»Allt 4r mitt fel!” — att misslyckas pa kemiprovet

Virterminen i nian. Det dr nu, om inte forr, som det avgérs vad som kommer
hinda efter sommaren. Nir betygen sitts och sommarlovet nirmar sig blir det
allt tydligare f6r eleverna pa Bjorkskolan vilka av dem som blir behériga till
gymnasiet och om de kommer in pd den gymnasieutbildning och skola de har
sokt, eller om de inte kommer in pd nidgot nationellt gymnasieprogram Sver
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huvud taget. Under hésten, men framfér allt varen, har de nationella proven
duggat titt, sammanlagt tretton delprov, och dirutéver tillkommer alla
ordinarie prov. Flera elever uttrycker ocksa att de ér trotta och stressade Gver
den stora mingden skrivningar som under perioder fOljer titt pa varandra.
Proven i sig dr en sak, men precis som Halil kan de f6r en del elever aktualisera
funderingar 6ver sig sjdlv som elev, och vicka oro 6ver vad ett eventuellt diligt
resultat kan innebira for framtiden.

Cemil i 9A ir vanligtvis glad och positiv, pratar girna med alla, bade elever
och lirare. Nirmast lite ivrig och energisk till sittet. Men i dag dr stimningen
en annan. Nir jag kommer in i uppehallsrummet ser jag honom vid den lilla
koksdelen. Han sitter uppe pa binken med huvudet litt nedbéjt. Han har sina
svarta och rosa Nike Air Max pi sig, huvtréja och svart tunn jacka. Han hilsar
utan det leende och glada uppsyn som jag ir van att mota. Snart fOrstdr jag att
det dr nationella provet i kemi i férmiddags som bekymrar honom. Han
trummar med fingrarna pa binken. Det gick inget bra, jag kommer fi F pi
provet. ”Fattar inget. Jag 4r dum”, sdger han med en nedslagen ton i résten. Jag
forséker sdga ndgot om att det inte 4r han som 4r dum, utan att det ocksa ir
skolans ansvar att han klarar proven, men han verkar inte ta nigon storre notis
om det. ”Jag pluggade kemi i gir kvill mellan klockan sju och tio, och si gick
jag upp klockan sex i morse och pluggade mellan sex och étta, men det hjilpte
inte”, fortsitter Cemil. ”Inte en enda grej av det som stod i béckerna kom pa
provet. Sen sov jag inte bra heller, s jag var helt firdig i dag”, siger han med
trétta 6gon. Han visar upp sina réda knogar. ”Jag slog in i skdpet efter provet.
For att det gick sa daligt”, forklarar han. ”Nationella sinker mig, jag vet inte hur
det ska bli?”. Cemil reflekterar 6ver de kommande betygen, han beskriver att
han idr ridd att han ska sidnka sig dnnu mer, och det ir bara ndgra méanader kvar.
’Jag ska inte hjilpa ndgon i fortsittningen. Jag har frigat andra om de kan hjilpa
mig, men det dr ingen som gor det. Fragar Yahye om han kan, och sa hjilper
han mig lite, men sen sdger han att han inte kan mer”, fortsitter Cemil. ”Lararna
da”, undrar jag. "Dom bara, gor sa, men man fOrstér inte”, tycker han. Jag fragar
om alla lirare 4r pa det viset. ”Nej”, Cemil dndrar sig lite. ”Lirarna hjilper
mycket, de férsoker. Vissa hjilper, men andra gor det inte”.

Faysal, som gar i 9B och vid terminens avslutning blir utnimnd till en av
skolans bista elever, kommer upp och stiller sig bredvid oss vid kéksbinken.
Hans réda jacka och ryggsick hinger lite pa sniskan. ”Du fick sdkert A pa
nationella”, siger Cemil till Faysal. ”A eller B”, svarar han. ”Labben var helt
katastrof”, forklarar Cemil och atergir till att prata om kemiprovet. Hur har de
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gatt pad de andra nationella proven, fragar jag. ”Svenska, alla tre gick daligt.
Nationella som sinker mig”, upprepar han igen ndgot bekymrat.

”Den hir skolan dr kompetitiv”. Faysal stakar sig lite pa det sista ordet och
forklarar. ”Alla sidger vad de fick pa proven, jag fick A och si. Man jamfoér sig
med varandra och andra hela tiden. Det ir lite tivling.” Cemil dr fortfarande
kvar i tankarna pa kemiprovet och sitt resultat, och funderar pa vad han kunde
gjort fOr att forbittra det. “Borja sent, och plugga och si... Allt 4r mitt fell”.
Besvikelsen och sjilvkritiken dr uppenbar. Bilal, dven han i 9B, ger sig in i
samtalet. ”Det gick daligt for alla mannen. Nittio procent fick F, och nationella
sinker bara om du har typ alla fel”, sdger han medan han litt passar en fotboll
mot skapdorren. ”Tdlamod, vem orkar sitta tre timmar och jobba”, siger Cemil.
Han berittar att det gar bra i geografi, hemkunskap och nigra till mnen, men
i kirndmnena gir det sdmre, och oron 6ver om han ska komma in pa gymnasiet
eller inte finns ddr. Till hosten har han sékt till Burgirden och barn- och
fritidsprogrammet. ”’Littast att komma in. Men jag méste ha godkint i svenska,
engelska och matte”, forklarar han.

Mitt samtal med Cemil och de andra eleverna reser en del frigor om hur
eleverna pad skolan foérhaller sig till studierna och sina egna skolprestationer.
Proven, bidde de nationella och de Svriga, och inte minst betygen kan bli ett
belidgg f6r det egna skolmisslyckandet. Fér Cemil vicker kemiprovet en stark
sjalvkritik, tydligast ndr han utbrister att han inget f6rstir och slar fast att ”jag
ir dum”. Det dr en kritik som riktas indt mot den egna kognitiva férmédgan och
mojligheten att prestera vad som krivs for att fi godkint. Oron &ver
kemiprovet tar inte slut vid det enskilda provet, det flyter ut och aktualiserar
funderingar 6ver nationella provet i svenska och de kommande slutbetygen.
Nir Cemil vicker frigan om “hur det ska bli”, handlar det om mycket mer dn
provet, det ror fraigan om huruvida han kommer bli behérig till gymnasiet och
om han kommer in pa barn- och fritidsprogrammet.

Cemils beskrivning av sig sjilv kan stillas mot Ann Phoenix (2009)
beskrivning av hur negativa stereotyper riktade mot icke-vita kan bidra till att
de som dr utsatta for dessa stereotyper betraktar sig sjilva som mindre virda
eller kapabla och i férlingningen som ”simre” elever. I en svensk kontext kan
resonemanget ocksa foras 6ver till de som positioneras som “invandrare”
oavsett hudfirg, som i fallet med Cemil vars forildrar har bakgrund i Turkiet.
Det dr mojligt att tala om en andrafiering genom vilken eleverna i Bj6rkskolan
positioneras som de Andra, de som avviker frin den forestillt “vita” och

”svenska” normen, och i forlingningen dven som “’simre” elever (Spivak,
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1985). En f6ljd av andrafieringen och de negativa stereotyperna ir, precis som
Phoenix nimner ovan, att den andre tar 6ver och internaliserar bilden av sig
sjalv. som mindervirdig eller underligsen (Fanon, 1971/2015). Cemils
beskrivning av sig sjdlv och sina kognitiva formagor gér att tolka i ljuset av detta
och hur utbildningssystemet bidrar till att uppritta skillnader och hierarkier
mellan skolor och elever.

Cemil ir inte heller ensam om att kinna en viss oro 6ver nationella proven
och betygen. Under varterminen 1 nian pratar eleverna dterkommande 1 bade
klassrum och i korridorer, med bade lirare och varandra om proven, i nigra
manaders tid tar de en relativt stor plats i undervisningen och elevernas
skolvardag (jfr Asp-Onsjé & Holm, 2014). Foér de elever som ir nira att bli
underkinda kan proven fi en extra betydelse. De kidnslor som nationella proven
vicker hos Cemil paminner om Carolyn Jacksons (2006) beskrivningar av hur
elevers ridsla for att misslyckas dr férknippad med en mer generell utveckling
mot allt fler tester och prov i skolan. De elever i nordvistra England som
Jackson (20006) har intervjuat beskriver hur ridslan f6r att misslyckas ocksa ar
sammanbundet med en oro f6r vad deras klasskamrater ska tycka om dem, och
darfor talar de i regel inte om vare sig sin oro eller hur det gick pa proven. I
kontrast till denna beskrivning framstar samtalet mellan Cemil, Faysal och Bilal
som OSppenhjirtigt och uppriktigt. Den besvikelse och oro som Cemil ger
uttryck £6r mots av uppmuntran och stéd fran de dvriga. Oavsett om eleverna
jimfor sig med varandra och i vissa fall utmanar varandra om vem som fitt bést

pé proven, som Faysal nimner, dr de samtidigt solidariska med varandra.

Lirande, familj och forutsittningar

Nir jag ndgra veckor senare sitter i ett av klasstummen i hogstadiets korridor
och pratar med Cemil 4r hans oro fér betygen och framtiden nog s
framtridande. Men det framgar ocksa att han saknar ndgot av det st6d hemifrin
som kanske krivs fOr att han ska kunna i de betyg han 6nskar. Om jag tidigare
beskrivit hur Cemil positionerade sig som den “misslyckade” eleven, framtrider
efterhand hur denna position kan betraktas 1 forhdllande till hans
familjesituation och férutsittningar. Han férklarar att han under den senaste
tiden, som varit vildigt provintensiv, funderat 6ver slutbetygen och att han har
varit “ledsen, assd inte ledsen, men jag var orolig, jag var tyst och sd”. Infor
omprovet i matematik tinkte han mycket pd om han skulle klara det och
beskriver hur den osidkerheten och ovissheten var pafrestande. ”D4 man blir
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arg. Nar jag blir ledsen sa blir jag arg. Sa jag dr helt tyst, jag som snackar
tvirmycket, som inte kan halla tyst, snackar inte. Det ir lite konstigt”. Proven
och skolarbetet under dessa sista veckor och manader i grundskolan framstar
som en stor emotionell anspianning f6r Cemil. Familjen finns dir f6r honom,
beskriver han, men kanske inte pd det vis han skulle beh&va.

Typ dom ger stéd. Dom siger, gor det, gor det. [...] Nir jag sdger hjilp mig,
mamma kan inte svenska, farsan inte heller si bra. Turkiska, svenska, han
blandar in allt. Brorsan han bor inte med oss, syrran hon ir inte heller bittre
in mig pa svenska. S4, jag kan inte fi hjilp hemma. Men till exempel... anda
jag gor inte sd mycket lixor hemma, he. Men, ja. Dom sdger, du miste plugga,
du maste plugga, och si. Dom tjatar tvirmycket.

Forildrarnas uppmuntran, eller tjat som Cemil beskriver det, motsvaras inte av
deras mojligheter att stotta Cemil i skolarbetet, enligt honom sjilv. Cemil
forklarar det bristande stédet hemifrain med hinvisning till de bristande
svenskkunskaperna i hemmet och det framstar som att han blir timligen ensam
med studierna.

Forildrarnas utbildningsbakgrund och méijligheter att lotsa Cemil genom
utbildningssystemet, dr ocksd avgoérande for hans skolging. Hans pappa ir
hemma med sjukersittning efter att ha jobbat i tillverkningsindustrin och hans
mamma har haft jobb som bland annat barnskétare. Cemils hemforhallanden
och foéraldrarnas klassposition ir inte utan betydelse om vi vill forstd hans
relation till skolan. I hemmet finns inte den utbildningsbakgrund som f6r manga
ir avgorande for deras skolging, vilket ocksd speglar de f6rindringar som pekar
mot att elevernas sociala bakgrund har fitt en 6kad betydelse for deras
skolresultat (Gustafsson & Yang-Hansen, 2017).

I min intervju med Madar kommer samtalet in pa elevernas forutsittningar
i skolan och han utvecklar sin syn pa det.

Jonas: Vi pratade om att alla inte har samma chanser i skolan, vad 4r det som
g6t tror du att man inte har samma chanser dar

Madar: De ir forst och frimst hur det 4r hemma, hemma hos dig. Har du
mojligheten att studera? I fall du har ndn som kan hjilpa dig hemma, forst
och frimst.

[.]

Jonas: Har férildrarna stor betydelse ocksa tror du?
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Madar: Ja, det beror pa. Férildrarna dom alltid hjilper till, men vissa kan inte,
vissa har inte den f6rmégan. I fall du inte kan friga om hjilp utanfér hemmet,
det blir svarare att studera, da du forstar ingenting. Du kommer inte lira dig
i klassrummet, du kanske inte heller férstir, och vad ska du géra om du inte
vagar friga efter hjdlp.

Hir framtrider de omstindigheter som flera av eleverna i Bjérkskolan maste
hantera i relation till sina studier. Alla férildrar vill som regel sina barns bista,
men som Madar pdpekar varierar deras méjligheter att lotsa sina barn genom
lixor, studier och méijliga utbildningsvigar. Férutsittningarna att studera
hemma dr ocksa avhingigt boendesituationen och den traingboddhet som rader
bland madnga familjer i omradet (Boverket, 2006; G6teborgs Stad, 2017). Maria,
kurator, berittar exempelvis om elever som ir trétta i skolan pd grund av
tringboddheten och nidmner familjer dir alla barnen sover pia madrasser i
samma rum och delar pa ett badrum, vilket inte ger de bista férutsittningarna
for sémn och vila. I Madars beskrivningar nidrmar vi oss en analys av elevernas
relation till studier som lyfter de férutsittningar och sociala férhdllanden som
priglar elevernas skolsituation. Men dven om Cemil och flera av de andra
eleverna lyfter sina familjeférhallanden har de ltt att klandra sig sjdlva och se
sig som en andra klassens elever.

Cemil dr inte heller ensam om att uttrycka en form av avvisande eller
ambivalent hallning till lirandet, framf6r allt ndr det kommer till uppfattningen
om sina egna mojligheter att lira och prestera i skolan. Memo, dven han i nian,
har likt Cemil haft svirt att f4 godkinda betyg i kidrnimnena. Med sin lite
ligmilda framtoning beridttar han om sitt fotbollsintresse och hur han stindigt
tinker pa fotboll, men intygar att han forséker lisa och plugga ocksa. Nir jag
undrar om skolan hade kunnat géra nigot for att han skulle f4 godkdnda betyg
och bli behorig till gymnasiet svarar han avfirdande, ’nini, jag tror det var mitt
fel, att jag inte ldste noga”. Bland bade killar och tjejer pd Bjérkskolan som inte
lyckas med studierna dr det flera som, likt Memo och Cemil, klandrar sig sjilva
for sina bristande betyg (jfr Beach & Sernhede, 2011).

Elevernas férhillande till skola och utbildning 4r maojligt att analysera utifrin
samspelet mellan kategorier som klass, etnicitet och sprak. Deras mojligheter 1
utbildningssystemet och deras foérutsittningar att tillgodogbra sig under-
visningen 4r sammanflitat med dessa olika kategorier. Men de har ocksa
betydelse for i vilken utstrickning eleverna identifierar sig med skolan och dess
kunskapskrav, om de tror pi sig sjilva och sina méjligheter att ldra, samt vilka

kinslor de associerar med undervisning och skola (jfr Jackson, 2006; Willis
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1977/1983). Lirande ir en kognitiv process, men it ocksa beroende av sociala,
kulturella och emotionella dimensioner som i sig dr centrala for att forsta hur
elever forhiller sig till skola och utbildning (Hollingworth & Archer, 2010).
Ibland annat Cemils och Memos beskrivningar kan vi se hur de framstiller sig
sjilva som of6rmdégna att prestera i skolan, skulden och ansvaret dr enbart deras
egen, vilket ocksd demonstrerar hur lirande 4r sammanflitat med ungas
sjalvuppfattning och férestillningar om sig sjilva som elever (Hollingworth &
Archer, 2010; Jackson, 2006). Som vi dven sag tidigare positionerade sig Cemil
som en av dem som inte kan eller f6rmar gora det som férvintas av honom i
skolan, och nir betygen siger I' blir han ocksd positionerad som en av de
”misslyckade” rent betygsmissigt, varpa sjilvbilden bekriftas.

Nir elevernas skolresultat blir till en frdga om personliga tillkorta-
kommanden eller ointresse, hamnar elevers olika férutsittningar och lirandets
sociala dimensioner i bakgrunden. Samtidigt innebir denna hallning att eleverna
inte gor sig sjdlva till offer f6r sina omstindigheter. I deras berittelser hade de
kunnat gbra annorlunda, de hade kunnat plugga hardare eller lisa lixorna mer
noggrant, och att de inte lyckas bittre beror pad dem sjilva och inte nagra
strukturella forhillanden. De g6r sig ddrmed till personer med egen
handlingskraft och agens, om 4n de inte dr en av dem som kan beritta om sin
egen framging. En méjlig personlig férdel med detta forhallningssitt dr
emellertid att ndr “felet” betraktas som ens eget ligger mdjligheterna att
férindra situationen ocksa hos en sjilv, istillet for att se och erkinna sin
position och hur den dr villkorad av yttre férhillanden som dr svarare att
péverka (jfr Skeggs, 1997/2015).

Sjalvklander och social reproduktion

Nir Cemil och Memo, eller Halil och Abbe ocksi f6r den delen, talar om hut
det gar i skolan, gor de det utifrdn uppfattning om sig sjilva som “’daliga” elever,
som inte forstar eller dgnar tillricklig mycket tid 4t skolbockerna. Visst kan det
vara sd att de inte pluggar eller dr sdrskilt intresserade av vad som hinder pa
lektionerna, men om vi ser dessa uttalanden 1 ett storre perspektiv visar det
ocksa pa andra monster. Elevernas tal dterspeglar den omorientering av skolan
som har skett under de senaste tvi decennierna med fokus péd valfrihet,
prestation och individens eget ansvar for sin skolging och framgang (se t.ex.
Archer m.fl,, 2010; Dahlstedt, 2007). Denna individualisering av skol-
prestationer reflekterar en bredare tendens i samhillet dér individens position i
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skola eller pd arbetsmarknaden, betraktas som ett utslag av hennes personliga
strivan och fOormadga oavsett hennes bakgrund eller forutsittningar. Nar
sambhillet gar mot en 6kad individualisering tenderar det att d6lja betydelsen av
soclala kategorier som klass, etnicitet eller kén. Det kan delvis forklara varfor
Memo och de andra eleverna ovan haller sig sjilva ansvariga och positionerar
sig som de ”misslyckade” eleverna som inte klarar av skolan, samtidigt som
elevernas bakgrund eller férutsittningar och dess betydelse f6r deras betyg och
utbildningsmaijligheter sillan nimns.

Elevernas tal om utbildning och framtidsméjligheter kan betraktas som
exempel pa hur skolan blir en del i den sociala reproduktionen genom vilken
elevernas sociala position i sambhillet bekriftas (Bourdieu & Passeron,
1970/2008). Att fi underkint pa proven, F i betyg eller odla en bild av sig sjilv
som en elev som inte kan lira sig kan alla bidra till att forma elevernas
uppfattning om vilka skolor, vilken framtid och vilka positioner i samhillet man
har tilltrdde till och som dr mdjliga att uppnd. Utbildningen kan, enligt Pierre
Bourdieu och Jean-Claude Passeron (1970/2008), tjina tvi olika funktioner.
Den férsta handlar om de sitt pd vilket utbildningssystemet bidrar till att sortera
elever och ge dem tilltride till en viss social position i samhillet. De betyg som
eleverna far under varterminen i nian avgdr gymnasieutbildning och skola, som
i sin tur har betydelse f6r jobbmdijligheter eller vidare studier. Att likt Halil
fundera 6ver sin framtida yrkesbana redan i drskurs atta 4r mojligt att forstd i
relation till denna sorteringsfunktion som skolan har. For det andra har
utbildning, enligt Bourdieu och Passeron (1970/2008), ocksd en ideologisk
funktion genom vilken elever kan motivera och férsta sitt handlande samt vilka
positioner de betraktar som méjliga. Det handlar om hur elever f6rstar och ger
betydelse it sin vig genom utbildningssystemet och kommande position pa
(eller utanfodr) arbetsmarknaden. Nir Abbe talar om sina gymnasiestudier och
brist pd framtidsutsikter i relation till sig sjilv som en elev som inte orkar med
skolan kan det ses i forhallanden till denna ideologiska dimension av
utbildningen och hur han begripliggér och ger mening till sin nuvarande och
framtida position. Att siga att en inte orkar med skolan dr ocksa ett sitt att
distansera sig fran sina egna skolprestationer och gbra betygen till mer en friga
om instillning, som underférstatt hade kunnat vara en annan om viljan fanns,
in sociala forutsittningar och de méjligheter utbildningssystemet erbjuder. Den
sociala reproduktionen, papekar Bourdieu och Passeron (1970/2008), kan pd sa
vis passera utan att nigon tar notis om det genom att den framstir som
fullkomligt naturlig.
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Eleverna pa Bjorkskolan vixer ocksa upp 1 ett omridde dir otrygga
arbetsférhdllanden och bristande sysselsittning ér ett narvarande problem, det
giller f6r Angdalen och flera andra miljonprogramsomriden dir arbetslésheten
ar forhéllandevis stor (Andersson m.fl., 2009; Go6teborgs Stad, 2017; Social
resursforvaltning, 2014). Men dven om flera av eleverna utvecklar ett
sjalvklander som konsekvens av sina bristande betyg, dr de inte omedvetna om
vad det innebir att vixa upp i Angdalen och de méjligheter, eller brist dirpa,
som det kan betyda f6r dem. Utbildning har en sjilvklar betydelse f6r individens
moijligheter till jobb, men att méinniskor med migrationsbakgrund diskrimineras
péa arbetsmarknaden bidrar ocksd till att forma elevernas syn pa sina egna
mojligheter. Att minniskors namn, utseende och kategoriseringar utifran
stereotypa forestillningar om “invandrare” leder till simre villkor pd
arbetsmarknaden och minskar chansen att fa jobb oavsett utbildningsgrad, visar
exempelvis Catarina Lundqvist (2010). Inte minst har unga med migrations-
bakgrund svirigheter att hitta jobb i vergingen frin skola till arbete (Rithzel,
2000). Flera studier pekar ocksa pa att dessa unga ér vil medvetna om hur de
missgynnas pa arbetsmarknaden och att deras mojligheter inte 4r de samma som
andras (Beach & Sernhede, 2011; Lundqvist, 2010; Sernhede, 2009). Den
postindustriella omstillningen frin en arbetsmarknad med en omfattande
industrisektor till en situation dir vidare utbildning blir allt mer betydelsefull,
innebir att det ocksa dr betydligt svirare att limna skolan utan gymnasieexamen
och idndd fi ett jobb (Archer m.fl, 2010). Tillsammans kan dessa
omstindigheter bidra till att forma elevernas syn pa sina utsikter till framtida
arbete och forsérjning. Men det kan 4dven ha betydelse f6r deras relation till
skola och studier, samt forklara nagot av den oro som bland annat Halil ger
uttryck for.

Om eleverna ser sig som individer i ett meritokratiskt system som belénar
prestationen hos den som anstringer sig och pluggar hirt, och inte som del i ett
ojamlikt skolsystem och sambhille, blir motgangar och misslyckanden ocksé en
friga for den enskilda eleven (Archer m.fl., 2010). Det kan ocksa vara en
forklaring till att eleverna, trots en medvetenhet om sin missgynnade position i
sambhdllet, klandrar sig sjilva for sina betyg och hur det gir i skolan. Kénslor av
skam kan dirfor ligga nira till hands f6r de elever som misslyckas i skolan,
“eftersom den egna otillrickligheten blir den enda férklaringen” (Widigson,
2013, 5 198). Dessa elever kan dirmed komma att bira den psykologiska bérdan
av sin position som elev och i férlingningen av sin sociala position i samhillet,
vilket utgor ett exempel pa hur skolsegregationen och den sociala ojimlikheten
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drabbar den enskilda individen (Reay, 2005). Samtidigt som skillnaderna mellan
skolor och stadsdelar Okar, finns det en tendens till att utbildning betraktas som
en individuell fraga utan relation till 6vergripande sociala skiktningsprocesser i
samhillet. Cemil, Memo, Halil och Abbe visar i sina berittelser dels hur deras
position som elever artikuleras i1 férhillande till de 6vergripande berittelserna
om foérortsskolan och -eleven, och dels hur de livsomstindigheter och sociala
forhallandena som bidrar till att forma deras beskrivningar av sig sjilva forblir
dolda eller outtalade. Dirigenom bir de ocksi den egna boérdan av sina
bristande betyg.

Studiekulturen i skolan

De uttryck £6r oro eller sjilvklander kopplat till skolan och lirandet som jag
beskrev ovan observerar jag d4ven hos flera andra elever pa skolan. Nir jag talar
med ndgra av tjejerna i arskurs nio om elevernas prestationer i skolan besktiver
de elever som inte orkar, men ocksa elever som inte vet vad de ska gora eller
vad som fSrvintas av dem. Sagal, ofta viltalig och tydlig i sina dsikter, utvecklar
sina tankar om eleverna pd Bjérkskolan.

Sagal: Vissa, jag vet inte, vissa bara helt enkelt orkar inte, de har blivit
skoltrotta. Vissa vet inte vad dom ska gora. Jag har sett manga elever som
sitter och stressar, "vad ska jag gbra?". Vissa 4t bara pad helt fel vig. Vissa far
ingen guide, fattar du, dom... Ingen hjilper dom pi vigen, fattar du. [...] Jag
har faktiskt inte emot nanting, jag ir inte emot ndn ldrare, bara det att det
finns vissa saker man kan gora for att en elev ska fa det bittre i skolan. Och,
jag sdger det tusen ginger jag vet, jag kan jimfora andra skolor hir, det dr helt
olikt, och jag kan fatta varfor Bjork dr med i sint hir "simsta skolan", jag
forstar.

Jonas: Vad tror du det beror pa da?

Sagal: Det beror pé hur det ér just nu. [...] Det beror pé eleverna, det beror
pa lirarna, mest lirarna tror jag. F6r en skola kan inte bara fa déligt hela tiden.
Det finns, kolla, 97:orna sdger vi dom fick daligt, 96:0rna fick daligt, 95:0rna...
Det betyder inte att alla 4r dumma, det kan finnas nigra som ér skitsmarta.
[...] Man kan inte bara skylla pa barnen. Det finns skitsmarta elever som fattar
allting bara man férklarar f6r dom. Anda 4r vi med i "simsta skolan".

Sagals citat ovan paminner om hur Cemil kinde infér proven och betygen. Den
ovisshet och stress han gav uttryck for aterkommer 1 Sagals beskrivningar av

hur klasskamrater har svart att navigera bland skolans krav. I sina resonemang
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om varfor skolan kan beskrivas som en av de ’simsta”, som hon sidger, nimner
hon bade eleverna och lirarna. Men om exempelvis Cemil och Memo klandrade
sig sjilva for sina bristande skolprestationer, gor Sagal istillet en annan analys
och beror elevernas och lirandets forutsittningar nir hon hinvisar till hur
skolans prestationer tenderar upprepa sig ar efter ar. ’Man kan inte bara skylla
pa barnen”, understryker hon. Sagals kritik av skolan riktar sig mot vad hon
uppfattar som en brist 1 dess stdd och uppmuntran av eleverna, samt nimner
hur elever inte vet vad de ska gora eller vad som férvintas av dem. Hon
beskriver ocksd en studiekultur dir alla elever inte orkar eller dr ”pd helt fel vig”.

Att som elev i Bjorkskolan hantera bilden av sin egen skola som en av de
”simsta” kan ockséd bidra till att forma elevernas uppfattning om skolan och
sina egna moijligheter i utbildningssystemet. Tidigare studier har ocksa visat pd
hur médnga av foérortens barn och unga inte ser den lokala kommunala
grundskolan som i forsta hand en plats for att skaffa sig det utbildningskapital
man behéver for att ta sig fram i skolan och samhillet (Sernhede m.fl., 2019).
Det dr en beskrivning som delvis stimmer in dven pa eleverna i Bjérkskolan.
Aven om Cemil och Halil med flera, uttrycker en énskan och vilja att fi bra
betyg, saknar de delvis de forutsittningar eller stdéd som gbr det moijligt.
Lektionerna och det vi kan kalla skolans studiekultur, hur eleverna uppfattar
skolan som utbildningsinstitution och hur det i sin tur priglar inriktningen pa
lektioner och lirandet i skolan, 4r inte alltid primdrt orienterat mot
undervisningen och prestationer.

Efter att liraren Thomas under en svensklektion med eleverna i 8A tagit upp
en tidningsartikel om ’Géteborgs bista och simsta skolot”, som jag tidigare
nimnt, fSljer en diskussion om olika skolor. ”Ar det sd bra att g i en sin skola
dir alla presterar bra?”, frigar Thomas och vinder sig till eleverna. ”Nej, det
skulle vara skitjobbigt”, svarar Dana hogt. ”Da skulle jag vara simst!”, tilligger
Beyza. Detta korta meningsutbyte siger ndgot om att prestation och héga betyg
inte 4r det viktigaste for alla eleverna i Bjorkskolan och en studiekultur dir alla
enbart har skolarbetet f6r 6gonen, framstir som anstringande och nagot icke
Onskvirt. Att gi 1 en mer hégpresterande skola skulle ocksd kunna framkalla
kinslor av skam eller underligsenhet, som Beyza berdr, nir de egna
skolprestationerna blottliggs infér andra. Samtidigt sdger Dana och Beyza
indirekt att pa Bjorkskolan dr bristande skolprestationer inte férknippat med
skam pa samma sitt och att det finns en acceptans for elevernas skiftande
forutsittningar och prestationer. Thomas fortsitter att gi igenom artikeln och
hur en skola som kinnetecknads av bristande studiero och dilig ordning har
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vint den negativa utvecklingen. “Det ir precis sa hir pa skolan”, siger Serkan.
“Ingen studiero”.

Fragan om arbetsro eller bristen pé studiero aterkommer bland elever och
larare pa skolan. Under en annan av Thomas svensklektioner, denna ging med
eleverna i 8B, kommer fragan upp efter att ungefir tio minuter av lektionen har
gatt innan alla tagit av sig jackorna och satt sig pa sina platser. 7’ V1 har varit inne
pa detta flera veckor. Vi maste ha arbetsro”, borjar Thomas medan han gar lite
mellan binkarna. Han plockar upp en bla penna och boérjar skriva till héger pa
tavlan lingst fram i klassrummet. 1. Platser 2. Tystnad 3. Kldder 4. Telefon 5.
Jobb”, skriver han. Alla har nu satt sig ner pa sina platser och Thomas sitter en
bock efter 1. Platser”. ”Nu har det gitt Gver tio minuter av lektionen till strul”,
sager Thomas. ”Det ir forlorad tid. Vi ldrare far i alla fall betalt nu, eller i slutet
av mdnaden, den 25:e. Ni far betalt i framtiden. Ni investerar i kunskap”.
”Hash!”, vilket betyder ungefir hall tyst, utbrister Lawin som svar till Thomas.
”Ni férlorar massor av tid pd vatje lektion”, fortsitter Thomas. ”Ni dverdriver”,
tycker Samira.

Lawins och Samiras svar till Thomas kanske sdger nagot om hur talet om att
investera 1 kunskap kanske inte svarar upp emot deras férvintningar pa skolan
som en plats f6r meritering i utbildningssystemet, men deras respons kan ocksa
vara ett tecken pa att de vill tona ned eller hejda Thomas uppfodrande tal till
dem. Frigan om arbetsro som inleder samtalet 1 klassen kan ocksa relateras till
hur eleverna forhéller sig till skolan som utbildningsinstitution och vilken
funktion skolan fyller fér dem. Om betyg och tillskansande av ritt
utbildningskapital inte 4r det primara for alla elever paverkar det dven elevernas
syn pa undervisningen och dess prioritet.

Frigan om studiero dterkommer ocksd i samtal med Zeina, och hon talar
om hur en stundtals bristande arbetsro i klassen paverkar henne.

Zeina: [...] Det dr ocksd dom hir stérande killarna som inte orkar plugga.
[...] Som snackar mitt under lektion. "Ursikta, hon gar igenom". Ohh.

Jonas: D4 trottnar man eller?

Zeina: Ja, si gir jag ut, yani, jag pluggar hemma, men jag gor det inte. Eller
jag kanske pluggar men inte sa mycket som jag behover. Det blir f6r mycket.

Zeinas ambitioner att studera hemma efter skolan realiseras inte, istallet hamnar
hon efter med skolarbetet vilket gor att betygen blir lidande i slutet av nian.
Hennes beskrivningar speglar ocksa den generella bilden av den stokiga killen
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som underpresterar i skolan (jfr Francis, 1999), men ocksi hur ett
klassrumsklimat som inte alltid premierar studier 4ven drabbar hennes lirande
negativt.

Nir Madar, som gar i samma klass som Zeina, beskriver sin klass kan det
emellertid ses som ett f6rs6k att nyansera bilden av elevernas relation till skolan
och undervisningen.

Min klass. Jag kan inte sdga att det dr den basta, men den dr faktiskt helt oke;.
Den ir inte dalig, for det finns bara tv, tre stycken som skolkar, och det dr
dom som gor klassen lite si, stokig. Resten dom dr lugna, och dom pluggar.
Kanske alla inte pluggar, kanske alla inte har bra betyg, men alla dr 4nda dir
for att lira sig.

Sista meningen 1 citatet ovan siger ndgot visentligt. Madar pekar pa hur
elevernas instillning till skolan kanske inte alltid kinnetecknas av studiedisciplin
och att de kanske saknar férutsittningarna att fa de bista betygen, men hans
uppfattning om att alla dnda vill lira sig pekar ocksa pa en méjlighet f6r skolan
och for eleverna. I nista del méter vi ocksd de elever som berittar om hur de
har funnit en ny motivation foér skolan, hur de har kommit att identifiera sig
med lirandet, samt vad de beskriver som viktigt f6r deras skolgang och studier.

Att satsa pa skolan

Cemils berittelse kretsade kring hans eget misslyckande med skolan och
betygen, det egna ansvaret och skulden. Hans historia dr inte unik bland
eleverna pd Bjorkskolan, den stimmer dven vil in i berdttelserna om eleven frin
férorten som misslyckas i skolan och ”férortskillen” som problem (Jonsson,
2015, 5. 16). I relation till dessa berittelser finns dir andra elever pa Bjorkskolan
som talar om hur de har férindrats under hogstadiet och hur de har bérjat
engagera sig mer i skolan. Elias i drskurs nio beskriver att han bérjade bry sig
allt mer om skolan nir han gick i ttan. Jag ber honom férklara varfor.

Elias: Det kanske gir bra. Nir jag gick i sjuan, da det var s hoppldst. Jag kom
till skolan... Jag kom, assé jag kom pé alla lektioner, jag fatta typ ingenting,
och sdna grejer, fattar du. Jag plugga typ nistan aldrig och sant, jag hade
minga F faktiskt, men det var omdémen da. Det var mdnga som var F och
sant. Sen allt borjade 1 dttan.

Jonas: Vad hinde dér



FRAN MISSLYCKAD TILL AMBITIOS ®

Elias: D4 jag botja fatta, fattar du. Di jag borja kimpa och sant. Sen attan
andra terminen, det gick skitbra da. Det har 16st sig nu.

Jonas: Vad var det som fick dig att botja kimpa da?

Elias: Lirarna tror jag. Kanske, dom ger mer tid och sant, fattar du. Typ nir
man inte fattar nat. Du vet ndr jag gick i sjuan i fall jag inte fatta nat, jag
kommer inte ricka upp handen, jag bryr mig inte ens. [...] Men just nu, i fall
jag inte fattar, jag rdcker upp handen, jag fragar, jag frigar, jag dr intresserad
och sant.

Jonas: Men vad var det for lirare som fick dig att bérja bry dig mer, var det
niét sirskilt dom gjorde, eller?

Elias: Det var forst, det borjade ga bra f6r mig i matten. Matte har typ alltid
varit mitt starkaste amne. Sa det borjade gé bra i matte, sa jag fick, du vet nir
Ahmed kom, sd jag fick sdnt, han sa bra och sint hela tiden.

Jonas: Han uppmuntra...

Elias: Exakt. Och sen botjade det ocksa ga bra i geografi, for jag dr ganska
bra i geografi. S4 det var dir det borjade, matte och geografi. Sen dé det
bérjade 1 matte, det gick 6ver till NO och sént, fattar du. Och frin geografi,
det gick 6ver till SO och sint. S det var da allt bérjade, det var sa.

I takt med att Elias skapade sig en storre fOrstdelse fOr lektionerna och
undervisningens innehall kom ocksa motivationen. Frin att ha varit en som inte
torstod och holl tyst om det, och inte heller brydde sig, borjade Elias istillet
visa att han inte alltid f6rstod och be om hjilp. Detta blottliggande av sig sjilv
genom sina fragor visar ocksa pa ett erévrat sjilviortroende och tro pd sig sjalv
som en elev som kan lira sig, dirmed innebir det ocksd en annan position som
elev f6r Elias.

Bilal delar liknande erfarenheter med Elias och berittar om hur han i bérjan
av arskurs atta inte brydde sig om skolan, men hur ett kemiprov fick en
avgorande betydelse.

Det var en kille som var ildre 4n mig ett r, 97:a, han skolkade. Sen han
hjirntvittade mig typ, fattar du. Han sa sa "skitsamma, fuck lektionen, vad
ska du gora, du behéver inte, du gir nésta lektion". Sa jag lyssna pd honom,
gick med honom, vi typ satt hir ute hela tiden. [...] Vi satt dir, typ alla
lektioner. Ibland jag kom pi morgonen till skolan, sig vi har prov du vet. Jag
vill inte komma, satt ute och vinta till provet var slut. Fast jag ville ga till
skolan. Sen en ging jag blev arg, jag tinkte "jag ska sluta hinga med den
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killen". Jag gjorde prov, jag fick bist i klassen pa provet, kemi. Och d4 tinkte
jag "jag kan", s4 jag sluta skolka.

Bilal berittar om hur han hingde 1 korridoren och inte brydde sig om
lektionerna och proven, men hur han hela tiden ville komma till skolan. Aven
om undervisningen inte engagerade honom sa var skolan dndi en 6nskad plats,
latar han oss forsta. Sen tar Bilals berittelse en tydlig vindning nir han dterger
sin ilska mot den dldre elevens inflytande 6ver honom och istillet bestimmer
sig for att géra kemiprovet och blir bést 1 klassen, som han beskriver det. Detta
framstér nistan som nagot av en uppenbarelse f6r honom, nir han dterger det,
en kinsla av att han inte dr forlorad i skolan utan att han faktiskt kan lira sig
och fa bra betyg pa proven. Denna upptickt av sina egna moijligheter och
tormaga att lara framstar som central for hans fortsatta férhallande till skolan
och studierna (jfr Lund & Trondman, 2017).

Likt Elias ndmner Bilal ocksd hur kemildraren Ahmed och den uppmuntran
han visat, varit av stor betydelse f6r hans motivation och drivkraft att satsa mer
pa skolan.

Ja, han prata mycket med mig, det var typ tack vare han ocksa mest. Eva och
dom ocksé, men alla lirare brydde sig inte sa mycket. Han sag nit speciellt i
mig, fattar du. Han tinkte den hir killen kommer klara det, han dr smart, sa
han kom och prata med mig. S4 han sa till mig "du 4r smart". Jag blev
chockad, jag tinkte "nej, jag kan ingenting". Sen han sa "jo, du 4t bra, du fick
bist i klassen". Sen, d4 jag tinkte "ja, jag kanske kan klara det".

Dessa lirare lyckas férmedla en kinsla av att det gar. Bilal och Elias lyfter
fram larare likt Ahmed och Eva som betydelsefulla f6r att skapa en forstielse
tor dmnesinnehillet, men dn viktigare dr att de fick dem att tro pa sig sjilva, att
de kunde lira sig. Bilal beskriver hur hans bristande sjilvfortroende ersattes av
en tro pa sina egna mojligheter att lira och som elev i skolan.

Nir Bilal och Elias blickar tillbaka och talar om sig sjilva 1 dag gér de det
med viss sjilvsikerhet, den oro for misslyckande som Halil eller Cemil ger
uttryck for finns inte dir. Deras berittelser handlar snarast om hur de gatt fran
att vara en “misslyckad” till en ”lyckad” elev, frin att inte begripa vad
lektionerna handlar om till att prestera vil, fran att vara ointresserade till att vara
engagerade. Bilals beskrivningar av hur han brét sig loss frin den éldre elevens
diliga inflytande och reste sig upp som ndgot av en vinnare, adderar ytterligare
till dramaturgin. P4 det viset 4r det ocksa berittelser som bryter med den gingse
bilden av eleven fran férorten som inte pluggar eller presterar (jfr Jonsson,
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2015). I dessa berittelser forhaller de sig samtidigt till bilden av den ”stokiga
killen”, men som en position som inte definierar vem de 4r och som ger mening
till talet om sin egen forindring. I sina berittelser positionerar de sig sjilva som
aktiva och ambitiésa elever och aktorer. Kanske kan vi foérstd deras
beskrivningar dven i relation till mig som forskare, och i férhdllande till de
forvantade berittelserna frin dessa elever och platser, eller vad de kanske tror
att jag forvintar mig att fa hora fran dem (jfr Jonsson, 2015; Widigson, 2013).
Istillet aterger de en berittelse ddr de sjalva dr huvudpersonen som oavsett
omgivande omstindigheter kan nd framgang i skolan. De 4r den som lyckas. 1
detta gor de sig sjilva som en annan slags forortselev, de ir inte som den
stereotypa bilden.

Lirares omsorg och fortroendets pedagogik

Bilal och Elias lyfter bada fram den avgdrande betydelse som larare har haft f6r
deras skolgang. Men vad ir det da fOr lirare som eleverna efterfrigar, och hur
kan de stdja eleverna i lirandet? I samtal med Emina i drskurs nio beskriver
hon sin bild av lirarna pa skolan och vad hon virdesitter hos dem.

Jonas: Hur skulle du sdga att lirarna dr hir pd skolan?

Emina: Det ar olika. Det finns lirare som kan lyssna pd dig, som forstir hur
du kdnner och si, som verkligen kan forsta, som du kan g till och snacka om
vad som helst och dom kommer hjilpa dig, det finns sdna lirare. Dom kan
lira ut. Assa, dom ir jittebra. Det finns sina som kan inte...dom fattar inte
saker, okej. Dom fattar inte att du 4r en minniska, och sd fir du bara massa
plugg och "hej d4". S4 det 4r olika. Och sen finns det dom som inte ens kan
lira ut, det enda du ska gora ar att sitta pa den hir lektionen och lyssna pd nir
dom andra skriker. For att det finns sina ocksa.

Emina beskriver vad hon uppfattar som tre sorters lirare med varierande grad
av social fé6rmdga och pedagogisk kompetens. Om vi borjar nedifrin har vi
liraren som varken innehar pedagogiska eller sociala férmagor, och det dr de
lirarna som enligt Emina inte heller f6rmar skapa ett lugnt och studieinriktat
klassrumsklimat. Sen har vi de ldrare som kanske har dmneskunskap och
pedagogiska firdigheter men som saknar férmdga att bygga relationer och
fortroende med eleverna, enligt Emina, och bara ger eleverna en ’massa plugg”.
Den tredje ldrarpositionen, vilken kan beskrivas som den i Eminas 6gon ideala
lararen, kinnetecknas av att de har elevernas fértroende och tillit samtidigt som

de kan ldra ut. Det dr lirare som bygger relationer med eleverna och som det
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gar att prata med och finna stéd hos. Det dr dessa lirare som jag i forra kapitlet
beskrev som de omsorgsgivande lirarna.

Aven om uppdelningen ovan kan te sig lite fyrkantig, Iyfter Emina vad hon
uppfattar som viktiga och 6nskade egenskaper och férmagor hos lirarna i
skolan, samt hur dessa korresponderar med elevernas lirande och
arbetsklimatet pa lektionerna. Fler elever lyfter fortroende och omsorg som
uppskattade sidor hos lirarna och som viktiga led i lirandet. Men nir det inte
finns dir, nir stodet och hjilpen uteblir, kan det fa konsekvenser for bade
sjalvkinslan och betygen, menar Sagal.

Det dr s, du méste kunna kinna dig siker pa att du dtminstone kan klara av
nénting, du kan inte g4 till en ldrare bara f6r att f4 F pé ett prov och kinna
"jag kommer fa F i slutbetyg". [...] Jag vill inte att mina syskon ska kinna
samma sak som jag gjorde, jag vill inte att dom ska kidnna sig, "ja, jag kommer
inte f4 nan hjilp, det ir slut, jag kommer fi F, jag kan inte géra nit it saken",
fattar du, jag vill inte att dom ska kdnna sd.

Sagals kritik mot skolan och lirarna dr skarp, och lyfter ovissheten och
osidkerheten som kan vara forknippad med skolan och att som elev navigera i
undervisningen. Av hennes beskrivning ovan kan vi utldsa att hon efterfrigar
en lirare som dr tydlig med vad som forvintas av eleverna och stottar dem i
lirandet. Sagal lyfter fram ldrarna Eva och Kristina som exempel, dom berittar
vad du ska géra och varfér du har fatt det du har fatt sa att man dtminstone
fattar var man ligger ninstans”.

Nir relationen och kommunikationen med lirarna fungerar vil, framstar det
som att lirarna ocksa kan férmedla en kinsla av mojligheter och tro pa sin egen

formaga att lara, samt en storre motivation och lust infoér undervisningen.

Jag blir mest taggad av Kristinas och Evas dmnen. Man kidnner sig "jag kan
gora mer, jag kan klara det hir, jag kommer fa det hir, jag kan fa bra betyg".
[...] Man kdnner sig som ndgon som kan klara. [...] Dom peppar en. Dom
siger "det kommer gi bra, jag vet att du kan det hir". Man kidnner sig mer
typ "jag kan klara av det hir".

Uppmuntran, stéd och vigledning i undervisningen framstir som viktiga
element i lirandet, och inte minst i formandet av en elevposition som innefattar
en stirkt tro pd sig sjilv och sin egen férmaga. Om undervisningen och lirandet
1 skolan kommer att handla om underkédnda prov och betyg kan det ocksa leda
till en stukad sjilvkinsla, som for eleverna tidigare i kapitlet. Sagal, och tidigare
Elias och Bilal, dr alla exempel pa hur lirare kan ha en betydelsefull roll i att
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starka sjilvkinslan och lirandet. Som Elias och Bilal ger exempel pa kan tron
pa sig sjilv som lirande subjekt och ens skolprestationer ocksd forstirka
varandra. Det visar Bilal nidr han nimner hur framgingen pa ett prov starkte
hans sjilvkinsla och i férlingningen lyfte hans skolprestationer.

Eleverna eftersoker lirare som kan uppmuntra och stotta dem i skolarbetet,
samt har en god pedagogisk kompetens vad giller att férklara och vigleda 1
undervisningen. Men nog sa viktigt, och det blir ocksd uppenbart nir jag
befinner mig i skolan och deltar i skolvardagen, dr de relationer som skapas
mellan elever och lirare. Under lektioner, men ocksd péd raster eller 6ver
lunchen, blir samtalen och skimten som ror sig bortom undervisningen och
skolan viktiga element i de fortroendefulla relationer som etableras (jfr Lund,
2015). De fortroenden som uppstir utgdr i sin tur en central dimension i
lirandet, det dr genom de fértroendefulla relationerna som lirandet kan ta form
och utvecklas. Vi kan besktiva det som lararen och lirandets dubbelhet, dir
omsorgen och undervisningen ger och férutsitter varandra. Nir Bilal ska
beskriva vilka lirare han uppskattar mest berér han denna dubbelhet.

Jag tycker att Ahmed och Eva dr dom bista. Dom bryr sig mest, och dom lir
ut bra, dom kan hilla koll pd lektionerna. Men det finns lirare som inte kan
hélla koll, som kanske inte bryr sig sd mycket. [...] Assd, man kan prata med
dom, si tryggt sd du kan prata och dela med dig sd. Men det finns négra lirare
som dr mer sd kalla. Man vill inte prata med dom, man undviker dom och
sdna saker.

Bilal sitter likhetstecken mellan lirarnas pedagogiska och didaktiska fardigheter
a ena sidan, och deras omsorg och férmaga att etablera foértroendefulla
relationer 4 andra sidan. I kontrast till dessa lirare beskriver han dem som han
uppfattar som “’kalla” och utan stérre omtanke om eleverna. Dessa
beskrivningar av lirare aterkommer hos andra elever ocksi, exempelvis nir jag
pratar med Zeina och Emina 1 nian som ocksa nimner Eva som en uppskattad
lirare.

Jonas: Men vad dr det som gor att Eva dr sa bra da exempelvis?

Zeina: Assa, hon gor stimning i klassen, typ. [...] Nir hon ér glad sé vill man
inte ga ut fran klassrummet.

Emina: Hon 4r som sunshinel!

Zeina: Hon vill att vi ska vara glada, hon ir sjilv glad. Hon frigar hur det gar
hemma, assa.
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Det framstir som att Eva fér Emina och Zeina férmir skapa ett lustfyllt
klassrumsklimat, vilket ocksa frimjar undervisningen. De beskriver dven en
omsorg som stricker sig bortom skolan och som handlar om hur de har det
hemma. Dirmed kan vi frsta relationen mellan lirare och elev som en som gar
lingre 4n vad det innebir att vara just elev, och som dven handlar om dem som
personer, hur de mar och hur deras tillvaro utanfér skolan ér. Mirac beskriver
en Omsesidighet i dessa relationer, hur fértroendet och 6ppenheten gir bida
vigarna, samt hur denna fortrolighet ocksa dr en vig in i lirandet och paverkar
hans instillning till lektionerna.

Jonas: Den dir biten hur man beméter och hur man pratar, spelar det ndgon
roll, dr det viktigt just den biten?

Mirac: Ja. Man blir snillare mot den personen om man far veta hur personen
ir. Om man snackar med nan annan, om man bara gir pé lektionen till
exempel, om man inte vet vem personen ir, man kommer inte ta det lika
seriost.

Att det finns en Omsesidighet i relationerna mellan elever och lirare
uppmirksammar jag ocksd under min tid i skolan. Som Mirac namner kan det
aven Oka forutsittningarna for lirande. Elevernas tal om lirare och vilken slags
relationer de soker ligger vil i linje med de upplevelser som lirarna delade i f6rra
kapitlet. Berittelserna fran eleverna visar dn tydligare pd hur omsorgen och
tortroligheten i relationerna till lirarna kan frimja lirandet och anknytningen
till skolan. I ett sammanhang dar alla elever, likt Cemil beskrev tidigare, inte har
de utbildningsmissiga forutsittningar eller det stdd hemifran som kan behévas
for att ta sig fram i skolan och genom utbildningssystemet, framstar relationen
till lirare som dn viktigare. Att skolan och lirarna kan bidra med en omsorg och
trygghet som kanske inte dr given for alla elever blir tydligt ndr vi ser till
elevernas beskrivningar (Hollingworth & Archer, 2010; Reay, 2007; Sernhede,
2011a). Det dr i detta sammanhang mojligt att tala om en fortroendets
pedagogik (Sernhede m.fl., 2019), och hur etablerandet av detta fértroende
mellan elever och lirare kan stirka bade eleverna och lirandet i Bjorkskolan.
Nir relationerna och fortroendet finns dir kan det vara avgérande for elevernas

torhallningssitt, motivation och framgang i skolan.
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Klasskamraternas betydelse och solidarisk kamratkultur

Lirarnas roll och betydelse t6r den enskilda eleven kan alltsd vara stor, men
dven klasskompisar och vinner i skolan dr av vikt nir vi ser till elevernas
torhallningssitt till skolan som utbildningsinstitution. Mirac nimner exempelvis
hur han i bérjan av hogstadiet gick till skolan men att han och kompisarna inte
var seri6sa och ”jiddra med lararna” istillet. I drskurs dtta skedde dock en
torindring, ndgra av kompisarna i skolan fick bra resultat pa proven och ”vi

botja satsa mer, borja kimpa, det blev en utmaning”, térklarar Mirac.
Jonas: Vadda, utmaning pa vilket satt?

Mirac: Assd kolla, till exempel om Elias han har A i spanska, sdger vi, och jag
far F. D4 kommer jag vilja bli som honom, sd jag kommer satsa mer pd
skolan, och sa.

Jonas: S4 man borjar kimpa, tivla...

Mirac: T4vla, ja.

Jonas: ..mot varann.

Mirac: Jepp, Det ir fortfarande s hos mig. S4 det dr bara och kimpa.
Jonas: Ar de sa att du jimfor mycket med andra.

Mirac: Ja, men jag sdger inte till dom. Jag sdger inte direkt till dom att vi tdvlar
sd, men jag frigar kanske sa, "vad fick du?". Sen efter han svarar, till exempel
B, jag forsoker gora dnnu bittre, men jag siger inte till dom att jag fatt bittre.
For han kan kidnna s3, han blir ledsen eller nat.

Jonas: Det dr mer f6r din egen skull?

Mirac: Ja, helt ritt.

Nir Mirac talar om att han och de andra eleverna jaimfor sig med varandra, eller
nir Cemil upplever att han inte far stdd av sina klasskompisar, speglar det delvis
ett utbildningsklimat som 16r sig kring tdvlan, rangordning, betyg och
konkurrens. Eleverna vet att det giller att prestera for att kunna positionera sig
vil infor framtiden, det 4r nagot som blir sdrskilt tydligt under niondeklassarnas
sista termin. A andra sidan finns dir en vilja att samarbeta och st6tta varandra
elever emellan. Den tdvlan som Mirac beskriver handlar inte sd mycket om att
vara bist i klassen eller skolan, utan det r6r mer den egna inre motivationen och
drivkraften. Nir Elias far A blir det en sporre att prestera bittre, men inte pa
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bekostnad av andra med risk att sara nagon. Att jamfora betyg och prata om
prov blir en motivation till att fortsitta plugga och satsa pa skolan.
Klasskamraterna kan pa sa vis stirka studiemotivationen och i slutindan ocksa
betygen.

I olika sammanhang observerar jag ocksa hur eleverna hjilper och stottar
varandra i skolarbetet. Det visar sig en foérmiddag nir eleverna i 8B har
matematik och Bashir sitter bredvid Simon och hjilper honom med uppgifterna
en efter en. Eller nir eleverna i 8B har svensklektion och héglisning med
Thomas. Under tiden de laser upp texter fran dagspressen om den senaste
fotbollsmatchen eller annat valfritt imne, lyssnar klassen uppmarksamt och nir
de ir klara appladerar alla. Nér Salam har ldst sin text, ett recept pa lasagne,
utbrister Yosef hogt att ’du ldste sa bra att jag blev hungrig”.

Ett annat exempel sker en onsdag i maj, terminen ér snart Sver £6r eleverna
i drskurs nio och for vissa innebir det sista férsoket att héja betygen. I trappan
vid hogstadieelevernas korridor stdter jag pa Zeina och Emina som sitter
hopsjunkna pa nagra trappsteg. Zeina har plockat fram ett litet blatt
anteckningshifte frin franskan och bliddrar lite fOrstrott i ett forsok att
repetera infér franskaprovet senare. Zara, som dr en av de mer
studiemotiverade och uppenbart ambitidsa eleverna, gar f6rbi och Zeina ropar
péd henne och undrar hur provet var och vad hon behéver kunna. Snabbt bétjar
Zara forklarar passé composé och andra delar frin den franska de har jobbat
med. ”Jag ska himta min bok”, sdger hon och gir bort till skipet och himtar
samma typ av anteckningsbok som Zeina har, men med lite fler anteckningar.
Hon ger den till Zeina. ”Lycka till pa provet”, siger hon med en uppmuntrande
ton, varpd Zeina borjar bliddra igenom Zaras anteckningar och repetera infor
provet.

Eleverna demonstrerar ocksd mer explicit hur de gér motstind mot den
individuella bedémnings- och betygskulturen. Som en eftermiddag da Faysal
och Mirac i 9B pratar om hur det gick pa f6rmiddagens matteprov da Ali i 9A
kommer f6rbi och ger sig in i samtalet. Det visar sig att ndgra elever 1 9A har
fotat av provet och skickat till elever 1 9B, som skulle ha samma skrivning senare
under dagen. De ler lite it tilltaget ndr de beskriver det hela f6r mig. ”Vi hjilps
at”, forklarar Ali. Ett liknande exempel sker under en svensklektion med 9B.
Eleverna jobbar med att rita ligenheter och formulera varfér och hur man kan
bo miljévinligt, nigot de bérjade med férra veckan. Datorvagnarna rullas in
och eleverna forser sig med var sin dator sa langt det ricker. Vissa blir utan och
far f6rs6ka jobba med annat. Lingst bak i klassrummet sitter Nisreen, Serkan,
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Sahar och Dana pa rad. De jobbar ithop. Zara kommer fram till dem och de
bétjar prata och planera hur de ska sitta pd teknikprovet si att de kan “hjalpa”
varandra, som de sdger. Jag star bredvid och hor deras samtal, f6rst siger Zara
till mig att jag ska gi, men sen dndrar hon sig. ”Du fér inte tjalla f6r Amir”. Jag
forklarar att jag inte ska siga ndgot. ”’Okej, du kan studera hur vi gor”, torklarar
hon med ett litet leende och de fortsitter prata.

I dessa olika exempel ovan visar eleverna hur lirande och skolarbete kan
vara ndgot gemensamt, nagot de delar och hjilps 4t med. De ir solidariska med
varandra och dr delaktiga i ett kollektivt handlande som kan sigas komplettera
idén om utbildningssystemet som en fraga om individuell meritering (Schwartz,
2013; Ohrn, 2011). Om eleverna tidigare gav prov pa hur de klandrade sig sjilva
for sina betyg visar exemplen ovan pa en kamratkultur som kan frimja lirandet

och som uttryck for ett mer solidariskt férhallningssitt till varandra som elever.

Att plugga for framtiden

I bérjan av kapitlet fick vi ta del av elevernas tankar om sin framtid och vad de
skulle vilja jobba med. Hos en del elever blir det sirskilt tydligt att skolan ér
hégt prioriterad och att den dr ett led pa vig mot framtida mal. Zara ir en av
de eleverna, och hon beskriver sina framtidsplaner pa lunchen en fredag,

I matsalen, eller bamba som den kallas pa Bjorkskolan, serveras ris med
kyckling i currysds, samt den vanliga gronsaksbuffén. Innan lunch var jag pd
lektion med 9B. Nu sitter jag mig ned bredvid Hamdi, Nisreen, Dana och Zara
i samma klass. De dter samtidigt som de sitter upptagna med matteuppgifter
infér provet som de ska ha i eftermiddag. Nisreen har sin telefon framme,
medan Dana har plockat upp sina bécker pa bordet. De hjilps it allihop och
l6ser tillsammans matteuppgifterna. Efter en lite stund siger Dana att “jag
madste ga och plugga till provet nu”. Alla plockar ihop sina boécker och tallrikar,
men jag och Zara sitter kvar och iter firdigt. ’Hur gir det med matten”, undrar
jag. "Det gir bra, men inte sa bra nu infér provet”, svarar Zara. Hon berittar
att hon vill ldsa natur och bli likare. ”Nu i nian 4r det manga som satsar, och
vill ha betyg. Men i attan var det en helt annan sak, nu 1 nian forstar man att det
behévs”. ”Om man vill komma in pd gymnasiet?”, fyller jag i. ”’Ja, precis”, svarar
Zara. ] attan var det ingen som brydde sig”. ”Inte du heller?”, frigar jag. ”Nej,
inte direkt”, sdger hon samtidigt som hon skakar pd huvudet och ler lite grann.
”Men nu det dr en annan sak”, sdger hon. Jag frigar varfér hon vill bli likare.
”Det dr hog status”, svarar Zara och fortsitter. ”Jag vill bli likare f6r jag vill
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hjilpa minniskor. Sen sa ser det kul ut, som pa Grey’s Anatomy och si pd tv”,
fortsitter hon och skrattar lite. ”Och sd vill jag géra mina forildrar stolta”,
avslutar hon. ”Alla hir vill gbra sina foérildrar stolta.”.

Likt flera andra elever beskriver Zara hur ambitionerna och motivationen,
samt striavan efter de betyg som krivs for gymnasiet, har hojts med dren under
hégstadiet. Vi kan ocksa se hur eleverna séker stod hos varandra och hjilps at
for att klara proven och héja sina resultat. Zara dr Sppen med sina ambitioner i
skolan och sin vilja att f4 de hogsta betygen oavsett imne, dtminstone nu nir
hon gir sista dret. Stodet fran foéraldrarna, och en kultur i hemmet som
premierar studier, finns ocksa dar far jag veta. Ndagot som inte dr obetydligt sett
till den malmedvetenhet, fOr att inte siga envishet, som Zara visar i sina
anstringningar efter hdga betyg och den efterstrivansvirda gymnasie-
utbildningen.

Viljan att gbra férildrarna stolta kan tolkas som en vilja till upprittelse pd en
arbetsmarknad som missgynnar och diskriminerar mianniskor med migrations-
bakgrund (Kasselias Wiltgren, 2014; Lundqvist, 2010; Sernhede, 2011c). 1
relation till diskriminering kan det £6r vissa elever bli 4n viktigare att visa pa att
det gir att lyckas, och det kan dessutom vara en drivkraft i att aktivt satsa pad
skolan (Lundqvist, 2010). Om férildrarna kanske inte lyckades, ska de sjéilva i
alla fall géra det, tycks Zara resonera. Mats Widingson (2013, s. 195) for ett
liknande resonemang om forortselevers vilja till social revansch som en reaktion
pa upplevelserna av att vixa upp och leva i ett ojamlikt samhille, en revansch
vad giller bade materiella férhallanden och erévrandet av en social position med
hogre status. For Zara dr skolan en plats som kan ge henne moijligheter till social
mobilitet, det 4r i skolan hon kan erovra de kvalifikationer som kravs for att
avancera genom utbildningssystemet och sedermera férhoppningsvis lisa pa
likarlinjen. Oavsett om si 4r fallet gir det inte att ta miste pa hennes ambitioner
och beslutsamhet att na dit.

Sammanfattande reflektioner

Elevernas berittelser om sig sjilva och sitt lirande i skolan gar att analysera
utifrin ett antal olika elevpositioner. Beskrivningarna av dessa positioner utgir
fran mina kategoriseringar av elevernas tal och som sadana ér de saklart nagot
forenklade, som kategoriseringar ofta blir, och mer fyrkantiga 4n vad nigon
enskild elev dr. Men med det sagt dr det i alla fall méjligt att tala om ett antal
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olika elevpositioner som jag valt att kalla de wmisshyckade, de omvinda och de
ambitiosa.

Inledningsvis beskrev jag hur bland annat Abbe och Cemil f6rhéll sig till
skolan och studierna. Nir de talade om sig sjilva som elever beskrev de hur de
inte kunde eller f6rmadde prestera i enlighet med de krav som stilldes pa dem
1 skolan, de fick underkint pa prov och betraktade tiden efter grundskolan som
ndagot dyster och oviss. De identifierade sig med skolmisslyckande och
positionen som de misslyckade eleverna, och klandrade ocksa sig sjilva for
detta.

Foér de omvinda, de elever som beskrev hur de tidigare inte brydde sig om
att plugga eller att prestera i skolan, var skolan till en bétjan inte en plats dit
man gick for att £ héga betyg och avancera i utbildningssystemet. Men efter en
tid sker ett skifte och de beskriver nagot av en personlig revansch, hur de
upptickte att de kunde lira sig, att de kunde 4 bra resultat pd proven. Elias och
Mirac idr ndgra av de elever som beskrev hur de bérjade intressera sig mer f6r
skolan, bérjade stilla fragor pa lektionerna och f4 allt bittre betyg. Dessa elever
talar om hur de gick frin att vara ointresserade och inte bry sig om studierna,
till att borja plugga och prestera i skolan. I denna berittelse om sin egen
forindring aterkommer ocksa bilden av den stokiga killen eller den misslyckade
eleven men nu som en position de inte lingre kinns vid. De beskriver hur de
lirde sig att de kunde lira sig och att de bérjade fotlita sig mer pd sig sjilva och
att de kunde prestera i skolan. Lirare och klasskompisar lyfts av dessa elever
ocksd fram som viktiga personer for deras nya forhallningssitt till skola och
utbildning.

Slutligen kan vi tala om de ambitisa, de elever for vilka skolan dr associerat
med att studera, plugga och prestera. En position som ligger nira den jag nyss
beskrev ovan, men utan samma beskrivning av ett férindrat férhallningssitt till
skolan. Dessa elever identifierar sig med skolans utbildningsuppdrag och
beskriver hur de dr motiverade, de pluggar for att fa bra pa proven och betyg
som kan ta dem vidare till det gymnasieprogram de 6nskar. Som Zara beskrev
kan skolan fungera som en arena for att nd framtida mal och ge méijligheter till
en form av social mobilitet som annars inte vore maojlig.

Oavsett vilken av positionerna eleverna kan placeras i, och oavsett deras
prestationer i skolan, formuleras deras berittelser ofta i relation till en mer
individualistisk férstielsehorisont. Det ér de sjilva som borde plugga mer eller
som kunde forindra sitt forhallningssitt till skolan och fa bra betyg. Elevernas
férutsittningar, bakgrund och stéd varierar emellertid, vilket har en stor
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betydelse for deras positioner och prestationer i skolan. Trots att deras
berittelser i forsta hand ter sig handla om de egna tillkortakommandena eller
fortjansterna, visar deras beskrivningar pa den betydelse som familj, lirare och
klasskamrater kan ha f6r deras lirande och position som elev. Skolvardagen och
lirandet 1 skolan uppvisar tydliga inslag av solidaritet elever emellan, dir finns
en kollektiv gemenskap. Det visar sig i hur eleverna stéttar en klasskompis som
skrivit déligt pd provet, ndr de hjilper varandra med skoluppgifter under
lektioner eller uppmuntrar varandra vid presentationer infor klassen. Men det
visar sig ocksa i hur eleverna pa ett eller annat vis férsoker fuska eller finna
genvigar till goda resultat pa prov.

Slutligen 4r det virt att uppmirksamma att dven om det finns elever pa
Bjorkskolan som lyckas” i skolan visar berittelserna fran eleverna hur skolan
inte har de férutsittningar som krivs for att ge alla en likvirdig utbildning eller
bedtiva sitt kompensatoriska uppdrag. Prestationer och plugg ir kanske inte det
alltigenom dominerande forhallningssittet till skolan f6r alla elever, men
eleverna beskriver samtidigt hur de vill vara i skolan och att de vill lira sig, det
ir inte en enkel fraga om ovilja eller ointresse som gor att de saknar godkinda
betyg. For att undvika de férenklade, stereotypa och stigmatiserande bilderna
av forortsskolor behéver vi emellertid erkdnna de olika och skiftande
elevpositioner som eleverna ger uttryck f6r i strivan efter en mer nyanserad bild
av skolan och eleverna i férorten.



Fran antipluggkultur till pluggkultur med
forhinder

I sokandet efter forklaringar till varfér sa manga elever pa Bjorkskolan och
andra férortsskolor inte blir behdriga till gymnasiet kan vi lista
skolsegregationen och betydelsen av elevernas familjeférhéllanden och sociala
bakgrund, sidant som jag redan har beskrivit. En annan férklaring som ndmns
nir det kommer till skolframgang dr den om konsskillnader i skolprestationer
och férestillningar om den ”st6kiga killen”. I bade Sverige och internationellt
har det under flera decenniers tid forts diskussioner om pojkars under-
prestationer i skolan, vilket har fatt st6d av undersékningar och statistik som
visat pa skillnaderna mellan pojkars och flickors framgangar 1 utbildnings-
systemet (Francis & Skelton, 2005; Kimmel, 2010; SOU, 2009).

Debatten om pojkars underprestationer har varit stark i bland annat
England, men den har férekommit i mdnga linder pa flera kontinenter och
under ling tid (Francis, 1999; Ohrn, 2014). 1 forskning och offentlig debatt har
det talats om ”’pojkarnas kris” och hur de halkar efter flickorna och blir nagot
av utbildningssystemets forlorare (Arnesen m.fl., 2008; Kimmel, 2010). I vissa
sammanhang har det framstillts som att flickornas framgangar har skett pd
bekostnad av pojkarnas som fitt lida av utbildningens péstidda feminisering
och avsaknad av manliga lirare och férebilder (Francis, 1999; Jonsson, 2014).
Pojkar och flickor framstills sdledes som tva tydligt avgrinsade och homogena
grupper med sina olika behov och férhillningssitt till studier. En
aterkommande forklaring till pojkars skolprestationer handlar om férekomsten
av en antipluggkultur bland pojkar och deras ointresse f6r skola och studier.

I féregiende kapitel fick vi ta del av elevernas beskrivningar av lirandet i
skolan och sig sjilva som elever, samt hur de 1 sina berittelser ocksd f6rholl sig
till bilden av eleven i férorten. Eleverna var 6verlag positiva till utbildning och
lirande, dtminstone i talet om det, och det gillde bade f6r tjejerna och for
killarna. I f6ljande kapitel kommer vi f6rdjupa oss i elevernas forhéllningssitt
till skola och studier, och dd sdrskilt utifrin teorier om antiplugg och dess
betoning av klass respektive kén f6r att forklara elevers skolresultat. Men som

eleverna beskrev i férra kapitlet dr de inte tydligt emot skolan och utbildning
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per se. I detta kapitel kommer det dirfér att handla om hur vi kan forstd
franvaron av den antipluggkultur som ibland lyfts fram som foérklaring till,
framfor allt pojkars, bristande betyg. Vidare kommer kapitlet ta upp hur vi
kanske behéver tinka kring denna antipluggkultur pa ett nytt sitt i relation till
skolan 1 férorten och de utmaningar som tillskrivs den. Slutligen kommer jag
nirma mig frigan om platsens roll f6r hur eleverna férhaller sig till skolan och
studier, samt den betydelse de tillskriver skolan som en plats f6r bade lirande
och gemenskap. Men f6r att gora detta bérjar vi i en beskrivning av
antipluggkulturen.

Paul Willis och antipluggkulturen

Den historiska och teoretiska bakgrunden till begreppet antipluggkultur leder
oss tillbaka till Willis och hans studie Fostran 2l linearbete (1977/1983). T den
folijer han ett antal pojkar fran ett arbetarklassdominerat omrade i
Storbritannien och deras vardag i skolan. I boken beskrivs hur pojkarna, ”the
lads” eller ”ginget”, gér motstind mot lirarna och skolans ordning, och hur de
mer eller mindre brikar, skolkar och skimtar sig igenom skoldagarna. Om unga
arbetarklasspojkar tidigare, och senare, ofta framstillts ndgot ensidigt som
rebeller, hotfulla och kriminella, ger Willis en mer nyanserad och delvis
annorlunda bild av dem. I sin analys, influerad av bade Marx och kulturstudier,
visar Willis hur killarna var inbegripna i kollektiva och kreativa former av
motstind mot skolan som fick dem att avfirda studier som nagot irrelevant,
oviktigt och feminint (Griffin, 2000). Skolan och lirarna betraktas av pojkarna
i Willis studie som foretridare f6r den organisation och det sambhille som
premierar flit, lydighet och intellekt. Ginget utvecklar dirfor alla méjliga former
av kreativa strategier for att undvika skolarbetet och inte minst for att
underminera lirarnas auktoritet. Willis ger exempel pa hur de driver med lérare,
forhalar undervisningen, hittar pa undanflykter och skdmtar. Dessa strategier
bidrar till att undvika och underminera lirarnas och skolans makt, samtidigt
som de stirker tillhdrigheten till den egna gruppen.

Fram trider en bild av hur gingets informella karaktir stills mot skolans och
lirarnas formella roll och struktur. Willis beskriver framvixten av en gemensam
kultur i ginget dir skimten och skratten, riktade mot varandra, men lika mycket
mot andra elever och lirare idr en viktig del. Lojaliteten med varandra, samt
framhivandet av en maskulin identitet dér tal om sex och slagsmdl dr vanligt
férekommande, dr ocksad viktig. Pojkarna utvecklar ocksa sin specifika stil och
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jargong. Alla dessa aspekter bidrar till att skapa en gemensam kultur och stirka
den kollektiva gemenskapen 1 ginget. Willis gor hir en distinktion mellan
pojkatrna i ginget och de pojkar som kallas ’smilfinkarna” (Willis, 1977/1983).
Smilfinkarna dr de elever som Willis betecknar som konformister, de som foljer
lirarnas instruktioner, anpassar sig till skolans regler och utbildningssystemets
krav och dven ser till att skaffa sig de formella kvalifikationerna som de senare
kan 16sa in mot hogre utbildning och vilbetalda jobb.

Det lirande som sker 1 ginget dr inte riktat mot att skaffa sig dessa
kvalifikationer som gar att 16sa in lingre fram i livet. Ginget kan sdgas
underkinna de premisser om framtida beléning som skolans krav pa anpassning
stiller. Men Willis visar hur ett annat slags lirande sker i gruppen. Ett lirande
som ir inriktat pa den arbetarklasskultur som forildrarna och omgivningen bir
upp, och ett lirande som innebir en anpassning till denna kultur. Willis pekar
péd hur det motstind som ginget utvecklar i skolan speglar fabrikskulturen —
bada dr f6rs6k att skapa mening och struktur fér skolan eller arbetet. Det
uppnis bland annat genom utvecklandet av strategier for att ta kontroll dver
symboliskt och verkligt utrymme vare sig det 4r i fabriken eller i skolan. Skidmt
och prat elever emellan under lektionstid dr ett exempel pd hur eleverna kan
skapa detta utrtymme. Speglingen av arbetarkulturen visar sig ocksd i hur praktik
virderas hogre dn teori. Det dr den praktiska tillimpningen pa en motor som ér
intressant, inte den abstrakta kunskapen. Teorin dr bara till nytta om den kan
hjilpa en att géra saker, om den har en nira anknytning till den materiella
virlden.

Denna syn pa teoti, och sjilvklart dven skolan och dess funktion, delas inte
av medelklassen. Willis beskriver att de d4r mer medvetna om sin position i
klassamhillet och ”ser teorin delvis i dess sociala gestalt av kvalifikationer”
(Willis 1977/1983, s. 118). For dem ir det ett medel genom vilket man kan
forflytta sig uppit pa den sociala stegen. I denna utvidgade klassdimension kan
vi se gingets motkultur i skolan 4n tydligare som en férberedelse fo6r
arbetarjobb. Utbytet som sker nir kunskap byts mot kvalifikation, som byts mot
ett vilbetalt jobb, dr en del av det som Willis beskriver som ett utbildnings-
paradigm. En tillsynes rittvis struktur, men en som missgynnar arbetarklassen,
menar Willis, och som stdds av sambhaillets materiella infrastruktur och
férhallanden. Det sker i Willis ord en differentiering mellan utbildnings-
paradigmet och arbetarkulturen genom vilken den senare avskiljs frin den
tidigare. Skolan och utbildningssystemet svarar inte mot arbetarkulturen eller
gingets behov, och det finns en misstro mot skola och studier hos ginget och
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forildrarna. Arbetarkulturen kommer dirfér att avskilja barnen fran skolan,
medan medelklassens kultur, sa att siga, dterfér dem dit.

Hos ginget finns det en bristande tilltro till skolan och utbildningssystemet.
Det mynnar ur den brist pa gensvar som skolan erbjuder dem, eftersom skolan
ar mer utformad utifrin medelklassens kultur, vilket istallet ersitts med
arbetarkulturen utanfor skolan. Ginget ser att skolan inte dr f6r dem, men det
ar ett ”partiellt genomskddande”, enligt Willis. De visar matt av kulturell insikt,
men “de inre och yttre begrinsningarna tvingar dem ocksa tillbaka till den
struktur som de pa ett intrikat sitt avsléjar” (s. 211). Dirfoér beskriver Willis det
som ett partiellt genomskadande, de ser inte hur deras eget motstand 4r det som
samtidigt bidrar till att aterféra dem till arbetarklassen och arbetarjobben och
dirmed en underordnad social position.

Skolans intellektuella arbete, och i férlingningen de samhillsnormer som
Willis beskrev som en integrerad del av utbildningssystemet, stir i kontrast till
den arbetarklasskultur som pojkarna kommer ifrin och det manuella
kroppsarbetet i verkstiderna och fabrikerna. Det dr ocksa detta fysiskt krivande
arbete och de maskulina normer det skapar som gor att pojkarna betraktar
skolans tankearbete som feminint (Trondman & Lund, 2018). I sin analys
demonstrerar Willis dirmed hur bade klass och kén samspelar i den sociala
reproduktionen och hur skolan kan fungera som en plats for att aterskapa
sambhilleliga maktférhallanden och sociala skillnader. Willis visar saledes pa hur
den motkultur som ginget skapar bidrar till att reproducera klasstérhallanden
samtidigt som den rymmer en kritik av dessa klassmissiga férhéllanden och den
ojamlikhet som praglar utbildning och elevers méjligheter (Trondman & Lund,
2018, s. 438).

Willis har métt kritik £6r avsaknaden av flickornas perspektiv i sin studie och
tendenser till att romantisera pojkarnas motstind i skolan, men beskrivningen
av antipluggkulturen har trots allt stitt relativt oemotsagd (Jonsson, 2014;
McRobbie, 1980). Sedan Willis skrev sin bok har teorin om antipluggkulturen
l6sgjort sig fran Willis och spridit sig som en mer generell forstaelse av pojkars
forhallande till skola och studier, utan att nédvindigtvis dela Willis intresse for
och analys av klass. Istillet har kén kommit att dominera mer som forklaring
till skolprestationer utifran en forestillning om att pojkar mer allmint tar
avstand fran skolan eftersom engagemang i studierna kodas som nagot feminint
(Jonsson, 2015).
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Antipluggkulturen efter Willis

Tesen om pojkars antipluggkultur har alltsd kommit att handla allt mindre om
klass och allt mer om betydelsen av koén i utbildningssammanhang.
Forestillningar om antipluggkultur, dven som mer generell férklaring till varfor
pojkarna presterar simre dn flickorna, gor gillande att det inte anses hiftigt att
plugga bland pojkar, och att verkligen satsa pd skolan och prestera vil inte dr
forenligt med normativa férestillningar om maskulinitet eller vad det innebir
att vara kille (Jonsson, 2014). Att positionera sig vil i kamratgruppen och att
vara populir viger tyngre for pojkar 4n vad skolarbetet och betygen gor enligt
denna uppfattning, och att engagera sigi det senare ér inte fullt socialt accepterat
1 kamratgruppen. Senare studier av pojkars férhéllande till skola har emellertid
nyanserat bilden nagot och pekat ut vad som kan beskrivas som en medelvig
for pojkar dir de kan balansera studierna med positionen som kille genom att
inta ett engagerat men avslappnat foérhéllande till studierna. Dessa studier har
visat att pojkar dr mdna om att fi bra betyg och prestera i skolan, men att det
samtidigt dr viktigt att det framstir som att de gor det utan stérre anstringning
(Frosh m.fl., 2002; Nystrém, 2012).

Bide pojkar och flickor beh&ver balansera mellan skolprestationer och
kompisar, men balansen didremellan kan se olika ut. Att som flicka prestera bra
och anstringa sig fOr att gora sa, framstir som accepterat och uppskattat, fér
att inte sdga fOrvintat, och mer i linje med forestillningar om femininitet och
positionen som flicka i skolan (Holm & Ohrn, 2014). I de fall pojkar presterar
vil 1 sin tur bor det alltsd framstd som att de inte pluggar och att deras
studieresultat snarare ir ett utslag av deras inneboende f6rmaga, begavning och
smarthet. Att som kille vara populir i skolan och samtidigt satsa pa studierna
och plugga hart ter sig bitvis som tva oforenliga positioner.

Beskrivningen av pojkars relation till skola och studier som kinnetecknad
av framgang utan anstringning har utvecklat férstielsen av relationen mellan
kon och skolprestationer, och har bland annat lyfts fram 1 ett antal svenska
offentliga utredningar (se t.ex. DEJA, 2010; Kimmel, 2010). Men som Jonsson
(2014) papekar ifragasitts sillan sjilva existensen av en antipluggkultur bland
pojkar utan den tas ofta som en férklaring till deras bristande skolprestationer.
Hir finns det utrymme att nyansera diskussionerna och 6ppna upp for andra
analyser av antipluggkultur och pojkars relation till skola och studier.

Diskussionerna om pojkars instillning till studier kan 1 sig ocksa forstirka

uppfattningar om skillnader mellan kénen och dirigenom bidra till att
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uppritthalla dessa (Nystrom, 2012). Det finns exempelvis tendenser till att
flickor skuldbeldggs for pojkars férsimrade resultat och vissa hivdar att skolan
inte dr tillrdckligt tilltalande f6r pojkar (Francis, 1999). Fokus pa kén i relation
till skolresultat och instillning till studier kan dven bidra till att andra aspekter
med betydelse for elevers skolgang hamnar i skymundan, inte minst frigor om
klass och social bakgrund. Forestillningar om pojkars antipluggkultur har ocksa
tatt kritik (Archer & Francis, 2007) f6r vad som kan betraktas som en tendens
att patologisera elever med utlindsk bakgrund eller frin socioekonomiskt
svagare hem, vilka generellt sett dr de grupper av elever som presterar simst,
genom att hivda att de inte vill lira sig eller plugga. Men att pa detta vis forklara
elevers studieresultat genom att hinvisa till deras férmodade brist pd
engagemang eller férméga, innebdr att fokus forskjuts fran ojimlikheter i
samhillet sivil som inom utbildningssystemet, 6ver till den enskilda individen
(Archer & Francis, 2007). Att forklara (vissa) pojkars prestationer med att det
handlar om ”st6kiga killar” eller ”problemelever” kan pa liknande vis ses som
ett angrepp p4 enskilda elever och bidrar till en individualisering av ett betydligt
storre fenomen (Francis, 1999). Problemet gors till en friga om individens
instillning till skolan snarare dn de strukturella fOrutsittningar och
omstindigheter som bidrar till att forma elevers relation till och position i
utbildningssystemet.

Enskilda elevers skolresultat handlar emellertid mer om klass och
foraldrarnas utbildningsniva dn vad det handlar om kén (se t.ex. Gustafsson &
Yang Hansen, 2017). Ett mer ensidigt fokus pa pojkars bristande studieresultat
kan saledes riskera att forbise andra aspekter med betydelse f6r elevers
forutsittningar, f6rhallningssitt till studier och skolframging (Nystrém, 2012).
Christine Griffin (2000) besktiver hur debatten om pojkars underprestationer
inte tar hinsyn till frigor om “’ras” eller klass, utan i sjilva verket skymmer
betydelsen av dessa genom att uppehélla sig vid kategorin kén. Dirmed inte
sagt att kon dr utan betydelse, men en analys av pojkar och flickor i skolan
behéver kompletteras med en analys av andra kategorier och dess relevans.
Klass, kén, plats och utbildningsbakgrund, dr nigra av de aspekter som
tillsammans bidrar till elevers skilda forutsittningar, och hur dessa aspekter
relaterar till varandra har ocksd betydelse. Pojkars prestationer, sivil som
flickors, bor darfor forstds i relation till flera olika maktdimensioner som kan
ha varierande betydelse for elevernas skolresultat. Med bakgrund i denna
6verskadliga diskussion av Willis, antipluggkulturen och elevers skol-
prestationer ir det relevant att frdga sig om, och i sd fall hur, denna beskrivning
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kan bidra till att skapa storre forstielse for skolan och eleverna i férorten.
Eftersom detta kapitel behandlar antipluggkulturen och dess fokus pa pojkar i
skolan, innebér det ocksa att en storre del av analysen dgnas at de manliga
eleverna. Men de resonemang som fors siger ocksa nigot mer generellt om
elevernas forhallningssitt till skolan. Hur ser det da ut pa Bjorkskolan, och hur
talar eleverna sjilva om plugg och skolprestationer?

En antipluggkultur, eller?

I linje med studieresultaten och andelen gymnasiebehdriga elever skulle det
kunna vara litt att géra antaganden om eleverna, och inte minst pojkarna, pa
Bjorkskolan och deras instillning till skola och studier. En forklaring skulle
kunna se ut sahdr: ’de dr inte intresserade, engagerade eller motiverade och det
ir ndgot som visar sig i betygen”. Det skulle vara en hillning som ligger i linje
med delar av resonemangen jag nyss nimnt. En annan férklaring skulle kunna
vara att de uppvisar ett motstaind mot skola och utbildning, att de inte bryr sig
om vare sig lektionerna eller lirarna, och att denna antipluggkultur bidrar till
deras betyg och att begrinsa deras framtidsméjligheter.

Innan jag besokte Bjorkskolan for forsta gingen férvintade jag mig ocksa
att eleverna, och framfér allt pojkarna, i Bjérkskolan kanske skulle ge uttryck
tor vad som skulle kunna tolkas som niagon form av antipluggkultur. Att de
kanske skulle vara ointresserade av undervisningen i klassrummet eller att de
inte skulle bry sig om betygen. Till viss del var jag alltsd sjilv birare av dessa
torestillningar om Bjorkskolan och dess elever som del av de berittelser som
omger skolor och elever i férorten. Jonsson (2015) papekar hur férortskillen
har blivit en ny synonym f6r pojken som anses “virst i klassen”, dir
torortskillen blir bdrare av stok, brdak och daliga skolresultat. En typisk
antipluggkille. Enligt berittelserna om pojkars antipluggkultur skulle man alltsa
kunna anta att en stor del av de manliga eleverna pa skolan inte var intresserade
av skolan eller studier. Men det kan finnas anledning att ifrigasitta och nyansera
bilden ndgot. Utifrdn talet om pojkars underprestationer och antipluggkultur
kommer jag i det foljande dirfér mestadels uppehalla mig vid de manliga
elevernas forhillningssitt till skola och plugg.

Ett tema som har diskuterats tidigare handlar om arbetsklimatet i
klassrtummen och den brist pa studiero som ibland patalas av lirare eller elever.
Det ska tilldggas att det inte enbart dr killarna i skolan som gar i opposition mot

lirare, dven tjejerna kan ge svar pa tal till lirare eller agera oppositionellt under
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lektionerna (jfr Jackson, 2006). Men killarna 4r generellt ndgot mer expressiva
och hogljudda 1 sina uttryck, de tar sa att siga lite mer plats och blir oftare
toremal fOr larares tillrattavisningar eller uppfordrande kommentarer. Friagan ér
emellertid hur vi kan f6rsta dessa uttryck av ointresse infor eller opposition mot
undervisningen eller lirare som kan visa sig.

Ett exempel sker en férmiddag da eleverna i 8B har engelsklektion med
liraren Hanna. En kort stund in i lektionen gar Lawin, Amin, Yosef och Ali och
sitter 1 grupprummet som ligger vigg i vigg med klassrummet for att arbeta,
och jag foljer med dem. Dir finns nagra binkar och stolar uppstillda vid
fonstret, en whiteboard-tavla, men i 6vrigt 4r rummet tomt. De sldr sig ned pa
var sin stol, férutom Ali som hoppar upp och sitter sig pa en av binkarna. Men
istillet for att dgna sig it sina engelskatexter sitter de och pratar, efterhand blir
samtalen allt mer hégljudda och Hanna kommer in och ber dem vara tystare
och dgna sig dt sina uppgifter. Hennes uppmaning hérsammas emellertid inte.
Nir de botjar sla och ”spela” pa binkarna rycker Hanna upp dérren, £6r andra
gangen, och siger 4t dem att vara tysta. Forst Gverrostar Ali henne, men nir

Amin ber honom lugna sig, kan Hanna fortsitta.

Hanna: Mitt mal 4r att ni ska fd sa bra betyg som mdjligt nir ni gir ut nian.
Om ni fortsdtter si hir har jag svart att se att ni fir bittre betyg i nian.

Lawin: Det gar inte att ldsa hir. Nir man dr med sina kompisar vill man inte
ldsa, man vill prata istéllet. Jag liser hemma.

Hanna: D4 ir det ert val. Ni missar denna tiden.

Amin: Jag lovar, jag liser hemmal

Det sista skriker Amin férst en och sedan tvd ginger ndr han inte fir nigon
storre reaktion frin Hanna den fOrsta gangen. Det hela slutar med att Hanna
ber dem att ta tio minuters rast, vilket eleverna hogljutt protesterar mot da de
hellre vill vara kvar, men till slut gar de alla ut i korridoren och Lawin stinger
dorren efter sig med en smill. Episoden ovan skulle kunna tolkas som ett
uttryck for den form av antipluggkultur som Willis (1977) och minga 1 hans
efterfoljd har talat om nir det kommer till pojkars instillning till skola och
utbildning. Men elevernas reaktion sdger oss nigot annat. Lawin och Amin
vinder sig inte mot skolan eller lirandet 1 sig da de tydligt fastslar att de ldser
hemma och inte vill ta rast. De vill inte bli ivigskickade ut i korridoren utan

vara kvar 1 rummet och delta i lektionen om 4n pa nagot egna premisser. For
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dem handlar skolan inte enbart om plugg, i alla fall denna gang, utan det ér en
plats for att umgas och prata med sina kompisar.

I exemplet ovan trumfar den sociala dimensionen av skolan under-
visningen, men det dr inte ett avvisande av undervisning eller skola dverlag vi
bevittnar, snarare ett behov av en stunds skratt och littnad i skolvardagen. Det
ar ett exempel pa hur elever i Bjorkskolan stundtals forséker skapa sitt eget
symboliska och reella utrymme, som Willis (1977/1983) ocksa besktiver, men
det sker inte inom ramarna f6r en kollektiv kultur som helt avvisar skolan. Det
finns ingen antipluggkultur som visar pa ett generellt och tydligt dterkommande
monster av motstand eller avstaindstagande bland eleverna, de tydligt explicita
uttrycken f6r opposition som jag beskriver ovan férekommer, men oftare kan
det handla om att pd andra mer subtila sitt skapa sig utrymme genom
exempelvis smaprat, skimt eller att surfa pa mobilen under lektionstid.

Pojkar och plugg pa Bjorkskolan

Parallellt med att elever skapar sitt eget utrtymme vid sidan av undervisningen,
ir elevernas engagemang i skolan och studierna framtridande. Ett exempel pd
det dr hur de talar om prov och att studera. En eftermiddag da skoldagen ér slut
for de flesta elever och det bérjar eka tomt i korridorerna stir jag och pratar
med négra killar i nian. De har nyss haft prov i matematik och nu stir Ali, Mirac
och Faysal vid sina skap i korridoren och pratar betyg och hur méinga fel de tror
att de hade pd provet. Samtalet fortsitter och 6vergir till att de botjar prata mer
generellt om vilka betyg de har i olika dmnen och jimfér med varandra. Ali
plockar fram sin mobil och gir in pa den internetbaserade plattformen som
skolan anvinder sig av och letar fram sina omddmen. Han visar stolt upp ett
fran samhillskunskap, och sdger att han gillar samhillsliraren Eva och att han
har bra betyg i hennes dmnen. "Kommer du pa triningen ikvill”, Alis friga
riktar sig till Mirac, de spelar bada i den lokala fotbollsklubben. ”Far se. Jag ska
hem och plugga nu”, svarar han. ”Ska du plugga nu”, siger Ali, med vad jag
uppfattar som en lite retsam ton och ett leende. ’Jag pluggar alltid”, svara Mirac
med ett littsamt skratt som besvaras av Ali. ’Han har inget liv”, flikar Faysal in
och ler han ocksa.

For Ali, Mirac och Faysal dr resultat pd prov och betyg inte nagot oviktigt
eller en bisak i skolans vardag. Tvirtom framstar det i meningsutbytet ovan, och
i manga andra sammanhang under min tid i skolan, som att vad de presterar pa
prov och vad de fir fér betyg i olika dmnen dr en killa till jimforelser,
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diskussioner, stolthet och status. Studieframging associeras 1 dessa
sammanhang inte med nigot feminint eller ndgot som enbart f6rknippas med
positionen som flicka i skolan, utan det dr accepterat att som pojke bry sig om
betygen och skriva bra pa proven. Denna héllning som Ali, Mirac och Faysal
demonstrerar gar pa tvirs med den om att pojkars konstruktion av maskulinitet
1 skolan inte dr forenligt med studieframgéing (se t.ex. Francis, 1999). Alis sitt
att visa upp sina omdoémen och deklarera att han gillar en av lirarna verkar inte
aventyra hans position eller status i skolan, tvirtom visar han upp det som nigot
att beundra.

Nir Ali ifridgasitter att Mirac ska plugga istillet f6r att f6lja med pa
eftermiddagens fotbollstrining uppfattar jag att han gor det med en viss retsam
skamtsamhet. Att Mirac viljer att sitta hemma och plugga framfor att ga till
fotbollstriningen skulle kunna uppfattas som att han inte gér det normativt
férvintade av en kille i hans élder. Sport, fotboll och fysisk trining kan ses som
traditionellt maskulint kodade aktiviteter, genom att delta i fotbollstriningen
gors och formas ocksa positionen som kille eller man (Butler, 1993/2011). Nt
Mirac avfirdar det till f6rman f6r skolarbete skulle det kunna uppfattas som en
hillning som forsvagar hans position som kille i skolan och kamratgruppen.
Fastin de skojar om det, finns det inget i samtalen mellan Mirac, Ali och Faysal
som pekar pa att sa skulle vara fallet.

Elever behover 6verlag balansera mellan skolarbete och kompisar, det giller
att prestera bra men inte for bra eller f6r daligt, och pojkar tenderar traditionellt
att virdera kamratgruppen hogre 4n studier (Holm & Ohrn, 2014). T samtalet
mellan killarna i korridoren ovan finns det emellertid ingen uppenbar konflikt
mellan Miracs studiemotivation eller hans anstringning for att géra bra ifrdn sig
i skolan 4 ena sidan och tillhérighet till kamratgruppen 4 andra sidan. Att Mirac
efter en lang skoldag och ett avklarat matematikprov ska hem och sld upp
skolb6ckerna visar pa hur angeligen han 4r om studierna och betygen, infér
savil sina vinner som infér mig, och att han ir 6ppen med de anstringningar
och den tid som det kriver av honom. Nir Mirac talar om sig sjilv som en som
7alltid pluggar” och Faysal beskriver hans avsaknad av liv, sker det pa ett
skimtsamt men inte elakt vis. Alla tre dr engagerade i studierna, de satsar pa
skolan och pluggar inf6r proven och f6r betygen. Denna dedikation med vilken
de forhaller sig till skolan och lirandet dr ocksa nagot de kan skoja om. Kanske
for att ta udden av sitt engagemang och den tid de ligger ned pa skolarbete,
som Mirac gér, men kanske ocksa for att de dr uppriktiga i sitt engagemang och
att det inte dr nagot de kinner att de behover dolja.
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Utbildning — en nyckel till framtiden

I samtal med elever om relationen mellan pojkar och studier och hur de
uppfattar pojkar som ir engagerade i skolan bekriftas bilden ovan, bland annat

i citatet nedan fran Rasheed i drskurs nio.

Jonas: Men det dr inte sd att nan siger att man ska plugga eller sd att man
tycker det dr tontigt eller fanigt?

Rasheed: N4, ni, det dr inte sd. Det dr nyckeln till din framtid.

Beskrivningen av utbildning som en framtida nyckel signalerar att Rasheed ser
grundskolan som en mdijlighet att lisa vidare och meritera sig. I slutet av
hégstadiet vacklar Rasheed mellan viss uppgivenhet och hoppfullhet inf6r
slutbetygen da han riskerar att inte bli behérig till gymnasiet, men hans
uppfattning om utbildningens betydelse verkar tydlig. Han dr ocksa en av dem
som skulle kunna positioneras som en stokig kille”, skolkar frin en del
lektioner, kommer inte dverens med alla lirare och opponerar sig mot vissa.
Samtidigt dr han dedikerad vissa damnen och lirare, och han vinder sig inte emot
skola och utbildning per se. Han kan ddrmed inte betraktas som en typisk
antiplugg-kille.

Nir jag frigar Zeina, i samma klass som Rasheed, om hur hon uppfattar
relationen mellan positionen som kille i skolan och studier framstar det forst
som att hon tycker att frigan dr nigot underlig.

Jonas: P4 vissa skolor kanske det édr sd att om man r kille sa dr det inte tufft
eller hiftigt och populdrt om man pluggar eller satsar pa skolan?

Zeina: Jaha! Jag tror jag sig det pa nin film ninging. "Ja, det dr inte populirt
att plugga" (med "fanig" rost). Nej, men... Assd, typ killarna i min klass dr
mycket smartare dn vad jag dr. Typ, assd...

I bada citaten ovan ir det som om mina fragor faller lite platt. Citaten visar
ocksd pd hur jag sjilv blir ndgot av en férmedlare av den stereotyp som jag vill
problematisera och deras svar kan lisas som ett sitt att forsvara sig mot den
bilden. Men de svarar samtidigt sa avvirjande att det verkar som att mina fragor
framstidr som ndgot konstiga och omotiverade i deras 6gon. Som om jag
efterfragar en filmkliché. Studieframging och att anstringa sig 1 skolan
associeras inte med ndgot feminint eller med positionen som flicka bland dessa
elever. Eventuellt skulle Zeinas uttalande om att killarna dr smartare kunna ldsas

1 linje med bilden av killar som presterar vil i skolan utan anstringning
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(Nystrom, 2012). Samtidigt inleder Zeina med att skoja om den stereotypa
bilden av att det inte dr ’populirt att plugga” som kille, vilket tvirtom indikerar
att hon inte kdnner igen sig i den beskrivningen och att hennes manliga
klasskamrater ocksa pluggar. Kanske dr det snarare sa att hennes beskrivning av
killarna gbrs 1 forhallande till den dominerande berittelsen om pojkar och
flickors prestationer, och att Zeina dr medveten om att hennes beskrivning inte
foljer de gingse normerna om elevernas prestationer i skolan, eller att hon sjilv
inte svarar upp emot positionen som den duktiga och flitiga flickan (Ohrn &
Holm, 2014).

Emina, som ocksa gar 1 drskurs nio, har sin egen forklaring till sina manliga

klasskamraters relation till skola och utbildning.

Det ir lite skillnad mellan typ en svensk familj eller en sin muslimsk familj,
f6r att hir alla féraldrar tycker deras barn ska vara dom bista, dom ska plugga
ihjil sig och s. Det dr ocksa sa med killar, visst assd man tror att killar pluggar
inte lika mycket som tjejer och sa, men dom gor det. Jag tror det r bara for
att forildrarna siger att "jamen du ska ha bra betyg" och si, och dom, dom
vixer med sin tanke, "ja men jag maste vara den bista" och sa. Jag tror det ar
sd, men jag vet inte. Eller sd 4r det bara att dom tinker pé sin framtid.

I forbifarten nimner Emina forestillningen om att killar inte pluggar, men
menar att det dr ett antagande som inte stimmer in pé eleverna pa Bjorkskolan.
Enligt henne idr det lika vanligt att killarna pluggar och satsar pa skolan som det
ir att tjejerna gor det, och i sin férklaring till det gér hon skillnad pa en ”svensk”
och en muslimsk familj, men jag uppfattar inte det som att hon dr av asikten att
en muslimsk familj inte kan vara ”svensk” eller att religionen i sig har en
avgorande betydelse for elevernas instillning. Snarare 4r det ett sitt att tala om
platsens betydelse nir hon hinvisar till hur det 4r hir i Angdalen. Hon beskriver
en kultur bland familjer i omradet som premierar skola och uppmuntrar barnen
till att striva efter goda betyg. I hennes beskrivning finns inga spar av den
arbetarkultur och det motstand som Willis (1977/1983) nimner och som gjorde
att killarna i hans studie vinde sig emot skolans teoretiska kunskap och strivan
efter de kvalifikationer som krivdes fOr vidare utbildning. Den misstro mot
skolan och utbildningssystemet som Willis skildrade visar sig inte hir.

Som jag beskrev i forra kapitlet talar eleverna ocksd om att de vill ha bra
betyg och har tydliga idéer om vad de vill jobba med, men att denna vilja och
Onskan inte alltid visar sig 1 godkidnda betyg. Elevernas foérutsittningar mojligeor
inte de efterstrivansvirda betygen f6r alla elever, men kanske dr det just

uppvixten i ett socioeckonomiskt utsatt omraden som bidrar till att f6rildrarna
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uppmuntrar sina barn att plugga och att dven killarna hérsammar denna
uppmaning om studier och dess betydelse. Memo i arskurs nio beskriver hur
hans pappa jobbar som pizzabagare och hans mamma som underskoterska,
men att det inte dr nagra jobb som varken han eller hans foréldrar vill att han

ska ta Over.
Jonas: Men dina f6rildrar, vad sdger dom om skolan, dr dom...

Memo: Dom vill att jag ska fa ett bra jobb. Dom siger, bli inte typ pizzabagare
eller nagonting sant for det dr inte bra. Men da for tiden, férut si var det lite
brist pd pengar och sa.

Jonas: Hemma?

Memo: Ja. Férut, innan jag hade f6tts. D4 sd min pappa han kunde inte ga i
skolan si linge, det dr ddrfor. S4 han sdger nu du miste, vi har pengar, nu du
maste gi i skolan, du méste tinka pa din framtid och sint.

I Memos hem framstéir det som att skola och en utbildning betraktas som en
moijlighet till ett annat liv bortom de yrken férildrarna sjilva jobbar inom.
Widigson (2013, s. 177f) beskriver i likhet med det, hur de elever han intervjuat
uppmuntras till studier och vidare utbildning av sina forildrar som betraktar det
som en mojlighet de sjilva inte fatt och som ett alternativ till de slitsamma jobb
de erfarit. Eller sa dr det som Emina séger, att eleverna sjilva tinker pa sin
framtid och att utbildning ses som en mdijlighet att ta sig fram i tillvaron.
Erfarenheterna av att som ung kille eller tjej vixa upp i férorten, utan det sociala
kapital och kontaktnit som kan hjilpa en till jobb och med vetskap om hur
arbetsmarknaden missgynnar folk fran deras omraden, kan framkalla forstaelse
for att utbildning ar viktigt.

Att vara engagerad och visa det

Elevernas engagemang i skolan visar sig dven pa lektionerna. Ibland kan
lektionerna kinnetecknas av bristande studiero och lirare far stundtals dgna tid
at att fa med alla elever i undervisningen. Men jag noterar i likhet med svaren
frin Rasheed och Zeina dven hur manga elever dr engagerade och girna deltar
i diskussioner eller stiller fragor.

Ett exempel pd det visar sig nir eleverna i 9B har sin sista lektion 1 SO {6r
héstterminen. Lektionen ndrmar sig sitt slut da liraren Eva later Aftonbladets
hemsida lysa upp tavlan lingst fram i klassrummet. ”’I gar var det tva stora grejer.
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Vad da?” fragar hon och riktar sig till klassen. ’Mandelas begravning”, svarar
Rasheed snabbt fran platsen bakom mig. Det 4r uppenbart ett dmne som
intresserar eleverna och médnga av dem ir nu engagerade och ricker upp
hinderna eller svarar rakt ut. Fran vilket land kom han, undrar Eva. ”Sydafrika”,
svarar Elias, Rasheed och Ali samstimmigt. De 4r sd snabba i sina repliker att
Eva ber dem att vinta lite sa att andra hinner svara ocksid. Samtalet i
klassrummet fortsitter emellertid med samma tempo. “Han kidmpade utan
vald”, siger Nasir. ”Fel”, utbrister Rasheed, “med vald ocksa”. ”Han ville att
svarta skulle ha samma rittigheter”, forklarar Salam ndr Eva ger henne ordet.
”All makt at folket!”, utbrister Yahye da, ler och tittar snett bakit mot Rasheeds
plats som méter hans blick med en svag men bekriftande nick. ”Vem hade
Mandela som forebild”, fragar Eva. ”Zlatan”, kommer det snabbt frin Ali, och
hans leende understryker det skimtsamma i svaret. ’Mahatma Gandhi”, sdger
Yahye i nista stund. Engagemanget och de snabba replikerna fortsitter. ’Jonas,
skriv att klassen kan allt om Mandela”, instruerar Ali mig, och jag antecknar i
mitt spiralblock.

Att likt eleverna denna SO-lektion ricka upp handen och delta i diskussioner
i klassrummet kan ses som ett tecken pa deras engagemang och
studiemotivation. Innan lektionen avslutas hinner de tala om Nobelfesten
ocksd, som var den andra nyheten, men utan att det ger upphov till samma
diskussion. Tematiken kring Mandela méts av engagemang fran eleverna och
det framstar som ett dmne de kan relatera till. Den frihetskamp som Mandela
ir forknippad med och situationen i Sydafrika under apartheid, kan inte
jimforas med dagens Sverige, men de ojimlika livsvillkor som kidnnetecknar
staden och den urbana segregationen gor att det £6r unga i férorten dr mojligt
att identifiera sig med den kamp han féretridde. Slagordet all makt at folket”,
eller engelskans all power to the people”, f6rknippas med Svarta Pantrarna och
deras kamp f6r svartas rittigheter 1 USA. I Géteborg ungefir 50 ar senare har
organisationen Pantrarna for upprustning av férorten plockat upp uttrycket i
olika sammanhang. Yahyes utrop om “all makt at folket!” kan dirfor ses som
en referens till den Géteborgsbaserade ungdomsorganisationen som engagerat
sig 1 fragor om foérorten och dess unga (Sernhede m.fl., 2019). Det skapas en
slags intertextualitet dir Mandela, Svarta Pantrarna och en lokal ungdoms-
rérelse f6rs samman och aktualiseras under lektionen. Kanske framstar det for
Yahye som nagot kul att yttra i sammanhanget, men det 4r ocksa troligt att det
ir en medveten och delad referens, vilket nicken mot Rasheed antyder, och
ndgot han kan identifiera sig med. Yahyes anvindande av uttrycket kan dérfor
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betraktas som ett sitt att relatera till den sociala mobilisering och
ungdomsrérelse som vuxit fram i flera férorter under de senaste tio aren
ungefir och som strivat efter att uppmirksamma och férindra livsvillkoren f6r
de som vixer upp i dessa omriden. Diskussionen om Mandela vicker
dirigenom bade frigor om hans liv och girning samt vad det innebdr att vara
ung i Angdalen.

Elevernas delaktighet under lektionen 4r pataglig. Det omvinda handlandet,
att inte ricka upp handen eller delta i diskussioner under lektioner, hade
tvirtemot kunnat tolkas som uttryck for bristande motivation eller tyst
motstind, men det ser vi inte prov pa hir. Nystrém (2012, s. 225) visar i sin tur
hur tystnad i klassrummet ocksd kan betraktas som en slags forsvarsstrategi, att
inte uttala sig eller svara pa fragor under lektionerna kan for vissa elever handla
om en ridsla for att svara fel och ddrmed géra bort sig infor klassen och framstd
som dum. Fér de hégpresterande manliga eleverna i Nystroms studie var det
viktigt att uppni goda studieresultat, men det skulle ske utan att framstd som
alltfér angeldgna eller engagerade i skolarbetet. Eleverna, inte minst killarna, i
9B framstir emellertid som just engagerade. Dir i klasstummet noterar jag inte
den typ av tysta motstind mot lirarens initiativ till diskussion, inte heller
framstér eleverna som édngsliga Gver att svara fel. Snarare ter sig samtalsklimatet
pa lektionen som 6ppet och hogt i tak. Den bitvis skimtsamma tonen tolkar jag
inte heller som uttryck f6r motstind, likt Willis (1977) ndr han beskriver hur
skimtet gér det mojligt 61 pojkarna i hans studie att distansera sig fran skolan
och lirarna, utan de bidrar snarare till att frimja relationerna i klassrummet bade
elever emellan och mellan elever och lirare (jfr Lund, 2015).

Att bli betraktad som den ”stokiga killen”

Rasheed idr en av de elever som ir engagerad i frigorna om Mandela. Han ir
ocksa en av manga som kimpar med betygen och mot slutet av nian riskerar
han att f4 underkinti flera imnen. I SO har han emellertid godkidnda betyg, och
Eva har en viktig roll i det. ”Det gar bittre bara for att liraren vill lira dig, forstar
du mig. Nir det dr bide roligt och lirorikt, ah, vad ska man sdga, dd 4r det
skitkul. Som Eva, Eva gor sant”. Denna beskrivning av lirarnas potentiellt
avgbrande betydelse lyftes ocksd fram av flera elever i forra kapitlet, men
Rasheed beskriver dven det motsatta forhallandet. I de dmnen didr han har
riskerat att fa eller har fatt F har relationen till lirarna varit generellt simre och
istillet £6r att vicka hans engagemang, beskriver han hur vissa lirare har bidragit
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till att han har tappat motivationen helt och héllet. Efter bade prov och omprov
1 matematik upplevde Rasheed att han inte fick nagot st6d i vad han behévde
repetera och lira sig for att klara proven och slutbetyget. ”Det kinns som att
dom inte vill att jag ska lyckas”, férklarar han. I borjan av nian hade han en
annan instéllning till skolan, da kinde han sig bide motiverad och intresserad.

Rasheed: Fran borjan av ret jag ville verkligen ldra mig, tinkte jag ska plugga
sd, sen det var roligt dom fOrsta veckorna. Jag gick pd alla dmnen, allt! Sen
steg for steg, lirarna dom du vet, dom var ocksd fran dttan [...] sd lirarna
hade redan favoriter, forstir du mig. S4, jaa... Lararna visste redan vilka som
var bra, och vilka som si, som inte kan nit. S4 det ir inte...

Jonas: Var tror du dom placerade dig dd?

Rasheed: Lingst bak. Lingst bak, direkt. Si dr... Fast lirarna dom, ingen
forstir. For dom 4r inte i min situation, forstdr du, dom ar inte i mina skor.

Under hosten och vintern gick det sedan allt simre i skolan f6r Rasheed och
han tappade motivationen. Upplevelserna av att vissa larare satte honom “lingst
bak” i klassen hjilpte inte heller till, vilket kan jimf6ras med att bli positionerad
som den stokiga och brikiga “invandrarkillen” eller den problematiska
pojken” (Jonsson, 2007, Jonsson, 2015). Positionen som den stokiga killen far
emellertid inte ndgon mening i relation till en gemensam kultur av opposition
bland eleverna, en kultur som har férgreningar till en delad uppsittning av
virderingar 1 férildrakulturen utanfér skolan, likt hos Willis. F6r Rasheed finns
ingen kollektiv struktur eller alternativ identitet att falla tillbaka pa och finna
stod 1, hdr star han istillet relativt ensam.

Madar som delar klass med Rasheed talar ocksd om upplevelserna av att bli
positionerad som en av de stokiga. Innan han bérjade nian pa Bjérkskolan gick
han pé en annan skola. Han beskriver hur han inte brydde sig lika mycket om
skolan da och var en av de mer brikiga eleverna. Han nimner de svarigheter
det har inneburit f6r honom och forklarar att i fall liraren far en dalig bild av
dig, den sitter oftast kvar linge”. Madar beskriver att det kan skapas en
destruktiv dynamik i relationen mellan elev och lirare.

Dom har fatt en dilig bild av mig, sa dom har visat en negativ sida mot mig,
vilket leder till att jag blir annu mer aggressiv. Och det bara fortsitter varje
lektion. Det som dr problem. I fall jag har gjort nagot déligt ska du sdga det
till mig, inte fortsitta vara negativ. Fér det dr sa dom hir (lds: eleverna) tinker
ocksa, i fall han 4r negativ mot mig, jag dr negativ tillbaka. Si det bara
fortsitter tills det leder till en, vad ska jag sdga, fejd. Det 4t en mot en. Vilket
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ingen av dem tjinar pa. Eller eleven férlorar mest, men liraren far sina
pengar. [...] Men han far ingen utbildning, det dr det som ér synd.

Efter att Madar borjade pa Bjorkskolan har hans relation till lirarna blivit béttre
och hans betyg likasa, men han beskriver att hans relation till skolan nog hade

sett annorlunda ut om hans studieambitioner inte hade infriats.
Jonas: Om du inte fixat dina betyg, vad hade du kint dd nu?

Madar: Jag hade kint hopplést, jag hade kint, assa det skulle inte finnas nan
mening med att ga i skolan f6r man blir arg. Man har kommit hit for att
kidmpa, sen det gick inte, man kdnner sig dum, att du inte har den kapaciteten.
I fall jag inte hade lyckats med mina betyg, jag tror jag hade varit en av dom
stokiga igen. For det kinns meningslost.

Madar beskriver hur upplevelser av att misslyckas med betygen kan vara
forknippat med kinslor av skam, och hur hans framgéngar i skolan ocksa har
starkt hans sjilvkinsla och gjort undervisningen och skoltiden mer meningsfull.
Vinnerna och gemenskapen 1 skolan dr ndgot Madar talar vil om, men det som
ocksa skinker betydelse till skolvardagen dr lirandet och att erévra de
efterstravansvirda betygen. Det kan stillas i kontrast till de stereotypa bilderna
av den stokiga forortskillen som priglar forstdelsen av skolor likt Bjérkskolan,
en forstielse som bland annat himtat naring i Willis (1977/1983) studie. Madar
finner ingen mening i att vara oppositionell mot skolan, som ginget hos Willis
gjorde. Den st6kiga eleven ér inte en position han vill bli f6rknippad med. Han
ar uppenbart mdn om sin utbildning och sina betyg, tvirtemot berittelsen om
antipluggkulturen.

Bland eleverna pa Bjoérkskolan finns inte en entydig opposition mot skolan,
lirarna och lirandet. I klassrum och i elevernas beskrivningar visar sig inte den
kollektiva antipluggkultur som Willis (1977/1983) skildrar. Nir Willis besktiver
pojkarna i sin studie och deras relation till skolan och lirarna visar han pa hur
deras motstand var rotat i en klasskultur, en kultur som bars upp av familj och
forildrar dir de manuella jobben i fabrik och verkstider férenade dem. Denna
kollektiva gemenskap och kultur utanfér skolan gav mening och niring till
pojkarnas motstind i skolan. Sernhede (2011) visar, med en parallell till Willis,
att det motstind han observerat i en férortsskola inte dr grundat i en kollektiv
identitet som finns representerad av forildrarna och hemmet. Dir finns ingen
stark klassidentitet och kinsla av autonomi i relation till skolan och samhallet,
utan snarare en upplevelse av att vara en “andra klassens medborgare”. De
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uttryck for opposition som eleverna i Bjorkskolan kan visa upp vilar inte heller
pa en gemensam uppsittning av virderingar och normer som gir pa tvirs med
de som skolan representerar. Pa sa vis kanske vi kan forsta Rasheed och de
andra eleverna pa Bjorkskolan. Nir de skolkar eller gar emot lirarna bottnar det
inte 1 en kultur, likt Willis beskrivning, av motstind och avstandstagande fran
skola och utbildning per se.

Nir Rasheed i mitten av april far stod av skolan for att klara betygen ar
grundskolan snart slut. Han beskriver hur han upplever att hjilpen kommer for
sent och ifrdgasitter varfér han inte fick stod tidigare “nir allt borja g snett”,
som han siger. Hos Rasheed vicks en frustration ur kidnslan av att vara
missforstadd eller bli berévad det stéd i studierna han 6nskar. Skolan och
studierna betraktas som en mdjlighet, vilket visar sig i elevernas beskrivningar
av utbildningens betydelse, men kan ocksa bira pa negativa erfarenheter av att
bli betraktad som en stokig kille eller upplevelser av bristande betyg och
sjalvkinsla. Det finns en ambivalens i detta som kanske tydligast kommer till
uttryckt hos Rasheed och i hans relation till skola och utbildning.

Under en hemkunskapslektion en fredag eftermiddag i slutet av
hostterminen stoltserar Rasheed med 19.5 poing av 20 pa provet de just har
fatt tillbaka. Han och Amir borjar noggrant diskutera sina svar med varandra.
Senare under lektionen antar Rasheed lirarens utmaning att baka det etiopiska
brodet injera ndr de ska laga mat frin sina “hemlinder” om ett par veckor. ”’Jag
ska gora det, da far jag bra betyg”, forklarar han f6r mig och Amir. Pojkars
prestationer och positioner i Bjérkskolan dr pa det viset inte entydiga, Rasheed
framstar som angeligen om sina studier och betyg i vissa fall samtidigt som han
skolkar frin andra lektioner och hamnar i konflikt med ldrare. Han ger uttryck
for olika elevpositioner, som bade studiemotiverad och stékig kille, och dir
visar sig bade en identifikation med utbildning och lirande, samt en kritik av
den skola och de lirare som han uppfattar inte dr engagerade eller forstar
honom. Dessa skiftande positioneringar tyder pa att de normer som omger
olika maskulina elevpositioner dr nigorlunda rérliga och mer flytande 4n vad en
del studier om utbildning och kén gér gillande (jfr Ohrn, 2014). Fér Rasheed
och flera av de andra manliga eleverna pa Bjorkskolan framstir det som att det
dir inte existerar nigon motsittning mellan 4 ena sidan att plugga och striva
efter goda betyg, och 4 andra sidan positionen som kille i skolan. I nista del ser
vi hur elevernas relation till sitt omrade bidrar till deras f6rhéillningssitt till skola
och studier, vilket kan ytterligare férdjupa forstaelsen for de elevpositioner vi
sett hittills.
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Skolan och avvisandet av ”gatan”

Att Bjorkskolan ligger i ett territoriellt stigmatiserat omrade blir pd manga sitt
synligt i mitt material. Det kan vara i férhallande till hur eleverna kommenterar
bilden av sin stadsdel eller skola och hur de forséker visa pa alternativ till de
dominerande berittelserna. Det dr nagot som ocksd speglar sig i elevernas
torhallande till teman som kommer upp 1 undervisningen, exempelvis Yahyes
uttalande om 7allt makt at folket” och hur det knyter an till den sociala
mobiliseringen som verkar for att upphiva stigmatiseringen och forbattra
livsvillkoren i férorten.

I materialet gar det dven att lisa av de mer prekira livsvillkoren som
kidnnetecknar platsen. Dels i form av en nirvarande kriminalitet och skjutningar
som i elevernas berittelser symboliseras 1 talet om torget” eller ”gatan”, och
dels i forhallande till elevernas tal om de mer slitsamma jobb som deras fordldrar
axlar. Om f6rra delen av kapitlet kretsade kring framf6r allt de manliga eleverna
i skolan och deras férhéllande till studierna utifrin talet om antipluggkulturen,
rér vi oss nu utat mot skolans och elevernas relation till omvirlden och sitt
omrade och hur det i sin tur kan bidra till en forstaelse av elevernas instillning
till skola och studier.

Elevernas beskrivningar av Angdalen ir tudelat, de nimner gemenskapen,
upplevelserna av att kidnna sig som hemma och att kunna vara sig sjilv.
Samtidigt beskriver de ett omride dir segregationen, den territoriella
stigmatiseringen och de sociala klyftorna gér sig pamind. Att det skedde ett
flertal skottlossningar i stadsdelen under den tid jag gjorde mitt filtarbete pa
skolan framhivde pa ett tydligt vis de sociala problem som finns i omradet och
de ojimlika livsvillkor som priglar staden. Det accentuerade dven dynamiken
mellan skolan och omridet, mellan utbildning och torget, i elevernas berittelser.
Det kommer bland annat till uttryck i Madars beskrivningar av sina kvarter.

Om man inte bor i Angdalen man tinker det ir ett slumomride som man
helst vill undvika. Men annars, jag tycker, jag kan inte siga negativt om
Angdalen. Jag tinker positivt nir jag hér Angdalen. Nir jag kommer hit jag
blir glad. Jag bor hir, jag vaknar upp hdr, det dr s4, si det ar skont, det dr bara
skont att bo hir. Men assd man tinker pd det negativa, det finns mycket
negativt, assd man kan se nir en droghandel ar pd ging, man siljer sd, man
ser ndr det hinder fast man reagerar inte. Det 4r bara vana, bara vinda blicken
och kolla ett annat hill si. Skot ditt, s skoter dom sitt.
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Det finns en ambivalens i Madars tal om Angdalen, dir de positiva
upplevelserna balanseras mot de mer negativt laddade erfarenheterna av de
sociala problem som ocksa finns i kvarteren. Han drar ocksd en parallell till

skolresultaten.

Madar: Egentligen, ska man kolla resultatmassigt, dé ligger Bjorkskolan daligt
till. Men det ér inte bara, man kan inte skylla pa resultaten, f6r omgivningen
du bor i, det dr inte... Assd pd kvillen det ar inte litt att studera, nir alla andra
ir ute, eller du hér skottlossningar, sidana grejer, det ir inte litt i Angdalen.
Hade du bott i stan eller ndn annanstans, ute vid Lerum eller ndn annanstans,
det hade varit lattare.

Jonas: Varfér hade det varit littare ddr?

Madar: Omgivningen ir bittre dir, och dom du gir runt med kanske inte 4r
kriminella, och dom tinker pa skolan.

Madars tal om sitt omrade och de skillnader han beskriver i férhallande till andra
stadsdelar visar pd hur han, och hans klasskamrater i Bjorkskolan, miste f6rhalla
sig till de utmaningar som boendesegregationen och de sociala klyftorna stiller.
Han dr uppenbart medveten om de sociala férutsittningar som det innebir att
vixa upp i Angdalen och hur dessa skiljer sig frin andra unga i innerstaden eller
andra delar av staden.

Gatan och kriminaliteten skulle kunna std f6r en lockelse och
attraktionskraft for eleverna, ett alternativ till skolan och de krav som
utbildningen stiller. Torbjérn Forkby och Susanne Liljeholm Hansson (2011)
visar exempelvis hur de kriminella gingen kan erbjuda identifikation f&r elever
som kidmpar med skolan och betygen, samt hur brak och motstind mot skolan
och lirarna betraktas som en killa till respekt och status. Detta aktiva
avstandstagande och opposition mot det som skolan och lirarna star for dr som
sagt inte framtridande bland eleverna pa Bjorkskolan trots att skolan ligger i ett
omrade med vil dokumenterad kriminalitet och dir det férekommit flera
skjutningar. I samtal med eleverna framkommer det dven tydligt att gdngen och
kriminaliteten symboliserat i talet om “torget” eller “gatan”, inte har nigon
dragningskraft pa dem. Den i medierna ofta férekommande bilden av att unga
1 férorten med diliga betyg blir attraherade av gingen i den egna stadsdelen,
stimmer inte in pa eleverna pa Bjorkskolan. Aven om gingkriminaliteten ir en
realitet, framstdr det som att gingen inte har ndgon attraktionskraft for eleverna.
Bilal ger uttryck for det nir han beskriver hur han hingde med en ildre kille
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som inte brydde sig om studierna men hur han sedan slutade skolka och sjilv
botjade satsa pé skolan.

Jonas: Vad var det som fick dig att sluta skolka d4, att det vinde ddr?

Bilal: Jag tinkte att, den dir killen hade kanske 30 poidng nir han gick ut fran
nian, 30 poing det ir ingenting. S4 jag tinkte att jag vill inte vara pizzabagare
eller jag vill inte typ sd g runt pa gatan. Om man gir runt pa gatan man blir
kriminell ocksa, om du inte har jobb. Dom vi ser ute dom gor ingenting med
sitt liv, men dom som man inte ser dom gor nigot med sitt liv. Sa jag tinkte
jag vill ocksd gora ndgot med mitt liv, jag vill... Jag gillar kemi, jag gillar matte
fast, assé jag dr bra pa matte, fast jag tycker det ar trakigt. S jag tinkte jag kan
klara det, jag kan fa bra jobb. Jag ville bli tandldkare da, du vet. D4 tinkte jag,
visst jag maste sluta skolka, sen sakta, sakta jag sluta. Sen jag trina pa kemi,
fick bra, bist i klassen, sen Ahmed han [...] berémde mig jittemycket, du
vet. [...] For han visste, assd han gilla mig fast jag skolka, han sa alltid till mig
"varfor gor du sd?". [...] Och da jag tinkte det ar sant, du vet. Jag tinkte jag
miste satsa pa skolan nu. Efter det jag har aldrig skolkat mer. Jag har aldrig
skolkat tror jag, nej aldrig. Det édr bara diligt.

Liraren Ahmeds uppmuntran och de nyvunna framgéngarna i skolan bidrog till
Men det som dven framkommer dr hur skolket och den avvisande hallningen
till skolan inte var en killa till status eller sjdlvrespekt, tvirtom framstiller Bilal
”gatan” som en plats f6r de som inte gér ndgot med sitt liv. De kan sidgas utgéra
de misslyckade karaktirerna i hans berittelse. Skottlossning, torget” och
kriminaliteten dr nirvarande i Bilals och Madars beskrivningar av sin tillvaro,
men dir finns inga stereotypa och skimrande berittelser om snabba pengar och
skinande bilar, tvirtom framstar det som en spegling av ett méjligt men odnskat
liv. ”Gatans” symboliska och reella nirvaro i deras tillvaro vinds istillet till en

drivkraft och sporre att satsa pa skolan.

Onskan om ett jobb och en annan framtid

Amina som gir i nian beskriver att hon och hennes kompisar har sett vad en
utebliven skolging med déliga betyg kan bidra till, vilket har spelat in i deras
eget forhallningsitt till skolan. Nér hon talar om sina klasskamrater sdger hon
att:

...dom kimpar nu, dom vill jobba, dom har sett dom som inte tar skolan pa
allvar, hur dom 4r nu. Dom ir ute pa gatan och sint. Dom vill inte bli det,
dom vill kimpa och fa jobb, och sént.

177



178 * VARSTA BASTA SKOLAN

Betoningen av skolan som ett led till en framtida anstillning och ett bra jobb
aterkommer hos eleverna. Om “gatan” verkar avskrickande och blir en
drivkraft till att prioritera skolan bidrar 4dven framtidsutsikterna pa
arbetsmarknaden till elevernas forhallningssatt till skola och studier. Att bli
pizzabagare dr exempelvis inget som Bilal 6nskar sig, men att han nimner just
det yrket siger oss samtidigt ndgot om hans referensramar och vilka jobb som
ar mojliga att forestilla sig. Diarmed avslojar det nagot om de socioekonomiska
omstindigheter som eleverna pa Bjorkskolan har att férhalla sig till och hur
fragan om klass aktualiseras i relation till den marginalisering och de prekira
arbets- och livsomstindigheter som priglar tillvaron f6r manga i Angdalen.

Ett annat exempel pa det, och pa de goda relationerna mellan elever och
lirare, far vi dd eleverna i 9B har svensklektion med Eva. Lektionen har just
bérjat dd Yannick utbrister att Eva fyllde ar i gir. ”Grattis Eva”, ropat flera av
eleverna. Plotsligt stimmer de upp i sing. ”’Ja ma hon leva, ja ma hon leva...”,
ekar det i klassrummet och alla elever dr med och sjunger. Eva brister ut i ett
stort leende dar hon star framfor klassen. ”Hurra, hurra, hurra!”, avslutar de.
Eva ler och tackar glatt innan hon atergér till att beritta vad de ska gora i dag.
Nir eleverna har borjat arbeta gir jag och sitter mig pd den lediga stolen bredvid
Hamid, framf6r Sahar och Zara. ”Varfor blev det Bjdrkskolan som du valde”,
undrar Sahar ovintat. Jag beskriver att jag skrev till ndgra skolor och att de var
positiva hir. Tidigare har manga elever inte fitt betyg sd att de kan g gymnasiet,
sd jag ville fors6ka f6rsta det, forklarar jag. “Forstar du det nu da?”. Zara har en
ndgot stram min ndr hon stiller frigan. ”Ja, lite bittre”, svarar jag. “Men
samtidigt ser jag nu”, fortsitter jag, ”att det 4r manga som 4r vildigt motiverade
och vill fa bra betyg”. ”’Ja, tack”, siger Zara med ett leende, synbart n6jd med
den beskrivningen som hon verkar kinna sig triffad av. ”Det ir sa, f6r méinga
ser de dldre i stadsdelen som inte har nanting”, forklarar Zara. ”Jag tror att
skottlossningarna har pdverkat manga”, siger Sahar. ”Det ir inte dom med
utbildning, som hinger dir ute”. Zara botjar prata om familjens betydelse.
”Man har ju sett att dom har gitt igenom mycket”, beskriver hon. ”Vill man
gora dem stolta da?”, frigar jag. ”’Ja, eller man vill inte behdva gi igenom det
sjalv”’, fortsitter hon. ”Det dr manga férildrar som inte har utbildning heller”,
siger Sahar, “och man vill inte ha det som dom”. ”Hur da”, undrar jag. ”For att
inte gbra nagon ledsen. Ta min pappa som exempel. Han jobbar frin nio till tio
varje dag! Det dr inge bra. Sa vill man inte ha det”.

I filtanteckningarna ovan ser vi inledningsvis ett uttryck f6r de nirmast
tillgivna och 6ppenhjirtiga relationer som kan existera mellan elever och lirare
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pa skolan. Ett tydligt exempel pé elevernas uppskattning av Eva, och langt ifran
det motstand mot lidrare och skola som teorin om antipluggkulturen gor
gillande. Aterigen ser vi ocksa exempel pa den betydelse som eleverna tillskriver
skottlossningarna som skett, men de talar 4n mer om de vars tillvaro
kinnetecknas av svara arbetsforhallanden eller en total avsaknad av jobb,
utbildning och mdijligheter. De som enligt Zara ”inte har nanting”. Sahar
beskriver sin egen fars krivande jobb som ett exempel pa hur arbetslivet kan te
sig om man kommer frin Angdalen och saknar utbildning. I férhallande till
dessa berittelser bér skolan pia méjligheter om en annan tillvaro som inte
medfSr samma uteblivna eller prekira arbetsférhallanden. Fér Sahar och Zara
framstar arbetssituationen fér deras forildrar och andra vuxna i omradet som
ett brinsle fér den egna motivationen att plugga och prioritera skolan. De vill
staka ut nya spar for sig sjilva.

Att inte bry sig om skolan nu kommer man dngra senare, papekar flera elever,
och nigot som kan innebira emotionella och matetiella omkostnader lingre
fram i livet. I samtal med Yahye och Elias i arskurs nio bérjar vi diskutera
studier och framtid i relation till de elever som inte dgnar sig 4t skolan utan
snarast betraktar den som ett stille fér att ha kul.

Yahye: I fall det gar daligt, man dngrar sig.

Elias: Dom har det roligt nu, men senare dom kommer inte ha det lika roligt.
Yahye: Precis.

Elias: D4 det blir sina, harda jobb, ingen utbildning alls, lite 16n.

Jag: Har ni sett andra som har angrat sig?

Elias: Ja, absolut. Men dom som verkligen erkdnner att dom angrat sig, det ar
inte dom hdr. Dom ir typ, dom kanske 4r vuxna, dom kanske har barn och
sant, det 4r dom som talar om att dom angrar sig. Typ 30-aringar si. Det ar
dom som talar om det.

Jag: Som sliter pa ndgot daligt betalt jobb

Elias: Exakt, och dom hir, dom angrar sig kanske inte f6rrin 30 kanske, dom
som chillar hir, dom har inte dngrat sig dn, tror jag. Den tiden kommer.

Ytterligare ett exempel ger Mirac ndr vi talar om utbildningens betydelse. For
honom ir det vad som krivs for att du ska:

179



180 * VARSTA BASTA SKOLAN

Klara dig i livet. Komma lingt. Mdnga outbildade, assa jag har sett manga hir

ute pa gatan, de siger "satsa mycket pd skolan", "jag har angrat mig", och
sant. [...] Det dr ddrfor det dr viktigt, sa man blir nagot sen.

Elias, Yahye och Mirac talar alla uttryckligen om skolan i ett lingt perspektiv,
hur studierna hir och nu bir pa element av en mdjlig framtid. Att satsa pa
skolan och se till att fa goda betyg innebdr mdojligheter att komma in pa den
gymnasieutbildning de énskar, och i férlingningen dven fa ett jobb som ir
intressant och vilbetalt. Skolan blir en arena dér de kan skaffa sig kunskap och
1 férlingningen kvalifikationer for att ta sig fram i utbildningssystemet och pa
arbetsmarknaden. De beskriver med andra ord hur de teoretiska kunskaper som
skolan ger dem, kan erbjuda tillging till kvalifikationer som krivs foér att
avancera pa den sociala stegen, tvirtemot den beskrivning av ginget som Willis
(1977/1983) ger i sin studie. Om pojkarna hos Willis hamnade p4 kollisionskurs
med utbildningsparadigmet, som Willis benimner det, har eleverna pa
Bjorkskolan anpassat sig till det. Att inte satsa pd skolan framstar inte heller som
ndgot attraktivt alternativ, tvirtom framstiller Elias det som férknippat med
hérda, slitsamma och okvalificerade jobb, och nigot som de alla menar innebir
anger 6ver missade moijligheter. De sitter helt enkelt ord pad skolans del i den
sociala reproduktionen. Att sakna utbildning blir f6r Mirac liktydigt med att vara
“ute pa gatan”, att vara ber6vad alternativ, medan skola och utbildning 6ppnar
mojligheter till att man blir ndgot sen”. Det dr i Miracs beskrivning genom
skolan som man har chans att bli till som en fullvirdig individ och skaffa sig en
social position, medan avsaknaden av utbildning férknippas med en icke-
position, en plats i samhillets marginal.

Disidentifikation med fororten och ”gatan”

Som unga frin férorten dr eleverna pa Bjorkskolan inte ovetande om
framstillningarna som sker av deras plats. Det senaste decenniet har
rapportering om kriminella ging, skottlossningar och dddsskjutningar varit
vanligt férekommande nidr mediernas uppmirksamhet riktas mot dessa
stadsdelar. Pa senare tid har ett flertal bocker ocksd uppmirksammat och
kommenterat det vdld och den kriminalitet som nu férknippas med férorter
som exempelvis Rinkeby i Stockholm eller Angered i G6teborg (Bickstrém
Lerneby, 2020; Wierup, 2020). Eleverna péd Bjorkskolan férhiller sig till det som
sker utanfér skolan och ir inte heller omedvetna om de stereotypa bilder eller

negativa berittelser som omger Angdalen. Deras plats kan besktivas som
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klassad och rasifierad, forknippad med fattigdom, ”invandrare” och
gingkriminalitet (Molina, 1997). Sjilvklart 4r det inte hela bilden, men det 4r en
bild som ér vanligt forekommande i relation till dessa omraden och som bidrar
till den territoriella stigmatiseringen och demoniseringen av stadsdelar som
Angdalen.

I sin studie av arbetarklasskvinnor i Storbritannien beskriver Beverley
Skeggs (1997/2015) hur arbetarklassen demoniseras och patologiseras genom
negativa representationer av vulgira, fattiga, cigarettrokande och farliga kvinnor
och min. Hon beskriver hur klass hade en visentlig betydelse f6r de unga
kvinnornas identitet men framfor allt genom uteslutning, genom att de férsckte
avsiga sig och fjirma sig frin det som kunde uppfattas som arbetarklass. For
kvinnorna hon métte fanns inte nagra positiva klassidentifikationer, det fanns
f6r dem ingen stolthet i positionen som arbetarklass. Skeggs jamfoér med Willis
(1977/1984) och hur min ur arbetarklassen istillet kan skapa en positiv identitet
grundad i sin klasstillhérighet och dirmed inga i ”en positivt virderad social
kategori” och gemenskap (Skeggs, 1997/2015, s. 120). Pojkarna hos Willis dr
exempelvis stolta 6ver sin klassbakgrund och virderar de praktiska jobben
hégre dn skolans teoretiserande. Kvinnorna i Skeggs studie skapade inte denna
positiva identitet, utan de kom istillet att disidentifiera sig med positionen som
arbetarklass och ville inte betraktas eller bedémas utifran sin klasstillhérighet.

Om vi betraktar elevernas relation till férorten och hur det exemplifieras i
deras tal om gatan, ser vi pa ett liknande vis en ovilja att f6rknippas med den
och vad den representerar. Samtidigt dr den ndgot de forhéller sig till, inte enbart
som nyhetsrubriker utan som en (o6nskad) realitet i tillvaron. Gatan bir inte pd
nigon killa till positiv identifikation, inte heller utgér en position som
”gangster” eller rebell som stir utanfor samhillet ndgon uppenbar attraktion for
dessa elever. Tvirtom fir gatan symbolisera en forlorad framtid och forlust av
méjligheter. Dirmed sker det hos eleverna en disidentifikation med gatan och
vad den star for, och detta uttryck for disidentifikation kan vi dels forsta i
forhallande till de reella omstindigheter som omger skolan, dels i férhéllande
till de negativa representationerna av deras omrade kopplat till beskrivningarna
av kriminalitet och ging. I samtal med Bilal om bilden av stadsdelen beskriver
han detta och siger att alla tinker ju, det r skottlossning varje dag, kriminella
som bor dir”. Talet om gatan eller torget bir ocksd pd en berittelse om
stadsdelen och vi kan i detta tal se hur eleverna ger uttryck fér bade en
identifikation och disidentifikation med férorten, dar finns en ambivalens infor
den egna platsen. Om man bor i ett omride som man uppfattar att andra ser
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ned péd och som vicker negativa associationer, kan det ge upphov till ett behov
av att skriva ut sig ur denna berittelse och disidentifiera sig med den. Det gar
att beskriva det som att eleverna tar avstind frin bdde de materiella
omstindigheter och de symboliska dimensioner som f6rknippas med gatan. Det

visar sig dven 1 Miracs beskrivning av vad som skinker status.
Jonas: Men ir det, vad dr det annars som ger status i skolan?

Mirac: Assd de forra niorna, manga utav dem var bra i skolan, manga. Sen
efter nir dom gick ut, folk bérja ge dom respekt och sant. Fér dom klara sig,
dom var skitsnilla och sint. Det var dirfér. Hade dom varit kriminella, minga
utav dom var ockséd kriminella, men dom far inte lika bra respekt, eller lika
mycket. Fér dom hinger runt med dom hir vid torget och sant, det dr darfor.

Jonas: Far dom inte det, eller fir dom det?

Mirac: Dom far inte. Folk kollar snett pa dom, folk undviker dom sa. Men i
fall jag triffar ndgon som har varit bra i skolan sa, man kinner sig mer sihira,
jag vet inte, man mdr mycket battre.

Att vara forknippad med torget, gatan eller positionen som kriminell ger ingen
uppenbar fordel i form av status och erkidnnande utanfér den kriminella
virlden. Mirac ndmner istillet fjolarets niondeklassare som férebild och
exempel pa elever som bade klarar skolan och ir schyssta personer. Status och
social position verkar dirmed sta i relation till skolframgang och vinlighet mer
an ndgot annat, och kanske dr det kdnslan av att det gar att lyckas i skolan som
g0Or att motet med dessa elever vicker positiva kinslor hos Mirac.
Disidentifikation sker alltsd i férhallande till gatan som symbolisk arena, men
den visar sig dven i relation till férildrarna och de jobb de representerar, tydligt
demonstrerat i bland annat Sahars beskrivningar av hennes pappas slit frin
morgon till kvill. Férildrarnas jobb nimns inte som nagot att striva efter eller
som eleverna ser upp till, det dr inte en position de identifierar sig med.
Forildrarna fir snarare representera en klassposition som de tar avstind ifrin
och vill réra sig bort frin — mot ett bittre och mindre slitsamt jobb och en
annan social position. Hos eleverna finns det ingen 6nskan om att folja
forildrarna, som det gjorde hos Willis, och inte heller finns denna énskan hos
forildrarna, tvirtom. Tillvaron utanfér skolan erbjuder inte en gemensam
kultur och identitet vars normer och virderingar hamnar i konflikt med de
skolan representerar, si som Willis beskriver. Eleverna, och det giller bade for
pojkarna och flickorna i skolan, talar om hur deras férildrar uppmuntrar dem
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till skolarbete. Nir eleverna beskriver alternativen till skolan dr det
kriminaliteten pa gatan eller deras foraldrars daligt betalda och slitsamma jobb.
Ambitionerna och madlen formas i relation till de livsomstindigheter som
kinnetecknar andra minniskors liv i kvarteret. I ljuset av det beskrivs skolan
som en mojlighet att géra nagot annat, oavsett om dessa moijligheter gér att
realisera eller ej, och ett sitt att symboliskt lyfta sig upp 6ver platsen.

»Allt borjar hir i skolan”®

Kriminaliteten pa gatan och prekira arbetsforhallanden dr for de flesta elever
nagot de disidentifierar sig med och som bidrar till att forma deras eget
forhallningssitt till studier och skola. Men det 4r samtidigt en reell nirvaro, i
den meningen att det dr ett mojligt liv, och tanken pa detta tycks mer nidrvarande
tor vissa av eleverna. I slutet av den sista terminen av hogstadiet vet Rasheed
inte om han kommer fa godkint betyg i matematik eller inte, vilket vicker
funderingar 6ver framtiden. Han utvecklar sina tankar om skolan och vad han
uppfattar som alternativet dartill. Det framstir som att framtiden kanske inte
blir som han hade tinkt sig.

Jonas: Men det hir med utbildning, hur tinker du nu om det efter nian?

Rasheed: Jag, vet faktiskt inte. Efter matten jag vet inte om jag ska sluta
skolan, har tinkt sd. Sluta allt. Assa jag hade den hir matten, du vet. Jag ville
ga hogskoleutbildning, forstir du mig. G4, ta sambhille, ta sd och sd, lisa
hégskola. Nu efter den hir matten, jag vet inte om jag har san lust. Jag har
inte san lust. Jag vet andra som har tagit yrkesférberedande, dom it bara hit,
forstar du mig. Dom bara softar hir omkring, inget jobb, ingenting. Dom
vaknar, sover, férstar du mig, luffar hir i Angdalen. Det ir si det kommer bli
f6r mig ocks4.

Jonas: Ar du ridd for det?

Rasheed: Ja, jag vill inte gbra det, men ibland det kinns som vi har inget val,
forstar du mig.

Jonas: Nie, hur menar du?

% Delar av foljande text har tidigare publicerats i annan form i antologin Ld alla stenar rulla (S6derman &

Johansson, 2016).
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Rasheed: Assd, vi far inte... Som nu, jag kimpar och si du vet. Fast det gir
inda, det... sdhira du vet. S4 det, ja, det kiinns som att vi inte har valt dom,
det dr bestimt att vi ska gé dit, forstar du mig.

Jonas: Ga var ninstans?

Rasheed: Assi, softa hir, inget jobb, ingenting. Sa vidare. Det ir fa som lyckas
hos oss, det ir fi som lyckas fa jobb, utbildning, och sadar. Nu, jag vet inte
ens om jag ska gi 1 skolan eller gi san hir Bergs bygg, sd efter tre méinader
sitta hir. Det ér tusentals hir som har gitt Bergs bygg, fast dom har inget
jobb, ingenting, dom bor med férildrarna, dr 24-25 och dom sover hir med
sin familj, mamma och pappa och sint. Det... det dr exakt sa hir det kommer
ga for oss. Exakt sa hir.

Istillet f6r gymnasieutbildning och hégskolestudier beskriver Rasheed hur han
riskerar att ga samma vig som de bekanta, grannar och vinner som "luffar hir
i Angdalen”. Han ir beredd pa att kanske lisa yrkesforberedande utbildning, i
hans 6gon ett betydligt simre alternativ dn de hégskoleférberedande studier
han sett fram emot, men erfarenheterna siger honom att det inte 4r nigot bra
alternativ. Tanken pa arbetsmarknaden efter niagra ar pa byggprogrammet
skinker ingen kinsla av trygghet eller férvissning om framtida f6rsérjning och
sjalvstindighet. Istillet talar han om stagnation, att vara forvisad till att bo kvar
hemma och beroende av férildrarna, att inte kunna réra pa sig varken materiellt
eller socialt. Vidare utbildning och en fast anstillning framstir som nagot
mycket avligset 1 Rasheeds berittelse.

Detta tal kan stillas i kontrast till hur framtiden ofta tillskrivs de unga. Pi ett
symboliskt plan 4r de birare av den tid som skall komma. Sjilva idén om unga
eller ungdomen kan sdgas vara férknippad med férestillningar om en lovande
framtid, livet ligger synbart 6ppet och omgirdas ndrmast av ett 16ftesrikt
skimmer av férhoppningar och méjligheter. Men denna symboliska dimension
av ungdomen och vad den fir representera, stills mot en realitet dér livet f6r
miénga unga inte ar fullt sa lovande. Rasheed ir en av dem som inte delar en
sarskilt ljus syn pd livet efter skolan. I hans tal framstar det som att framtiden
inte bér pa hopp, utan snarare att framtiden upprepar nuet och att han kommer
trampa samma stig som de innan honom.

Detta tal om “oss” och hinvisningarna till Angdalen som Rasheed
aterkommer till, visar pa den betydelse som platsen och de spatiala
dimensionerna av tillvaron har f6r hur han begriplige6r sin vardag och formar
sin sjilvuppfattning och identitet (jfr Dillabough & Kennelly, 2010). Den

urbana segregationen och de etniska och klassmissiga skillnader den ér uttryck
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for, manifesterar sig i platsen. Det dr dessa erfarenheter av att tillvaron for den
som bor i Angdalen inte ir densamma som fér andra, som Rasheed ger uttryck
tor. De rumsliga dimensionerna ir en viktig del i analysen av hur eleverna i
Bjorkskolan formar sina forestéllningar och drémmar.

I sin diskussion om rumslighet beskriver Bourdieu (1999, s. 126) hur
rummet rymmer spatiala forhallanden, och hur dessa ocksd ger upphov till
mentala strukturer som paverkar hur manniskor forhaller sig olika platser. Det
gor att rummet ddrigenom blir en arena for olika maktférhallanden. Bourdieu
(1999) talar om hur dessa foérhallanden kan f6rstas i termer av symboliskt vald,
ett vild som gir nidrmast obemirkt forbi och som bland annat kommer till
uttryck genom de skiftande betydelser som tillskrivs platser och minniskor,
samt de sociala skiktningar och hierarkier det ger upphov till. Bortom de
omedelbara materiella och sociala skillnaderna i det urbana rummet sa bir alltsa
platser ocksa pé olika mening, de férknippas med olika kulturella symboler och
forestillningar som i sin tur far praktiska inneboérder £6r minniskor (Dillabough
& Kennelly, 2010). Om elevernas disidentifikation med férorten och det som
torget, gatan och forildrarna star for, kan fungera som en drivkraft for att satsa
pé skolan och plugga hirdare, dr det som att Rasheeds upplevelser av tillvaron
i och utanfdr skolan snarare leder till uppgivenhet.

Rasheeds beskrivning av framtidsutsikterna f6r en ung person fran foérorten
ir dyster, sa dr dven upplevelsen av att vara berdvad alla valméijligheter. Han
beskriver det som att unga i Angdalen inte har nigot alternativ, att deras framtid
redan dr utstakad pd férhand, och kvar dr6jer sig kinslan av att det dr exakt sa
hir det kommer gi”. Utan jobb och ingenting, som Rasheed uttrycker det. Det
finns hos Rasheed det som Willis (1977/1983) betecknar som ett “partiellt
genomskidande” av hur utbildningssystemet och arbetsmarknaden missgynnar
personer fran férorten (Sernhede 2011a, s 203). Han beskriver att det ar fa
personer fran Angdalen som lyckas fi utbildning och jobb, och enligt honom
finns det ”tva olika viigar” man kan ta om man kommer frin Angdalen.

Jonas: Men varfér far dom inte jobb dé tror du?

Rasheed: Ingen aning faktiskt, ingen aning. Jag vet inte faktiskt, fast det ar
flera personer som det hint sd. Assd, manga, ritt manga som har gatt sina
Yrkesgymnasiet, Bergs bygg.” Nu dom har tagit studenten, fast ind4 som ir
dom hir uppe. Dom jobbar inte, far soc-pengar, bor med mamma och pappa.

» Yrkesgymnasiet och Bergsgymnasiet dr fingerade namn pd tva skolor med inriktning pa framfor allt

yrkesprogram.
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Det idr bara s dom kan gora. Kriminell, det dr enda vigen att leva. Enda
vigen att leva. Om man inte har jobb, ingenting, och bor i férorten. Det dr
enda sittet att leva ja, att vara kriminell. Annars si gir det nerdt. Det finns tva
sidor hir, att jobba bra du vet, eller att jobba daligt. Om man jobbar daligt,
jag vet inte vad man gor, siljer, ja det dr bara dom... Andra, dom har familj,
barn, bra jobb, bil, och allt borjar hir i skolan. Allt borjar hir i skolan. Det
finns folk, dom har gitt exakt samma vig, liksom dagis, allt sa, si. Sen dom
gar tva olika vigar. Exakt hir efter nian, tva olika vigar. Folk hoppar av, dom
tar sd, dom tar sd. Folk gar in i fingelse. Ja...

Jonas: Kinner du manga som har tagit den vigen?

Rasheed: Ja, ja. Skitménga, jittemdnga. Och allt bétjar hir i skolan. Jag har
tankt pé det javligt mycket, men hur kommer det gi f6r mig? Jag har ingen
aning. Jag har tinkt pd det, ”jag ska lyckas”, du vet. Jag har tinkt linge, ”jag
ska lyckas, jag ska lyckas”.

I Rasheeds berittelse far skolan en avgorande betydelse, och 1 hans beskrivning
kan den gora skillnad mellan ett hederligt liv och ett som kriminell. Hans
beskrivning bottnar i de erfarenheterna han gjort frin Angdalen och hur
tillvaron gestaltar sig for dldre bekanta i omradet, det dr en berittelse om livet i
férorten och om olika livsméjligheter. Bortom de materiella omstindigheter
Rasheed ndmner sdger hans beskrivningar nigot om de symboliska
dimensionerna av platsen och vilka forestillningar och berittelser som ir
forknippad med den. Rasheed talar om hur han dr van att bekanta och vinner
gar utan jobb, men han har alltid f6restillt sig att han inte ska bli en av dem, att
han ska lyckas. Nir vi ses kinner han istillet att “allt gar snett”.

Hans tal visar pa en dterkommande spinning eller relation mellan platsen
och elevernas olika positioner eller identiteter. Eleverna parerar pd olika vis
platsen och den framtid som ér férknippad med den. For vissa blir platsen en
killa till att agera, en drivkraft och sporre att satsa pd skolan eller jobba hérdare.
Rasheed berittar ocksd om att han vill ’lyckas” men talar i nista stund om en
brist pa framtidsutsikter. Det d4r som om platsen kommer ikapp honom, att han
inte kan undkomma den.

Rasheeds beskrivningar speglar ocksa vilket liv och tillvaro som dr moijlig att
forestilla sig f6r honom. Vi kan ddrfor lidsa hans berittelse 1 relation till den
sociala, ekonomiska, etniska och mentala segregation som kommit att avspegla
sig 1 6kade klyftor mellan de fattigaste och rikaste stadsdelarna. I flera av de
stora stidernas multietniska férorter férmar skolorna inte att motverka den
territoriella stigmatiseringen, och de dr inte £6r alla en sjilvklar vig till jobb och
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en trygg framtid (Sernhede, 2009). Det finns dven forskning som visar pd att
skolan i dessa omrdden till viss del kan forstirka upplevelser av att inte vara en
del av sambhillet (Bunar, 2001; Runfors, 2003; Sernhede, 2011a). Rasheed var
positiv till skolan och ville fa bra betyg, men han hade svart att férverkliga dessa
ambitioner. Upplevelserna av att misslyckas i skolan blir f6r Rasheed, dven
torknippat med en position i marginalen, hinvisad till en tillvaro av socialbidrag
eller kriminalitet.

De senaste decennierna har mot bakgrund av segregationen och
omstillningen till ett postindustriellt samhille bidragit till ett storre fokus pa och
betydelse av utbildning (Johansson & Sernhede, 2003). Utan en gymnasie-
examen 4r det betydligt svéirare att komma in pd arbetsmarknaden i dag, och de
skillnader vi ser mellan skolor visar att utbildningsméjligheterna inte ér
desamma f6r alla elever. I flera av Sveriges mest utsatta stadsdelar dr drygt en
tredjedel av alla unga mellan 20 och 25 ar varken i arbete eller i studier
(Regeringskansliet, 2012; Ungdomsstyrelsen, 2008).

Rasheeds funderingar Gver sin framtid ter sigi det sammanhanget begripliga.
Nir jag triffar honom nagra veckor efter var intervju far jag veta att han trots
allt lyckades fa godkint i matematik, och han verkar for tillfillet littad.

Sammanfattande reflektioner

Arbetet och klasstillhérigheten var det som férenade ginget i Willis studie, det
som utgjorde kittet som holl dem samman och bidrog till att skapa en kollektiv
kultur. Betydelsen av klass som meningsbirande element och grund for
identitetsskapande och tillhérighet visar sig inte pa samma vis bland eleverna
pa Bjorkskolan. I forhallande till dem framstir snarare platsen och de
erfarenheter som kommer ur att vixa upp och bo i Angdalen som det som
linkar dem samman. Samtidigt kan vi se hur frigor om klass och etnicitet
aktualiseras, dven om det inte tas som en utgangspunkt fér motstind eller
mobilisering varken 1 eller utanfér skolan. En av Willis fortjanster dr hur han
beskriver de olika kreativa former av motstind som pojkarna ir involverade i
och hur detta motstind samtidigt 4r det som leder dem in pa samma vig som
sina forildrar och dirmed f6r dem tillbaka till arbetarklassen. Mycket ser
annorlunda ut i dag, men skolan 4r fortfarande en plats dir sociala skillnader
reproduceras men ocksd passeras.

Betydelsen av klass visar sig inte pa samma sitt bland eleverna i Bjérkskolan
som hos Willis, men klass dr nog sa patagligt, om dn pa ett helt annat sitt. Det
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visar sig exempelvis i elevernas vilja att nfe f0lja 1 sina féraldrars fotspar och att
inte tillh6ra gatan och vad den representerar f6r dem. Att vi behover tala om
klass, eller om den betydelse som elevernas socioeckonomiska situation och
forildrars utbildningsbakgrund faktiskt har for elevers moijligheter och
avancemang i utbildningssystemet stir klart. Det har inte minst blivit tydligt i
takt med att rapporter om skolsegregation och bristande likvirdighet mellan
skolor tilltagit (Skolverket, 2020). Klass har pa sd vis fatt en férnyad, men
samtidigt férandrad, relevans i dagens skola och utbildningssystem.

Eleverna pa Bjorkskolan vill lira sig, plugga och fa bra betyg. Deras
bakgrund och de erfarenheter de tar med sig in i skolan vinds inte mot skolan
och utbildningen, tvirtom tenderar det att bidra till deras positiva
forhéllningssatt till skolan. De delar den allmidnna bilden av utbildningens
betydelse och tanken pi att de sjdlva har ansvar f6r sina studier. Samtidigt har
en del svart med betygen och bir sjilva bordan f6r sina motgangar i skolan.
Ginget hos Willis var inte intresserade av att plugga och f6r dem var bristande
betyg ingen fotlust, de hade ndgot annat att falla tillbaka pa. For eleverna pa
Bjorkskolan finns inte nagot sidant alternativ. De beskriver istillet livet pa gatan
som kriminell, att bli arbetsl6s eller jobba med de slitsamma yrken de inte vill
ha. De ger uttryck f6r en disidentifikation med dessa positioner och dirmed
ocksa en disidentifikation med berittelserna om férorten som de bir pa. Denna
upplevda avsaknad av positiva alternativ till skolan och studierna bidrar till deras
forhallningssitt till utbildning som nédgot i grunden efterstravansvirt. Men nir
det inte gir, ndr betygen uteblir, bdr de sjilva sitt eget misslyckande,
exemplifierat bland annat av Rasheeds upplevda uppgivenhet. Att eleverna vill
lira kan dirfdr sigas spegla en medvetenhet om vad som krivs av dem 1 ett
samhille som inte erbjuder okvalificerade jobb pa samma vis som f6r killarna i
Willis studie och dir avslutade gymnasiestudier och formella kvalifikationer dr
allt viktigare f6r ens framtid (Dolby & Dimitriadis, 2004).

Nigot som dr virt att uppmirksamma ir att de manliga eleverna inte heller
beskriver den statusforlust som annars férknippas med pojkars ambitioner och
plugg i skolan (jfr Nystrém, 2012). De delar inte erfarenheter av att vara
osynliggjorda eller betraktade som pluggisar i skolan, tvirtom ter det sig som
att elevernas framgangar i skolan dven kan stirka deras eget sjilvfortroende och
deras status i sina egna och andras 6gon (jfr Gustafsson, 2014). Aven sjilva
anstringningen fOr att na goda resultat verkar bland eleverna vara férenligt med
rddande maskulinitetsnormer och hég status. Beskrivningarna frin eleverna,
men dven ldrarna, vittnar om att det dr accepterat att plugga bade bland killar
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och tjejer och att bra betyg kan ge erkidnnande hos andra elever. Den
torklaringsmodell som utgdr fran en manligt kodad antipluggkultur, och som
har fatt foretride under senare decennier, har ingen sjilvklar relevans nir det
kommer till killarna pa Bjorkskolan.

Att eleverna har hégt héllna ambitioner och inte ger upp om skolan ar virt
att ta fasta pa. Skolan och lirarnas arbete handlar dérfér inte frimst om att
hantera den form av antipluggkultur, utifran vissa klasspecifika férutsittningar,
som Willis (1977/1983) lyft fram som forklaring till bristande skolresultat. Men
elevernas relation till skola och studier kan alltsa inte heller forklaras utifran de
idéer om kon och skolprestationer som senare teser om antiplugg har betonat.
Eleverna dr snarare ”pro-plugg” och ”pro-skola”, om dn med reella férhinder.

Pa en 6vergripande niva dr eleverna positiva till skolan, de talar vil om
utbildning och vill lira sig, men det 4r inte alltid detta f6rhallningssitt till skolan
omsitts i motivation och handling som innebir att de prioriterar och engagerar
sig fullt ut 1 skolarbetet. De tror inte alltid pa sina méjligheter, och de saknar
ibland férutsattningarna att gora verklighet av sina férhoppningar pa skolan och
fér sina betyg. Existerande omstindigheter, vare sig det handlar om den
enskilda elevens forutsittningar eller skolans méjligheter att méta elevernas
behov och stétta dem i skolarbetet, gbr att de uppstillda malen och viljan inte
alltid kan realiseras. Detta tyder emellertid pd att elevernas betyg inte frimst kan
forklaras med hinvisning till bristande studiemotivation eller ldgt stillda
framtidsmal, vilket ibland lyfts fram som forklaringar (se t.ex. Archer m.fl,
2010). Elevernas beskrivningar och forhallningssitt visar snarare pd att en
overvigande andel av dem vill lira sig och har ambitioner f6r framtiden. Det
kan ddrfor vara relevant att fundera 6ver férhallandena mellan viljan till att lira,
motivationen att plugga och de faktiska férutsittningarna att tilligna sig
undervisningen och prestera vil.

Om vi ser till omgivningen och platsens betydelse 4r det tydligt att Angdalen
ir ett omrdde mirkt av den sociala och ekonomiska ojamlikheten. Utifran detta
kan vi betrakta elevernas positiva relation till skolan och bejakande av studier
som i viss man ett §verskridande av de grinser som kén, klass och etnicitet kan
utgbra 1 férhillande till elevers positioner och prestationer i skolan (se t.ex.
Phoenix, 2004). Beskrivningar av ”gatan” och “torget” visar pa hur just bristen
pd synliga alternativ f6r eleverna pa Bjorkskolan bidrar till att skolan och
studierna uppvirderas och betraktas som en méjlighet, det rymmer en potential
att hoja sig 6ver platsens begrinsningar. Elevernas relation till sin stadsdel ar
ndgot ambivalent, den 4r bdde en killa till identifikation och disidentifikation.

189
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Utifrdn deras sitt att mota och forstd vardagen och tillvaron blir skolan ocksa
en viktig plats att samlas pa.

I torhallande till eleverna i skolan kan vi se konturerna av en gemenskap, av
en kultur som bestdr av minniskor frin vitt skilda bakgrunder, men som férenas
i vissa delade erfarenheter av att bo i Angdalen och positionen som
“invandrare”. Tecken pa denna delade kultur visar sig i elevernas sitt att forsta
och ge mening till sin skola och sitt omride, och i den sammanhillning som
tinns mellan dem. Men det dr inte en enhetlig och homogen kultur som linkar
samman elever, forildrar och platsen, utan vi kan snarare beskriva det som ett
differentierat kollektiv i den meningen att den bestir av méinniskor med en
mingd olika kulturella, religiésa, sociala och andra erfarenheter. De delar inte
alla samma bakgrund och historia, men de férenas i nuet och flitas samman av
de erfarenheter och upplevelser som ir férknippade med att vixa upp och bo i
fororten. Det dr en ndgot 16s vdv, men den skinker dnda en kinsla av

gemenskap och mening till skolvardagen.



Varsta basta skolan — avslutande
diskussion

Solen lyser 6ver Bjorkskolan, det dr en torsdag i mitten av juni och det ir
skolavslutning. Pi skolgdrden avléser kramarna varandra. Nagra elever i nian
smaller smallare, det ryker mellan alla ungdomar och lirare som samlats i sina
finklider. Emina grater. Fér en kort stund sedan, nir avslutningen i aulan precis
tagit slut och eleverna var pa vig ut, skrek hon: ”fuck Bjorkskolan!”. De till
synes dubbla kinslorna verkar delas av flera av eleverna. En spind lingtan till
ndgot nytt, men ocksd en oro och en saknad &ver skolan man limnar. Det som
varit en trygghet och en fast punkt i sd mycket som tio 4r f6r manga av eleverna.
Nir de flesta har limnat skolgarden ér Bilal fortfarande kvar. ”Det ir trakigt”,
siger han med ledsen blick. ”Jag vill grata”, fortsdtter han samtidigt som han
bankar pa dérren in till korridoren. ”Jag vill ga genom korridoren en ging till”,
forklarar han. Men det ér last. ”Han har gitt igenom korridoren tre ginger nu”,
sager Sam som stir bredvid tillsammans med Rimah. ”Det kinns trakigt, jag
kommer sakna det hdr”, férklarar Bilal, samtidigt som han tittar ut Sver
skolgdrden och vi siger hej di. Sam och Rimah stir kvar medan Bilal borjar ga
hemit. Jag fragar hur det kinns nu. Trikigt. Jag kommer sakna skolan och
lirarna. Lektionerna var roliga, proven ocksa”. ”Va?”, utbrister Rimah férvanat
over Sams sista ord. Vi skrattar, pratar, det var roligt s4”, férklarar Sam. ”Pa
gymnasiet dr det helt annorlunda. Dir dr det sa seridst och allvarligt”, sdger han.
”Ni ska inte fira nanting nu d4”, undrar jag. ”Nej, det finns inget att fira”,
fastslir bada. ”"Man ér sa ledsen nu”, uttrycker Sam innan vi siger hej da och de
promenerar ivig 6ver skolgarden.

Efter att ha foljt eleverna fran hdstterminen, dver vintermdnaderna och
varen dr det sa dags f6r sommarlov. For eleverna i arskurs nio innebir det ocksa
att aren pa Bjorkskolan dr till 4nda, vilket ger upphov till nigot blandade
kinslor. Skolavslutningen fir en symbolisk betydelse som markering f6r en tid
som nu har natt sitt slut och som en start pd nagot annat. Fér vissa dr det en
killa till biade littnad och tirar, som for Emina, medan det f6r andra som Bilal,
Rimah och Sam snarast ger upphov till kinslor av saknad och sorg. Bilals

6nskan om att promenera genom korridorerna kan tas som ett intyg pa skolans



192 * VARSTA BASTA SKOLAN

betydelse som fysisk plats och rum f6r allt vad skolan symboliserar.
Korridorerna och klassrummen bdr pid minnen och erfarenheter, och den
ledsenhet som eleverna ger uttryck for speglar de positiva kinslor de hyser f6r
sin skola. For Sams del manifesteras det i minnen av skolan och lirarna, men
ocksd lektionerna och proven omges av ett positivt skimmer. I hans
beskrivningar dr det samtalen och skratten som till synes priaglar hans
uppfattning om skoltiden. I kontrast dirtill framstills gymnasiet som en plats
tor det seritsa och allvarliga dir enbart utbildning prioriteras, en motsats till det
littsamma och skdimtsamma som finns 1 Sams beskrivning av Bjorkskolan. De
emotionella dimensionerna av skolan som kommer till uttryck under
skolavslutningen berér nagra av de aspekter som fyller skolvardagen med
mening och gor att skolan som fysisk plats och socialt rum far en framtridande
betydelse f6r manga av de elever jag har f6ljt. I detta finns ocksa méjliga svar
pa hur vi kan forsta elevernas férhallande till sin skola och vad den betyder f6r
dem, samt hur det relaterar till elevernas skolging och mdjligheter for ett
utvidgat lirande i férortens skolor.

Nir jag botjade skriva denna avhandling f6r ménga ar sedan, diskuterades
svenska elevers forsimrade resultat i PISA och skolans bristande likvirdighet
var en friaga som lyftes (Holmlund m.fl., 2014; Skolverket, 2013). Ett antal ar
senare kan vi konstatera att de skillnader i resultat och elevsammansittning
mellan skolor som visade sig d4, fortfarande existerar. Problemen har nirmast
intensifierats och skolsegregation, omfattande skillnader i betyg och
gymnasiebehdrighet mellan skolor, samt en minskad likvirdighet, 4dr i dag tydligt
framtridande (Skolverket, 2020). I férhillande till denna situation 4r det
relevant att friga sig vad skola och utbildning betyder £6r elever fran de skolor
som drabbas allra tydligast av dessa férhallanden, och da specifikt for eleverna
pa Bjorkskolan.

Mina resultat pekar mot att skolan fyller olika funktioner och betydelser f6r
elever, och det dr mdijligt att tala om skolan bade som social plats och som
utbildningsinstitution. Eleverna gar till skolan for att lira sig saker, fa betyg och
skaffa sig de kvalifikationer som krivs for att de ska kunna ldsa vidare pa
gymnasiet. Bjérkskolans elever delar siledes den vedertagna synen pa skolan
som en plats f6r lirande och del i utbildningssystemet, trots att mianga av dem
inte uppfyller kunskapskraven i skolan. Nog sd framtridande dr emellertid den
sociala betydelse som skolan spelar i elevernas vardag, en plats dir de kan triffa
sina kompisar och umgis, och som bidrar till elevernas anknytning till skolan
(ifr Hollingworth & Archer, 2010, s. 594). En del i det dr ocksa hur skolan blir
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en plats som star delvis fri fran de livsomstindigheter som kidnnetecknar
tillvaron f6r eleverna utanfor skolan, en plats dit de kan komma och méta andra
elever och vuxna. Det ir dirfér mojligt att beskriva skolan som en slags fristad.
Men lit oss forst titta narmare pa hur den territoriella stigmatiseringen av
fororten och skolan kommer till uttryck bland eleverna, samt hur dessa

torhallanden paverkar de sociala relationer som skapas i skolan.

Elevernas svar pa stigmatisering och andrafiering

I anteckningarna frin skolavslutningen framtrider den affektion eleverna
kinner infér skolan. De vill hélla kvar vid det som de dr pa vig bort ifrin. De
positiva kinslorna och minnena av skolan som exempelvis Sam ger uttryck for,
bottnar i de kamratrelationer och den sociala gemenskap som Bjorkskolan har
gett honom. Nir han ska beskriva skolan och dess betydelse dr det vinnerna,
samtalen och skratten han lyfter fram. Dessa sociala dimensioner av
skolvardagen ir hogst framtridande i mitt material, och utgdr en sjilvklar och
central del f6r elevernas férhallande till skolan och den betydelse de tillskriver
den. Elevernas férhéllande till sin skola dr emellertid niagot ambivalent, en
ambivalens som delvis reflekterar de stereotypa och negativa skildringarna av
fororten och forortsskolor. Wacquant (2007, 2008) beskriver hur den
territoriella stigmatiseringen gor att bilder av bland annat kriminalitet och
sociala problem kommer att dominera uppfattningen om vissa stadsdelar.
Invinarna kan sjilva paverkas av och dven internalisera stigmatiseringen, att bo
1 ett omrdde som andra ser ned pa kan vicka kinslor av skuld och skam. Enlig
Wacquant kan det ocksa leda till bristande sammanhallning och en vilja att
distansera sig fran sitt omriade och andra som bor dir (Wacquant, 2007, s. 68).

Om vi ser till Angdalen ir det ett omrade som kan beskrivas som territoriellt
stigmatiserat, ndgot som ocksa avspeglar sig pa skolan och eleverna. Elever
beskriver exempelvis hur de férhiller sig till bilden av sin skola som en ”dalig”
skola och dem sjilva som ”dumma invandrare”. Stigmatiseringen och
segregationen kan ocksd bidra till att de som bor 1 dessa stadsdelar blir utsatta
tor processer av andrafiering, genom vilken de blir betraktade som annorlunda
och som de Andra i férhillande till det omgivande sambhillet, vilket eleverna
ocksd beskriver (Fanon, 1971/2015; Jensen, 2011). Andrafieringen kan alltsd
torstas 1 férhallande till stigmatisering av férorten, samt den sirskiljande praktik
som visar sig 1 dels 6kade sociala och ekonomiska skillnader, dels i talet om

fororter som en plats fOr ging, kriminalitet och andra sociala problem.
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Sammantaget bidrar dessa processer av stigmatisering och andrafiering till att
det etableras symboliska och mentala skiljelinjer mellan ménniskor och platser
som i sin tur paverkar hur vi férhaller oss till staden och dess invanare. Eleverna
kan ocksi komma att anamma och internalisera bilden av sig sjilva som
avvikande eller annorlunda pa grund av att de bor i Angdalen.

Som Wacquant beskriver, kan det finnas inslag av avstindstagande eller
disidentifikation hos eleverna, en ovilja att férknippas med de negativa
representationerna av sitt omrade. Eleverna ir dock inte utelimnade at
omgivningens representationer och dair sker inte nagon sjélvklar internalisering
av det sprak och beskrivningar de méter, sa som Wacquant naimner. Om det ar
ndgot eleverna internaliserar dr det emellertid en medvetenhet om hur andra
misskrediterar deras omrade (jfr Jensen & Christensen, 2012). Nir eleverna talar
om Bjérkskolan som en fattig skola” skulle det kunna ses som en reflektion av
och svar pd, stigmatiseringen och andrafieringen. Som att de erkidnner och
forstar sin egen position i férhallande till andra skolor. Talet om skolan som
fattig rymmer ocksd ett métt av skam fOr att de gir pd en av de skolor som ir
att beteckna som en av de simsta, sett till studieresultaten. Dir finns en
medvetenhet om omgivningens bild av skolan som eleverna ocksa bar med sig.
Benidmningen fattig skola” visar ocksd pa en drift med och bearbetning av de
negativa representationerna av deras omrdde och skola. De leker med och
vringer pa bilderna till sin egen fordel. Det kan betraktas som en slags
skamstrategi, ett sitt att ta Over och omvandla kritiken till nigot eget
(Ambjérnsson, 2003). Bortom den mest uppenbara och bokstavliga tolkningen
kan vi alltsd se elevernas tal som en lek och drift med de beskrivningar de moter.

Eleverna ir tydligt medvetna om hur andra betraktar skolan och dem sjilva,
men de dr angeldgna om att visa pa att det dr forestillningar som de sjilva inte
delar. Istillet férsoker de ge berittelserna som omger skolan en ny inramning,
de ifrigasitter och utmanar pa olika vis de dominerande representationerna av
skolan. Ett exempel pa det visar sig nir eleverna beskriver skolan som normal
och vanlig, att den inte skiljer sig pa nigot nimnvirt vis fran andra skolor. Detta
tal kan fOrstds som ett bestridande av den stigmatisering och de stereotyper som
skolan och eleverna far utsta. Samtidigt blir talet om Bjérkskolan som en vanlig
och normal skola exempel p4d hur skolan inte uppfattas som just det. Om skolan
hade passerat som en vanlig skola och tillhért det som utgér normen, hade
eleverna inte behovt anstringa sig for att framhiva dess normalitet. Talet om
Bjorkskolan som vanlig kan dirfér lisas som en Onskan om att vara icke-
markerad, att inte framstd som avvikande eller 6verhuvudtaget utmirka sig pa
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ndgot vis. En 6nskan om att skolan bara ska vara en skola bland andra. Detta
tal kan ddrmed fOrstds som ett svar pa andrafieringen och stigmatiseringen, samt
de stereotypa och negativa representationer som omger skolan. Elevernas
beskrivningar av en vanlig och normal skola visar pd en Onskan om att
overskrida dessa omstindigheter.

Att hivda skolans alldaglighet dr ett exempel pa de olika former av
motberittelser som eleverna ger av sin skola. Dessa olika berittelser ger en
annan bild av skolan och vad det innebir att vara elev dir, som utmanar de
negativa fOrestillningar som omger Bjorkskolan. FElevernas skiftande
beskrivningar av skolan och ifragasittande av de stereotypa berittelserna, kan
ocksd ses som fOrsok att mentalt hantera den splittring som ligger i att sjilv ga
péd en skola som andra ser ned pd och som av vissa betraktas som en av de
simsta (jfr Hollingworth & Archer, 2010; Reay, 2007). Att acceptera
berittelserna om sin egen skola som dalig eller sdmre 4n andra skolor innebdr i
viss mening dven att acceptera bilden av sig sjilv som en délig elev som gir pa
denna skola. Motberittelserna kan darfor tjdna till att reparera uppfattningen
om sig sjilv som elev i Bjorkskolan och stirka sjilvkinslan. Att f6rmedla andra
bilder av skolan fir dirmed betydelse bade i relation till andra och i relation till
sig sjélv.

Skolan som gemenskap

Om vi ser till andra aspekter av tillvaron i Angdalen och jimfér det med den
brist pa tillit och tillhérighet som Wacquant malar upp, dr det inget som ar
synligt bland eleverna. Framtridande dr emellertid de inslag av gemenskap och
solidaritet som eleverna férknippar med skolan och omridet (jfr Jensen &
Christensen, 2012). Overlag beskriver eleverna hur de gillar sin skola och sina
lirare. I tal om skolan dr det tydligt att eleverna ger uttryck fér en positiv
identifikation snarare dn férddmanden. De fértroendefulla relationerna mellan
elever och lirare dr framtridande, och eleverna lyfter dterkommande fram
sammanhallningen och den sociala gemenskapen i skolan. Eleverna betonar pa
sd vis andra dimensioner av skolvardagen i Bjoérkskolan, bortom de negativa
bilderna. Skolan har en betydelsefull roll som en plats dir de kan triffa sina
vinner, prata med andra vuxna, delge varandra vad som hinde 1 gir och vad de
ska gbra i morgon. Det ér i skolan alla triffas, det dr platsen dir de méts och

dir manga ocksd stannar kvar for att umgds efter skoldagens slut.
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I elevernas tal och handlingar kan vi se konturerna av en gemenskap som tar
form. Vi ser den i allt frdn hur de hélsar pa varandra till deras skimt, de uttryck
de anvinder och deras klider. Flera ginger utmanar exempelvis eleverna mig i
hur ménga slangord jag har snappat upp och huruvida jag har lirt mig ndgot av
de specifika ord och uttryck som ir en del av deras gemensamma sprik.
Gemenskapen kan ocksi ta sig mer fysiska uttryck 1 hur eleverna som regel alltid
hilsar genom ett handslag, frimst killarna, eller med en kram, frimst tjejerna.
En annan aspekt kan sparas i elevernas kldder, exempelvis i anvindandet av
mjukisbyxor som for flera killar och tjejer i Bjorkskolan dr ett dterkommande
val. Denna stil och detta val av plagg dr inte slumpartad utan reflekterar ett visst
ideal och smak, men den speglar dven den avslappnade hallning eleverna intar
till skolan som arena. Nir Madar exempelvis talar om Angdalen forklarar han
att ’hir kan jag ta pd mig mjukis, vara mig sjilv”’. Tillsammans utgér dessa
aspekter av elevernas samvaro olika meningsbirande element av gemenskapen
1 skolan.

Béde skolan och stadsdelen besktivs dterkommande som platser dir de kan
kidnna sig hemma, dir finns en kinsla av tillhérighet och samhdrighet. Bilal drar
beskrivningen dn lingre nir han sdger att ”Bjorkskolan, det 4r typ som en familj
mer, det dr inte som en skola”. Erfarenheter fran att vixa upp och bo i Angdalen
ir nagot som foérenar dem som elever i och utanfér skolan. Samtidigt kan det
beskrivas som en differentierad gemenskap, £f6r parallellt med det som fSrenar
dem, bir eleverna pi skilda erfarenheter av bland annat klass, etnicitet, religion
och sprik. I skolvardagen framstar det emellertid som att dessa skillnader slitas
ut. Nir Bilal fortsitter tala om skolan beskriver han sin syn pa den och
forhallandet till andra skolor. ”’I andra skolor det finns svenskar ocksi, da det
ir typ normal skola. Men hir det 4r bara invandrare, alla har typ samma kultur,
vi snackar kurdiska med varandra, turkiska, det dr lite mer speciellt”. Den
gemensamma kultur Bilal beskriver inkorporerar delar frin elevernas skiftande
bakgrunder, men férenar dem samtidigt i ndgot nytt dir dessa olikheter har en
given plats. Samtidigt framstar andra skolor med “’svenskar” som den norm
gentemot vilken Bjorkskolan f6r Bilal framstar som avvikande, till skillnad frin
de elever som vill framhidva skolans normalitet. Férorten utgér en form av
gemenskap, ett vi, men det dr ett vi som till viss del grundar sig i erfarenheten
av att tillhéra de Andra, att positioneras och positionera sig sjilv som
“invandrare”, och inte en sjilvklar del av samhillsgemenskapen (jfr Lundberg,
2015). I upplevelserna av utanférskap och marginalisering finns erfarenheter

som férenar, men dir finns ocksd nagot mer som visar sig i den affektion och
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kirlek som eleverna ger uttryck for nir de talar om skolan och vinnerna i
Angdalen. T omradet och skolan finns en sammanhillning och gemenskap som
tyller skolvardagen med st6d, mening och skratt.

Skolan som fristad

Gemenskapen 1 skolan kan delvis fOrstds i relation till platsen och den
tillhorighet som eleverna kdnner infér den, men skolan representerar samtidigt
nigot annat in platsen. De livsforhillanden som kinnetecknar Angdalen och
manga andra fOrorter i storstiderna visar att uppvixten fér barn skiljer sig
avsevirt at mellan olika stadsdelar. Det visar sig bland annat i en stdrre
arbetsloshet, ligre inkomst, storre ohidlsa och ldgre utbildningsnivd i de
stigmatiserade férorterna (Goteborgs Stad, 2017). I Sveriges tre stOrsta stdder
finner vi ocksd de stadsdelar som uppvisar stérst barnfattigdom och dven om
det finns generella tendenser till att den minskar, existerar det tydliga paralleller
mellan boendesegregationen och spridningen av barnfattigdom (Rddda Barnen,
2018). I Goteborgs mest resurssvaga omriden lever till exempel lite mer dn
hilften av hushéllen i risk for fattigdom, samtidigt som risken dr i princip
obefintlig f6r barn som vixer upp 1 andra delar av staden (G6teborgs Stad,
2017). Den ekonomiska och sociala segregationen i staden dr med andra ord
pataglig, och fér de barn som vixer upp i Angdalen utgor dessa skillnader en
del av vardagen. Tringboddhet f6ljer samma monster och f6r manga barn och
unga innebdr det att man inte har nigot eget sovrum, utan delar med andra
familjemedlemmar och dirigenom har bristande méjligheter att studera hemma
1 lugn och ro. Det finns naturligtvis skillnader fran familj till familj, men dessa
omstindigheter siger nigot om levnadsvillkoren i Angdalen och de
torhallanden som eleverna vixer upp under.

Tillvaron och livsomstindigheterna utanfér skolan berér sjilvfallet dven
skolan och elevernas vardag dér. Skolan ir en del av omrédet, och paverkas pa
olika sitt av det, som 1 hur stigmatisering av stadsdelen ocksa priglar
uppfattningen om skolan. Eller nir ldrare beskriver hur deras jobb innebdr bide
ett pedagogiskt och socialt engagemang for eleverna, di sidant som sker i
elevernas tillvaro utanfor skolan inverkar pa vardagen i skolan. Samtidigt utgér
skolan en slags fristad 1 férhallande till omgivningen. Den dr pa samma ging en
del av och inte en del av Angdalen. Skolan utgér ett fysiskt och socialt rum dit
eleverna kan s6ka sig och finna gemenskap, men ocksa fa ett lagat mal mat,

triffa andra vuxna och fi en tillfillig paus fran de sociala svirigheter som kan
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kinneteckna livet i Gvrigt. I skolan kan eleverna finna en viss stabilitet och
trygghet, inte minst 4r den en plats dir eleverna vill vara. Manga elever drojer
sig kvar i korridorerna eller pd skolgarden efter lektioneras slut och flera berittar
om hur de saknar skolan pa loven. Denna betydelse som skolan fir som fysiskt
rum kan delvis foérstds i relation till fattigdomen och tringboddheten i
stadsdelen samt bristen pa andra métesplatser.

Skolan representerar dven en form av omsorg. Det visar sig allra tydligast 1
det intresse, omtanke och engagemang for eleverna som flertalet lirare och
andra ur skolpersonalen ger uttryck for. I kapitlet om lararna kunde vi se hur de
bitvis brottas med svarigheterna att ricka till bade 1 sitt pedagogiska uppdrag
och i de sociala dimensionerna av arbetet. Flera av dem talar om att jobbet
kriver ett stort matt av nidrvaro och engagemang, och att de relationella
aspekterna av arbetet fyller en central roll dven f6r undervisningen. Samtidigt
lyfter lirarna hur relationerna till eleverna dr det som gér jobbet pd Bjorkskolan
bade roligt och betydelsefullt. Eleverna i sin tur talar om hur manga larare ar
mer 4n bara lirare f6r dem och besktiver dem som personer de kan prata med
och som stiller upp f6r dem. I relationerna mellan elever och lirare finns det
ofta en nirmast kamratlig ton dir allvar kan blandas med skratt, lirarna blir en
del av gemenskapen i skolan, en gemenskap som elever och lirare skapar
tillsammans. De fértroendefulla relationer som etableras mellan elever och
larare blir sdledes en framtridande del av skolans vardag, och de ir del av den
omsorg som skolan kan sigas sta for.

Skolan ir forpliktigande genom skolplikten och de kunskapskrav som stills
i undervisningen. Men det dr samtidigt en plats som star delvis fri frin de krav
som tillvaron utanfor skolan stiller. Skolan ér en utbildningsinstitution, men fér
eleverna i Bjérkskolan dr den ocksa ndgot mer och ndgot annat. Den blir till vad
som kan beskrivas som en fristad, en plats dir de kan umgas och finna
gemenskap, ett nagorlunda tryggt rum i vardagen. Skolan fyller en viktig roll £6r
eleverna och fo6r omridet, och som institution kan den ocksi betraktas som ett
tecken péd engagemang och omsorg frin samhillets sida (Sernhede, 2014). Att
skolan finns kvar fir en symbolisk betydelse och kan ses som ett exempel pd
det vilfirdssamhille som annars borjat dra sig tillbaka och dir repressiva
atgirder riktade mot fororter foreslds i dess stille (jfr Wacquant, 2008). I det
sammanhanget och i férhillande till den gemenskap, omsorg och betydelse som
skolan fyller f6r eleverna, framtrider skolan som ndgot lingt mycket mer 4n en
plats dir man enbart fir sina betyg och skapar sig framtidsmdjligheter.



VARSTA BASTA SKOLAN * 199

I den politiska debatten férekommer ibland olika férslag om hur man bést
skall tackla skolsegregationen och den bristande likvirdigheten. I dessa
diskussioner ligger ofta fokus pé betygsresultat och hur minga elever som blir
behoriga till gymnasiet, vilket dr begripligt utifrin skolans uppdrag och betygens
betydelse for elevernas framtid. En av de idéer som har lyfts handlar om att
stinga skolor dir resultaten dr laga eller att bussa elever frin fororten till skolor
1 andra omraden, vilket kanske kan te sig begripligt sett enbart till skolresultaten
(Dagens Nyheter, 2020-10-206). I det anas en forestillning om att eleverna fran
de skolor som slar igen ska ta del av de goda resultaten i andra skolor som kan
ge positiva kamrateffekter och stirka elevernas betyg (Gustafsson, 20006a;
Skolverket, 2012). Aven fragan om skolsegregation och att elever frin olika
bakgrunder inte mots i skolan, kan uppfattas som ett motiv till bussning. Men
denna hillning tar inte hinsyn till andra dimensioner av skolan och dess
betydelse fér eleverna. Det dr inte heller tal om att elever frin skolor i
innerstaden eller andra omrdden ska bussas till skolor i férorten for att
dirigenom motverka skolsegregation eller resultatskillnader. Ett sadant
torfarande skulle formodligen resa manga fler fragor och protester. I talet om
bussning ir det de unga i férorten som far anpassa sig.

Om vi ser till eleverna i Bjorkskolan skulle eventuella forslag om att stinga
ned skolan och bussa elever dessutom vara mycket problematiska da det skulle
bryta upp den tillhérighet eleverna kinner till sin skola och den gemenskap som
existerar dem emellan. Skolan dr f6r dem en fast punkt i en tillvaro som annars
kan vara skakig. Att forflyttas till en skola till vilken man inte har ndgon relation,
innebir att det sammanhang och den gemenskap som skolan har erbjudit, dras
undan. Vardagen i den nya skolan kan istillet komma att kdnnetecknas av
upplevelser av andrafiering, utanférskap och bristande tillhorighet for eleverna
fran férorten (jfr Johansson & Hammarén, 2011; Lindbick & Sernhede, 2012).
I diskussioner om skolan ir det ddrfor visentligt att forhalla sig till andra
dimensioner och betydelser som skolan kan fylla fér elever bortom
betygssiffrorna.

Att stinga ned skolor dr dessutom en signal om att samhillet inte klarar av
sin uppgift om att tillhandahalla en god och likvirdig utbildning for alla elever
oavsett bakgrund eller var de bor nigonstans. Att bussa eleverna till andra
skolor innebdr ocksé att ligga ansvaret pa eleverna att anpassa sig. Forslag om
bussning och nedstingning kanske framfér allt bor tas som tecken pa att skolan
och utbildningssystemet i stort behéver férindras, att flytta pa eleverna blir
istillet I6sningen pa det som i grund och botten dr ett systemfel. Det sjilvklara
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borde vara att alla barn har tillging till en skola i sin egen nirmiljé som har
forutsattningar och resurser att ge eleverna en likvirdig utbildning. Att
Bjorkskolan fyller en viktig roll i omridet och fér eleverna gir inte att

ifragasitta.

Skolan och larandet

Ovan har jag visat pd den betydelse skolan fyller som gemenskap och fristad,
men skolan ir sjilvklart ocksa en plats f6r lirande. Eleverna sjilva vittnar om
hur de forhaller sig till forestillningar om sin egen skola som en plats for stok,
brik och daliga elever”. De idr vil medvetna om skolans position och status i
torhallande till andra skolor och hur Bjérkskolan utpekas som en av de simsta.
Oavsett skolresultat och negativa representationer, visar eleverna att de vill
komma till skolan, de vill lira sig och de talar om vikten av goda betyg. Skolan
ir for eleverna en plats f6r utbildning, men ocksa en plats f6r gemenskap och
omsorg. Det dr dir man moéter andra elever och vuxna att prata och skratta
med. Dessa aspekter av skolan existerar emellertid inte vid sidan av det som ér
skolans utbildningsuppdrag, utan de ir en sjilvklar del av det. Den gemenskap
och de relationer som existerar i skolan skapar ocksd méjligheter f6r lirande.
Eleverna ger inte uttryck for en antipluggkultur, som jag beskrev i forra
kapitlet, utan de kan snarare beskrivas som pro-skola och pro-plugg. De talar
om att de vill ldra sig, i bra betyg och vikten av att lidsa vidare. Det kan framstd
som att detta fokus pa studier sker mer i tal 4n handling for vissa elever, dé
miénga trots allt inte lyckas med betygen. Talet om att vara studieinriktad skulle
kunna beskrivas som icke-performativt, for att lina ett begrepp frin Sara
Ahmed (20006), det blir ndgot de pratar om mer dn nagot de gér. En tolkning
kan vara att eleverna talar och svarar sa som det férvintas av en ’god elev” nir
jag som forskare dr nirvarande och dirigenom markerar studiernas betydelse
for att sedan 6verge denna hallning. Utifrdn mina resultat skulle jag dock vilja
hidvda att det inte 4r fullt sd enkelt. Att mdnga elever trots allt inte nir godkidnda
betyg i alla dmnen beror snarast pd en mingd andra omstindigheter och de
forutsittningar som eleverna och skolan har att férhalla sig till. Vi bor istillet
forsta elevernas tal som att de tvekl6st tillskriver utbildning och studier en
framtridande betydelse, men alla har inte férutsittningar att géra verklighet av
detta tal. Aven om de inte far betyg, visar denna hallning pa en méjlighet, och i
denna instillning till skolan skiljer de sig ocksid frin eleverna i Willis
(1977/1983) studie som i bade tal och handling avfirdade skola och utbildning.
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For eleverna framstar skolan som en betydelsefull motvikt till tillvaron
utanfor skolan. Utbildning framstills av flera elever som ett alternativ och en
méjlighet i férhallande till att 4 ena sidan befinna sig pa gatan som kriminell och
a4 andra sidan ga arbetslos eller slita under prekira arbetsfoérhallanden.
Betydelsen av klass visar sig ddrmed i elevernas 6nskan om att inte reproducera
torildrarnas sociala position, samtidigt som elevernas sociala bakgrund trots allt
har framtridande betydelse for deras skolframgang. 1 detta skiljer sig ocksa
eleverna fran de Willis (1977/1983) f6ljde som bejakade sin klassbakgrund och
onskade folja 1 sina forildrars fotspar. For eleverna i Bjorkskolan bidrar istillet
omstindigheterna utanfér skolans viggar till att skolan som socialt rum blir
extra betydelsefull, men det gér dven att eleverna betraktar utbildning som i alla
fall en teoretisk mojlighet till en annan tillvaro. Att alla 1 praktiken inte far
fullstindiga betyg eller blir behoriga till gymnasiet star ocksa klart, och for dessa
elever vantar en mer krokig skolging och livsbana. Resultaten fran min studie
visar ocksa att nir férhoppningarna om goda skolresultat och vidare studier,
stills mot underkinda prov och F i betyg, innebir det att sjilvkinslan och
sjalvfortroendet far sig en torn.

Sambhillets och skolans 6kade grad av individualisering har inneburit att
elevers framgangar i skolan allt mer framstar som deras eget ansvar (Dahlstedt,
2007). Forestillningen om att individen sjilv dr ytterst ansvarig for allt som sker
i tillvaron, oavsett sociala férutsittningar eller andra omstindigheter, har brett
ut sig och priglar dven skolans virld. Elever, och dess foérildrar, férvintas ta
ansvar for sin skolgang, vilja den skola som ir bist, studera och tilligna sig de
betyg och kvalifikationer som krivs for att ta sig fram i livet. Nar det inte gir
som forvintat landar bordan ocksa pa den enskilda elevens axlar. Eleverna pé
Bjorkskolan star inte heller fria frin detta, bland dem 4r det manga som klandrar
sig sjilva for de prov som miste géras om och de betyg som uteblir. Det dr mitt
eget fel, dr en vanlig forklaring till motgangar i utbildningen. For vissa kan det
leda till att de tappar tron pa sig sjilva och sina mdjligheter i skolan, vilket ér
férodande for den enskilda individen och ett tecken pa misslyckande for
utbildningssystemet i stort. Istillet f6r att dessa elever riktar sitt, si kallade,
misslyckande mot de strukturer och férhillande som har bidragit till att de
hamnat dir de ir, riktar de kinslorna inat mot sig sjilva. Majsa Allelin (2019, s.
299) beskriver det triffande nir hon formulerar hur vissa niondeklassare hon
har métt imploderar. Eleverna far siledes dras med sin egen skuld och skam
6ver en bristande skolging.
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Lirandet och ansvaret for det, tar med andra ord form inom en
individualistisk férstielsehorisont, men i 6vrigt kinnetecknas skolvardagen mer
av  det sociala, kollektiva och gemensamma. Talet om elevers
”skolmisslyckande” eller de ”sdmsta skolorna” har emellertid siktet instillt pa
de enskilda elevernas prestationer och skolors betygsresultat. Men vad innebir
det egentligen att en skola ér lyckad eller ej? Sett enbart till betygen och andelen
elever med fullstindiga betyg, eller hur manga som ir behériga till gymnasiet,
kan Bjorkskolan framstd som misslyckad. Om man tar sig in i skolan och narmar
sig lirare och elever blir bilden emellertid betydligt mer komplex och andra
kvaliteter 1 skolan visar sig. Dimensioner av skolans vardag som ofta inte nimns
eller syns nir skolor och deras framgangar diskuteras, framkommer i métet med
eleverna pa Bjorkskolan. I férhallande till den gemenskap, tillhérighet, omsorg
och trivsel som eleverna férknippar med skolan dr den inte en misslyckad skola,
tvirtom kan den beskrivas som en tdmligen lyckad skola och en betydelsefull
plats £f6r Bilal, Sam och manga av de andra eleverna. Ndgot som 1 sig kan ses
som en motberittelse till talet om betyg och prestationer.

Frian varsta basta till allra basta skolan

En skola som man som elev tycker om och dir man finner gemenskap och
sammanhang kan betraktas som en potentiellt god grund fér utbildning och
lirande. Samtidigt dr det en stor andel av eleverna pa Bjorkskolan som gir ut
grundskolan utan godkinda betyg. Om man letar férklaringar till det kan man
saklart ndmna betydelsen av forildrarnas utbildningsbakgrund, hur klass och
bostadssegregation spelar in, valfrihetssystemets segregerande effekter eller
andra faktorer som bidrar till den aktuella bilden av skiktning och skillnader i
utbildningssystemet. Dessa strukturella dimensioner ger oss en forklaring, men
som jag visat i denna avhandling beh&ver vi dven se och lyssna till eleverna
sjilva och hur de svarar pa sin situation. I denna studie har jag tidigare visat pa
hur eleverna ger uttryck fér en form av partiellt genomskadande” (Willis,
1977/83) och hur de uppmirksammar att deras forutsittningar och mojligheter
i skolan och samhillet inte 4r de samma som fér andra unga. Det visar sig
exempelvis 1 Sagals frustration 6ver att skolan ar efter annat rankas som ”simsta
skolan”, eftersom hon menar att man inte bara kan skylla det p4 eleverna.
Annan forskning har visat hur elever i férortsskolor reagerar pd hur skolan
tormedlar forestillningar om allas lika méjligheter, allas lika ritticheter och att
alla kulturer ir lika mycket virda (Lundberg, 2015). Aven om det stipuleras i
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lagen att alla har ratt till en likvirdig utbildning innebdr det inte att alla far det i
praktiken. Eleverna i Bjérkskolan pendlar till viss del mellan sjalvklander 6ver
torlorade betyg och en uppenbar medvetenhet om att alla trots allt inte tillmats
samma virde eller har samma chanser och férutsittningar. Nir jag talar med
Rasheed om hur han ser pa skolan och framtiden beskriver han tillvaron f6r
dem som bor i férorten, ”det kinns som att vi har inget val”, och malar upp en
bild av ett liv utan jobb och utan nagonting. Nir skolan och samhillet f6rmedlar
forestillningar om allas lika virde och mojligheter gar det ddrmed emot
elevernas egna upplevelser och erfarenheter.

I min studie kan vi se exempel pa hur elever ligger skulden pa sig sjilva for
bristande betyg och underkinda provresultat. Cemil ger ett tydligt uttryck f6r
det niér han klandrar sig sjilv och sin bristande f6rméga f6r att han fir underkint
pé nationella provet i kemi. Om skolan inte kan ta vara pa och utveckla det
partiella genomskadandet till en forstielse som sitter den egna situationen och
forortens villkor i en strukturell kontext, dr risken att skolan bidrar till att
skulden f6r de diliga skolresultaten liggs pd den enskilde individen.
Skolmisslyckanden som inte relateras till en strukturell niva kan litt komma att
tas som uttryck f6r individuella tillkortakommanden (Bunar, 2010; Ledn
Rosales, 2011; Runfors, 2003). Elever likt Cemil kan dirmed komma att se sig
sjalva som “férlorare” i utbildningssystemet. Skolan blir da exempel pa “hur
social degradering ’gir till’ i ett vilmenande sambhille, inom en vilmenande
verksamhet som utbildning” (Runfors, 2003, s. 240).

Skolan bor dirfér — med utgangspunkt i elevernas forstdelsehorisont —
utveckla insikt om och forstaelse for de historiska och samhilleliga faktorer som
skapat migration, segregation, inkomstklyftor och ojiamlika livsvillkor. Istillet
for att elever riktar sina upplevelser av misslyckandet indt behéver skolan ge
dem fOrutsittningar att utveckla insikt om och kritik av de strukturella
forhallanden som genomkorsar utbildningssystemet och samhaillet och som de
ir en del av. I undervisningen skulle eleverna kunna fi verktyg att hantera,
formulera och fordjupa sig i de omstindigheter som priglar deras tillvaro.
Lirarna pd Bjorkskolan ér inte ointresserade av elevernas liv och allt som hoér
dartill, tvartom finns det mellan larare och elever ofta ett delat fortroende och
Oppenhet £6r att diskutera elevernas vardag i och utanfér skolan. Samtidigt finns
dir firre exempel pd hur lektioner behandlar elevernas tillvaro och lirarna
beskriver ocksa hur de kdnner sig begrinsade att gora det 1 férhillande béade till
arbetsborda och liroplansmal. Flera av lirarna beskriver ocksd elevernas
skiftande behov och svarigheterna att ricka till bidde som pedagog och i de
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sociala dimensionerna av arbetet. En annan aspekt som flera ur personalen
betonar dr de inre konflikter och organisatoriska utmaningar som delvis
kommer ur att jobba i en stigmatiserad forort. Det blir nadrmast upp till ldraren
sjalv att ge eleverna en god utbildning, oavsett brister i ledning, organisation
eller utbildningssystemet i stort.

Lirarnas vardag i Bjorkskolan relaterar ocksa till de férandringar som skett
1 utbildningssystemet i stort sedan 1990-talet. Marknadiseringen och New
Public Management (NPM) har pa ett genomgripande vis foérdndrat
forutsittningarna for skolor, inte minst f6r skolor i forortsomriden som drar
det korta straet i konkurrensen med andra skolor (jfr Bunar & Ambrose, 2016).
Forindringarna har inneburit ett storre fokus pa mal och resultat, vilket har
bidragit till en 6kad grad av kontroll och mitande pa skolans omrade. Det
innebir ocksia en 6kad grad av dokumentation och utvirderingar for att
sikerstilla att skolor och elever nar upp till de mal och resultat som férvintas
av dem (Carlbaum, 2018). Lirare fir som en foljd av resultatstyrningen, dgna
mer tid till skriftliga omddémen, utvirderingar och annan form av
dokumentation. De férindringar som marknadiseringen och NPM star f6r har
dirmed inneburit en 6kad administrativ bérda for lirare i skolan och haft en
negativ inverkan pd deras professionalitet och autonomi (Liedman, 2018;
Lundstrom, 2018). Sammantaget har dessa férandringar inneburit att larare har
mindre tid och utrymme att styra Over sitt eget arbete. Lidraren Thomas
beskriver exempelvis att han 6nskade att han kunde ta upp frigor som ror
elevernas vardag i storre utstrickning, men att han inte hinner det med alla de
krav som stills och mal som ska uppfyllas. Skolans och lirarnas méjligheter att
behandla elevernas tillvaro och frigor dr dirmed inte i nirheten av vad de kunde
vara.

I en situation dir skillnaderna mellan olika skolor och skillnader i livsvillkor
blivit djupgdende, krivs det att vi maste diskutera hur man som pedagog i en
forortsskola skall férhalla sig till denna verklighet. Lararutbildningar bor
problematisera dessa villkor, och pedagogiken utvecklas mot en férstielse av de
specifika sociala och kulturella sammanhang som eleverna ir en del av.
Samtidigt mdste lirare och ledning i de skolor som kanske har svérast
férutsittningar ges resurser och mdijligheter att utveckla undervisning,
organisation och arbetssitt s att de pa bista sitt svarar mot det som ir
elevernas situation och behov, vilket ocksa innebir ett avsteg frin de idéer och
den styrning som NPM f6reskriver. Det dr viktigt att eleverna ges mojlighet att
toérhalla sig till och uppfatta innehiéllet i undervisningen som relevant f6r dem.
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Deras erfarenheter och omvirldsférstielse, som utgar frin vad det innebir att
vixa upp 1 ett stigmatiserat bostadsomrade, behover speglas, bekriftas och
diskuteras i klassrummet. Eleverna i Bjorkskolan lyfter fragor som beror klass
och etnicitet, det kan komma till uttryck genom den musik de refererar till, i
diskussioner om att bira sl6ja, eller i talet om att vara “svartskalle”. Det finns
hos eleverna en insikt om, och i viss man kritik av, de skillnader och ojamlika
forutsattningar som existerar mellan skolor och elever i dag, och det idr detta
som skolan bor ges forutsittningar att ta vara pa och utveckla.

I avhandlingens inledande citat beskrev Nisreen upplevelserna av att andra
betraktade “invandrare”, och syftade pa sig sjilv och eleverna pa skolan, som
dumma eller inkapabla. Serkan skimtade vid samma tillfille om att denna
avhandling skulle ta upp ”sanningen om svartskallar”. Sanningen dr snarare att
vi 1 dag lever med ett segregerat utbildningssystem och sambhille som ger
utrymme f6r den typen av foérestillningar som Nisteen beskriver. Skolan har i
det sammanhanget en avgdrande, men svir roll, att fylla. Mina resultat pekar pd
att skolan skulle kunna bidra till 6kad kinsla av delaktighet, tillhdrighet och
framtidstro for eleverna. Den gemenskap och tillhérighet eleverna tillskriver
skolan, samt hur de lyfter fram skolan och utbildningens betydelse, bir pa
mojligheter f6r eleverna och skolan 1 férorten.

Idéen om att skolan ska vara likvirdig och ge alla elever goda méjligheter
lever kvar, men med nuvarande utbildningssystem 4r det inte en verklighet.
Valfriheten och fristiende skolor dr en sjilvklar del av det svenska
utbildningssystemet och elevers skolvardag. Den marknadsorienterade
styrningen av skolan har emellertid kommit att ifrdgasittas allt tydligare, och
fragan dr kanske inte lingre o, utan hur systemet kan férindras for att ge dagens
elever och skolor bittre férutsittningar. Ambitionen maste vara att dven skolor
som Bjorkskolan ska bli virsta, i betydelsen allra, bista skolan.






Summary

Over the last decade, increased inequality and declining knowledge results in
Swedish schools have attracted strong attention (Regeringen, 2015; Skolverket,
2012, 2018). When the results of PISA 2012 were published, it became clear
that Sweden was below the OECD average for the first time in mathematics,
science and reading comprehension (Skolverket, 2013). A closer reading of the
results showed, however, that the deterioration was not evenly distributed
among all students in Year 9; instead, it was the already low performing whose
results were most negatively affected. When the results of PISA 2015 and 2018
(Skolverket 2016, 2019) were published, it was clear that the Swedish results
were going up again, but the differences between schools and students
remained. This followed a general change in the Swedish education system,
which has shown increasing differences in results between compulsory schools,
a trend that has persisted over the years (Skolverket, 2018). We can also see an
increasing school segregation, whereby students with different backgrounds
meet to an increasingly lesser extent in the classroom (Béhlmark & Holmlund,
2011; Holmlund et al., 2014; Skolverket, 2012).

The growing differences between schools are thus related to this increased
sorting of students, where those with a similar background go to the same
school, a phenomenon that both residential segregation and the free school
choice reform have contributed to (Holmlund et al., 2014; Trumberg, 2011).
Studies have shown that family background has become more important for
students’ results at school (Gustafsson & Yang Hansen, 2017; Skolverket,
2018). The school is thus not able to give all students in all schools, regardless
of background and conditions, a good and equal education (Gustafsson et al.,
2016). The schools and students who are most affected by these changes are
found in the disadvantaged neighbourhoods of metropolitan areas. In several
of the schools in these areas, about 40—-60% of students lack eligibility for upper
secondary education every year. One of these schools is Bjorkskolan (or Birch
School in English), which is situated in the disadvantaged neighbourhood of
Angdalen in Gothenburg. This thesis builds upon ethnographic data produced
in this school.
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Aim and questions

The overall aim of this study is to investigate what it means to be a student at
Bjorkskolan and what significance the school and education has for the
students. The focus is on how the students develop an understanding of and
create relationships with the school, both their own local school and the school
as an educational institution. The study also asks how the students develop their
relationships within the school, both with other students and with teachers.
Based on this, a number of questions arise: How do schooling and education
acquire meaning for the students? How do the students describe their own
opportunities and limitations in relation to school and education, and what are
the different student positions that emerge in everyday school life? How do the
teachers and students view the learning that occurs at the school and the
conditions in which it takes place?

To put it another way, this study is about the cultural patterns and meaning-
making practices that take place in the school, both between the students and
between the students and the teachers. The significance of these patterns and
encounters must be understood with regard to the institutional practices and
conditions of which the school is part. Patterns of segregation and inequality
with regard to both the urban space and the school provide an equally important
dimension for understanding what it means to be a student at Bjérkskolan.

Background

As background, I give a general description of the changes and developments
that Swedish society and the Swedish education system have undergone over
the last decades. One aspect of this is the shift from a strong welfare state to a
more neoliberal market-oriented society, a shift that also affects the education
system and schools (Larner, 2000; Lindberg, 1999). In the 1990s, several
education reforms contributed to the marketization of the education system by
introducing publicly financed private schools, freedom of choice and more
decentralized forms of governing (Gustafsson et al., 20106). In relation to
disadvantaged neighbourhoods in metropolitan areas, the 1990s also
contributed to a sharper urban segregation along class and ethnicity. Increasing
socio-economic inequality is more evident than before, and the disadvantaged
neighbourhoods are becoming more associated with the Other (Ericsson, 2007;
Johansson & Hammarén, 2013). Urban segregation and the freedom to choose

the school of your choice contribute to a situation where schools in
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disadvantaged neighbourhoods generally have low status, with the risk of losing
the most motivated students (Andersson et al., 2010; Osth et al., 2013). In sum,
these different changes and reforms have created a more segregated —in relation
to student background — and more divided — in relation to student grades —

education system.

Theoretical perspectives

In the theoretical section, I begin with a discussion of what we do when we
speak and act. I see language as a performative practice; that is, how we act and
how we talk about ourselves and the world that surrounds us have significance
for how we and the wortld are perceived (Butler, 1993/2011). In other words,
talking is not only a descriptive act; it does something. It is through language
and discourse that we give meaning to and understand our selves and the world
(Foucault, 2002, 2011; Hall, 2003a). From this starting point, I develop a
theoretical perspective that includes theories on difference-making practices,
categorizations and othering (Fanon, 1971/2015; Hall, 2003a; Spivak, 1985). An
equally important part of the theoretical frame are theories on urban space and,
in particular, theories that deal with the significance of place, urban segregation
and the territorial stigmatization of disadvantaged neighbourhoods (Wacquant,
2008). I also incorporate more educational sociological perspectives that focus
on the role of education in relation to, among other things, classmates, place
and achievements (Willis, 1977/1983).

Method and methodology

In this study, I have used an ethnographic approach (Arvastson & Ehn, 2009;
Emerson et al., 2011). Ethnography can be described as a way of approaching
people’s everyday lives and the ways in which they create order and meaning in
their lives. It is often combined with an interest in showing patterns, structural
conditions and symbolic dimensions in everyday life (Hammersley & Atkinson,
1995/2007; Jeffrey & Troman, 2004; Willis & Trondman, 2002). During one
school year, I followed the students in eighth and ninth grade at Bjérkskolan in
the classrooms, at lunch, in the schoolyard and after school. These participatory
observations were written down as fieldnotes. Besides fieldnotes, interviews
with students, teachers, school staff and the principal form the basis for the

analysis.
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As a researcher, in taking fieldnotes and conducting interviews, I am not just
an observer. I am also part of producing the empirical data in terms of the
choices I make and the questions I ask. My time in the school was guided by
my aim, questions and theoretical understandings. Over time, these also shifted
in focus in relation to my experiences in the school and my interactions with
the students and the teachers. The data, both fieldnotes and interviews, were
transcribed and later structured on the basis of a number of themes that have
since formed the basis for the analysis. Writing about well-known themes such
as disadvantaged neighbourhoods, as well as the schools and students in these
areas, poses serious questions regarding how to avoid the reproduction of
certain stereotypical representations. As a researcher, I cannot talk about
disadvantaged neighbourhoods without awaking such stereotypes, but I strive
for a more complex and nuanced description of what it means to be a student

in one of the schools in these areas.

Empirical findings

In what follows, I briefly present the empirical chapters of the dissertation. The
first chapter focuses on the representations of the school, as well as of the
students, and how these are tightly related to representations of the
neighbourhood. Here the focus is on how the stories about the school are
constructed and expressed among the students as well as how the students
position themselves in relation to them. This contributes to a better
understanding of how increased differences in results and school segregation
play into the students’ self-understanding and relationships with their own
school. The chapter also highlights how the students themselves describe their
school and its significance, which contributes to a more nuanced understanding
of the roles and functions of schools in marginalized neighbourhoods.

The second chapter focuses on how teachers and staff at the school describe
their experiences of Bjorkskolan and the work there. The chapter shows how
the school and the staff are characterized by the territorial stigmatization of the
neighbourhood and the school as well as by school segregation. This is reflected
in the teachers’ descriptions of the workload and the students’ different needs.
In the staff’s descriptions, teachers and colleagues appear as, on the one hand,
“whiny”” and unmotivated and, on the other, as competent and committed. The
possibilities of attracting and retaining the latter category are described as the

school’s rescue. At the same time, these descriptions lack a sensitivity to the
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significance of the context, including how the school’s structural conditions
characterize the role of teacher. The talk of what we can call super-educators
who can save the school places unreasonable demands on teachers in these
schools, while the structural conditions that drive the development towards a
more unequal school for both students and teachers remain intact.

The third chapter of the dissertation focuses on the students’ learning and
how they position themselves as learning subjects — from the failure to the
ambitious student. It is possible to understand these different positionings in
relation to representations of the “immigrant student” in disadvantaged
neighbourhoods, which serve as implicit or explicit references in the students’
narratives. The chapter also illuminates how the students make sense of
themselves as learning subjects in relation to a general discourse of
individualization, with a focus on the individual’s choices and responsibility for
their own education. The students express how they blame themselves for their
lack of grades, but they also express how they have turned failure into success
and talk about their own changed relationships with the school and education.
Both of these stories, however, are based on the idea of an independently acting
individual, and the structural circumstances that condition learning are
somewhat absent from the students’ stories. An interesting result is that the
students do not express dismissive attitudes towards school. Even for those
who have a hard time with grades, there is an awareness of the importance of
education and a willingness to learn.

In the fourth and last empirical chapter of the dissertation, themes from the
previous chapter are followed up, with a special focus on the anti-school culture
that is sometimes highlighted as an explanation for, above all, boys’ lack of
commitment and results in school. Based on my obsetvations and interviews, I
suggest a new interpretation of this theory and its relevance for explaining
students’ relationships with school and education. An analysis and discussion
of the relationships between gender, class and place is helpful for understanding
the possible relevance of anti-school culture today. This chapter raises questions
about the school’s role in disadvantaged neighbourhoods and the significance
of place for students’ relationships with education.

Final discussion

The dissertation concludes with a summary of the results and a more

comprehensive analysis and discussion of their significance for the school,
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pedagogy and students in disadvantaged urban neighbourhoods. In the final
chapter, I discuss how the students answer up to the representations of their
neighbourhood and school, showing how they oppose the dominant
representations and offer their own descriptions and counter-narratives.
Another important result discussed is the sense of community and friendship
that is associated with the school, both between the students and between the
students and the teachers. The students want to be in school and regard it as an
important social space in their everyday lives. It becomes a place where they
feel at home. Indeed, the school is viewed by the students as a safe haven. The
school is a symbol of care — from society and teachers. It is a place where the
students can talk to other adults, get a meal to eat, and socialize. In this way,
the school offers a break from the socio-economic conditions that are part of
everyday life in the students’ neighbourhood.

In addition, I discuss the students’ relationships to learning. Results from
the thesis demonstrate how the students have a positive view of their school
and education. Their relationships with schooling cannot be understood as a
form of anti-school culture; by contrast, they show a pro-school culture. Even
the students that lack upper secondary qualifications take a positive stance in
relation to education: they want to learn. I conclude by discussing the
possibilities of a pedagogy that is sensitive to the students’ experiences and
questions about their lives. The market-oriented school system is being
questioned today, and rightly so. The overall ambition must be that all schools
should be one of the best, offering the students the education they deserve and
have the right to.
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349. STEINGERDUR OLAFSDOTTIR  Television
and food in the lives of young children. Goteborg 2014

350. ANNA-CARIN RAMSTEN  Kunskaper som
bygade folkhemmet. En fallstudie av forntsitiningar for larande
vid teknikskiften inom processindustrin. Géteborg 2014

351. ANNA-CARIN BREDMAR  Ladrares arbetsglidje.
Betydelsen av emotionell nirvaro i det pedagogiska arbetet.
Géteborg 2014

352. ZAHRA BAYATI "den Andre” i lirarntbildningen.
En studie om den rasifierade svenska studentens villkor i
globaliseringens tid. Goteborg 2014

353 ANDERS EKLOF Project work, independence and
critical thinking. Géteborg 2014

354 EVA WENNAS BRANTE Mite med multimodalt
material. Vilken roll spelar dyslexi for uppfattandet av text
och bild? Goteborg 2014

355 MAGNUS FERRY Idrottsprofilerad ntbildning — i
spdren av en avreglerad skola. Gteborg 2014




356 CECILIA THORSEN  Dimensionality and Predictive
validity of school grades: The relative influence of cognitive and
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357 ANN-MARIE ERIKSSON  Formulating
kenowledge. Engaging with issues of sustainable development
through academic writing in engineering education.
Goteborg 2014

358 PAR RYLANDER  Trinares makt iver spelare i
lagidrotter: Sett ur French och Ravens maktbasteor:.
Goéteborg 2014

359 PERNILLA ANDERSSON VARGA
Skrivundervisning i gymnasieskolan. Svenskdnmets roll i den
sociala reproduktionen. Goteborg 2014

360 GUNNAR HYLTEGREN Vagbhet och vanmakt
- 20 dr med kunskapskrav i den svenska skolan.
Géteborg 2014

361 MARIE HEDBERG Idrotten satter agendan.
En studie av Riksidrottsgymnasietranares handlande ntifrin
sitt dubbla uppdrag. Géteborg 2014

362 KARI-ANNE JORGENSEN What is going on out
there? - What does it mean for children's experiences when the
Fkindergarten is moving their everyday activities into the nature -
landscapes and its places? Goteborg 2014

363 ELISABET OHRN och ANN-SOFIE HOLM
(red) At hckas i skolan. Om skolprestationer och kin i
olika undervisningspraktiker. Goteborg 2014

364 ILONA RINNE Pedagogisk takt i betygssamtal.
En [ Jogisk her sk studie av gymnasielarares och
elevers forstaelse av betyg. Géteborg 2014

365 MIRANDA ROCKSEN Reasoning in a Science
Classroom. Géteborg 2015

366 ANN-CHARLOTTE BIVALL Helpdesking:
Knowing and learning in IT support practices.
Géteborg 2015

367 BIRGITTA BERNE Naturvetenskap niiter etik. En
FKlassrumsstndie av elevers diskussioner om samhallsfragor
relaterade till bioteknik. Géteborg 2015

368 AIRI BIGSTEN Fostran i forskolan.
Géteborg 2015

369 MARITA CRONQVIST Yrkesetik i lirarutbildning
- en balanskonst. Géteborg 2015

370 MARITA LUNDSTROM Firskolebarns strivanden
att kommunicera matematik. Goteborg 2015

371 KRISTINA LANA Maks, kin och diskurser.
En etnografisk studie om elevers aktirsskap och
positioneringar i undervisningen. Goteborg 2015

372 MONICA NYVALLER Pedagogisk utveckling
genom kollegial granskning: Fallet Ldrande Besok utifrin
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374 CATARINA ECONOMOU [ svenska tvi vigar

jag prata mer och si”. En didaktisk studie om sk
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375 ANDREAS OTTEMO  Kin, kropp, begir och
teknik: Passion och instrumentalitet pa tvi tekniska
hagskoleprogram. Géteborg 2015

376 SHRUTI TANEJA JOHANSSON  _Autisn-in-
context. An investigation of schooling of children with a
diagnosis of antism in urban India. Géteborg 2015

377 JAANA NEHEZ Rektorers praktiker i mote med
utvecklingsarbete. Mdjligheter och binder for planerad
forindring. Géteborg 2015

378 OSA LUNDBERG Mind the Gap — Ethnography
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urban education. Géteborg 2015
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380 MIKAELA ABERG  Doing Project Work.
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Instructions. Géteborg 2015

381 ANN-LOUISE LJUNGBLAD  Takt och hallning
- en relationell studie om det oberikneliga i matematik-
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explorativ studie om ortorexia nervosa. Géteborg 2016

383 EVA OLSSON O the impact of extramural English
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Goéteborg 2016

384 JENNIE SIVENBRING [ den betraktades igon.
Ungdomar om bedomning i skolan. Géteborg 2016

385 PERNILLA LAGERLOF Musical play. Children
interacting with and around music technology.
Goéteborg 2016

386 SUSANNE MECKBACH Mestarcoacherna. Att
bli, vara och utvecklas som tranare inom svensk elitfotboll.
Géteborg 2016

387 LISBETH GYLLANDER TORKILDSEN
Bedimning som gemensam angeliigenbet — enfkelt i retoriken,
svdrare i praktifen. Elevers och larares forstielse och
erfarenheter. Goteborg 2016
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En utvirderande fallstudie av en halsofriamjande intervention.
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390 JONNA LARSSON ' Nar fysik blir liromride
i forskolan. Géteborg 2016

391 EVA M JOHANSSON  Det motsiigelsefulla
bedomningsuppdraget. En etnografisk studie om bedomning i
Jorskolekontext. Goteborg 2016

392 MADELEINE LOWING  Diamant — diagnoser i
tik. Ett kartliggningsmaterial baserat pa didaktisk
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393 JAN BLOMGREN Der svarfingade motivationen:
elever i en digitaliserad larmiljo. Géteborg 2016

394 DAVID CARLSSON Vad dr religionslirar-
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lararutbildningen. Géteborg 2017

395 EMMA EDSTRAND  Learning to reason in
environmental education: Digital tools, access points to
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396 KATHARINA DAHLBACK Svenskdnmets
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uppfatningar. Géteborg 2017

397 K GABRIELLA THORELL Franit marsch! —
Ridlirarrollen frin ditid till samtid med perspektiv pi
Sframtid. Goteborg 2017

398 RIMMA NYMAN  Interest and Engagement:
Perspectives on Mathematics in the Classroom.
Géteborg 2017

399 ANNIKA HELLMAN  Visuella nidjlighetsrum.
Gymmnasieelevers subjektsskapande i bild och
medienndervisning. Géteborg 2017

400 OLA STRANDLER  Performativa lirarpraktiker.
Géteborg 2017

401 AIMEE HALEY  Geographical Mobility of the
Tertiary Educated — Perspectives from Education and Social
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402 MALIN SVENSSON  Hoppet om en framtidsplats.
Asylsokande barn i den svenska skolan. Géteborg 2017

403 CATARINA ANDISHMAND  Fritidshem eller
servicehem? En etnografisk studie av fritidshem i tre
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404 MONICA VIKNER STAFBERG O
lararblivande. En livsvirldsfenomenologisk studie av
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405 ANGELICA SIMONSSON' Sexualitet i
Fklassr Sprikundervisning, elevsubjektivitet och
heteronormativitet. Goteborg 2017

406 ELIAS JOHANNESSON  The Dynamic
Development of Cognitive and Soci jonal Traits and
Their Effects on School Grades and Risk of Unemployment.
Goéteborg 2017

407 EVA BORGFELDT "Det kan vara svirt att
Jorklara pa rader”. Perspektiv pi analys och bedommning av
multimodal textproduktion i arskurs 3. Goteborg 2017

408 GERALDINE FAUVILLE Digital technologies as
support for learning about the marine environment. Steps
toward ocean literacy. Géteborg 2018

409 CHARLOTT SELLBERG Training to become a
master mariner in a siy ~based envir :

The instructors’ contributions to professional learning.
Goéteborg 2018

410 TUULA MAUNULA  Students’ and Teachers’ Jointly
Constituted Learning Opportunities. The Case of Linear
Equations. Géteborg 2018

411 EMMALEE GISSLEVIK' Education for
Sustainable Food Consumption in Home and Consumer
Studies. Géteborg 2018

412 FREDRIK ZIMMERMAN  Det tillitande och det
begriinsande. En studie om pojkars syn pa studier och
ungdomars normer kring maskuliniter. Géteborg 2018

413 CHRISTER MATTSSON  Exctremisten i
klassrummet. Perspektiv pa skolans forvintade ansvar att
Jorbindra framtida terrorism. G6teborg 2018

414 HELENA WALLSTROM  Gymnasielirares
mentorshandlingar. En verksambetsteoretisk studie om
larararbete i forindring. Géteborg 2018

415 LENA ECKERHOLM Ldrarperspektiv pi
lasforstaelse. En intervjustudie om undervisning i arskurs 4-6.
Goéteborg 2018

416 CHRISTOPHER HOLMBERG Food, body
weight, and health among adolescents in the digital age:
Abn excplorative study from a health promotion perspective.
Géteborg 2018

417 MAGNUS KARLSSON  Moraliskt arbete i
Jorskolan. Regler och moralisk ordning i barn-barn och vuxen-
barn interaktion. Géteborg 2018

418 ANDREAS FROBERG  Physical Activity among
Adolescents in a Swedish Multicultural Area. An
Empowerment-Based Health Promotion School Intervention.
Goteborg 2018

419 EWA SKANTZ ABERG  Children’s collaborative
technology-mediated story making. Instructional ch s in
early childhood education. Géteborg 2018

420 PER NORDEN  Regnbigsungar: Famil), ntbildning,
Jfritid. Géteborg 2018

421 JENNY RENDAHL Vews och vad kan man lita
pa? Ungdomars forhallningssatt till budskap onr mat och
atande utifran ett forskarinitierat rollspel. Goteborg 2018

422 MARTINA WYSZYNSKA JOHANSSON
Student experience of vocational becoming in upper secondary
vocational education and training. Navigating by feedback.
Goteborg 2018

423 MALIN NILSEN  Barns och lirares aktiviteter ned
datorplattor och appar i forskolan. Goteborg 2018



424 LINDA BORGER Investigating and V alidating
Spoken Interactional Competence — Rater Perspectives on a
Swedish National Test of English. G6teborg 2018

425 ANNA-MARIA FJELLMAN  School choice, space
and the geography of marketization — Analyses of educational
restructuring in upper secondary education in Sweden.
Géteborg 2019

426 ANNELI BERGNELL Med kroppen som
illustration: Hur forskolebarn prat-skapar naturvetenskap
med bjalp av multimodala och kroppsforankrade forklaringar.
Géteborg 2019

427 ANNE SOLLI Handling socio-scientific controversy:
Students’ reasoning throngh digital inquiry. Géteborg 2019

428 MARTIN GOTHBERG Interacting - coordinating
text understanding in a student theatre production.
Géteborg 2019

429 SUSANNE STROMBERG JAMSVI Unpacking
dominant disconrses in higher education langnage policy.
Géteborg 2019

430 KURT WICKE Ldrobicker, demokrati och
medborgaskap. Konstruktioner i larobicker i
sambillskunskap for gymnasiet. Géteborg 2019

431 KATARINA SAMUELSSON  Teachers’ Work. in
Times of Restructuring. On Contextual Influences for
Collegiality and Professionality. Goteborg 2019

432 HELENE BERGENTOFT Lirande av
rorelseformidga i idrott och halsa ur ett praktikuntvecklande
perspektiv. Géteborg 2019

433 JANNA MEYER-BEINING _Assessing writers,
assessing writing: a dialogical study of grade delivery in Swedish
bigher education. Géteborg 2019

434 DAN FRANSSON ' Game demands and fatigne
profiles in elite football — an individnal approach -Implications
of training and recovery strategies. Géteborg 2019

435 ELIN ARVIDSON  Physiological responses to acute
physical and psychosocial stress — relation to aerobic capacity
and exercise training. Géteborg 2019

436 SUSANNE STAF Skriva historia —
literacyforvintningar och elevtexter i historieqmnet pa mellan-
och hogstadiet. Géteborg 2019

437 VERONICA SULAU Vad hinder i lirares
kollegiala samtalspraktik? En studie av mitet mellan en
nationell kompetensutvecklingsinsats och en lokal
Sortbildningspraktik. Goéteborg 2019

438 MARIA OHLIN How to Matke Bicycling Safer —
Identification and Pr
Biyclists. Goteborg 2019
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439 LINUS JONSSON _A#n empowerment-based school
physical activity intervention with adolescents in a
disadvantaged community: A transformative mixed methods
investigation. G6teborg 2019

440 ELIN NORDENSTROM Feedback and
instructional guidance in bealthcare simulation debriefings.
Goteborg 2019

441 KATERINA CERNA  Nurses” work practice in chronic
care: knowing and learning in the context of patients’ self-
monitoring data.

Goteborg 2019

442 MARGARETHA HAGGSTROM Estetiska
erfarenheter i naturmoten. En fenomenologisk studie av
upplevelser av skog, vaxtlighet och nndervisning.
Géteborg 2020

443 PANAGIOTA NASIOPOULOU  The professional
preschool teacher nnder conditions of change — competence and
intentions in pedagogical practises.

Goteborg 2020

444 ANNA TOROPOVA  Teachers meeting the
challenges of the Swedish school system. Agents within
boundaries.

Géteborg 2020

445 ANNA LUNDBERG A liira om proportionalitet i
den svenska skolan — en studie av liromedel, nationella prov
samt lirprocesser i klassrummet.
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446 ULF RYBERG _A# urskilja grafiska aspekter ay
derivata — bur elevernas majligheter paverkas av inneballets
bebandling i undervisningen.

Géteborg 2020

447 KASSAHUN WELDEMARIAM  Reconfignring
Environmental Sustainability in Early Childhood Education:
a Postanthropocentric Approach.

Goéteborg 2020

448 ANNE KJELLSDOTTER  Didactical
Considerations in the Digitalized Classroom.
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449 CARINA PETERSON Val, omristning, styrning.
En etnografisk studie om intentioner med, villkor for och utfall
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450 LOTTA WEDMAN ' The concept concept in
mathematics education: A concept analysis.
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451 MARLENE SJOBERG  Samtal om undervisning i
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452 LENNART SVENSSON  Kontexctuell analys — En
Jorskningsmetodologi och forskningsansats. Géteborg 2020
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454 LENA SOTEVIK. Barbiebrillop och homobundar.
Barn och barndomar i relation till queerhet och
(hetero)normativa livslinjer. Géteborg 2020.
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457 ANDREAS LUNDBERG ZACHRISSON.
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