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Invandring satter krav pa utbildningsanordnare och larare att arbeta kulturmedvetet. Med hjalp
av transkulturella &mnen kan undervisning lyftas ovan kulturella granser. Syftet med denna
studie ar att utforska huruvida det finns transkulturella &mnen i en larobok for engelska 4 samt
hur en hybrid larare gor bruk av dessa teman i sitt klassrum pa kommunal vuxenutbildning.
Med detta andamal gjordes en studie med tva parallella spar. Genom en laromedelsanalys
pavisades att laroboken inneholl transkulturella &mnen. Dessa &mnen var relationer i form av
aktenskap och skilsmaéssa, sjalvbild i form av kulturella skillnader och livscykler i form av
barndomsminnen. Vidare utfordes en autoetnografisk studie pa hur dessa transkulturella &mnen
anvandes i lektionssammanhang genom en hybrid larares undervisning. Studien visar att aven
om lararen utgick fran sin hybrididentitet och undervisade med hjalp av de transkulturella
amnena sa innebar det en utmaning att forhalla sig transkulturellt till kultur.
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Inledning

Att upprepa hur stor inverkan invandring har haft och fortfarande har i Sverige som nation och
kultur ar knappast banbrytande eller 6verraskande. Sveriges historia som ett mottagarland for
arbetsinvandring och asylinvandring ar allmént ként. Invandring, oavsett orsak, satter stora krav
pa invandraren och mottagarlandet. Friktionen som uppstar staller fragor i form av
interkulturellt och multikulturellt forhallningssétt.

Da den kommunala vuxenutbildningen ar bland de foérsta svenska institutioner den vuxna
invandraren moter &r det en viktig arena att studera. Som larare i den kommunala
vuxenutbildningen moter jag en stor andel invandrade elever och ser hur kulturméten och
kulturkrockar formar och paverkar elevens identitet och uppfattning av vad som &r svenskt. |
det svenska samhallet ar utbildning nyckeln till att fa ett jobb och integreras i samhallet. Utifran
dessa forutsattningar fods ett krav pa kulturell kompetens hos larare och utbildningsanordnare.

I tillagg till detta ar jag sjalv en anglofil med chilenska rotter, fodd och uppvuxen i Sverige och
som darfor kan betraktas som en ’hybrid” mellan olika kulturer. Begreppet hybrid ar centralt i
denna studie och darfor aterkommer den med sin definition. I min 6nskan att problematisera
interkulturalitet och vidga forstaelse for transkulturalitet och hybriditet i ett pedagogiskt
sammanhang valde jag att utfora denna studie. Denna studie gjordes med malet att forsta hur
fardigt undervisningsmaterial kan vara transkulturellt, alltsd hojas ovan kulturella granser. |
tillagg uppkom funderingar kring hur min undervisning, fargad av min hybrididentitet, bidrar
till mina elevers kulturella resa.

Bakgrund

| detta avsnitt positioneras denna studie genom en kritisk granskning av definitionen av kultur
och interkulturalitet. Aven en genomgang av laroplanen for vuxenutbildningen samt kursmalen
for Engelska 4 presenteras i denna del for att pavisa viken roll kultur spelar i dessa
sammanhang. Pa sa satt ges en forstaelse till varfor denna studie passade att goras i den utvalda
kontexten. Darefter forklaras begreppet utlandsfédd som anvénds i studien. Bakgrunden amnar
visa upp forstaelser kring kultur som leder till syftet och fragestallningar for denna studie.

Kultur i konflikt

Det saknas generell konsensus kring definitionen av ordet kultur. Allwood (2000) skiljer pa
kultur genom att identifiera tre huvudomraden. Dessa ar socialt praglade beteenden, framstéllda
artefakter och ett “forstaelseinnehall som anviinds av en viss kategori ménniskor” (s.40). Med
fokus pa forstaelseinnehall presenteras konflikten kulturbegreppet innehar. Uppfattningen att
manniskan véxer upp och befinner sig i en homogen kultur som &r enhetlig, avgransad och
konstant satts i kontrast till att antropologer har kunnat pavisa att manniskan ofta utsatts for
flera traditioner och kulturer pa samma gang. Utover detta kommer aspekten av tid som en



forandringsfaktor som paverkar kulturer. Williams (2014) valjer att inkludera det kompletta
levnadséttet radande 6ver en viss social grupp, om sa nationell eller etnisk, i definitionen av
kultur. Vidare definierar Williams kultur som ett regelsystem med flera lager, sdsom vanor,
varderingar, synsatt och syften, samt ting i form av symboler, produkter och verktyg, som
anvands dagligen. Med denna definition av kultur framkommer det tydligt att det till mangt och
mycket handlar om inlérda beteenden som uttrycks i mer eller mindre medvetna val.

Berg och Eigeartaigh (2010) sammankopplar kultur med nationell identitet och inkluderar dari
varderingar, normer och beteenden som anses utgora karnan till nationens framgang. Hari
inkluderas etnicitet, religion men ocksa sexuell Iaggning. Det som avviker fran de gemensamma
vérderingarna och uppfattningarna ar per automatik marginaliserat. Vidare gor forfattarna
kopplingar mellan kultur och identitet da identitet inte langre anses vara en fast konstruktion
som individen fods med utan skapas i relation till andra individer och samhéllet. Genom rérelse
i den globaliserade varlden och genom moten med olika idéer och kulturer internaliseras de och
skapar en hybrididentitet. Med andra ord innebér en hybrididentitet att identitet och kulturell
tillhdrighet inte ar bindr utan flytande, inte A eller B utan en odefinierad kombination av dessa
(C), alltsa nagot annat an A+B. Genom denna definiering av kultur kan en konflikt uppsta nar
en individ anses tillhorande endast en kultur och inte tillhdrande en annan. En djupare
diskussion kring detta kommer att foras i de teoretiska perspektiven.

Interkulturell pedagogik och kompetens

Med utgangspunkt i lararens roll i ett multikulturellt klassrum foresprakar Pirjo Lahdenpera
(2004) “interkulturell pedagogik™. Lahdenperi har en detaljerad lista pa angreppspunkter kultur
kan studeras utifran. Hon delar in den i synliga och osynliga delar. De osynliga delarna bestar
av normer och vérderingar, kommunikation i form av relationer, kanslouttryck och
personlighetsaspekter. Lahdenpera tillagger att i interkulturell pedagogik studeras flera av dessa
aspekter i syfte att kunna relatera till hur kulturella faktorer paverkar en individs larande och
utveckling. Vidare menar hon att “interkulturellt” som term visar pa att det &r tal om “en
process, ett gransoverskridande, interaktion och dmsesidighet” (s. 15). I det dmsesidiga finns
“respekt, tolerans, jamlikhet och social réttvisa” (ibid). Nar Lahdenperd vidare utvecklar tanken
bakom interkulturalitet delar hon pad ordet och definierar inter som “vixelverkan eller
mellanménsklig interaktion” och kultur som “meningssystem vilka ger ordning och inriktning
i minniskans liv” (s.21). I en vixelverkan finns det ett till och ett fran, vilket kraver en
avgransning och definiering av tillet” och franet”. Hari ligger dock en tydlig spanning. Om
vi argumenterar for att kultur ar svardefinierat och foranderligt kan kontrollen av en process
som ska ske till och fran dessa poler vara an mer problematisk. Darfor vill Lahdenpera att fokus
skall riktas pa att uppmirksamma “etnocentriska och monokulturella forestillningar och
véarderingar” och med hjdlp av interaktion och medvetenhet, angripa “problemet” (s.27). I
vaxelverkan foresprakar Lahdenpera respekt, tolerans, jamlikhet och social rattvisa, men dessa
begrepp ar ocksa kulturellt fargade. Kommunikativa praktiker ar ofta komplexa sa aven
definitionen och tillampningen av ord som respekt, tolerans osv. | en kultur &r det respektfullt
att tala hogt och mycket och garna beratta om familj och ge personlig information vid ett forsta
mote, medan i en annan kultur ar det respektfullt att vara tyst och lyssna, eventuellt smaprata



om ytliga och oviktiga ting innan konversationen kan leda till mer personliga amnen. I tillagg
sa kan det i dessa kulturella uttryck finnas rikligt med nyanser, dock kvarstar fragan, vems norm
for respekt ska man folja? Om uppfattningar kring kultur forenklas till den graden Lahdenpera
foresprakar kan den bli missvisande, da vad som anses tolerant och respektfullt i en kultur inte
ar det inte i en annan. Detta ar ett nobelt om an nagot forenklat forsok att bygga broar mellan
kulturer.

For att en larare i en mangkulturell miljé skall kunna undervisa framgangsrikt kravs en
interkulturell kompetens enligt Borgstrom (2004). Denna kompetens beskrivs som ett
forhallningssatt dar oppenhet och forstaelse &r grunden, vilket i sin tur kan leda till
tvavagskommunikation mellan parter som innehar olika kulturer och/eller etniciteter. Dock
visar hon aven pa behovet att kénna sig sjalv, da 6ppenhet och tolerans kraver att man kan ta
ett steg utanfor sig sjalv och pa sa satt se saker ur ett annat perspektiv an det egna. Detta kan i
sin tur leda till ett ifragasattande och ett nyskapande av forstaelse for sin omvarld, och i sin tur
da omforma identiteten. Det ar alltsa en aktiv handling fran individens sida att valja vad eller
vem den vill vara. Det gar att skonja en problematik i att lamna en uppfattning som skapat en
trygghet hos individen till forman for oppenhet och tolerans. Dessa utopiska begrepp &r
understéllda tolkning och aven villighet fran individen. Till exempel kan 6ppenhet, forstaelse
och tolerans fungera ypperligt i vissa avseenden men inte i alla. Till exempel kan en individ
kanna att tolerans krdver for stora kompromisser som kan grénsa till diskriminering.

Vuxenutbildning

I den svenska vuxenutbildningen forvéntas eleven fa “kunskaper som utgér den gemensamma
referensramen i samhéllet” (Skolverket, 2017, s.5). Dagens svenska samhélle bestar av flera
olika kulturer vilket far som konsekvens ett 6kat krav pa att enskilda individer har en
fortrogenhet med kulturell och etnisk mangfald. Vidare beskrivs uthildning som en kulturell
motesplats for eleven. Bland de perspektiv som bor finnas i vuxenutbildningen framgar “Ett
internationellt perspektiv (Skolverket, 2017, s. 7). Det beskrivs som en formaga att se den
personliga verkligheten som en del av ett globalt sammanhang och anses viktig ’for att skapa
internationell solidaritet”. Da det svenska samhallet skapar titare kontakter over nations- och
kulturgranser behover utbildning forbereda eleven. Med detta perspektiv ska eleven ocksa
kunna forstd mangfalden av kulturer i Sverige. I tillagg till dessa omnamnanden gallande kultur
sa framhavs det att utbildningen bor vara Oppen och uppmuntrande till att enskilda
uppfattningar framférs. 1 samband med en likvérdig utbildning betonas vikten av att ta hdnsyn
till de kunskaper, forutsattningar och behov som varje enskild elev har.

Kursplanen som galler fér engelska 4 inleds med att forklara hur sprak bidrar till att fa ett nytt
perspektiv pa omvarlden samt kan oka forstaelsen for skilda levnadssatt (Skolverket, 2019).
Engelska ar ett sprak som anvands till vardags i flera sammanhang, och kultur namns explicit.
“Det engelska spriket omger oss i vardagen och anvinds inom s skilda omraden som kultur,
politik, utbildning och ekonomi” (s.39). Vidare klargdrs att for att en individ ska kunna 6ka sina
mojligheter att inga i ett kulturellt och socialt sammanhang, samt ta del av interkulturella
sammanhang, behdvs kunskaper i engelska. | syftet aterkommer en liknande tanke men da mer



inriktad pa att kunskaper och forstaelse av kulturella sammanhang bor ske i omraden dar
engelska anvénds. Foljaktningen betonas att “undervisningen ska stimulera elevens intresse for
sprak och kulturer” (ibid.). Under avsnittet Centralt innehall” i kursplanen framkommer det i
punktform att kommunikationens innehall bor vara “levnadsvillkor, traditioner, sociala
relationer och kulturella foreteelser” (s.40). Dock aterges tanken pa att det bor berdra
“sammanhang och omraden dar engelska anvéinds” (ibid.). Med andra ord &r det kultur, och
forstaelse for denna, ett nyckelomrade i undervisning av engelska 4. Nar avgransningen gors
till sammanhang och omraden dar engelska anvands blir gransdragningen mycket flytande.
Engelska ar, forutom dagens lingua franca, ocksa officiellt sprak i flertal lander dar kultur,
traditioner och levnadsvillkor kan skilja sig markant fran varandra. Det lamnas alltsa en frihet
till lararen att valja ut passande teman som har dessa beréringspunkter. Med detta i atanke sa ar
engelska 4 en hogst passande kurs att utféra en studie kring kultur i da engelska spraket anvands
i en mangd lander och anvands av flertalet olika etniciteter och kulturer.

Utlandsfodd
| denna studie kommer ”utlandsfodd” att anvandas for att beskriva att en person ar fodd utanfor

Sverige men som har vid nagot tillfalle invandrat till Sverige, i enlighet med SCB:s (Statistiska
Centralbyran) (2020) definition.

Sammanfattning

For att tydligare forsta sammanhanget denna studie forankras i har konflikten i kulturbegreppet
visats pa. Aven interkulturalitet har sina begransningar och svérigheter. Kopplingen mellan
kultur och identitet har berorts. Vidare har genomgangen av Skolverkets laroplan for
vuxenutbildning positionerat denna institution som barande i hjalpen av forstaelse och Gppenhet
for kulturella skillnader. | tilldagg har kursplanen i engelska 4 férgats starkt av kulturell
forstaelse, men aven begransats till dar engelska talas. Genom definitionen av utlandsfodd har
forklarning getts géllande dess bruk i denna studie. Mot denna bakgrund foljer syftet med denna
studie samt fragestallningarna den &mnar besvara.

Syfte och fragestallning

Syftet med denna uppsats ar att utforska huruvida det finns transkulturella &mnen i en larobok
for vuxna elever i engelska fyra och sedan hur amnen brukas i ett klassrum, bestaende av
mestadels av utlandsfodda, inom kommunal vuxenutbildning av en hybrid larare. Mina
fragestallningar ar:

- Finns det transkulturella teman i l&roboken for engelska 4?

- Hur kan transkulturella teman anvéndas i lektionssammanhang av en hybrid l&rare?
Utifran teorier kring transkulturalitet och hybriditet, kommer laromedel och klassrumsaktivitet
att studeras med utgangspunkt i innehallsanalys av laromedlets texter och autoetnografisk data
fran lararens reflektioner och observationer. | féljande underrubrik kommer tidigare forskning
som utforts inom det valda omradet, och som har relevans for studien, att redogéras.



Tidigare forskning

Det finns en hel del forskning kring kulturella foreteelser inom skolans varld. De studier som
ligger till grund for denna kommer att presenteras i foljande avsnitt. Med avstamp i
vuxenutbildningens normaliserande verkan och paverkan i elevens identitetsskapande, genom
bruket av larobocker, utvalda texter och transkulturella &mnen, redogdrs en kunskapsoversikt
som berdr omradet for denna uppsats.

Normalisering i kommunal vuxenutbildning

Studien i denna uppsats ar positionerad i vuxenutbildningens sfar. Darfor ar det av intresse att
inkludera i tidigare forskning studier som pavisar vuxenutbildningens roll samt uppdrag i
relation till dess elever. Jenny Rosén (2017) studerar uppkomsten och foérhandlingen av identitet
i ett klassrum av vuxna elever, med syfte att utforska hur elever i svenska for invandrare (SFI)
anvander sig av sina (multi)lingvistiska resurser nar de skapar sin identitet. Aven skapandet av
kon och nationell tillhérighet var av vikt for studien. Denna studie anvéander sig av data fran ett
projekt vid namn Categorization of Identities and Communication. Med andra ord ligger fokus
pa hur sprak tillater och begréansar identitetsskapandet, men ocksa hur sprak kopplas till
etnicitet. Slutsatsen &r att larande inbegriper ett identitetsarbete och identitetsforhandling som
ar nara forknippat med malspraket i klassrummet. Malspraket ar da medlet for detta arbete eller
forhandling. | tillagg s& fann studien att vid identitetsarbete och forhandling var inte enbart
malspraket paverkningsfaktor utan ocksa de institutionella identiteterna, alltsa de av larare och
elev, samt konsidentitet. Aven om studien inte explicit formulerade rollen kultur innehar i
identitetsskapandet kan man se det mellan raderna genom att vikten av sprak, en kulturell
foreteelse, samt dess bruk pavisas. Vidare tillagger forfattaren att nar den svenska nationella
identiteten, 1 form av svenska varderingar och normer, framhdvs sker postkoloniala
gransdragningar genom att en kultur foresprakas éver andra kulturer och skapar en konflikt. |
tillagg finns ocksa maktforhallandet mellan larare och elev. Genom denna process kan granser
dras och framhéva uppkomsten av vi och de.

I Adult education and the formation of citizens undersdks bland annat vuxenutbildningens
normaliserande verkan pa dess elever (Sandberg, Olson, Dahlstedt & Fejes, 2018). Syftet ar att
forska i hur denna process sker och vilken typ av medborgare uppkommer fran den. Studien
namner att det i dagslaget finns ett flertal elever som studerar i den kommunala
vuxenutbildningen, inte for att de saknar uthildning, utan for att de pa grund av migration saknar
kvalifikationerna for att utgora en del av arbetsmarknaden. Bland annat fann studien att bade
larare och elever paverkar processen vilket befaster att dven larare spelar en roll i elevens
omdefiniering. Den kommunala vuxenutbildningen blir en stabil plats dar eleven far tillfalle att
omdefiniera sig sjalv till en 6nskvard framtida medborgare som efterstravar antingen ett jobb
eller en akademisk utbildning. Det &r av intresse att de fann att vuxenutbildning har en
disciplinerande kraft som leder till normalisering som i sin tur leder till att eleven forstar sin
roll i att utgora en del av samhéllet. Om eleven anammar ndmnda kraft kommer den med storsta
sannolikhet att uppna medborgarskap i form av bidragande medborgare. Effekten av detta blir



att eleven moter en kultur i klassrummet och i sin anpassning till den genomgar en transkulturell
process, dven om det i studien ovan syftar till normalisering.

Kultur i larobocker, undervisningsmetod och undervisningsamne

Kirsch (2004) studerar hur larobocker 6ppnar upp for portréattering och uppfattandet av
kulturella aspekter. Han poangterar hur vi kan skapa en bild av en kultur via larobdckerna som
anvands i kurser i moderna sprak. | hans studie undersoker han huruvida ett antal larobdcker i
tyska som anvandes under perioden 1965 till 1995 visade pa en interkulturell utveckling.
Genom att undersoka larobockernas innehall ville han se hur de som laste tyska uppfattade
utvalda texter och bilder. Kirsch fann att det fanns ett urval av faniga texter vars enda syfte var
att 6va elevens grammatiska kunskaper. Andock kunde de texterna bidra till att uppfatta tyskar
och Tyskland som stereotypa da de sattes i utvalda sammanhang. Detta motarbetade det
interkulturella malet att uppvisa en bild av samhallet och ett lands kultur pa ett realistiskt stt.
| den andra dnden sag han att en realistisk bild kunde méta pa problem som politisk korrekthet
och konsrelaterad korrekthet. Kirsch drog fyra slutsatser. Den forsta pavisar behovet av att vaga
synliggora skillnader i de olika kulturerna, som till exempel den tyska kulturen och den svenska
kulturen. Om man kamouflerar skillnaderna kan man inte skapa en interkulturell forstaelse. For
det andra pekar Kirsch pa behovet av att definiera en personlig kulturell identitet for att forsta
en annan. FOr det tredje uppmarksammar han behovet av att larobocker inte enbart skall ses
som fonster till en annan kultur utan ocksa lara ut det andra spraket for att fortsatt interkulturell
forstaelse skall uppnas. Sprakbruket i sig bor ocksa ses som ett kulturellt fenomen. For det
fjarde sa vill Kirsch éppna upp for att vaga prata och diskutera stereotyper. Han menar att om
man inte vagar prata om dem blir de istallet fiendebilder som blir problematiska. Sedan gor han
gallande en slutsats som aterkopplas till studien i denna uppsats, namligen att kulturella
skillnader alltid &r "ett spdnnande, pedagogiskt tacksamt inslag i sprakundervisningen” (s. 140).
Det ar saledes brukligt att &mnen som tas upp i spraklarobocker beror kulturella foreteelser och
darav ocksa pavisar kulturella skillnader. Nar man anvander sig av larobocker bor man
medvetet anvanda sig av de mojligheterna som 6ppnas upp. Darfor &r det av intresse att veta
vilka amnen som i storst utstrackning ar i linje med kulturell forstaelse.

Kramschs (1993) studie pavisar att i motet med ett nytt sprak och en ny kultur, bor man tala
bortom fysisk plats mot en symbolisk plats, en tredje kultur. Denna tredje kultur definierar hon
som en symbolisk process dar mening skapas bortom kulturella och nationella dikotomier.
Kultur lyfts fran nationell eller sjalvutnamnd tillnérighet, till diskurs. Nar kultur definieras som
diskurs uppfattas tydligare hur kultur &r ett symboliskt begrepp (Kramsch, 2011). Vidare blir
da individen en symbolisk enhet som innehar och beharskar symboliska system. Diskurs blir
da en symbolisk representation av en individs sinne, intentioner och identitet, dar sprak blir den
barande faktorn. For att franga interkulturalismens ideal att uppna forstaelse foresprakas de
metaforiska uttrycken “Tredje plats, tredje kultur och Sfir av interkulturalitet” (s. 359), da de
tydliggor att det handlar om en positioneringsprocess bade i och utanfor andras diskurs. | motet
med ett (nytt) sprak sker simultant ett méte med en eller flera (nya) kulturer, darfor riktar hon
sig mot lararen i ett andrasprakklassrum och dennes bruk av texter i olika former i sin



undervisning. Lararen kan forhalla sig till spanningen mellan den text som anvands i
sprakundervisningen och kontexten genom att fraga féljande fragor:

* Vems ord dr dessa? Vems diskurs? I vems intresse ligger denna text?
* Vad gjorde dessa ord mojliga, och andra omdojliga?

* Hur positionerar talaren sig sjalv?

* Hur inramar talaren de hindelser som omtalas?

* Finns det kopplingar till tidigare diskurser som hen anvéander?

Kramsch (2011) studerade tre andraspraksklassrum och drog féljande slutsatser. En larare bor
vid bruket av texter i sitt klassrum inte enbart se dem som medium av sprakkunskap utan
mojliga positioneringsprocesser i en tredje plats. For att uppna detta bor lararen uppmuntra till
reflektion och diskussion kring sprakets natur, genre och de kulturella antaganden som
presenteras. Lararen bor uppmarksamma och reflektera éver vad eleverna sager och inte sager,
aven om det kan anses vara politiskt inkorrekt och provocerande. Varje tillfalle som ges bor
tillfangatas for att pavisa det komplexa och tvetydiga i texten. Vidare bor elevens kanslor, inte
enbart deras intellektuella funktioner engageras. Dessa metoder, tankar och fragor tar jag med
mig i mitt klassrum vilket redogors for i andra delen av resultatet.

Med malet att tillhandahalla transkulturella verktyg har Van Hook (2011) utfort en studie i vilka
amnen och bilder som resonerar éver nationella och kulturella granser. Med utgangspunkt i att
flertalet larare ar oforberedda pa den kulturella variationen ett klassrum med vuxna kan inneha
ar det avgorande att ha metoder som 6éverbryggar dessa. Den teoretiska bakgrunden bestod av
tankar fran Freire (1993) och Jung (1968) da bada, enligt Van Hook, menar att det finns
universella &mnen som stracker sig dver klass och kultur. Studien utférdes genom att ett urval
av vuxna elever fran ett flertal olika nationaliteter sag pa reklamklipp och bilder som var
indelade i olika teman. Genom att sedan diskutera dessa i klassrumsmiljon gjordes en
kvantitativ berdkning av vilka @mnen som gav bast respektive samst gensvar bland samtliga
elever. Resultatet visade att det fanns teman och bilder som gav ett battre transkulturellt
gensvar. Dessa var babisar och barn, djur, relationer, sport, sjalvbild och livscykler. De som
gav samst gensvar var amnen som religion, sex, humor och nationalism.

Resultatet av denna studie ar av stort intresse for denna uppsats da de &mnen Van Hook (2011)
kristalliserade aterfinns i laroboken som kommer att analyseras. Fokus kommer att ligga pa tre
utav de dmnena som gav bast gensvar. Den forsta ar temat rorande relationer. Van Hooks studie
visar att elever drogs mest till klipp som visade pa en spanning eller konflikt mellan parter i en
relation. Denna typ av konflikt visade sig Overskrida kulturella granser. En elev hade uttryckt
tanken av att aktenskap var en universell foreteelse. Sjalvbild ar det andra temat och syftar pa
hur individen ser pa sig sjalv i relation till andras syn pa hen. Aven om en individs sjalvbild
inte alltid ar latt att forsta sa finns det en inneboende transkulturell nyfikenhet av andras
sjalvbild i oss. Bland dessa transkulturella koncept upptéckte Van Hook att eleverna hade ett
tydligt intresse i andra elevers nationalsanger och flaggor som symboler for deras nationella
tillhorighet. Elever hade uttryckt hur kulturella skillnader och olika vanor var intressanta. Det
tredje temat beror livscykler. Oavsett nationalitet och kultur sa aterfinns gemensamma



upplevelser som att fodas, leva, skaffa familj och do. Slutsatsen Van Hook drog var att om vi
lyckas forsta och vardesatta de transkulturella teman som elever moter sa skulle vi ha ett battre
utgangslage for nationell och kulturell forstaelse. Dessa teman skulle kunna utgéra en grund pa
vilken eleverna delar med sig av sina erfarenheter och perspektiv och pa sa satt far input fran
en annorlunda kulturell kontext &n sin egen och i forlangningen anvander kunskapen for att
forstd, acceptera, och kanske anamma skillnaden. Avgorande for detta ar hur lararen gor bruk
av sin roll som inte enbart kunskapsférmedlare utan kunskapsskapare och medlare.

Av intresse ar att dven om Van Hook (2011) explicit anvander sig av ordet transkultur, gor han
inte det for att definiera kulturers natur, utan for att definiera ett Gverbryggande eller
overskridande av befintliga kulturella granser. Med andra ord sa erkanner han kulturella
grénser, olikheter och gréansdragningar. Van Hook anger att ett grundkoncept for hans studie ar
att betydelsefulla skillnader mellan kulturer existerar och kan darmed matas. Detta kommer att
diskuteras ytterligare nar transkulturalism definieras och kritiseras.

Sammanfattning

Som presenterats ovan finns flertalet studier gallande kultur inom pedagogiska miljoer.
Identitetsforhandling och i forlangningen kulturforhandling sker i SFI klassrummet.
Vuxenutbildningen pavisades ha en normaliseringseffekt pa eleverna som tillit dem att
anpassas till bidragande medborgare. Larobdcker i sprak pavisades ha en paverkan pa elevers
uppfattning kring den portréatterade kulturen och darfor bor diskussion rérande kulturell
portrattering lyftas. Vidare pavisades hur diskussion kring utvalda texter i ett
andraspraksklassrum hjélper eleven att uppfatta en tredje plats dar kulturella moten sker. Vilka
specifika teman som gav bast gensvar vid transkulturella diskussioner presenterades. Nedan
foljer en genomgang av de teoretiska perspektiven som ligger till grund for denna studie.

Teoretiska perspektiv

Nedan foljer en redogorelse for de teoretiska perspektiven tillampade i denna studie. DA syftet
forhaller sig till transkulturalitet och hybriditet ar foljande teorier utvalda, Welschs (1999) och
Epsteins (2009) definition av transkulturalitet som en vidareutveckling av multikulturalitet och
Bhabhas (2012) definition av hybriditet som omférhandling och éverséttning.

Transkulturalism

Mikhail Epstein (2009) utnamner sig sjalv som pionjar i definitionen av konceptet transkultur.
Han menar att transkultur bor ses som en vidareutveckling av vad han bendmner som “det
sprakliga fangelset” som inhyser den fordomsfulla och omedvetna bendgenheten av det
medfodda och naturliga i ordet “kultur”. Eftersom “kultur” forknippas med ras, etnicitet,
ideologier och religion blir begreppet en kalla till konflikt. Epstein vill gora gallande att
kategoriseringarna identitet och opposition inte bor vara i motsats till skillnad. Med andra ord,
skillnad bor ses som ett komplement och som en nddvandighet for att vi ska kunna vara delar
av en transkulturell samhorighet. Det ar i acceptansen av vara skillnader som vi kan ga ifran
beroendet av en ursprunglig kulturell tillhérighet. Nar man slar sig fri fran det beroendet uppnas



en frihet i att kunna vélja sin kultur. En persons kultur &r inte langre den personen foddes i eller
utbildades i. For att uppna denna frihet maste individen vaga vandra i utkanterna av sin egen
kultur och vaga sta i korsningen mellan andra kulturer. Detta gérs genom vara kulturella
vandringar och aven vara kulturella snedsteg. Epstein utvecklar sin teori bakom begreppet
skillnad, genom att héanvisa till Bakhtin, till att inkludera utanforskaphet. For att kunna uppna
en insikt kring sin egen kultur maste man distansera sig och overskrida (transcend)
gransdragningarna, alltsa vaga sta utanfor. | likhet med hur en méanniska inte kan se sitt eget
ansikte, kan en individ inte se sin kultur utan att distansera sig och anvanda en annan kulturs
ogon (ibid.). Ett engelskasprakklassrum kan utgora en grund for att uppna detta. Inte bara ar
eleverna invanare i sina individuella kulturer, de moter flera kulturer i skolan, lararens, den
svenska och de engelska kulturerna i undervisningen som sker pa engelska. De positioneras
naturligt i en mojlighet till ett dverskridande.

| sin kritik mot det multikulturella perspektivet menar Epstein (2009) att &ven om
multikulturalitet kan anses ha nobla intentioner i att uppna ett lika varde mellan kulturer sa
faller definitionen pa sina egna premisser. Multikulturalitet forutsatter att en kultur inte bor
forminskas, eller upphdjas, i relation till en annan. Nér en kultur ses som en individuell enhet
blir 6dmjukhet gentemot andra kulturer svar att uppna, menar Epstein. Ett transkulturellt
forhallningsatt forutsatter att ingen kultur &r i sig sjalvt hel utan ar otillracklig och i behov utav
att kompenseras med hjalp av fler kulturer. Transkultur innebar en diffusion av
begynnelsekulturell identitet och ett éverskridande av granser i form av assimilering av flera
kulturer enligt Epstein som menar att transkultur &r en vidareutveckling av multikulturalitet.
Multikulturalitet foresprakar en mangfald av kulturer dar ingen ar 6verlagsen medan transkultur
gar langre. Transkultur gar fran en mangfald av kulturer till en mangfald av individer som
Overskrider de stela och rigida kulturella identiteterna.

Welsch (1999) visar pa tre sétt pa vilka transkulturalitet artikuleras och uppstar. For det forsta
ar transkulturalitet en konsekvens av det sarskiljande samt komplexa i de moderna kulturerna
som innehar varandra i lika stor utstrackning som de uppstar fran varandra. For det andra
uppstar transkulturalitet av naten som bildas mellan kulturer som &r genomgripande insnarjda i
och med varandra. For det tredje ar alla kulturer hybrider. For varje kultur har en annan kultur
kommit att bli en sattelitkultur. Denna yttre forstaelse av trankulturalitet forutsatter en inre
forstaelse for och acceptans av individens transkulturella uppbyggnad. Genom dessa
definitioner kan man se en stegvis process, enligt Welsch. Transkulturalitet uppnas genom
foljande tre steg:

1. Taavstand fran forestallningen att en individ av naturen innehar eller innebor en kultur.

2. Forhandla och darmed vaga ta in nya associationer till upplevda befasta kulturella
uppfattningar.

3. Skapa en hybridkultur.

Aven om bade Epstein (2009) och Welsch (1999) menar att transkultur ar ett fullt existerande
fenomen papekar de ocksa att den forutsatter kunskap och ett andrat synsatt fran det polara
synsattet presenterat i interkulturalitet samt multikulturalitet. Med andra ord sker inte detta per



automatik utan kréver en reflektion och sjalvinsikt. Som forsta steget presenterat ovan gor
gallande sa ar forestallningen av definierade avskilda kulturer den évervagande uppfattningen.
Aven om transkulturellt perspektiv ar malet kan avstampet behdvas ta i multikulturalitet, ett
skiljande mellan kulturer for att arbeta vidare mot transkulturalitet.

Hybriditet

Det ar omojligt att tala om hybriditet utan att omnamna en utav teoretikerna bakom begreppet,
Homi Bhabha. Han anses vara en av de starka rdsterna i postkolonial teori som véander sig
huvudsakligen till maktspelet mellan kulturer och reaktionerna av detta spel, dérav dras
paralleller fran konceptet av hybriditet. Hybriditet ar narbeslaktad med transkulturalitet i sin
definition av en plats bortom eller emellan tva dikotomier. | The location of culture (2012)
introducerar Bhabha konceptet hybriditet som 6verséttningen eller in-emellan platsen av tva
kulturella motsatser. Det kan uppfattas som att Bhabha cementerar uppfattningen av enskilda
kulturer i sin definition av koloniserande och koloniserad, dock vill han placera sig i den
kulturella malplaceringen eller skarven mellan dessa. En skarv som konstant skiftar. Han menar
att denna skarv ar hybridens grogrund, platsen som ar varken den ena eller den andra (s. 37).
Denna plats aterfinns i s gott som alla manskliga interaktioner. Da denna plats &r sa skiftande
i sin natur blir det en motséattning till multikulturalitetens mangfald. Som namndes i bakgrunden
aterser vi har den flytande och icke bindra formen kultur kan inneha. Istallet blir det en
intranationell hybridkultur, en kultur som dversatter och omforhandlar, vilket i forlangning blir
betydelsen av ordet kultur. Det &r i denna dimension som Bhabha definierar sin Tredje Plats.
Han gor gallande att en villighet krévs for att nedstiga till denna plats, men det ar i denna plats
vi kan komma ifran politisk polaritet och stiga upp som de vi verkligen ar. Det hybrida
forhallningssattet finns i alla kulturella méten men sjélvinsikten och acceptansen av den Tredje
Platsen kan saknas.

Kritik

Koncepten transkultur och hybriditet ar inte utan sin kritik. Kritik har riktats mot att Welsch
misslyckas med att satta transkulturalitet i historisk kontext (Reichard, 2017). | dagens
globaliserade samhdlle &r detta begrepp forstaeligt, men grundpremissen Welsch menar pa
borde vara tidlos. Detta har inte pavisats. En ytterligare utmaning som teorin moter enligt
Reichard ar formagan till metodisk tillampning av analysmodell. Welsch anses ha lagt en grund
men att ett mer systematiskt forhallningssatt till teorin behdvs. Aven om denna studie grundar
sig pa Welschs och Epsteins teorier om transkulturalitet gor den inget historiskt ansprak eller
ansprak pa att ange ett systematiskt forhallningssatt. Denna uppsats vill visa hur
transkulturalitet existerar och behandlas i klassrummet.

Aven hybriditet ar ifragasatt. Acheraiou (2011) menar bland annat att i hybridteorin forbises
fragan om ras och etnicitet da dessa anses vara negativa associationer som Bhabha vill undvika.
Dock blir det problematiskt da etniskt tillhorighet mycket vél kan anses ligga i kérnan av
postkolonial teori och vidare i hybridteorin. Acheraiou argumenterar vidare att Den Tredje
platsen utmalas som en plats dar ras och kultur forlorar sina granser och uppnar en frigorelse.
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Denna plats &r dock utopisk och &r i flera fall en omgjlig plats att befinna sig i vilket flera
biologiska hybrider upplever (ibid.). I ett klassrum finns flertalet etniciteter och hybrid-kulturer,
vissa medvetet hybrida och andra i processen. Att franga etnicitet blir da en styrka i hybridteorin
som jag ser blir till fordel for min studie.

Sammanfattning

De teoretiska perspektiv denna studie vilar pa ar grundade pa Welschs (1999) och Epsteins
(2009) definition av transkulturalitet. Epstein (2009) beskriver transkulturalitet som en
upphaéjning ovan kulturella granser. For att till fullo uppna transkulturalism kravs att avsaga en
ursprunglig kulturell tillhérighet och acceptera friheten i att 6verskrida kulturella granser. Som
komplement presenterades Welschs (1999) tre sétt, eller steg, for att uppna transkulturalitet.
Namnvart ar att varken Epstein eller Welsch lyckas definiera transkulturalism utan att vid nagon
tidpunkt utga fran enskilda, definierade kulturer. Med andra ord &r en naturlig del av att uppna
transkulturalism att de facto erk&nna olika kulturers existens, men inte att en individ &r bunden
till endast en kultur, samt att ingen kultur ar oberoende eller avskild fran andra kulturer. Vidare
foljer en redogorelse for de metoder och data som anvénds fér denna studie.

Metod

Nedan foljer en redovisning av de valda metoderna denna studie vilar pa. Da studien har tva
spar, dels fokus pd material fran laromedel som kan anses vara transkulturella, dels hur de
anvands av en hybrid larare, kommer den forsta delen av studie att utféras som en
litteraturstudie dar laromedlet analyseras med malet att pavisa transkulturella @mnen. Den andra
delen utformas som en observationsstudie med autoetnografisk metod. Bédgge metoder &r
kvalitativa.

Litteraturstudie: laromedelsanalys

Litteraturstudien gallande material med transkulturella teman gjordes pa laroboken, Stepping
Stone 4 (Dalin, Hanson, & Tuthill, 2017), utgiven av Gleerups férlag, da det &r denna som
anvands av lararen i den autoetnografiska delen av studien. Denna larobok ar avsedd att
anvandas inom vuxenutbildningen, av vuxna elever och bestar av atta kapitel. Nar man
analyserar en larobok menar Selander (1991) att det &r anvandbart att utga fran givna kriterier,
till exempel, urvalet av teman, hur bild och text presenteras och dven dess kombination, pavisar
bild och text underliggande stéllningstagande och véarderingar, samt vilka arbetsuppgifter och
fragestallningar som finns till texten. Nedan foljer en tabell pa de utvalda kapitlen, samt en
oversikt pa dess innehall.
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Tabell 1 - Oversikt pa utvalda kapitel ur laroboken

Utvalt kapitel Amnes- Sidomfang  Antal ~ Antal = Antal hor- Antal

kategori texter  bilder  6vningar | diskussions-
dvningar

Unit 1 — Relationer 30 3 25 2 13
Communication

problems

Unit 4 — Sjélvbild 28 3 19 2 8
Cultural

differences

Unit 6 — Livscykler 28 3 13 2 8
Childhood

memories

| enlighet med Selanders (1991) kriterier fokuserar laromedelsanalysen pa textens innehall,
fragestallningar till texten, arbetsuppgifter i form av diskussionsévningar och hérévningar,
samt bilderna. Jag utgick fran alla atta kapitlens rubriker och innehall och jamforde dem med
Van Hooks (2011) resultat. Tre dmneskategorier som Van Hook pavisade Overbryggar
kulturella skillnader i ett klassrum, namligen, relationer, sjalvbild och livscykler kopplades till
var sitt kapitel i boken. Ett kapitel, ”Unit”, frén boken motsvarar en &mneskategori, Som pavisas
i tabellen ovan. Sedan gjordes en mer strukturerad och djupgaende lasning av texterna, tre texter
i varje kapitel, och de uppgifter tillhérande texterna. Jag lyssnade ocksa pa de tillhdrande
hérévningarna for att se hur de kopplade till texten och till de utvalda d&mnena. En analys av
bilderna i kapitlen gjordes. De texter, dvningar och bilder som bedémdes beréra Van Hooks
amneskategorier samt tydligast bidrog till att besvara forskningsfragan valdes ut och
presenteras i resultatets forsta del.

Autoetnografisk metod

Autoetnografisk metod har som mal att forsta kulturella foreteelser utifran en sjalvbiografisk
erfarenhet, genom att forsta sig sjalv som individ kan man uppna en forstaelse for sin omvarld
(Chang, 2008). Enligt Chang efterstravar autoetnografen att forsta andra, om sa kultur eller
samhalle, genom sig sjalv. Pa sa satt blir autoetnografen inte enbart ett studieobjekt utan ocksa
medlet igenom vilken observation och forstaelse uppnas. Da kultur &r nagot som uppstar i ett
samspel (Welsch, 1999; Bhabha, 2012) forefaller autoetnografisk metod vara den metod som
ger kulturella foreteelser det sammanhang som lampligast narmar sig verkligheten menar
Chang.

Med hjalp av autoetnografisk metod kan forskaren anvénda sin egen pagaende erfarenhet som
data enligt Trahar (2013). Denna erfarenhet &r bland annat bruket av sin/a lararidentitet/er. Att
anvanda autoetnografisk metod i detta syfte &r mycket utldmnande och éppnar upp forskaren
till nargaende granskning och kritik, d4nda ar malet att ge den mest verklighetstrogna
atergivelsen av svaret. Trahar menar att autoetnografi mdjliggor ett erkédnnande och en
forstaelse for utévaren som tillater forskaren att arbeta med de kénslomassiga delarna av de
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upplevda erfarenheterna och pa sa satt kunna forsta och teoretisera kring dem. Genom detta kan
en aterkallelse av de stunder da tankar och uppfinningsrikedom manar till handling géras. Dessa
stunder ar avgorande for att kunna forstd komplexiteten och diversiteten i de miljoer och
kulturer vi befinner oss i.

Med den autoetnografiska delen av studien i denna uppsats vill jag ge en bild av stunden da min
lararroll ar avgdrande och mersdgande an annan data. Till skillnad fran frageformular och
intervjuer, som distanserar forskaren fran handlingen (Descombe, 2018) har jag genom
sjalvreflekterande autoetnografisk metod satt mig sjalv som hybrid l&rare och transkulturell
person i centrum och later mina reflektioner utgéra empiriska data. Primardata i den
autoetnografiska delen &r reflektioner kring den egna uppvéxten dar hybriditet och
transkulturalitet uppstar samt hur detta ges uttryck i lararrollsprestationen. Tack vare att
kallmaterialet &r inneboende hos mig som larare och autoetnograf behdver inte ytterligare
primara data uppsokas (Chang, 2008). Till mitt forfogande har jag dven lektionsplaneringar fran
samtliga lektioner jag har hallit i engelska 4 under tidperioden redovisad i tabellen nedan, samt
egna sparade anteckningar fran flertalet lektioner som anvandes for att komplettera
atergivelserna.

Autoetnografi: en omdiskuterad metod

I likhet med alla metoder har dven autoetnografi begransningar och svagheter. Autoetnografisk
metod beskylls for att riskera fargning av resultaten baserat pa bristen av objektivitet fran
forskaren. Da forskaren ar studieobjekt samtidigt anses risken vara stor att reliabiliteten av
resultatet ar kompromissat (Chang, 2008). Denna medvetenhet bér jag med mig och kommer
att kritiskt granska mina reflektioner med mal att inte lata mina onskningar paverka min data.
Vidare finns det en problematik kring bruket av minnet som huvudkélla (Chang, 2008). Aven
om minnet ar en outtomlig kélla av data enbart etnografen har tillgang till sa ar det ocksa ett
mycket selektivt medium. Minnet har en formaga att forstarka en situation, forvranga den och
rent av stdnga ute handelser. For att ge bel&gg till minnesbilder bor en autoetnograf noggrant
dokumentera, samt koppla resultatet med teoretiska begrepp och pa sa sétt ges minnena
validitet. | denna studie kommer kopplingar till teoretiska begrepp att tydliggoras och till hjélp
for minnesbearbetningen finns lektionsplaneringar och anteckningar med reflektioner fran
lektionerna. Aven om studien utgar frdn mina erfarenheter som larare amnar jag fortfarande
forhalla mig kritisk till mina fynd som forskare. Utmaningen i en autoetnografi ligger déri, i att
kunna skilja mellan dessa tva roller.

Genomférande

Den autoetnografiska studien har utforts pa min roll som larare i engelska 4. De amnen som
valts ut ur laroboken (Se tabell 1) har jag arbetat med tre elevgrupper fran hosten 2019 till varen
2020 vilket féljande tabell visualiserar.
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Tabell 2- Oversikt av tidsplanering av lektioner med respektive elevgrupp

Vecka | 34 35, 37 38 39 40 44, 46, 48 49 50- 3 4 6 7 8 O-
(Ar) | (2019) 36 - 45 47 2 (2020) 5 12
43

Grupp | 1 4 6
1
/Unit
Grupp 1 4 6
2
/Unit
Grupp 1 4 6
3
/Unit

Oversikten ovan visar att varje grupp har undervisats i tio veckor. Nar de olika grupperna har
gatt igenom de olika kapitlen i boken, i relation till kursens langd, skiljer sig nagot, men i stort
foljer de samma kronologiska ordning. Grupp 1 bestod av 15 elever varav ingen var fodd i
Sverige. Grupp 2 bestod av 19 elever varav ingen var fodd i Sverige och grupp 3 bestod av 13
elever varav 1 var fodd i Sverige. Vidare har majoriteten i grupperna varit kvinnor. Innan varje
lektion har jag planerat lektionens upplagg utifran larobokens innehall och kunskapskrav i
kursplanen samt lagt till eventuella kompletterande informativa presentationer och videoklipp.
Planeringen har skrivits ner i en veckooversikt. Jag har dven forberett mig med tillaggsfragor
som lampligen kan stallas vid mgjliga konflikter i tycke och ténk. Efter lektionerna har jag
utvarderat forberedelsen och reviderat planeringen utifran resultat infér nasta omgang kursen
skall hallas. Jag har dven antecknat intressanta inslag ur elevernas diskussioner som jag 6nskar
ta med mig som larare. Detta har jag gjort for hand i min veckodversikt i form av ett eller tva
meningar den berérda dagen och lektionen. Intressanta inslag har varit ovédntade reaktioner,
ovantade konnotationer eleverna gjort rérande ett visst amne, reaktioner pa specifika uppgifter
dar de positiva bejakas och de negativa omvérderas. Veckodversikten har sedan sparats i parmar
eller skannats in och arkiverats digitalt. Utifrdn detta material samt lararens minnen och
reflektioner kring sin hybriditet och transkulturalitet har en autobiografisk berattande skildring
skapats om vad som skedde i klassrummet. Endast nagra utvalda texter och uppgifter fran de
tre utvalda kapitlen redogdrs for pa grund av studiens storleksbegransning. Detta presenteras i
resultatets andra del.

Etiska dvervaganden

Da fokus inte 1ag pa eleverna som individer utan pa lararens data samt reflektioner kopplade
till undervisningstillfallen missivbrev uppkommit. Informationskravet och samtyckeskravet
ber6r aktiva medverkare i ett forskningsprojekt, enligt Vetenskapsradet (2002). Eleverna som
namns i den autobiografiska delen av resultatet var inte aktiva deltagare i projektet, och studien
var inte inriktad pa information fran eleverna utan lararens och tillika forskarens reflektioner,
darfor ansags de tva kraven uppnadda. Vidare sa namns ingen elev vid namn, alder, kon eller
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etisk tillnorighet. Detta for att sdkerstélla att identifiering av eleven inte kan ske i enlighet med
konfidentialitetskravet. Nyttjandekravet beror insamlade uppgifter om enskilda personer. Da
inga uppgifter om enskilda personer samlades i denna studie som berors den inte av
nyttjandekravet.

Diskussion

De metoder som utvalts for studien i denna uppsats ar en litteraturstudie utifran Selanders
(1991) kriterier vid laromedelsanalys, samt en autoetnografisk metod utifran Changs (2008)
metodbeskrivning. Urvalet &r begransat till endast en larobok och en larare, nadgot som starkt
paverkar studiens generaliserbarhet. Lararens reflektioner utgick fran egna upplevelser kring
hybriditet samt klassrumssituationer. Da eleverna inte ar studieobjekten, samt ej gar att
identifiera, ansdgs de forskningsetiska principerna motta. Vidare foljer presentationen av
studiens resultat och analys.

Resultat och analys

Nedan foljer resultatet och analysen av studien. Tva delar kommer att presenteras. Den forsta
ar laromedelsanalysen av laroboken som anvénds i engelska 4 med fokus pa de tre utvalda
transkulturella teman ndmnda i metoden. Temat delas in i de texter, samt 6vningar och bilder,
som berdr det. Varje resultatpresentation avslutas med en analyserande paragraf. Den andra
delen ar en autoetnografisk redogdrelse for hur de transkulturella teman som presenteras i forsta
delen anvands i lektionssammanhang via lararens reflektioner kring sin hybrididentitet.

Laromedelsanalys

| detta avsnitt skall jag redogdra for resultat av laromedelsanalysen av de utvalda texterna fran
kapitlen ur laroboken som anvands i engelska 4, Stepping Stone delkurs 4 fran forlaget Gleerups
(Dahlin, Hansson & Tuthill, 2017). Néar h&nvisning nedan gors till larobok, text och bild &r
dessa fran namnda larobok, om inte annat anges. Citaten ar 6versatta fran engelska och ar att
anse som parafraser, inte direktcitat. Det kommer att pavisas hur tre &mneskategorier, speglade
i de tre kapitlen, ar transkulturella.

Relationer

Det forsta kapitlet i boken handlar om kommunikationsproblem. I tre texter far eleverna bekanta
sig med kommunikation mellan make och fru, en man som till slut far lara kénna sin far och en
gift kvinnas konflikter. Detta rimmar med ett av de &mnen som Van Hooks (2011) studie fann
resonerade mellan kulturella granser, ndmligen relationer. De flesta manniskorna gifter sig, har
en relation till sin familj och upplever kommunikationsproblem.

Aktenskap och skilsméissa
Som en uppvarmningsuppgift ombeds eleverna sitta i mindre grupper och introducera sig sjélva
och prata om sin familj. Diskussionsfragor som ligger till grund tar bland annat upp relationen
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till familjemedlemmar, vad som gor eleven lycklig, om eleven har en partner vad far eleven att
alska partnern och vad kan man gora for att bevara karleken och ett gott forhallande.

Den forsta texten i kapitlet ar ett utdrag ur John Grays bok Man &r fran Mars, kvinnor &r fran
Venus. Utdraget bestar av introduktionen till boken dar Gray forklarar vad som blev en
vandpunkt i hans dktenskap och hur han fran den stunden paborjade arbetet med att identifiera
och forklara skillnaderna mellan manlig och kvinnlig kommunikation. Sedan foljer ett flertal
fragor som skall diskuteras i par, bland annat en frdga om eleven tycker att kvinnor och mén
tanker olika och forklarning av sin standpunkt. Aterigen ar relationer och dktenskap i fokus
vilket de flesta vuxna elever har en uppfattning kring. Ett par av fragorna tar upp om barn skapar
eller krossar ett aktenskap samt varfor det finns fler skilsméassor i vést. Definition pa vast och
vad vasts motsats skulle vara saknas. Till fragorna finns en bild pa Storbritanniens kronprins
Charles sittandes bredvid sin davarande fru, prinsessan Diana. Pa bilden har pratbubblor lagts
till som innehdller fem pastdenden och en fraga. Aven om bilden 4r med finns det inget
sammanhang i vilket den skall diskuteras, eller forklaring till varfér man valde ett par som &r
okant for en av de mest uppmarksammade skilsméassorna genom tiderna.

Bild 1 - Priné Charles och Prinsessan Diana (Dahlin, Hansson & Tuthill, 2017, s.12)

Till texten tillhér en horovning. | horévningen far man hora ett gift par som séker hjélp hos en
terapeut da de har problem i sitt dktenskap. Vi moter ett dktenskap dar kéarleken eller
foralskelsen mellan parterna verkar ha slocknat. Paret diskuterar skilsmédssa men vill inte ge
upp sitt aktenskap och valjer darfor att besoka terapeut. Terapeuten ger dem rad om att umgas
mer med varandra och prioritera tid med varandra. Fragorna till dvningen &r designade for att
dva pa horforstaelse. Under fragorna finns en bild med ordet karlek pa engelska skrivet i sand,
halvvags utsuddat av en vag pa vag in och en fraga i liten text i forgrunden: Kan Anna och
Robins karlek raddas? Aven om kontext till nar eleven forvantas besvara fragan inte ges blir
det en given uppfattning att kérlek ar en forutséttning for ett fungerande dktenskap. Vidare foljer
ett rollspel dar eleverna satts i grupper av tre och far spela ett gift par som blir intervjuade. Varje
elev far en roll definierat i respektive ruta i boken, man, fru eller intervjuare. Fragorna innehaller
bland annat fragestéllningar som: Har dktenskapet forandrat dig pa nagot sétt, om det har funnits
svarigheter i dktenskapet och om det finns saker som personen inte gor langre men som hen
gjorde innan dktenskapet.

Aktenskap &r en transkulturell foreteelse, alltsé en foreteelse som finns i manga kulturer. Van
Hooks studie (2011) visade att relationer &ar kulturellt granséverskridande och engagerande for
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flertalet individer oavsett nationalitet. Aktenskapsrelationen som tema ar darav att forstd som
transkulturell. Eleverna forvantas ha asikter kring kérlek, problem i ett dktenskap samt
skilsmassa. | denna forsta text, och arbetet eleven forvantas utféra kring den, presenteras en syn
pa aktenskap som fullt valbar och grundad pa romantisk karlek och skilsméssa anses vara en
naturlig del av aktenskapet. Denna syn pa éktenskap och skilsmassa ar en grund dar transkultur
skulle kunna ta ett forsta steg, i form av ta in nya kulturella associationer och uppfattningar
(Welsch, 1999), da det i flera kulturer inte ingas dktenskap av karlek utan av foraldrarnas
utvaljande och skilsmaéssa &r séllan ett alternativ. Epstein (2009) menade att en annan kulturs
6gon kan behovas for att blicka in pa sin egen. Att da ta in och diskutera en annan kulturell syn
pa aktenskap kan hjélpa eleven, som sedan kan bruka denna insikt for att skapa en transkultur
(Welsch, 1999).

Otrohet

Den andra texten i kapitlet handlar om David och Agnes. Uppvarmningsuppgiften informerar
om att texten handlar om Val vars pappa, David, var otrogen och lamnade fru och barn for att
leva med en annan kvinna, Agnes. Eleven uppmanas att tdnka pa nar hen var tonaring och om
hen har minnen fran en sarskild handelse som férandrade hens liv. Ytterligare en fraga galler
elevens forhallande till sina foraldrar under tonaren. | texten far eleven bekanta sig med Val
vars far ldamnade honom och hans mor nér Val var 18. Vals far har nu dott och 1amnat efter sig
en kista med brev och andra ting. Bland annat finner Val brev som véxlades mellan fadern och
den andra kvinnan, Agnes. Till sin forvaning upptacker Val att fadern élskade den andra
kvinnan och valde medvetet att folja sitt hjarta nar han flydde med henne. Aven en karleksdikt
som fadern skrev finns med i kistan. Vidare foljer en diskussion kring dikten och dess innehall.
Fragorna beror bland annat vad eleven tror dikten handlar om och vilka ord eleven tror kan
finnas med i dikten. Efter lasning av dikten far eleven besvara fragor gallande om hen tycker
att det var réatt eller fel att David lamnade sin familj och om eleven tror David angrade beslutet.
Aven en frdga om eleven tror att det &r mojligt att alska en och samma person livet ut stalls.

I hérévningen till den andra texten moter lyssnaren Vals fru, Florence. Val har beslutat att
branna upp kistan med allt dess innehdll. Dock tar det emot hos Florence att allt skall brannas
upp och hon sparar da i hemlighet Davids dikt som han skrev till Agnes. Denna hemlighet
uppfattar Florence som bdrjan pa slutet av deras aktenskap. Efter nagra fragor gallande
horforstaelse tillkommer ett par asiktsfragor om eleven tycker Florence gjorde rétt eller fel och
varfor, samt vad eleven skulle ha gjort.

Aven om denna text och hérévning &r en fortséttning pé relationer, ett transkulturellt amne (Van
Hook, 2011), sa inkluderas dven livscykler. Alla vuxna har vid ndgot skede varit ungdomar
vilket betyder att alla har erfarenheter kopplade till ungdommen. Det centrala dmnet fortsétter
att vara aktenskapet och familjenara relationer, samt otrohet. | diskussion dar elevens asikter
explicit efterfragas ar det sannolikt att eleven utgar fran sina egna kulturella preferenser,
samtidigt som den méter bokens, lararens och medelevers kulturella preferens (Rosén, 2017).
Genom preferensernas olikheter kan de i sin tur skapa skillnad”, vilket enligt Epstein (2009)
ar ett nodvandigt steg infor transkulturell samhdrighet. Genom acceptansen av skillnad,
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olikheterna, kan behovet av att tillhora en kultur frangas. Skillnad kan vara forsteget till att
vandra i korsningen mellan kulturer (ibid.).

Madnggifte

Tredje texten ar ett utdrag ur en berattelse fran 70-talets Nigeria. Kehinde atervander efter flera
ar i Storbritannien. Tva ar tidigare har Kehindes man och tva soner atervant till Nigeria.
Berattelsen aterger Kehindes upplevelser nar hon upptécker att hennes hem inte ar sa som hon
hade tankt sig. Berattelsen skildrar ett samtal mellan Kehinde och hennes syster. Kehinde hittar
inte sin man nagonstans och far inte ga in till hans sovrum, som hon antar borde vara deras.
Kehinde blir tillrattavisad av sin syster nar hon ropar efter sin man och anvander hans férnamn.
Systern paminner Kehinde om hur man beter sig i Nigeria, nagot Kehinde borde veta. Slutet pa
beréttelsen avslojar att Kehindes man har gift sig med en till kvinna och kvinnan &r gravid. Nar
Kehinde faller i chock pdminner systern Kehinde om att detta &r Nigeria. | par ska sedan
eleverna svara pa fragor gallande innehallet. Sista fragan borjar med att papeka att Kehinde
upplevde en kulturkrock vid atervandandet till Nigeria fran Storbritannien och omber eleven
ange vilka krockarna var.

Aterigen ser vi det transkulturella temat relationer presenterat i laroboken, i enlighet med Van
Hook (2011). Eleven moter har Kehinde och ombeds diskutera kring Kkulturkrockar hon
upplever. Detta intressanta skifte, att en nigeriansk kvinna upplever en krock med sin egen
uppfattade nationella kultur, kan vara nagot ovantat. Kehinde beskrivs som en hybrid utifran
Bhabhas (2012) definition da hon har omforhandlat och Gversatt sin kultur tillhdrighet nar hon
motte den brittiska kulturen, darav att hon sa ovantat blir 6verraskad av vad som var hennes
tidigare kulturella tillhdrighet, nagot hennes syster paminner henne om. Hon kan uppfattas vara
i in-emellan platsen av dessa kulturer och darmed skapat sin hybridkultur, vilket &r sista steget
for transkulturalitet (Welsch 1999). Att eleven identifierar kulturkrocken skulle kunna vara ett
satt att identifiera Kehindes hybriditet, vart hon inte langre passar och vart hon hamnat in-
emellan. I férlangningen skulle eleven sjélv kunna komma att se sin hybriditet som uppkommer
fran hens kulturkrockar.

Kulturskillnader

Ett kapitel tillagnat kulturella skillnader &r ett tacksamt &mne vid pavisandet av transkulturalitet.
| detta kapitel finns tre texter. Den forsta texten handlar om kulturkrockar som upplevs av tre
utlandsfodda nar de kommer till Sverige. Den andra texten tar upp hur kulturkrockar kan leda
till pinsamma misstag. Bland Van Hooks (2011) amnesomraden som 6verbryggade kulturella
granser fanns nyfikenheten till det obekanta i andra kulturer.

Tre personers kulturkrockar med Sverige

Som uppvarmningsuppgift far eleverna diskutera och jamfora deras upplevelser i relation till
kulturkrockar som eleven upplevt om de har invandrat till Sverige, erfarenheter fran
utlandsvistelser och eller vid métet med manniskor fran andra lander.
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Forsta texten ar ett samtal mellan tre personer med olika bakgrund déar alla har invandrat till
Sverige. De reagerar pa kulturella skillnader baserat pa upplevelser de haft. Mekahel &r fran
Beirut och forklarar att trots att han levt en lang tid i Sverige sa kommer han nog alltid att vara
en utlanning. Han redogor for vad han gillar med Sverige och det svenska, men han visar ocksa
pa saker som ar annorlunda fran det han ar van vid och hur vissa kulturella foreteelser ar svara
att forsta och acceptera. Han avslutar sin redogorelse med att eftersom han kom med sin familj
sa har det varit en storre utmaning an om han hade kommit pa egen hand i sin ungdom. Pedro
fran Brasilien var ung och ensam nar han kom till Sverige. Han regerade mest pa det annorlunda
kroppsspraket som svenskar har. Till en borjan tolkade han det som brist pa intresse for andra
men forstod senare att det handlade om en skillnad fran kroppsspraksbruket han var van vid.
Han menar att svenskar inte gestikulerar i lika stor utstrackning som i Brasilien. Edward ar den
tredje personen som &r med i samtalet. Han borjar med att tipsa Pedro om att han borde flyttat
till Frankrike istallet for Sverige. Edward ar sjalv fran England och har levt lange i Sverige.
Aven han har upplevt flera krockar, bland annat i Sveriges forhallande till tid, kladsel och
fornamn. Han pekar ocksa pa sin uppfattning om att svenskar ar lika varandra i smak och tycke,
ar reserverade, allvarsamma och hart arbetande. Till texten finns en bild med en klocka som
visar klockan sju. Texten intill séager att nar du ar bjuden nagonstans klockan 7 i Sverige, sa
menas det klockan 7.

Bild 2 - Klockan 7 betyder klockan 7 (Dahlin, Hansson & Tuthill, 2017, s.96)

Vidare foljer en diskussionsévning dar eleven far se utdrag ur texten och diskutera i smagrupper
om de haller med eller inte i de givna pastaendena. Bland dessa pastaenden finns till exempel:
”Svenskar ror inte vid varandra sa mycket som vi gor”, ”Folk i Sverige dr mycket informellt
kladda pa arbetsplatserna”, ”Svenskar &r bara tillsammans med sina familjer pa jul” och ”Jag
tycker svenskar ar lite trakiga for att de kiinns sé lika”.

Att samtala om kulturella skillnader kan vid ett forsta skede se ut att definiera kulturer som
olika och skilda fran varandra, dock ar detta en forutséattning for att uppna transkulturalitet.
Genom att diskutera skillnaderna finner man ocksa likheterna. Aven en forstaelse och acceptans
av skillnaden kan i sin tur bli grunden for transkulturalitet (Welsch, 1999). Denna typ av text
med foljande diskussion hjalper elever att se orsaker och forklarningar till vissa kulturella
foreteelser genom att avsléja krockarna och lufta dem i klassrummet. Da kan de uppna en
forstaelse som mojliggor att de kan vandra i utkanterna av sin kultur och uppfatta likheter och
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olikheter som nat som kopplar samman kulturer (ibid.), och maéjligen i forlangningen fa en
transkulturell vy.

Romare?

Den andra texten i kapitlet har som titel: I Rom, gér som romarna”. Uppvarmningsfragorna
manar till samtal och diskussion om vem eller vilka bor anpassa sig i kulturella situationer,
varfor eleverna tycker att kulturella skillnader ar viktiga att forsta och hur man kan lara sig om
kulturella foreteelser fran ett annat land. Texten forklarar att ordspraket i titeln till texten ar till
for att man skall undvika pinsamma misstag 1 motet med en ny kultur. Vidare tar texten upp
omraden dar det &r vanligt att finna kulturella skillnader, till exempel: vid smaprat, matvanor,
kladsel, tid och tabun.

Till texten finns en évning dar eleven skall anvanda sig av modala hjélpverb vid anvandandet
av vissa pastaenden. De kan bland annat handla om att alltid ata upp maten pa sin tallrik, vara
beredd pa att beréatta allt om sig sjalv, peka med fingret och att komma i tid till traffar. Eleven
skall avgora vilket pastdende som skall séttas i vilken av tre olika kolumner, ”Du maste”, ”Du
bor inte” och ”Du far inte”. Sedan skall eleverna jamfora sina svar med andra elevers svar. Facit
anger mojliga svar men kan inte ge definitiva svar da aven asikter kring dessa pastaenden &r
kulturellt betingade.

Ytterligare en 6vning fokuserar pa farger. Eleven skall svara pa fragor gallande farger och deras
anvandningsomraden. Bland annat fragor om manliga eller kvinnliga farger som rosa och blatt,
om det finns farger man inte kan anvanda pa sina klader, vilken farg man inte skulle kunna
tanka sig att mala sitt vardagsrum i samt vilka konnotationer eleven har till vissa givna farger.
Till 6vningen finns en bild pd en kvinna med blétt hér och fragan: ’Skulle du férga ditt hér
blatt?”

Bild 3 - Blatt har (Dahlin, Hansson & Tuthill, 2017, s.115)

| den avslutande dvningen pa kapitlet ges eleven pastaenden som har hittats i olika bloggar pa
natet om svenskar. Elevernas skall diskutera huruvida det finns nagon sanning i de olika
pastaendena som bland annat handlar om att svenskar inte kan bjuda pa sig sjélva, att de bryr
sig mer om pengar och karriar an familj, att de dyrkar solen men gar inte till kyrkan samt att en
svensk man ar olik andra europeiska méan da de kan allt deras fruar kan utom att amma.

Texten amnar skapa kulturell forstaelse genom att pavisa kulturella skillnader och forklara dem.
Diskussionen kring vem som skall anpassa sig till vem vid dessa skillnader 6éppnar upp for att
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ldmna sin personliga kultur och anpassa sig efter en annan kultur. Denna anpassning &r ett steg
i transkulturell forstaelse (Welsch, 1999), &ven och anpassning och acceptans inte
nodvandigtvis uppstar samtidigt. | diskussionen far eleven férhoppningsvis input fran andra
asikter och kulturer vilket vidare hjalper dem att sta i korsningen mellan kulturer (Epstein,
2009). Detsamma galler synen pa bruket av farger. Fargers bruk ar kulturellt betingat och
diskussionen kan ge eleven en annan synvinkel pa vad en farg representerar beroende pa
kulturell vy. I den avslutande diskussionen antas eleven anamma en utanfér-Sverige-blick och
se in pa det upplevda svenska. Om eleven &r utlandsfodd ar detta troligen inte en utmaning.
Pastaendena kan dock uppfattas nagot offensiva men de bidrar till diskussion. Epstein menade
att genom att anvanda en annan kulturs 6gon kan man se in pa sin egen kultur. | detta fall kan
pastaenden om svenska bli 6gonen eleven anvander for att blicka in i sin kulturella identitet. |
ett nésta steg kan observationen leda till ett dverskridande av granserna mellan kulturerna,
transkulturalitet.

Livscykler

Det sjatte kapitlet i laroboken handlar om barndomsminnen. Detta kapitel bestar av tre texter
med tillhdrande 6vningar som handlar om att véxa upp i olika l&nder. Barndomen ar en del av
en manniskas livscykel. Livscykler var i sin tur ett av de amnen Van Hook (2011) visade pa
hade en kulturéverskridande, transkulturell egenskap. Da dvningarna till de tre texterna ar
snarlika presenteras endast forsta texten med tillhérande analys.

Barndom

Den forsta texten i kapitel 6 handlar om barndomsminnen. Som uppvarmning anges nagra
fragor dar eleven ombeds att tanka pa sin barndom och vilka minnen, bra som daliga, som dyker
upp. Eleven tillfragas om hens skolgang, om den var bra eller dalig och som avslutning fragas
det om minnena ar 6vervéagande positiva eller negativa. Texten borjar med ett pastaende att alla
minnen fran barndomen inte &r lyckliga. Vidare aterges huvudpersonens forsta minnen, vilket
inkluderar forsta gangen han sdg en tropisk frukt och &t glass. Aven vad han gjorde med sin
veckopeng och hans forsta skoldag pa en pojkskola aterberattas. Han berattar om hur hans
uniform sag ut och om hans klasskamrater. Huvudpersonen beréattar ocksa om de aktiviteterna
han hade utanfor skolan samt hur det var att tréffa flickor for danslektioner. Berattelsen avlutas
med ett ordsprak fran England: ”Dina skolar ar de bésta aren i ditt liv”’. En diskussionsévning
som foljer handlar om minnen. Elever ombeds sitta i sma grupper och prata om deras
barndomsminnen. Bland d@mnen de kan prata om finns ett glatt eller ledsamt minne,
favoritleksaken, bésta vannen, betydelsefull vuxen eller favoritspelet.

Som avslutande aktivitet ombeds eleven att reflektera kring hur hens barndom paverkades av
sin familj och sitt hem. Fragor som véagleder reflektionen handlar om syskon,
familjeforhallanden och platsen eleven véxte upp. En sista reflekterande fraga handlar om hur
eleven tror hens uppvaxt har paverkat personen eleven ar idag. Samtliga @&mnen 6ppnar upp for
en transkulturell diskussion dar eleverna far méta bekanta och obekanta uppfattningar kring
familj, lycka och sjalvreflektion.
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Diskussion kring barndomen och uppvaxten leder till ett méte av lika manga olika barndomar
som det finns individer. Barndom och uppvéxt &r starkt praglat av kultur. Med diskussioner
som dessa kan eleven mota andra kulturer och hitta gemensamma upplevelser. Genom detta
mote kan eleven komma att forstd en annan kultur och darmed omvérdera sina kulturella
uppfattningar. Om diskussionen leder till kunskap som bearbetas, forhandlas och accepteras
kan transkulturell forstaelse enligt Welsch (1999) uppnas.

Sammanfattning

Presenterat ovan ar flera exempel pa att det valda laromedlet innehaller transkulturella teman.
Laromedlet tar upp dmnen som ar kulturellt gransdverskridande samt har utvalda texter med
tillhorande 6vningar som uppmuntrar till vidare diskussion. Genom att presentera &ktenskapliga
konflikter som kommunikationsproblem, skilsméssa, otrohet och manggifte berdrdes relationer
som Van Hook (2011) pavisade var transkulturellt da det 6verskred kulturella granser genom
att beréra majoriteten av kulturer. Detsamma visades gélla kulturella skillnader och barndomen.
Om eleven i arbetet med dessa texter och diskussionsévningar forhandlar mellan kulturer, vagar
ta in och acceptera skillnader samt inser kulturers gemensamma insnarjning kan en
transkulturell hybridkultur skapas (Epstein 1999; Welsch 2009). Hur en l&rare anvander sig av
materialet &r avgorande for hur eleven uppfattar budskapet (Kirsch, 2004; Kramsch, 2011). Den
andra delen av resultatet ger exempel pa detta via lararens reflektioner kring sin egen hybriditet.

Bruket av transkulturella teman

Denna del som foljer ar en autoetnografisk redogdrelse for hur nagra av de tema, texterna och
aktiviteterna presenterade ovan anvands pa lektioner i engelska 4. Utifran en redogorelse for
min hybriditet och reflektioner kring min lararutdvning som spraklarare i ett mangkulturellt
klassrum kommer pavisas hur de utvalda transkulturella &mnena brukas.

Manlig och kvinnlig kommunikation

Jag var inte gammal nar min far kom hem med boken Man &r fran Mars, kvinnor ar fran Venus.
Jag slukade boken trots att jag gick i mellanstadiet och larde mig allt jag trodde jag skulle
behdva veta om man. Om hur de tanker, varfor dom agerar som de gor och vikten av att lata
dem fa sitta i sina grottor i fred. Kvinnor behdvde bli battre pa att vara explicita i sina yttranden
om kanslor da man var oférmdgna att lasa mellan raderna. Deras hjarna var helt enkelt inte
formad for en sadan verksamhet.

Dessa lardomar i kombination med mina erfarenheter som uppvéxt mellan kulturer skapade en
konflikt i mig. O ena sidan dissekeras och hyllas skillnaderna mellan mén och kvinnor, o andra
sidan, anvands samma resonemang for att forklara mannens sjélvklara ledarroll i en familj. |
den latinska kulturen jag vaxte upp i var det vanligt att flytt hemifran skedde i samband med
individens bréllop. Kvinnan hade lart sig att ta hand om ett hushall, laga mat, stada och skota
om barn, medan mannen arbetade och tog hand om praktiska delar som att hitta bostad, betala
rékningar och kora bil. Denna tradition utldmnade kvinnan och tvingade henne till ett
beroendeforhallande. Som barn bevittnade jag hur kvinnor bedrogs av sina man och i vissa fall
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utsattes for psykisk och fysisk misshandel men var oférmdgna att lamna sina mén eftersom de
inte ens visste hur man fick tag pa en annan bostad, &n mindre hur man betalar en rakning. Det
var da jag bestamde mig for att inte vara kvinna, utan man. Nej. Det betydde inte att jag ville
byta kdn. Det betydde att jag inte skulle flytta hemifran till min make. Jag skulle forsorja mig
sjalv, hitta en egen bostad, kdra min egen bil och betala mina egna rakningar. Det betydde ocksa
att jag slutade kopa forklarningar” till kdnsskillnader och att blint acceptera och anpassa mig
utefter dem. Jag ville ifragasatta och vagra tro att bara for att jag ar kvinna sa tanker jag med
mitt hjarta och inte med mitt huvud. | den svenska kulturen talades det mycket om jamlikhet
mellan konen och lika rattigheter. Kvinnan tog kommando och visade att hon kunde vara en
lika sjalvklar ledare som vilken man som helst. Detta tilltalade mig mycket men det var ovanligt
att se en kvinna med invandrarbakgrund ta dessa stallningstaganden och ha en ledande
arbetsroll.

Det var i samband med mina akademiska studier som jag kom i kontakt med det
socialkonstruktivistiska perspektivet (se Vygotsky, 1978). Aven om det perspektivet inte ar
utan sina brister sa var det vad jag behovde for att balansera min inre kritik. Nu kunde jag
antligen ge uttryck at varfor kategoriseringen av konsskillnaderna var fortryckande och inte
befriande, men &nda sa djupt inprantande i vara sinnen. Denna kansla av en forstaelse bortom
vad jag tidigare uppfattade som mina kulturella granser 6ppnade upp for min hybridkultur. Min
omfdrhandling och dversattning placerade mig i en skarv med min intranationella hybridkultur
uppstod (Bhabha, 2012). Jag identifierar att mitt forsta steg utgick fran ett ifragasattande. Nar
jag undervisar utifran larobokens forsta kapitel ar mitt mal att starta ett ifragasattande av de sa
kallade sjalvklara uppfattningarna kring vad som ar kvinnligt och vad som ar manligt.

Relationer mellan man och kvinna

For att uppmana till reflektion och engagera elevens kanslor sa foljer jag bokens
uppvarmningsuppgift och vi laser den forsta texten tillsammans. Fran borjan fragar jag om
eleven haller med eller inte i grundtesen som framstalls, att man och kvinnor kommunicerar
olika. Jag ber eleven forklara varfor den tycker och tror som den gor. Oftast haller eleven med
tesen men har inte funderat pa varfor. Det anses vara lika sjalvklart som att det finns fysiska
skillnader mellan mén och kvinnor att det bor finnas fler skillnader &ven i kommunikationen.
Vidare sa presenterar jag en PowerPoint som tar upp i stora drag vad boken Man ar fran Mars,
kvinnor &r fran Venus handlar om. Aven har sa fragar jag om eleven haller med forfattaren eller
inte och varfor. Nagon enstaka gang har jag haft elever som har last boken och ger da sina
asikter om den. Att be eleven forklara orsaken till sina asikter, varfor, ar en lingvistisk 6vning
men ocksa ett satt att blottlagga deras tankar.

23



Languages

¢ Men express things more literally

e Women express things more about
feelings

Bild 5 - Bild fran Powerpointpresentation (Woodward, J., 2008. Men are From Mars Women
are from Venus John Gray Theories. Publicerad av Moody. P., Hamtad fran:
https://slideplayer.com/slide/8801924/ 2019-08-01)

Nar jag har lagt en grundforstaelse for Grays teorier presenterade i boken visar jag dem en
intervju fran TV-programmet Skavlan. Skavlan intervjuar John Grey efter att ha intervjuat
Jonas Gahr Stare, en norsk framgangsrik affarsman, Mona Sahlin, svensk kand politiker och
Timbuktu, sangare och latskrivare. De sitter med pa intervjun och bidrar till att intervjun far en
intressant vandning. Aven om Skavlan &r drivande i att starkt ifragasitta Greys teorier sa blir
intervjun hogljudd och nastan aggressiv da ovriga gaster verkar helt oférstaende infor Greys
pastaenden om skillnaderna mellan man och kvinnor. Denna brist pa forstaelse anger Grey som
orsak till det okade antalet skilsméssor i Skandinavien. Mona Sahlin &r den som under
diskussionen forsoker forklara att dessa skillnader &r kulturellt och socialt konstruerade. Nér
eleverna sett klippen diskuterar vi vad vi sag. Oftast uttrycker eleverna en irritation pa att Grey
blev pdhoppad av 6vriga gaster, som om de inte vill acceptera vad Grey sager. Da brukar jag
fraga vad de tror ar orsaken till att Greys teorier hamnar i onad. Manga ganger kan elever svara
att man i Sverige vill tro att kvinnor och man &r jamlika och dérfor avvisar man alla tankar som
motsager dem. Det &r oftast nu jag tar mig tid till att forklara vad Mona Sahlin férsokte forklara
i klippet. Jag visar pa hur uppfostran och kultur paverkar oss i val av mat och farger, pa liknande
satt kan vi ”ldra” flickor hur de skall vara som kvinnor, och ocksa lira pojkar hur de skall vara
som man. Om vi larde flickor och pojkar annorlunda skulle de som framtida mén och kvinnor
ocksa kunna uppvisa olika egenskaper. En kvinna skulle kunna vara en verkstallande direktor
och en man skulle kunna ta hand om barn. Det &r oftast i denna stund som jag borjar fa medhall
och forstaelse for hur kultur och samhalle formar oss. Jag &r dock mycket noga med att
poangtera att jag inte satter en vardering i om eleven haller med om de socio-konstruktivistiska
uppfattningar eller inte. Da jag sjalv véxte upp i en miljo dar skillnad mellan mén och kvinnor
gors sa har jag anda en forstaelse med mig for de resonemangen som fors.

Eleverna tar sedan med sig dessa tankar nar de arbetar med diskussionsfragorna som tillhor den
forsta texten. Nar fragan om huruvida barn skapar eller krossar ett aktenskap far jag ofta forklara
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begreppen. Det &r mycket frammande for majoriteten av mina utlandsfodda elever att uppfatta
barn som ett problem i ett &ktenskap. Att gifta sig ar en sjalvklarhet. Barn &r det naturliga och
forvantade resultatet av aktenskap. Oftast vill eleverna veta min asikt i fragan da jag ar gift men
utan barn. Detta provocerande beslut min man och jag har tagit ar ofta mycket ifragasatt av
mina elever. ’In-shallah, om Gud vill vid denna tid nésta ar dr du gravid!” utbrast en elev nir
hen fick veta min alder och om min barnldshet. Oftast faller min forklarning till vart beslut i
ddva 6ron, men ibland har jag enstaka elever som haller med mig och anser att lycka inte ligger
i att ha barn. Detta har lett till heta debatter bland eleverna och jag forsoker da att ta ett steg bak
och lata dem fa diskutera. Min forhoppning ar att genom att ifragasatta det sjalvklara i
barnafddande fa eleverna att omférhandla sina uppfattningar. Malet ar inte att de ska tycka lika
som mig, men att de ska forsoka se in i sina kulturella uppfattningar genom mina 6gon i likhet
med Epsteins (2009) forklarning av ett nodvéandigt steg for transkulturalitet.

Otrohet

Vid genomgang av den andra texten i det forsta kapitlet moter vi foraldraskap, aktenskap och
skilsmassa i en beréattelse om otrohet som presenterat i laromedelanalysen. Diskussionsfragan
om eleven tycker David som l&mnade sin familj for en annan kvinna gjorde rétt eller fel skapar
ofta diskussion. I samband med att eleven svarar foljer jag upp med fragan varfor eleven tycker
sd. Om eleven tycker att David borde ha stannat hos sin fru och son brukar som svar ibland
framkomma att ett aktenskap ar for livet, andra elever pekar pa att David hade en son och borde
stanna for sonens skull. Nar jag visar fran texten att sonen var 18, alltsd myndig, nar fadern
ldmnade familjen, tycker de flesta att det ar oviktigt. David svek sin familj. | detta skede brukar
jag fraga hur viktigt eleverna tycker det ar att barn vaxer upp i ett karleksfullt hem dar
foraldrarna alskar varandra. Om man anser barn vara anledningen till att man véljer att leva i
ett karlekslost aktenskap, kan man inte ocksa anse att det ar for barnens skull man véljer att
lamna ett sadant aktenskap? Barn ser och marker av relationen mellan foréldrar. De flesta elever
haller med om att man inte kan lura barn. | ljuset av att David dnda fanns dar for sin son tills
han fyllde 18 och att David inte dlskade sin fru langre, finns det férmildrande omstandigheter?
Diskussionen kan bli intensiv och eleven far fullt bruk av sina engelskkunskaper och nar
vokabularen ar begransad slinker svenska ord in. Manga ganger fragar eleven om hen far svara
eller prata pa svenska. Ofta far jag paminna eleverna om att respektera och acceptera att man
tanker olika kring dessa fragor, men att det ar bra att kunna lyssna pa och forsoka forsta andra
sidan av myntet. Jag ger sallan min privata asikt, endast om eleven explicit efterfragar den.

Hybridens kulturkrock

Den tredje texten i forsta kapitlet handlar ocksa om dktenskap. Detta dktenskap ingicks av tva
nigerianer i Storbritannien. Denna text ar en favorit hos mig av flera anledningar. Nér jag var 6
ar gammal tog mina foraldrar med mig och min bror till Chile, mina biologiska foraldrars
hemland. Min mamma hade da levt atta ar i Sverige. Trots att jag var sa ung sa minns jag hur
min mamma blev 6verraskad av hur mycket hon hade forandrats i relation till sin familj som
stannade i Chile. Hon hade flera diskussioner med sina systrar dar de anklagade henne for att
ha blivit svensk. 6-ariga jag tyckte Chile var fattigt och fult. Jag sa till alla att jag var svensk
och pekade pa mitt pass som bevis. Detta beméttes ofta med skratt da jag sa tydligt sag chilensk
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ut. Tredje gangen min mamma atervéande till Chile tog hon beslutet att aldrig aka tillbaka dit
igen. Hon hade férandrats och kunde inte langre forlika sig med hur hennes familj i Chile levde
i det forflutna. Detta resulterade i ett distanserande fran den chilenska kulturen men betydde
inte att hon da blev svensk. Hon forstod att hon inte var svensk heller. Hon hade blivit en hybrid
och sag hur hon som medborgare i den tredje platsen inte langre platsade i den chilenska
kulturen eller den svenska. Samma maonster har jag sett hos flera bekanta utlandsfédda som har
levt ett tag i Sverige. De har, trots att de har en definierad etnisk tillhérighet, blivit hybrider.
Som dotter till en hybrid bar jag med mig hybridens flytande form (Bhabha, 2012). Denna resa
ar inte utan sina forluster och &r ingen sjalvklarhet bara for att man invandrar till ett annat land
och bor dar ett langre tag, eller &r barn till en hybrid. Det kraver en medveten sjélvinsikt att inse
sitt medborgarskap i Tredje landet, samt en forstaelse for att det inte automatiskt betyder nagon
sorts hogre medvetande (ibid.).

Nar jag gar igenom denna text med eleverna forsoker jag att beskriva Kehindes hybriditet utan
att explicit diskutera begreppet med eleverna. Jag borjar med att anvanda mig av fragan i texten
som pekar pa Kehindes kulturkrock. Sedan ber jag eleverna forklara for mig hur man kan krocka
med sin egen kultur. Oftast forstar eleverna att Kehindes tid i Storbritannien forandrade henne.
Da bygger jag vidare pa det och fragar hur mycket de tror deras tid i Sverige har férandrat dem.
Ibland far jag konkreta exempel fran elever da de har upplevt att de har foérandrats men att
hemlandet forblir likadant, ibland papekar elever att de inte alls har forandrats och tror att
atervandande till sina hemlander kommer att ske smartfritt. Mitt mal med denna dialog ar att
Oppna upp for eleverna att det &r normalt, rentav férvéntat, att man vid méte med en ny kultur,
ett nytt samhalle och ett nytt sprak forandras. Att kunna erkanna och identifiera Gversattningen
och omférhandlingen som sker ar inte skamligt eller ett svek mot sina rotter, utan naturligt for
hybriden (Bhabha, 2012).

Kulturella skillnader och likheter

”Min véinner varnade mig nér jag sa att jag skulle fly till Sverige. Fly inte till Sverige! Svenskar
ar sa kalla och alla &r rasister.” Men min elev trotsade raden och flydde till Sverige. Nu satt
eleven i mitt klassrum och holl med sina radgivare samt angrade sitt beslut. Eleven var mycket
ensam i Sverige och kande sig ovalkommen. Hens utbildning och framgangsrika karriar i
hemlandet var vatten vart i Sverige. Men det varsta var nog att svenskar var sa privata. Eleven
upplevde att svenskar blev radda nér hen forsokte prata med dem. Eleven far medhall men ocksa
mothugg fran andra elever.

Det &r en av mina stdrsta utmaningar att prata om kulturella skillnader med mina elever. Jag
alskar amnet och har mycket att sdga om det, men jag ar forsiktig da jag inte vill framhéva en
kultur 6ver en annan, eller fortrycka en kultur. Som dotter till chilenare fodd i Sverige ar hela
jag en kulturell skillnad. Jag véxte upp bland manga latinare men hade en svensk styvpappa.
Jag larde mig att dansa salsa men ocksa vals och bugg. Jag alskade mammas chilenska piroger
men ocksa min svenska farmors sjomansbiff, for att inte namna hennes saftiga mandelsnurror.
Jag var pa latinska fester med tjo och tjim men ocksa pa slakttraffar med min svenska pappas
familj dar vi sjong visor och gjorde kransar av blommor. Latinarna jag véxte upp med pratade
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ofta nedsattande om svenskar och den svenska kulturen, i likhet med vad eleven ovan ndmnde.
Jag hade dock en helt annan bild, och detta skapade en stor konflikt i mig. Det tog ar for mig
att inse att jag kunde botanisera i kulturerna omkring mig och att det endast var jag som
beslutade min kulturella tillhérighet. Genom att acceptera att jag inte &r varken det ena eller det
andra grodde hybriden inom mig (Bhabha, 2012).

Svenska kulturkrockar

Diskussionsovningen som foljer efter den forsta texten i kapitel 6 om kulturella skillnader ar
ofta en bra grund for vidare diskussion i vad som uppfattas som kulturella skillnader mellan
Sverige och mina elevers hemlander. Nar amnet om fysisk kontakt kommer upp tycker manga
elever att de har svart att forhalla sig till svenskarnas satt att héalsa. Oftast kommer de fran
kulturer dér det vid hélsning ges pussar och kramar, men marker att i Sverige ar det sallan sa.
Tolkningen blir da oftast att svenskar ar kalla”. Jag delar da med mig hur vi hilsar pa varandra
i latinska kretsar och hur jag halsar pa min svenska familj och mina kollegor. | Chile halsar man
med en puss pa kinden kvinnor emellan och kvinnor och man emellan, men inte man emellan.
Jag brukar da fraga mina elever om jag kan saga att folk fran lander dar en kvinna inte pussar
en man pa kinden &r “kalla”. Oftast far jag da forklarningar till varfor det inte &r accepterat att
gora sa. Da forklarar jag att i grund och botten handlar det oftast om traditioner och inte om
manniskorna per definition ar kalla eller varma. Dessutom dr “viarme” i sig inget som séger
nagot om omtanke, manniskovarde och respekt. Svenskar donerar flera miljarder varje ar till
valgorenhet. Mitt mal ar att eleverna ska identifiera sina fordomar och forsoka bryta ner dem,
pa sa satt kan de forhandla sina uppfattningar och kanske anamma nagot av det (Welsch 1999;
Epstein 2009).

Livscykler

Sjatte kapitlet kommer pa senare delen av kursen vilket synliggjordes i tabellen i metod-delen.
Detta medfor fordelen att eleverna har haft tid att lara kdnna varandra och mig, och ar darav
mer benagna att dela med sig av sig sjalva. Nar eleverna far tillfalle att dela med sig av sina
barndomsminnen blir resultatet ofta att de inser att barndomen ar ganska likt oavsett vilken
etnicitet eleven har. Deras glada minnen ar ofta kopplade till upplevelser med familjen.
Ledsamma minnen ar oftast en kar familjemedlems bortgang eller flykt fran krig. Nar man
pratar om skolgangen sa ar manga elevers erfarenhet av skolan som mycket strang. Oftast har
eleverna gatt pa flick- respektive pojkskolor och burit uniform. Manga elever har berattat om
hur de var rédda for sina larare och fick ofta slag och bestraffningar.

Barndomsminnen

Uppvarmningsuppgiften till forsta texten manar eleverna att beskriva deras skolgang. Ofta
borjar eleverna prata om barnaga och hur de var radda for sina larare. Da fragar jag vad de
tycker om hur skolan bedrivs i Sverige. Flertalet tycker att det &r battre har, att barn inte ska
behdva vara radda nar de gar till skolan, dock ser flera elever fordelar med att aga barn. Detta
ar nagot jag garna lyfter och diskuterar trots att det kan anses politiskt inkorrekt da det &r en del
av deras kultur och min, samt har varit del av svensk kultur. Enligt Kirsch (2011) var det viktigt
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att synliggora skillnader och stereotyper. Jag avslojar da for mina elever att jag, trots att jag ar
fodd och uppvuxen i Sverige, har blivit agad. Jag upplevde dven hur barndomsvanner blev
slagna av narstaende. Jag har ocksa hort av barndomsvénner att de anser det ha varit nodvandigt
att ha blivit agade for att lara sig. For manga svenskar kan dessa tankar anses vara tabu, men i
mitt klassrum ser jag gérna att alla tankar luftas, stots och blots. Enda sattet jag kan hoppas pa
att elever tar in andra tankar och asikter &r genom att erkanna skillnad (Epstein, 2009). I tillagg
till min erfarenhet sa brukar jag beratta att manga vuxna uppfostrar sina barn som de sjalva blev
uppfostrade, kanske utan att reflektera kring det. N&r jag har beréttat detta for mina elever
ifrdgasatter jag hur “effektivt” aga 4r. Ar det med hjalp av smarta och trauma man pé basta satt
far ett barn att lara sig? Eller lar man barn radsla? Vilka andra sétt som inte inbegriper aga kan
funka? Ofta kan de som ger uttryck for fordelar med aga ocksa komma pa flera satt man kan
tillrattavisa ett barn utan aga. Min forhoppning ar att om de star i valet, att de kan tanka sig ett
alternativ till aga, ett alternativ till sina tidigare tankeséatt. Sjalvklart paminner jag om att i
Sverige ar det ett brott att sla barn oavsett kulturell tillhérighet och anledning.

Nara forknippat med barndomen &r lekar och leksaker. Mina minnen fran barndomen och
leksaker &r kopplade till bristen darav. Mina fordldrar valde att arbeta mindre tid med enkla
arbeten for att vara hemma med mig och mitt syskon och for att ha mer tid att dgna sin tro.
Detta betydde att vi sdllan hade rad till leksaker. De vi hade fick vi ofta spara ihop till sjdlva av
pengar vi fick fran slaktingar. Till skillnad fran mina jamnariga hade jag ofta arvda klader och
enkla leksaker som snabbt gick sonder. Aven om jag véxte upp i Sverige och &r idag
universitetsutbildad, har min barndom varit mycket enkel och gladjeamnena bestatt av mycket
umgange med vuxna och barn omkring mig. Nar fragan gallande leksaker och lekar diskuteras
ar det intressant att lagga marke till hur lika barn leker oavsett kultur. Néstan alla kvinnor har
lekt med dockor av nagot slag medan mannen ofta har lekt med bollar. Dockorna varierar i
utforande och utseende, sa dven bollarna och vem man spelade med, men detta gemensamma
bygger ofta en brygga baserat pa igenkannande mellan de olika kulturerna mina elever befinner
sig i. Vidare diskuterar vi hur det kommer sig att olika kulturer &nda ar sa snarlika i vissa
uttryck. Ett sadant resonemang 6ppnar upp for ett forsta steg i transkulturalitet (Welsch, 1999).

Sammanfattning

Genom mina reflektioner kring min hybrididentitet, sprungen ur reflektioner fran min uppvaxt,
forsoker jag arbeta med transkulturella texter och diskussionsémnen dar bryggor av acceptans
och association kulturer emellan kan byggas. Med anvandning av fragor forsoker jag visa hur
komplexa vissa amnen och uppfattningar ar samt varfor. Jag vadjar till kéanslor men ocksa till
bruket av sunt fornuft. Mitt mal &r inte att eleverna skall anta en vasterlandsk syn eller helt
andra sina kulturellt praglade uppfattningar, utan att de skall se de kulturella skillnaderna och
likheterna som sprangbrador infor en syn pa kulturer som delar av varandra, sasmmanfogade av
nat dem emellan, som Welsch (1999) beskrev transkulturellt.
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Diskussion

Syftet med denna uppsats har varit att utforska huruvida det fanns transkulturella &mnen i en
larobok for engelska 4. Amnen som var kulturellt gransoverskridande presenterades och
pavisades finnas i laroboken med hjélp av en laromedelsanalys. Andra delen av syftet var
studera hur en larare, med hjélp av sin hybrididentitet, anvénder dessa transkulturella &mnen i
sin undervisning. Genom en autobiografisk redogorelse pavisades lararens hybriditet och hur
den reflekteras i undervisningen.

Studien pavisar att materialet i laroboken kan anvandas for att diskutera kulturella foreteelser
da dessa amnen uppfattade vara av transkulturell karaktar. Relationer, kulturella skillnader samt
livscykler visade Van Hook (2011) hade kulturellt granséverskridande egenskaper i det att de
manade till positiv dialog elever emellan. Dessa amnen aterfanns i laroboken Stepping Stone
delkurs 4 (Dahlin, Hansson & Tuthill, 2017) i form av texter och 6vningar, samt bilder som
visualiserade givna exempel. Flera diskussionsfragor uppmuntrade eleven att ge sin asikt eller
dela med sig av sina kulturella erfarenheter och pa sa satt mots likheter och olikheter i
forhallningssatt till @mnena samt asikterna om dem, vilket & en forutsattning for
transkulturalitet enligt Welschs (1999) och Epsteins (2009) teorier. Dock, i likhet med
Kramschs (2011) upptackter, kraver detta en larare som vill och vagar lyfta fragor, fran 6vning
av spraklig fardighet, mot ett meningsskapande.

Hur materialet sedan anvéandes i ett engelskaklassrum av en hybrid larare visades med hjélp av
en autoetnografisk redogorelse. Lararens forhallningssatt till sin hybrididentitet och reflektioner
kring vad som lag i grunden for den pavisades. Vidare gavs exempel fran lektionssammanhang
pa hur resonemang fordes utifran larobokens transkulturella &mnen. Larares mal pavisades vara
att skapa ett ifragasattande av elevens kulturellt fargade asikter och tankar genom att utsétta
eleven for kravande granskning av sin egen upplevda kulturella identitet. Ifragasattandet ansags
vara ett led i att Gppna upp eleven for andra tankar och asikter som i den mojliga acceptansen
och anammandet kan lagga grunden for transkulturalitet i enlighet med de tre steg beskrivna av
Welsch (1999). Da elevernas asikter, tankar och mojliga forandrade asikter inte uppmattes &r
det svart att pavisa att kulturell forstaelse eller kulturkrock av det slag lararen &mnade uppna de
facto skedde.

Denna studie har, med bruket av ett laromedel och en larare, begransad tillampning. Dock har
den utgatt fran teorier kring transkulturalitet och visat att det finns &mnen i laromedlet som &r
transkulturella, samt pavisat hur en hybrid larare arbetar utifran dessa amnen. |
overenstammelse med Kirschs (2004) slutsatser ar det viktigt att vaga synliggora kulturella
skillnader, nagot som lararen i min studie gjorde. Genom att hjélpa eleven att identifiera, tala
om och jamfora sina tankar och beteenden Oppnades det upp mdojlighet till interkulturell
forstaelse. Laroboken blev mer an ett verktyg for undervisning av engelska som sprak,
laroboken blev ocksa ett verktyg for att 6ppna upp och diskutera kring kultur som en avgérande
faktor i personliga uppfattningar. Nar obekvama amnen och uppfattningar uppkom vagade
lararen vrida och vanda pa dem istallet for att slappa dem, nagot Kramsch (2011) pavisade var
avgorande for kulturell forstaelse.
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Lararens arbetssatt blev blottat och satt under granskning genom anvandandet av
autoetnografisk metod. Som Trahar (2013) forklarade utldmnas autoetnografen, och genom sin
personliga beskrivning tillats nargdende granskning som 6ppnar upp for kritik. Denna intima
redogorelse har upplevts som en bekannelse dar flera detaljer fran autoetnografens personliga
erfarenheter och upplevelser blandas med hur lararrollen presteras. Léararen har pavisats ha
svarigheter att inta ett transkulturellt forhallningssatt. Genom att bland annat referera till
”latinsk kultur”, ”svensk kultur” och chilensk kultur” syns en konflikt. Denna konflikt
reflekteras till viss del i Epstein (2009) och Welschs (1999) teorier. De fdresprakar
transkulturalitet som en mer flytande syn pa kultur dar kultur diffuseras och assimileras till en
enhet men dnda pavisar att erkdnnandet av uppfattningen av att en individ innebor en kultur &r
en forutsattning for ett forsta steg mot transkulturalitet. Det ar rentav fran observationen av sin
uppfattade kulturella tillhérighet och jamférelsen mellan den och andra kulturer som en
forstaelse for sin kulturs icke unika innehall uppstar. Den forstdelsen blir da grunden for
transkulturalitet. Léararen visas darmed befinna sig pd vag mot transkulturalitet men inte helt
dér.

Vidare studier skulle kunna utféras pa en storre samling larobocker samt med observationsdata
insamlad fran klassrumssituationer med reaktioner, kommentarer och asikter fran elever i
realtid. Studier kring hur fler larare &n en tar sig an transkulturalitet och arbetar utifran
begreppet hade gett ett intressant underlag i mojlig uppkomst av transkulturalitet. Fragor som
har uppstatt under studiens gang har varit: Vet larare vad transkulturellt fornallningssatt ar? Till
vilken utstrackning &r eleverna medvetna om att deras tankar, asikter och beteenden fargas av
deras kulturella identitet? Ar denna medvetenhet viktig och i s& fall varfor? Hur paverkas
eleverna av undervisning med hjalp av transkulturella &mnen? Hur bor l&raren arbeta med att
medvetandegdra eleven om att méta kulturer, forsta dem, acceptera och anamma dem kan leda
till en hybridkultur? Svaren pa dessa fragor skulle kunna vagleda och forma integration, nagot
som skolan i allmanhet och vuxenutbildning i synnerhet, har ett viktigt uppdrag att bidra till.
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