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Sammandrag

Studien undersoker ett antal hogutbildade svenska som andraspriksinldrares
beskrivning av upplevelsen av motet med andraspraksundervisning som sker vid
svensk hogskola/universitet och specifikt deras beskrivningar av upplevda hinder
samt kunnigheter som krdvs 1 tilldgnandet av litteracitetshindelsen referatskrivande
pa grundldggande niva i svenska som andrasprak.

Den teoretiska utgangspunkten som har utgitts ifrdn dr socialkonstruktivistisk
tillsammans med teorin om motsprak i kombination med en sociokulturell syn pa
litteracitet.

Genom en kombination av metoder; djupintervjuer och textanalyser av deltagarnas
referat belyses nyanlinda akademikers mdjligheter till tillignade av kvalificerad
litteracitet 1 den svenska litteracitetskontexten.

Resultatet av studien visar att det kan vara problematiskt pa flera plan och utifran
flera faktorer for andraspriksinldrare att lara sig beméstra referatskrivande utifrén
svensk skriftpraktik. Olika undervisningskulturer har olika diskurser samt strukturer
for 1 detta fallet litteracitetshiindelsen referatskrivande vilket medfor att det faktiska
gorandet fér olika slutprodukter.

Implikationer for den pedagogiska praktiken &r att larare i svenska som andrasprak
behover ha kunskap om att det for vissa nyanlédnda elever/studenter/deltagare kan

uppsta en krock 1 métet med svensk litteracitetspraktik vilket kan ta olika uttryck.

Nyckelord: andrasprdk, litteracitetspraktik, litteracitetshdndelser, litteracitets-
forestdllningar, referatskrivande, textkompetens, studiekulturer, interimtext,

akademisk litteracitet
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Forord

- Jaglovade att jag skrev allt med egna ord. Jag tryckte pa alla tangenterna pa
datorn alldeles sjélv.

Denna replik fick jag fran en av mina studenter nér jag papekade att hen inte hade
skrivit den inlimnade texten med egna ord utan kopierat den. Denna student har {6ljts
av flera studenter med likande kommentarer, vilket har gjort att jag borjade fundera
pa vad som kan vara de bakomliggande faktorerna till den hoga andel plagierade
texter som har kommit mig tillhanda genom é&ren som svenska som
andraspraksldrare. Visst far jag kopierade texter d&ven av mina studenter som har
svenska som fOrstasprak, men denna plagiering dr mer subtil och vid konfrontering
skiljer sig responsen mellan dessa grupper. I samband med att min magisteruppsats
1 svenska som andrasprak skulle skrivas fick jag mdjlighet att fordjupa mig inom
litteracitetsdiskursforskjutning liksom éatererdvrandet av akademisk litteracitet vilket
har varit oerhort givande och berikande.

Jag vill tacka min handledare Ann-Marie Eriksson som har varit ett fantastiskt
stdd 1 skrivandet av denna uppsats. Till vart forsta mote véntande jag pa ett stille
medan Ann-Marie védntade pa ett annat. Jag hade anvént mina tidigare erfarenheter
om var jag tidigare hade mott handledare vid samma institution och hade inte last de
tydliga instruktionerna om var vi skulle motas som Ann-Marie hade skickat, eftersom
jag tinkte att jag redan visste. Denna hindelse som inledde mitt uppsatsskrivande har
lett mig genom hela skrivprocessen. Vilka erfarenheter och kunskaper har mina
svenska som andraspraksstudenter i bagaget nar de kommer till mitt klassrum? Och
vad behdver jag som svenska som andraspraksldrare ha for kunskap om deras

forkunskaper for att kunna lotsa dem till ndsta niva?

Emma Almingefeldt



1. Inledning

”To help this person to understand you, you will have to understand this person”

(Gregersen Hermanns 2012:23)

I'mitt klassrum finns akademiker fran hela varlden vilka gar en hogskoleforberedande
kurs som ger dem grundlidggande behorighet vid avlutad kurs (svenska som
andrasprdk 3 och samhillskunskap 1b). Under ett ldsdr forbereder vi de
internationella akademikerna for kompletterande studier pa en svensk hogskola eller
ett universitet for att de ska kunna éterta sin akademiska karridr. Stort fokus ligger pa
tillignandet av akademisk litteracitet. Manga lyckas knédcka koderna, hitta
strategierna och nd godkédnd niva, men ett par har de senaste terminerna blivit
anmélda till disciplinndmnden for plagiat med avstdngning en kortare eller ldngre tid
som konsekvens av sitt oriktiga handlande enligt svensk universitetskultur. Anmélan
gors forst efter skriftliga varningar och muntliga samtal samt efter néstintill tva
terminers trdning i skrivning av refererande texter. Vilka upplevda hinder finns {for
att erovra akademisk litteracitet och det hett eftertraktade sva3-betyget vilket ar
nyckel till flertalet akademiska professioner ? I denna studie har jag valt att fokusera
pa upplevda hinder i referatskrivande vilken dr grunden och starten till att terigen
bli positionerad som akademiker (Ask 2007; Sousa-Silva 2014).

Nar akademiker fran ett annat land sitter sig i skolbénken igen for att denna gang
ldra sig svenska dr det inte bara sprakundervisning som méter dem utan ocksa nya
skolkulturella referensramar inklusive nya litteraciteter (Franker 2019, Norlund
Shaswar & Wedin 2020) vilka sannolikt skiljer sig mer eller mindre fran den eller de
studiekulturer som de tidigare har erfarenhet av (Gustavsson 2007, Carroll 2015,
Barton 2007, Gee 2015, Liyanage & Walker 2014, Leki 2003). Detta betyder att de
inte bara ska bara er6vra det svenska spraket utan de ska ocksa ldra sig och forsta den
kunskapssyn som rader inom den svenska akademin och hur denna tar sig uttryck.
Med detta kommer diverse olika litteracitetshindelser (se 1.3.3) och
litteracitetspraktiker (se 1.3.2) och manga av dessa ska utforas pa ett mycket specifikt

sdtt, utifran géngse normer, for att bli accepterade och godkédnda inom den svenska



akademin. Finns det delar i den pedagogiska planeringen som lédrare i svenska som
andrasprak kan utveckla och fortydliga for att mojliggora for fler studenter blir
godkinda samt att ingen behover anmaélas for plagiering till disciplinndmnden? De
tre faktorerna tydlighet, enighet och medvetande kommer Ask fram till i sin studie
behover forbittras nédr det giller stodjandet av ldrarstudenters tillignande av ett
akademiskt skriftsprak (Ask 2007). Giller samma sak for andraspraksinldrare pa
grundldiggande niva i svenska som andrasprak som ldr sig grunderna for ett
akademiskt skrivande eller finns det fler eller andra upplevda hinder?

Enigheten bland forskare dr stor (Cummins 2017:288, Cederberg 2006: 218,
Bunar & Bouakaz, 2015:285 etc) nédr det géller betydelsen av att ha hoga
forviantningar pa nyanlédnda elever da lararnas forvantningar paverkar elevernas
skolprestation. 1 det berikande perspektivet ska ldrare utgd ifrdn svenska som
andrasprékinldrarnas kunskaper och erfarenheter. For att kunna bygga vidare pé
elevernas forkunskaper krdvs det kunskaper om elevernas tidigare skolkapital
inklusive deras litteracitetspraktiker. Genom mina &r som svenska som
andraspraksldrare har jag fatt manga beréttelser mig tillhanda om elever och studenter
som har blivit anklagade for fusk ndr de efter sina kunskaper och erfarenheter har
gjort sitt yttersta for att gora en bra prestation. Orsaken kan ha varit en krock mellan
litteracitetspraktiker och litteracitetsforestéllningar. I beréttelserna som kommit mig
tillhanda finns frustration och misslyckande av viljan att vara en ambitios elev, men
bli behandlad som det motsatta.

Lyckade studier i Sverige ger samhillsekonomiska vinster, men &r framfor allt
gynnande for individen utifran ett integrationsperspektiv. Franker (2013) ar en av
dem som visar pa betydelsen av detta for att 6ka enskilda personers vilbefinnande,
men ocksd sambhiéllets vilbefinnande sett utifran ett integrationsperspektiv.
Tillforskansandet av litteracitetskunnigheter som behovs 1 vért samhélle en
forutsattning for att klara sig i vart samhille.

Syftet med studien ar att undersoka beskrivna och upplevda hinder som kan finnas
1 svenska som andraspraksgruppen och som undervisande ldrare behdver vara
medveten om kan forekomma i undervisningsgruppen och som behovs tas hénsyn till
iundervisningen, men ocksa i bemotande och i formativ beddmning. En medvetenhet

ska finnas om att det finns en stor variation inom svenska som andraspraksgruppen



dé denna grupp dr mycket heterogen vilket man ska ha i beaktande i ldsningen av
denna studie som én dock valt ett grupperspektiv. En faktor som har paverkat valet
av grupperspektiv dr etiska overvidganden som talar for att inte vilja ett utpekande
perspektiv vilket ett individperspektiv hade varit ifrdga om etnicitet, kon och sa
vidare samt att ndgon form av typifiering av dess individer behdver goras for att

kunna utreda studiens frégestillningar.

1.1. Studiens placering inom forskningsfiltet flersprikighet

Denna studie tillhor forskningsomrdadet New Literacy Studies inom
flersprékighetsforskning dar “literacy practices and uses of texts are linked with
wider cultural practices and beliefs, reminding us of the importance of cultural and
historical analysis in studies of literacy* (Martin-Jones & Jones, 2010:8) vilket far
konsekvensen att kulturen paverkar lis- och skrivkunnigheter (inklusive ldsning och
anviandning av multimodala resurser) och pa vilket sitt dessa ska ta sig uttryck och
anvéndas (Janks, 2010:2). Detta medfor att det ar betydelsefullt att studera motet med
nya litteracitetspraktiker som kan uppsta for andraspraksinlirare.

Forskningsféltet inom flersprikighet &r stort och tvarkulturellt dir sprék dr den
forenande faktorn exempelvis bestod The New London grupp (1996) av tio stycken
forskare fran olika discipliner dér litteracitet var den gemensamma faktorn fast
utifran olika perspektiv, men dir deras olika forskningsomradena gick in 1 varandra
och kompletterade varandra. The New London groups arbete resulterade i en artikel
om multilitteraciteter dir de motiverade for tillvaratagandet av alla virldens
litteraciteter for sdkerhetsstéllandet att alla fir samma mojligheter till att vara aktiva
samhillsmedborgare. Litteracitet var deras gemensamma grund och utifrdn detta
utvecklade de multilitteracitetspedagogik (New London Group 1996).

Denna studie ror sig inom litteracitetsomradet vilket &r ett tvdrvetenskapligt
omrade, vilket The New London Groups (1996) arbete visar pa, dar
forskningsomraden sasom psykolingvistik, sociolingvistik, religionsvetenskap och
antropologi finns med. Om vi exempelvis tar en nyanldand akademiker maste kunskap
och forstdelse om den nyanlinda akademikerns tidigare kontext och sprikliga

anvandning och resurser finnas for att kunna uttala sig om den nyanlidnda



akademikerns nya kontext och sprakliga forutséttningar. Detta medfor att (svenska
som andraspraks)ldraren behover ha kunskap om kognitiva och interaktionella teorier
samt kulturvetenskap for att se eleverna utifran ett resursperspektiv dér varje elev ar
full med erfarenheter och kunskaper, vilket ocksa bor paverka inlarningen och hur
denna tar sig uttryck. Lararens forhdllningssétt paverkar eleven och dess vilmaende
(Asher, Backman & Ramel 2020) vilket i sin tur paverkar inldrningshastigheten
(Cummins 2017:178 ).

For att kunna utga ifrén andrasprakinlédrarens tidigare kunskaper och se individen
utifrdn ett resursperspektiv behdvs kunskaper om individens tidigare studiekultur(-
er) inklusive litteracitetshindelser med tillhdrande litteracitetspraktiker. De
sistnimnda kan bendmnas som skolkapital eftersom dessa paverkar hur elevens
prestation tar sig uttryck. Gemensamt for manga nyanldnda svenska som
andraspraksinldrare som dr boende i Sverige ér att de dr inskolade i minst en annan
studiekulturs tanke- och handlingsmonster vilken ligger ndrmare eller langre ifrén de
svenska studiekulturerna. Enligt Vygotskijis proximala utvecklingszon ska
undervisningen vara X+1, dir X ar elevens kunskapsniva, for att ultimat sprdk — och
kunskapsutveckling ska kunna ske (Vygotskij 2001:333). Nyanlédnda personer har
sprakkunskaper, liksom varierande kunskaper med sig i bagaget, men de &dr ocksé
inskolade och socialiserade 1 andra studiekulturer (Gustavsson 2007) och diverse
litteracitetspraktiker (Carroll 2015, Barton 2007, Gee 2015, Liyanage & Walker
2014, Leki 2003 & Paqualin, 2019). Att lyckas erdvra nya litteraciteter &r en del av
en socialiseringsprocess ddr det ingér att fa ta del av en ny kultur och dess sitt att
tanka och handla (Alver 2013:10). Kodkndckning av nya litteraciteter dr centralt och
avgorande (Franker 2019:28) for integration och inkludering. ”...vara uppfattningar
om vad som utgdr sprakkunnighet har verkliga konsekvenser for hur ménniskor
positioneras i status- och kompetenshierarkier” (Cummins 45:2017).

I kunskapskravet pa grundldggande nivd (B2/GRUV/arskurs 9) i dmnet svenska
som andrasprak for det lagsta betyget (E) star foljande:

Eleven kan soka, viélja ut och sammanstilla information fran ett
avgrinsat urval av kéllor och for da enkla och till viss del underbyggda

resonemang om informationens och kéllornas trovérdighet och relevans.



Sammanstéllningarna kénnetecknas av enkla beskrivningar och
forklaringar, enkelt och fungerande kunskapsrelaterat sprak samt i

huvudsak fungerande struktur, citat och kdllhdnvisningar. (Lgr11:279)

Detta betyder att for manga, men inte alla, andraspraksinldrare dr de tvingade att
knécka koderna for nya litteraciteter for att kunna na (del)maélet att na kriterierna for
sva3. I kunskapskravet syns det att det dels finns ett sprikligt fokus, men ocksé
behirskning pa form som maéste uppvisas for att nd godként betyg. Att referera, det
som 1 ldroplanen bendmns som sammanstdilla information ar en av de mest
utmanande akademiska litteracitetsaktiviteterna for L2-anvéandare (Hirvela 2013:87).

Sammantaget medfor detta betydelsen av att fa ta del av invandrade akademikers
egna perspektiv och berittelser gillande vilka hinder som finns i tillignandet av
akademisk sprakkunnighet och ocksa tillbakatagandet av sin akademiska status 1 det
nya landet utifran att behirskandet av svensk akademisk litteracitet dr en nyckel till

acceptans av ens akademiska profession (Ask 2006:12).

1.2. Termer och begrepp

I denna del kommer termer och begrepp definieras utifran hur de ska tolkas 1 denna

studie.

Akademisk litteracitet
Refererande texter dr grunden i vetenskapliga texter (Hirvela 2013) inom den svenska
universitetskulturen och med grundlaggande svensk akademisk litteracitet i denna

studie menas behirskande av referande text.

Andrasprdksinlirare

Studien dr genomford pa utomnordiska akademiker som studerar svenska som
andrasprak pa grundliggande niva (GRUV/B2) och dessa bendmns dels som
studenter i studien d& de har en akademisk examen till skillnad fran elever som inte
har uppnétt akademisk niva och dels som andraspraksinldrare. Ord och begrepp ar

komplexa eftersom ord ar tdtt sammankopplade med vért tdnkande som sker i en



konstruerad verklighet. Detta betyder att alla ord har associationer (Vygotskij
2001:37) vilket gor det svéart att finna ett ord som bendmner en grupp med individer
som &r neutralt. Valet av typifieringen andraspraksinlirare ska forstds och ldsas
endast utifran att deltagarna i denna studie studerar svenska som andrasprak diar mélet

ar att ga fran B1-niva till C1-niva pa ett laséar.

Sprakskalan GERS

I denna studie anvinds den europeiska sprakskalan GERS (Gemensam europeisk
referensram) for att beskriva sprakliga nivder inom svenska som andrasprék. De
nivéer som finns i denna skala ar A1, A2, B1, B2, C1 och C2 dir A1 &r nyborjarniva

och C1 dr infoddniva. Deltagarna i denna studie studerar B2-niva.

1.3. Bakgrund

Det finns en méngd olika faktorer som paverkar andrasprakinldrares larande och
sprakutveckling och denna studie ska utréna om och i vilken utstrickning
textproduktion kan péaverkas av byte av skolkulturell referensram och utifall det
foreligger nagra hinder for litteracitetsdiskursforskjutning. Bransford, Brown och
Cookings framgéngsfaktorer (2000:XIII), vilka delas av Gustavsson (2007)
innefattar medvetandegorandet om hur exempelvis litteracitetshandelsen ska goras,
vilka skillnader och likheter som finns mellan olika studiekulturers
litteracitetshindelser, samt betydelsen av att ldraren har kinnedom och kan beméta
elevernas praktiker utifrdn ett interkulturellt perspektiv vid undervisning av
andraspréksinldrare som har habitualiserat (Berger & Luckman 1979:44) andra

litteracitetspraktiker.

1.3.1.  Litteracitetsforestiillningar (literacy conceptions)

Litteracitetsforestdllningar &r det kulturbundna tankemonster som finns kring
litteracitetspraktiker (se kapitel 1.3.2), vilket ar visualiserat i figur 1. Tankemonstret
paverkar hur vi tdnker kring en specifik litteracitetshdndelse (se kapitel 1.3.3), vilket
i sin tur paverkar hur vi talar och reagerar om litteracitetshéindelser sdsom exempelvis

ett e-postmeddelande vilket vi kan uppleva som oartigt eller artigt pd grund av hur



hélsningsfrasen ér skriven. Den vanligt forekommande hélsningsfrasen "Hej!” i
Sverige upplevs som artig, men skulle upplevs som oartig i manga andra lander.
Hélsningsfrasen ”Kaéra ldrare” upplevs diremot som maérklig eller fjdskande, medan
den 1 manga andra ldnder skulle upplevas som artig. Vara konstruerade och inlérda
litteracitetsforestéllningar paverkar alltsa hur vi tanker, uppfattar, tror, talar och beter
oss (Gee 2015:4). Litteracitet existerar i en kontext, vilken kan bendmnas konstruerad
verklighet, och delas av en grupp individer som delar samma
litteracitetsforestillningar (Barton 2007:36).

Litteracitetsforestdllningar paverkar litteracitetspraktiken (se kapitel 1.3.2) som 1
sin tur pdverkar och far foljder pa de enskilda litteracitetshindelserna. I figur 1
askadliggors relationen mellan litteracitetsforestdllningar, litteracitetspraktiker och
litteracitetshdndelser dar bade litteracitetspraktiker och litteracitetshidndelser é&r
underordnade litteracitetsforestillningar som &r varierande over tid och i olika

samhaillskontexter.

(isteracitetspraktike,.

Litteracitetshandelser

Figur 1. Modell av sambandet mellan litteracitetshdndelse, litteracitetspraktiker

och litteracitetsforestdllningar

1.3.2.  Litteracitetspraktiker (literacy practices)

”Varje lektion tog sin utgangspunkt i laroboken. Lararen f6ljde boken sida for sida
och hoppade inte over nigot” (Gustavsson 2007:251). Detta &r ett fragmenterat
exempel pé litteracitetspraktik utifrdn en litteracitetshdndelse som visar att

litteracitetspraktiken innehaller ett tanke- och handlingsmonster vilket dr konstruerat



1 kulturen. Litteracitetshdndelsen dr ldrobokslésning och litteracitetspraktiken &r att
laroboken ldses frdn parm till pdrm och inga sidor hoppas oOver. I
litteracitetsforestdllningen dr det inte accepterat att hoppa fram och tillbaka mellan
kapitlen i boken. Litteracitetspraktiken ar att det dr 1draren som leder och bestammer
vilken sida i ldroboken som ska behandlas.

Litteracitetspraktik &r det praktiska gorandet och dess konstruerade regler hur
detta ska goras, men det dr ocksd kommunikation om (multimodal)text, bide muntlig

och skriftlig sdsom 1 detta exempel frén irakiska Kurdistan.

Det forekom inte att studerande stillde fragor, kom med kommentarer,
bad ldraren att forklara ndgot som man inte forstod eller berédtta mer om

nagonting som var intressant. (Gustavsson 2007:251)

I svenska skolor anses elever vara ambitidsa och duktiga nér de &r fragvisa, vilket ar
motsatsen till det som vi kan utldsa frén detta litteracitetspraktikexempel. Detta
exempel ger ocksd en bild av litteracitetsbegreppets komplexitet samt att
litteracitetsforestallningar paverkar litteracitetspraktiken samt att dessa ér kulturellt
bundna och tar sig uttryck genom att det finns monster for hur ldsande och skrivande
ska goras och utforas i olika situationer (Barton 2007:36).

I Sneddons (2010) forskningsprojekt liksom 1 Rans (2000) och i ménga fler
forskningsstudier, vilket ockséd Martin-Jones & Jones (2000) papekar, sé framgar det
tydligt hur kulturbundet litteracitetstillignandet &r eftersom litteracitetspraktiken
innefattar attityd, hallning (litteracitetsforestillningar) utifrdn en social kontext vilket
vi kan utldsa ur exemplet ovan. Litteracitetspraktiken som man har habitualiserat
(Berger & Luckman 1979:44) ér inskolad och finns som ett fast handlingsmdnster
tills ett motsprék (se 2.3.3) mots. Vid mote av ett motsprak uppstar en krock vilket
sker nér olika litteracitetsdiskurser mdoter varandra, vilket exempelvis kan intraffa vid

byte till en annan utbildningskultur (Sneddons 2010 & Rans 2000).



1.3.3.  Litteracitetshiindelser (literacy events)

Var vardag bestar av en méngd olika litteracitetshandelser pa olika nivéer, sdsom
skrivande av shoppinglistor, tidningsldsande, surfande och sms-ande, alltsa
skrivande och ldsande av nigot specifikt. Alla dessa dr unika litteracitetshdandelser
som skiljer sig i det faktiska gorandet, alltsé i praktiken i1 hur de ska och bor skrivas.
Exempelvis skiljer sig textstrukturen mellan en shoppinglista och ett sms vilka ar tva
separata litteracitetshindelser. Ovanstaende &r sjdlvklara litteracitetshandelser, men
ndr det inte finns nagon text blir det inte lika sjdlvklart vad som é&r en
litteracitetshdndelse och vad som inte dr en litteracitetshdndelse och var grinserna
gér fran en till en annan. Det kan @ven vara svart att avgéra om det &r en
litteracitetshindelse eller om det ska betecknas pa nagot annat sétt (Barton 2007:36).

Litteracitetshiandelser sker bade i1 vardagen, péd arbetet och i skolan och diverse
olika litteracitetshiandelser sker pa alla véarldens universitet. Problematiskt blir det nér
universitetsstudenter blir ombedda att exempelvis att skriva eller dterberiitta,
eftersom olika litteracitetspraktiker (och litteracitetsforestillningar) kan asyftas
(Carroll nd). Kunskaper om litteracitetspraktiker och litteracitetsforestdllningar kravs
for forstaelse for att vi ska kunna forsta varféor man menar olika saker nir det ges
exakt samma instruktion.

Litteracitetsforestdllningen kring litteracitetspraktiken kan vara starkare eller
svagare beroende hur stark den kulturella koden ar att en litteracitetshandelse ska
utgoras pa ett specifikt siatt. Manga akademiska litteracitetshidndelser har exempelvis
starka litteracitetsforestillningar dd dessa har en hog andel akribi. For att forstd
litteraciteter battre och for att fa kunskap om vilka oskrivna regler som medfoljer ar
det viktigt att studera enskilda litteracitetshandelser.

Litteracitetshindelsen som &dr i1 fokus i denna studie ar refererande text pa

grundldggande nivd (GRUV) i svenska som andrasprak.

1.3.4.  Litteracitetshindelsen referatskrivning

Litteracitetshandelsen referat &r ett gérande, ett faktiskt hantverk, men ocksa del 1 en

litteracitetspraktik som i sin tur dr en del av litteracitetsforestéllningar vilket marks



tydligt i citatet nedan genom att det finns forestillningar, i detta fall i vastvarlden, att

visa texter anses ha hdgre status én andra.

The dominant communication style and world view of the Western
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university, variously known as “academic writing,” “analytical writing,”
“critical thinking,” or just plain “good writing,” is based on assumptions
and habits of mind that are derived from Western culture, and that this
way of thinking of communication is considered the most sophistical,
intelligent and efficient by only a tiny fraction of the world people. (Fox

1994 I Liyanage & Walker 2014)

Litteracitetshindelsen referatskrivning och hur denna ska skrivas dr ett uppfunnit och
skapat system av akademin, vilket under aren har blivit typifierat, dédr det finns ett
gemensamt tankemonster hur en refererande text ska skrivas. Den skapade
skriftpraktiken for referatskrivande &r exakt, strikt samt specifik vilket vi kan se
genom att ldsa hur referat dr forklarat pd den svenska versionen av Wikipedia dér vi

kan ldsa foljande om referat:

Ett referat ar en, vanligen forkortad, text ... ett verk...
Att referera innebdr att aterge ... eller att ssmmanfatta innehéllet i nagon
annans text med egna ord. Till skillnad frén recensioner... far referat inte
innehalla skribentens &sikter eller slutledningar, utan &ar enbart en
sammanfattning av killans viktigaste innehall. Ej heller far referatet
forvanska ursprungstextens eller hindelsernas mening eller syfte genom
medvetna val av viardeladdade ord. Skillnaden mellan referat och citat, ar
att citat &r ett stycke ordagrann redovisning av en annan text eller utsaga,
medan referatet ddremot aterger den i en annan sprikdridkt. Denna
atergivning ska helst folja ursprungstextens kronologi, for att inte
forvanska den. Referat ska alltid redovisa kélla enligt god sed for att inte
bli plagiat ..."forfattaren anser att...", "enligt forfattaren...", "forfattaren
hdnvisar till...". (Wikipedia 2020)
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Wikipedias beskrivning av referat ar vald utifran att flertalet av deltagarna i studien
ndmnde att de hade l4st denna da de 1 sina sjdlvstudier studerat vad ett referat &r och
vad det innebdr att skriva refererande texter. Nyckelorden som anvinds i
beskrivningen av ett referat dr ord sdsom; sammanfattning, ej forvanska och
atergivning vilka kan tolkas pa olika sétt utifran vilken studiekultur man dr inskolad
i. Det finns diskursiva samband hur det talas om hur en refererande text ska vara
formulerad dér begrepp som egna ord och annan sprakdrikt finns med, vilka kan ses
1 den deskriptiva texten ovan (Wikipedias text).

Vidare kan man utldsa att det finns litteracitetsforestdllningar och specifika
litteracitetspraktiker kopplade till litteracitetshdndelsen referat vilket uttrycks genom
Referat ska alltid redovisa kiilla enligt god sed for att inte bli plagiat. Den goda
sedan som ska f6ljas visas explicit och implicit genom att alla svenska universitet har
mallar och guider som studenter dr anvisade att anvidnda vid skrivning av akademiska
texter. Exempelvis har Hogskolan i Boras (2018) en femtio sidor lang guide,
Harvard-guiden, vilken hanvisas till alla studenter att anvédnda sig av vid sina
skriftliga inlimningar oavsett studieniva.

I typifieringen av diskursen och strukturen av referatskrivande inom den svenska
akademin finns ett starkt fornekande vid motsprak och en stark etnocentrism vilket
visar sig till exempel genom att den akademiska eliten vid universitet och hogskolor
avgor nér den refererande texten anses vara accepterad eller inte och tydliggorandet
att specifika regler maste foljas.

Vid svenska hogskole- och universitetsutbildningar finns ett diskurskrav att
plagiering av text absolut inte far ske. Vid plagiering av text ska detta anmalas till
universitetets disciplinndmnden som beslutar pafoljder av den icke accepterande
litteracitetspraktiken. Gee (2015) skulle kalla detta social goods dir en elit
vidmakthéller sin status genom att markera inkludering och exkludering. Paralleller
kan ges till sociolingvistiska teorier dér spraket anvinds for att markera tillhorighet
och dér sprédk och makt (Janks 2010:60) &r titt sammankopplade liksom é&r fallet med
akademiska texter inom akademin. Inom akademin dr det disciplinndmnden som har
makten och som genom sina beslut visar litteracitetspraktiker som &r accepterade
inom den svenska akademin och vilka som inte dr accepterade och vilka som till och

med ar ratade.
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1.3.5. Studiekulturer

Universitetsbyggnader, kafeterior, foreldsningssalar, studenter och ldrare ser
likartade ut 1 hela virlden, men de skolkulturella referensramarna som ocksa kan
kallas for studiekulturer skiljer sig &t (Gustavsson, 2007). Detta betyder att kunskap
formedlas och fardigheter visas pé olika sétt 1 olika studiekulturer liksom att séttet att
skriva texter och visa sina skriftliga kunskaper skiljer sig mycket at mellan vérldens
studenter. Carrol (nd) jimfor olika studiekulturer med ett bradspel (skolan) dér det
spelas med olika regler (littercitetspraktiker) beroende péd studiekulturstillhorighet.
Svarigheten blir ndr omedvetenheten finns om att bradspelet kan ha olika regler och
att det sdlunda &r olika regler for hur man lyckas vinna och/eller komma i mal (i en
god skolgéng).

Aven inom ett och samma land och etisk kultur finns olika studiekulturer vars
olikheter beror pa om universitetet ar statligt eller privat, om universitetet finns i
méngmiljonstad eller i en mindre stad samt universitetets profilering och s vidare. I
Sverige finns skillnader i vissa delar av studiekulturen mellan till exempel Chalmers
och Humanisten &ven om de bada lyder under samma férordningar och finns i samma
stad (Goteborg). Olikheter 1 studiekulturer ar inte linjdrt med avstdndet. Sveriges
grannland Finland é&r ett exempel dér studiekulturen skiljer sig mer fran den svenska
(Salometséd 2020) 4n till exempel studiekulturerna i Sverige och Hongkong (Leung

2014).

1.3.6. Utomnordiska akademiker

Cirka 10 000 internationella akademiker validerar varje ar sin akademiska utbildning
hos Universitets- och hogskoleradet (UHR 2020). 2019 hade merparten av de som
ansOkte om validering en universitetsutbildning fran antingen Syrien, Iran, Indien,
Irak eller Turkiet. Flertalet av de som validerar sin utlindska akademiska utbildning
behover svenska som andrasprik 3 (grundliggande behorighet i svenska) och ibland
kompletterande utbildning for att kunna fa utéva och fa en tjanst inom sin akademiska
profession 1 Sverige. Detta giller till exempel for legitimationsyrken sasom

exempelvis ldkare och ldrare. Efter svenska for invandrare (SFI) kan grundldggande
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(GRUV) och gymnasienivd (sva 1,2 och 3) studeras inom kommunal
vuxenutbildning, folkhdgskola eller pd nagon hogskola eller universitet som
anordnar en sadan kurs for denna grupp.

Denna studie kommer genomféras pa invandrade akademiker som studerar
svenska som andrasprdk pé grundliggande och gymnasienivd vid en svensk
hogskola. Kursen de studerar dr dels hogskoleforberedande da malgruppen i stor
utstrdckningen behover komplettera sina utlindska universitetsutbildningar samt
arbetsforberedande da malet dr att deltagarna pa kursen ska arbeta inom sin
akademiska profession i Sverige efter kursslut ifall inte kompletterande utbildning

kravs for utovande av professionen.

1.4. Syfte

Syftet med denna studie dr att undersoka ett antal hogutbildade svenska som
andraspréksinldrares ~ beskrivning av  upplevelsen av = mdtet  med
andraspraksundervisning som sker vid svensk hogskola/universitet och specifikt
deras atergivande av upplevda hinder samt kunnigheter som krévs i tilldgnandet av
litteracitetshindelsen referatskrivande pd grundldggande nivd. Studien har en
fenomenologisk ansats sa till vida att det endast &r deltagarnas upplevelse av gorandet

av fenomenet referatskrivande som har studerats och ingenting annat.

1. Vilka kompetenser och kunnigheter beskriver ett antal utomnordiska
akademiker krdvs 1 atertillignandet av grundldggande akademisk

litteracitetspraktik?

2. Vilka hinder finns for atererovrande av akademisk skriftsprakskompetens
specifikt géllande litteracitetshdndelsen referatskrivande for ett antal

utomnordiska akademiker?
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2. Tidigare forskning och teoretisk ram

I detta kapitel kommer tidigare forskning inom litteracitet och skolkulturella
referensramar redovisas for samt att den teoretiska ramen beskrivas. Forskning om
bade studiekulturer och litteracitet samt plagiering redovisas i detta kapitel for att fa
en bakgrund till studien om nagra andraspraksinldrares perspektiv pa tilldignandet av
litteracitetshdndelsen referatskrivande pa grundliggande nivd i svenska som
andrasprak. Andraspraksinldrarna som ér i fokus for denna studie &r alla akademiker
och har saledes redan tilldgnat sig priviligierad litteracitet (Norlund Shaswar &
Wedin 2020:132), vilken dr gillande i den kultur den har uppnatts och &r inte per
automatik accepterad i1 andra kulturers akademiska miljo (Carroll 2015). I denna
studie ar det ddrav betydelsefullt att anvdnda sig av forskning inom bade

litteracitetsomradet och studiekultursomradet.
2.1. Litteracitet

Det finns manga definitioner pa litteracitet dér en del &r sndvare dn andra (The New
London Group 1966:60). Franker beskriver litteracitetsbegreppet som “ett mer
omfattande begrepp, dvs. ndgot mer in att bara kunna ldsa och skriva” (Franker
2013). Barton (2007) och Gee (2015) ar 6verens med Franker (2013) om att
litteracitet dr nagot komplext och komplicerat dér litteracitet inte endast &r en
kognitiv individuell firdighet utan dven ett deltagande 1 situerade aktiviteter. Ingen
litteracitetshdndelse star helt ensam utan gors i nagon form av kontext, enligt Bartons

definition av litteracitet, vilken citeras nedan.

Literacy is based upon a system of symbols. It is a symbolic system used
for communication, and as such exists in relation to other systems of
information exchange. It is a way of representing the world to others.

(Barton, 2007:34)

Barton liknar litteracitet med ett system dér litteracitet skall ses som en aktiv del i en

stor helhet samt som uppstér tillsammans med andra (Barton 2007) vilket gor att
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denna tolkning av litteracitet &r starkt sociokulturell och socialkonstruktivistisk. I
litteracitetsbegreppet enligt Bartons definition inkluderas ocksa
litteracitetshdndelsen och de virderingar, bade uttalade och outtalade, som varje
kultur har kopplade till varje litteracitetsaktivitet. Ett konkret exempel &r att skriva
inkopslista infor veckohandlingen. Denna lista skrivs med en vara som ska inkdpas
pa varje rad och varorna som ska inkdpas skrivs med gemener. Nar vi ser en
shoppinglista behover vi inte lidsa alla varor som ska inhandlas for att veta att detta
ar en inkOpslista utan av formen vet vi att det dr en inkopslista. Listan med varor ldses
i oordning i afféren till skillnad fran andra litteracitetshindelser som lédses fran borjan
till slut som exempelvis ldsning av en novell. Olika litteraciteter anvdnds inom olika
doméner och olika litteraciteter har olika status. Receptldsning dr ett exempel pé
litteracitet som anvinds inom vardagsdomdnen och mer specifikt i koksdoménen

medan skrivning av denna studie tillhor studiedoménen (Barton 2007:37).

2.1.1.  Tidigare forskning om plagiering

L2-studenter plagierar 1 hogre utstrdckning dn L1-studenter bade pa gymnasieniva
(Nygard Larsson 2011:267) och i hogre utbildning (Carroll 2015; Hirvela & Du
2013; Keck 2006). Studenter inom hogre utbildning plagierar av tre orsaker, enligt
Pecorari (2019), vilka dr; medveten fuskning, ej tillrdckliga kunskaper om plagiering
samt ¢j tillrdckliga sprékliga kunskaper for att kunna undvika plagiering. Dessa
orsaker dr géllande for alla studenter oavsett om de skriver pé sitt forsta- eller sitt
andrasprak. De tva sistnimnda grupperna kraver explicit traning och undervisning i
foljande kunnigheter for sjilvstindigt skrivande pa akademisk niva: intertextuell
kunskap, kunnighet inom kallkritik, kunnighet inom sokning av kallor, kunnighet
inom sjdlvstindigt aterberéttande av texters kdrna, hog ldsforstaelse samt férmagan
att koppla ihop olika kéllor (Pecorari 2019). Specifikt for akademiska texter ar att de
“forhaller sig till och bygger vidare pa andra texter (intertextualitet)” (Eklund
Heinonen & Lennartson-Hokkanen 2019:102) vilket medfor att det maste finnas en
hog niva av forstaelse av texten/-erna som ska refereras for att kunna aterge kérnan i

innehallet med egna formuleringar (Pecorari (2019).
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Intertextualitet kan goras pé olika sétt, dér vissa dr accepterade inom den svenska
akademin och vissa inte. En vanlig form av plagiering &r patchwriting, vilken ar nir
vissa ord 1 originaltexten byts ut till synonymer eller motsatsord samt att viss
semantik dndras (Howard 1995). Patchwriting &r inte accepterad inom den svenska
akademin utan kan medfora disciplindra atgiarder. Patchwriting kan vara svér att
uppticka  (Sousa-Silva  2014) och kan g& igenom  akademins
plagieringskontrollssystem (Urkund) och att ge utslag. En annan typ av plagiering,
som inte heller ar accepterad inom akademin och som &ven den dr svar att upptéicka
ar translingual plagiarism (Sousa-Silvia 2014) vilken ar ndr originaltexter dversitts
till ett annat sprék, men inte citeras.

Prototypical plagiarism dr ytterligare ett begrepp inom plagiering som anviands
for medveten plagiering (Pecorari 2013:16). Disciplinédra atgiarder fungerar bara pa
de studenter som medvetet fuskar, enligt Pecorari (2019). Vidare menar Pecorari
(2019) att prototypical plagiarism dr den enda typen som definition kan kallas plagiat
eftersom hon hdvdar att man inte kan plagiera ifall man inte har tillrdckliga kunskaper
1 spraket och/eller litteracitetspraktiken och litteracitetsforestillningarna som é&r

knutna till plagiering (Pecorari 2019) utan att man da anvénder sig av patchwriting.

2.1.2.  Tidigare forskning samt svensk skolhistoria om textproduktion

Genom att studera lararstudenters skrivprocess konstaterade Ask (2007) tre hinder
som star 1 vigen for studenters mojlighet till att néd ett akademiskt skriftsprdk och
dessa dr otydlighet, osynlighet och oenhetlighet. Vidare kommer Nygérd Larsson
fram till att textndra texter d4r mer vanligt forekommande bland svenska som
andrasprakselever 1 jamforelse med elever som har svenska som fOrstasprék pa
gymnasienivd (Nygédrd Larsson 2011:267) vilket kan bero pa att kopiering av text
anvinds som en inldrningsstrategi av svenska som andraspraksinldrare (Nilsson
2002:165, Af Geijerstam 2006:162f, Ask 2007). Ytterligare en anledning till att
svenska som andrasprékselever elever kopierar text i storre utstrickning &n
forstasprakstalare kan vara att svenska som andrasprakseleverna saknar spréklig
forstaelse av texterna som ska refereras, enligt Nygard Larsson 2011:266 vilket

overensstimmer med en av Pecoraris forklaringar till varfér studenter inom hogre
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utbildning plagierar (Pecorari 2019). Vidare menar Nygard Larsson att det ocksd
kravs sjélvfortroende 1 egenproduktion av refererande text, vilken kan vara liagre
bland elever som inte har svenska som sitt starkaste sprak. Den sistndmnda
forklaringen till Overrepresentation av avskrifter frdn originaltexterna bland
andrasprékselever kan vara att de dr “bekanta med skolpraktiker dar utantillinlérning
och avskrift rentav dr onskvérda fenomen” (Nygard Larsson 2011:267). Ytterligare
en anledning till avskrift av originaltexterna som kan hora ihop med den sistnimnda
ar okunskap om vad refererande innebdr (Pecorari 2019; Hirvela 2013; Dysthe,
Hertzberg & Lokensgaard Hoel 2011:38) .

Fyra nivder av intertextuella relationer, ser Nygéard Larsson (2011), vid
textproduktion 1 skoldmnet biologi pa gymnasiet, men dessa kategorier kan
appliceras pa alla skoldmnens litteracitetshandelser, enligt Nygérd Larsson (2011). 1
flertalet av de elevtexter som Nygard Larsson har studerat har elevernas anvénts sig
av en kombination av strategier/arbetssétt i producerandet av sina texter. De fyra
nivaerna ir nedanstdende och kan ses utifran en utvecklingsstege dar det fjarde steget
ar det mest avancerade:

1. Kopiering av delar av originaltext/-er vilka kan vara omarrangerade

2. Kopiering av delar av originaltext/-er, men syntaxen &r fordndrad.

3. Delar av originaltexten har forenklats med elevens egna formuleringar

4. Egna ord och egna formuleringar anvinds och dessa dr dmnesrelaterade och
dmnesspecifika (Nygard Larsson 2011:267).

Keck (2006:261) kommer fram till samma nivaer i hennes studie av L1- och L2-
refererande texter pa universitetsniva.

Avskrifter har tidigare anvénts 1 svensk skola som inldrningsstrategi och for att
visa sina inhdmtade kunskaper vilket vi ser i studerandet av exempelvis normalplanen
utgiven ar 1889 (tidigare bendmning for ldroplan) didr “Uppsatsskrifning:
atergifvande af lésta eller af ldraren muntligt meddelade berittelser” kan ldsas (se
figur 2 nedan). Genomgéaende for bade sméskolan och folkskolan innan 1919 var att
det var fokus péd reproduktion av text. Reproduktionen av text borjar f& minskad
central stdllning i samband med undervisningsplanen som infordes 1919. Exemplet
frdn 1889 (figur 2) skiljer sig markant fran dagens skrivningar i kunskapskraven for

svenska och sva didr ord som problematisera, kritisera, granska och reflektera
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5. Efter den forsta I

18

aterfinns. Detta exempel visar ocksa pa att studiekulturer dr forédnderliga och detta
far konkreta foljder pa litteracitetspraktiker och vilka litteracitetshindelser som man

lyfter fram och ger hogre status samt dess motsats.

II. FOLKSKOLAN

och

III. MINDRE FOLKSKOLAN. - -
Allménna forutsattningar. Metodiska anvisningar.
Larokursen for folkskolor ar bertknad 61l fyra ir. 1. Di tvd eller tre arsklasser samtidigt undervisas, bor en
Vid besti af larol for fasta folkskolan har drsklass (i den treklassiga skolan stundom tvd till sam-
hansyn tagits dertill, att, der sarskild fortsattningsskola - N cari
anorduate St forigh minet sew seckor 1 on [301d dhon fore mans) undervisas omedelbart af lirarinnan, under det den
delad pd tvd terminer, folkskolans drliga larotid af dtta (eller de) andra sysselsittas med tyst ofning, till dess
kalenderminader fir minskas med 2—4 veckor. s - . T
e forsta klassens barn vunnit den firdighet, att de kunna
T undervisningsplanen for fasta folkskolor med afdelnings- " . . ° .
lisning har hansyn tagits si val till sidana skolor, i med framging undervisas till sammans med de ofriga.
hvilka hvardera afdelningen endast kan hvarannan dag 9 -k sk skrify ora o "
- o o 415 s s Wk et 2. De lasestycken, som skola 'afaknh‘ns, b(l)ru forut vara
isas pi sammanhingande tider of dret. lasta, och de, som skola skrifvas efter diktamen, forut
dag fore den forsta lirotimmen egnas minst 15 afskrifna.

z
r 4t morgonandakt med psalmsdng, hon och bibel-

en, som foljer omedelbart efter
bonestunden, gifve: ighet af femton minuter; mellan
sfrign omedelbart randra foljande larotimmar bor
gifvas tio minuter: et.

Anm. Nar undervisningen fortgar sex timmar om dagen
och gymnastikofningarna upptaga tjugk minuter efter

Figur 2: Texter fran Normalplanen ar 1889

De tvé framtrddande formagorna som Gustavsson kunde se utifrén sin studie om
skolkulturella referensramar i irakiska Kurdistan var dessa: replikativ och applikativ
formaga vilken tidigare dven varit 1 fokus enligt texter frin tidigare laroplaner i
Sverige (figur 2). Studenterna i skolan trdnades pa att memorera och sedan aterge
detta muntligt eller skriftligt genom olika typer av litteracitetshidndelser sdsom till
exempel muntligt dterberdttande och avskrivning av ldroboken. Den applikativa
formagan trinades genom att applicera ldromedlets dialog till en egen dialog dér
laromedlets fraser anvidndes. Gustavsson bendmner detta som en objektivistisk
kunskapsuppfattning (Gustavsson 2007:254). Liknade resultat har Mahrous &
Ahmed (2009) som har jamfort skolkulturella referensramarna i Storbritannien,
Mellandstern och USA dir de konstaterade att memorering av fakta &r centralt 1 vissa
studiekulturer. Aven Boukauz och Bunar (2015:275) och Carroll (2015) har kommit

fram till liknade i sina studier.
2.1.3.  Texttriangeln

Texttriangeln visualiserar skrivprocessens olika nivaer som gér frén global niva till

lokal niva vilka alla krdvs kunskaper inom for att kunna delta i och kunna slutféra en



litteracitetshindelse och dess litteracitetspraktik. Den globala nivén i texttriangeln ar
kidnnedom om 6vergripande och globala faktorer i en text sdésom innehéll och struktur
samt kdnnedom om textens kontext. Alltsa textens syfte och dess mottagare. I den
globala niva aterfinns dven skrivverktyg och praktisk kinnedom som behovs for att
litteracitetshindelsen ska kunna genomforas utifrén litteracitetspraktiken (Dysthe,
Hertzberg & Lokensgaard Hoel 2011:41).

Den globala nivén dr 6vergripande medan den lokala nivén ar detaljerad. For den
lokala nivan kravs kinnedom om sasom om grammatik, stavning, interpunktion och
formalia. Alla nivaer och alla delar i varje niva behovs for att uppnd forvantningar
som finns for specifika litteracitetshidndelser. Sammanfattningsvis behdver tre
omraden beharskas, vilka alla aterfinns i texttriangeln, och dessa ar:

1. Medvetenhet om litteracitetshdndelsen

2. Forkunskaper eller kéllor for textens sprékliga innehall

3. Medvetenhet om litteracitetspraktiken (Dysthe, Hertzberg & Lokensgaard Hoel
2011:41)

2.1.4.  Tidigare forskning om skolkulturella referensramar

Ett direkt samband mellan samhéllsforhallanden, pedagogik, kunskapsuppfattning
och ldrande finns (Gustavsson 2007:257) vilket tar sig uttryck 1 pedagogiska
kulturella koder vilka 1 sin tur &r bada uttalade och outtalade. Och dérav skiljer sig
de skolkulturella referensramarna fran samhélle till samhille. Studiekulturer ar en
spegel av samhéllet och dr sdledes fordnderlig. Gustavsson (2007:251) lyfter
exempelvis fram ett konkret exempel i sin avhandling pa hur den skolkulturella
referensramen fordndrades 1 samband med att Saddam Hussein kom till makten 1 Irak
1979. Fragorna pé proven ersattes med korta faktafragor av reproduktiv karaktar fran
att ha tidigare varit ldngre och mer at det reflekterande hallet. I Sverige kan noteras
att kristendomsldra 6vergick 1969 till religionskunskap 1 linje med att svensk kultur
blivit mer och mer sekulariserad och konfessionslos. Utbildningsministern i Sverige
ar politiskt vald liksom 1 minga andra ldnder och déirav fordndras verksamheten

utifran hur de politiska vindarna vinder. Under Jan Bjorklunds tid som
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utbildningsminister fick vi en 6kning av fler nationella prov vilket ockséd gav
washback-effekter i undervisningen (Asp-Onsjo & Holm 2014:49).

Gustavssons slutsatser dr att det inte gar att generalisera, men att vissa generella
drag kan ses fran personer som kommer frdn samma omrade/land oavsett alder, kon
och socialekonomisk bakgrund och s vidare (Gustavsson 2007:251) kan finnas. En
annan slutsats som Gustavsson (2007), vilken delas med Boukauz och Bunar
(2015:264), kommer fram till i sin forskning om skolkulturella referensramar é&r att
elever &r starkt paverkade i sina tankar om undervisning av sin tidigare skolgang,
men ocksd av samhaillet de dr uppvéxta i enlighet med den socialkonstruktivistiska
teorin. Skolan &r som tidigare ndmnts en spegel av samhaéllet och &r officiellt eller
inofficiellt politiskt styrd. Det dr de styrande i samhéllet och deras uppfattning om
rétt och fel som péverkar skolors konstruerade verkligheter och dess kulturer och gor
sé for att bevara ordning och makt (Boukaus och Bunar 2015:270). De skolkulturella
referensramarna handlar om praktiker, alltsa om hur kunskaps- och
undervisningssynen tar sig uttryck i den faktiska undervisningen samt befdstande av
politiska tankar och idéer.

Exempelvis kunde Gustavsson (2007) se att studenterna frén irakiska Kurdistan
ar vana vid en ldrarcentrerad undervisning dér ldraren utgér ifrdn ldroboken i
undervisningen och dér alla deltagare arbetar enskilt med en och samma uppgift
liksom att de 4r vana vid regelbundna tester och beddmningar. Ovningarna som har
gjorts i deras skolgang i sitt hemland har varit dominerade av memorering och
repetition av det som har varit framskrivet 1 ldrobockerna. Boukauz och Bunar
(2015:276) tframskriver liknade undervisningspraktik som Gustavsson vilken medfor
socialisering av elev/student och typifieringen av ldrare. I Boukauz och Bunars studie
har de intervjuade nyanlénda eleverna “redan en bild av hur skolan och lararna skulle
vara. En bild prédglad av ldrarstyrda lektioner, dir ldraren har monopol pa kunskap
och dikterar hur barn ska ldra sig och uppfora sig” (Boukauz och Bunar 2015:282).
Denna bild krockar dock med den svenska studiekulturen som bygger pa demokrati,
jamstilldhet och jamlikhet vilken tar sig uttryck genom hog andel kooperativt ldrande
samt att den svenska skolan dr en social arena till skillnad frdn manga andra lander

dar skolan &r en kunskapsarena.
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I alla kulturer, &ven i studiekulturer, finns pedagogiska motstdndspraktiker som
av olika anledningar inte foljer strommen. I svensk studiekultur, dér ldraren har
makten att bestimma innehdll och undervisningsformer, finns en hog grad av
motstdndspraktiker. Gustavsson stdtte 1 sin forskning pa ett antal pedagoger som
avvek frdn den géngse studiekulturen till exempel som hade demokrati istéllet for
diktatur i sitt klassrum. Generaliseringar dr just bara generaliseringar och utgér ifran

ytan (Gustavsson 2007).

2.2. Nyanlindas lirande

Flertalet faktorer sisom exempelvis alder, attityd, motivation, sprakbegévning och
hilsa paverkar nyanlédndas ldrarande (Abrahamsson 2009:234). 1 detta kapitel
kommer endast de faktorer som &r relaterade till studien gés igenom.

Cummins pétalar aterkommande vikten av att se de nyanldnda eleverna utifrén ett
resursperspektiv samt att specifikt bekrifta de nyanlinda elevernas identitet i
litteracitetsutvecklingen eftersom detta har stor betydelse for mojliggdrandet av en
lyckad skolgang och 1 forlingningen mojligheten till akademisk litteracitet
(Cummins 2017:111). Det finns en koppling mellan inlérning och relationer dér goda
relationer péverkar inldrningshastigheten positivt. For flersprikiga elever ar
betydelsen av goda relationer 1 skolan dn mer betydelsefull (Cummins 2017:17).
Larandet sker i1 den proximala utvecklingszonen (Vygotskij 2001:333) vilket medfor
att ldrare behover ha kunskap om elevernas tidigare forkunskaper, inklusive tidigare
litteraciteter vilket inbegriper bdde litteracitetshdndelser, litteracitetspraktiker och
litteracitetsforestidllningar, for att kunna bygga vidare pd dessa samt att ldraren

behover ha interkulturellt forhallningssétt for att kunna mojliggdra goda relationer.

2.3. Teoretiska utgiangspunkter

I detta kapitel kommer den teoretiska ramen for rapporten presenteras. Den teoretiska
ramen utgdr fran en socialkonstruktivistisk ansats vilken stills 1 forhallande till
motspraksteorin utvecklad av Gustafsson (2008). Sprék och tanke relaterar till
varandra (Vygotskij 2001:43; Berger & Luckmann 1979:34; Bylund, Burnand,
Athanasopoulos & Damjanovic 2015) liksom sprék och kultur (Montero-Melis 2017)

21



samt sprak och makt (Janks 2010:60; Einarsson 2009:11) &r ihopkopplade. Detta
medfor att studien delvis dven utgar ifran ett sociolingvistiskt perspektiv.

Vért sitt att tinka och saledes ockséd att prata om saker dr kopplat till vara
konstruerade verkligheter (Vygotskij 2001:37). I de konstruerade verkligheterna
finns rddande diskurser och de dr dessa som styr om vi uppfattar hélsningsfrasen i
epostmeddelandet som artigt eller oartigt eller om referatet ar slarvigt skrivet eller
valformulerat. Vara omedvetna tankar r litteracitetsforestéllningar och de innefattas
1 den socialkonstruktivistiska teorin (se figur 3). Pa vilket sitt ett epostmeddelande
och ett referat ska skrivas (litteracitetspraktik) 14r vi oss i interaktion med varandra

utifrdn sociokulturell teori (se figur 3).

Socialkonstruktivistisk teori

yitteracitetspraktike,

Sociokulturell teori

Litteracitetshandelser

Figur 3. Litteracitet kopplat till sociokonstruktivistisk teori samt sociokulturell

teori

2.3.1.  Sociolingvistisk teori

Sociolingvistik ér studie av det dmsesidiga forhdllandet mellan sprak och sambhille,
hur samhélleliga strukturer och socialpsykologiska processer styr sprakbruket och
hur spriket och sprdkformen inverkar pa samhéllet och &r en verksam kraft bakom
formandet av sociala grupperingar och attityder. Sociolingvistiska mdnster och
beteenden som dr betingade kan ses av och dr mojliga att beskriva i de tva sociala
dimensionerna makt och solidaritet (Sundgren 2007:11). Sprékliga variationer som

anviands markerar var identitet och kan anvindas for att inkludera, men ocksa for att



exkludera. Det akademiska spraket som exempelvis anvinds for skrivningen av
denna rapport sdrskiljer sig i till exempel ordval och i meningsuppbyggnad mot

forslagsvis ett mail till en kompis eller familjemedlem.

2.3.2.  Socialkonstruktivistisk ansats giillande kopplingen mellan konstruerad

verklighet och utbildning

Vi har ord for det som finns 1 var konstruerade verklighet och alla ord har omedvetna
associationer vilka ocksa kan kallas generaliseringar (Vygotskij 2001:37). I det
svenska spriket finns till exempel orden recension, killkritik och argumenterande
text eftersom de dr en del av den konstruerade litteraciteten och alla dessa orden
associeras med exempelvis egna &sikter utifrdn var konstruerade verklighet. I var
konstruerade verklighet anses vissa genrer ha en hogre status &n andra och dessa
inrdknas 1 privilegierad litteraciteter (Norlund Shaswar & Wedin 2020:132).

Upplyftandet av den egna kulturen pa en piedestal 4r mer vanligt férekommande
an kulturrelativism vilket avspeglas starkt i samhéllet dér det finns en naturlig insikt
till radsla av det frimmande (Stier 2019), men hur uppstar kulturer och vad ar det
som gor att kulturer befédsts. Madnniskor skapar forstdelse om vad som forsiggér runt
omkring dem utifrén erfarenheter och upplevelser, men ocksé genom kommunikation
av olika slag. Enkelt forklarat ar kultur kunskap om vad som ér ritt eller fel och pa
vilket sdtt saker ska utforas vilken delas av en grupp med ménniskor. Kunskapen och
forestdllningarna av samhallet lars in aktivt, men omedvetet, vilket saledes leder till
en inskolning in i en kultur sdledes fods man inte med en kultur utan skolas in i en
kultur.

Inskolningen av hur vi ménniskor uppfattar den konstruerade verkligheten sker
genom implicit registrering av ett repetitivt beteende, habitualisering, vilken intréaffar
nédr det upprepande beteendet dr registrerat i hjdrnan som det faktiska. Liknande
omedvetna registreringar sker vid definiering av roller och arbetsfordelning vilket
bendmns som typifiering (Berger och Luckmann 1966). Skolan som institution och
lararen som typifierad dr ndgra exempel vilka dr djupt legitimerade och som ocksé

kan fa starka reaktioner om de sticker ut frdn géngse normer, vilka dr det som har
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skolats in som det fasta handlings- och tankemdnstret (Berger och Luckmann
1966:71).

Skolan dr en institution 1 samhéllet och studiekulturen socialiseras in och
typifieras genom de rutiner och vanor som utfors 1 grupp liksom att
samhillsordningen upprétthalls genom denna institution. Gruppen har en aktiv del i
bevarandet och befdstandet av denna kultur. Gruppen ér i detta fall hela samhillet
déar skolan som institution dr en del av samhéllet och dar alla personer 1 gruppen

spelar en aktiv roll i habitualiseringen.

Minniskan ar biologiskt forutbestdamd att konstruera och att leva i en
varld tillsammans med andra. Denna vérld blir for henne den hirskande

och definitiva verkligheten (Berger & Luckman 1979:212)

Oavsett alder pd eleverna i skolan typifieras den undervisande personen i
klassrummet i rollen som /ldrare och habitualisering sker av ldrarens beteende.
Registrering av flera ldrares beteende blir ett handlingsmonster och en typifiering har
skett av rollen /ldrare. P4 samma sitt uppkommer dessa fasta tanke- och
handlingsmonster for samhallets olika roller (Berger & Luckman 1979:44) vilket gor
att rollen /drare uppfattas olika i olika kulturer. I vissa kulturer &r lararen en diktator
(Gustavsson 2007; Bouakaz och Bunar 2015), som bestimmer allt och som anses ha
kunskap om allt inom undervisningsimnet medan i andra kulturer &r lararen en
demokratisk ledare som inte vet allt. Utifrén de varierande typifieringarna finns olika
konstruerade tankemonster av kunskapssyn alltsa vem kan ldra vem. Den
sociokulturella teorin ger en modell for lirande och den socialkonstruktivistiska
teorin ger oss modellen for handlings- och tankemonstret for larande.

“Eleverna ska inte ifragasitta larare, de ar dér for att lira sig och inhdmta
kunskaper” Citatet ar taget frdn Bouakaz och Bunar (2015:276) studie och visar pa
utifran en svensk studiekulturskontext variationen som finns i habitualiseringen av
skolans som institution, men ocksa av typifieringen av lararrollen. Citatet visar ocksa
pa att kvalificering och socialisering ingar som en del av den konstruerade sociala

verkligheten som forklaras med hjilp av den socialkonstruktivistiska teorin.
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2.3.3.  Motsprak

I alla tider har mé@nniskor rort sig fran ett geografiskt omrdde till ett annat liksom fran
en kultur till en annan. Skillnaderna i det habitualiserade och det typifierade skiljer
sig mellan vissa kulturer mycket at och ibland mindre, men oavsett mots de
nyanlédnda personerna av ett motsprak, en kultur som inte dr identisk med ens fasta
tanke-och handlingsmonster. Enligt Gustafsson (2008) finns tre reaktioner vid motet
av ett motsprak:

- Bekriftelse samt forstarkelse av det egna tanke- och handlingsmdnstret

- Interkulturell kompetens uppstar

- Tanke- och handlingsmonstret omvéarderas
I det forstndmnda alternativet har personen inte fordndrat sin forestdllning 1 dmnet
utan fortsétter att handla och tidnka som tidigare. Detta kan dven bendmnas
etnocentrism. I det andra alternativet har kunskap uppstatt om att det finns olika
tanke- och handlingsmonster och kulturrelativism har uppnatts. I det sista alternativet
forédndras tanke- och handlingsmonstret och det nya tanke- och handlingsmdnstret
blir det typifierade och habitualiserade samt att det tidigare tanke- och
handlingsmonstret blir negligerat och nervérderat.

For nyanldnda andraspraksinldrare i Sverige blir skolgdngen liksom skolans
skriftsprakspraktiker motet med ett motsprak. I deras tidigare skolgang har de
konstruerat institutionen skolan och typifierat rollerna ldrare och elev/student samt
habitualiserat litteracitetshédndelser vilket har skapat tanke- och handlingsmonster for

dessa litteracitetspraktiker.

2.3.4. Sammanfattning av teoretiska utgangspunkter

I skolan sker en socialisering liksom att typifiering och habitualisering (Boukauz och
Bunar 2015) forstdrks vilken far konsekvenser ndr motsprak inom litteracitetspraktik
mots till exempel ndr socialiseringen i den tidigare utbildningskulturen varit
memorering av inldst kursmaterial samt ldrarens ord ska memoreras och 1 den nya

ska allt det sagda och skrivna omformuleras.
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Svenska som andraspraksinldraren och deras upplevelse av tillignade av
grundldggande akademiska litteracitet &r i fokus och for att fa mer kunskap om detta
kravs sammankoppling mellan ett antal teorier sisom den socialkonstruktivistiska
teorin om hur litteracitet befdsts och handlandet som sker vid métet vid en annan
litteracitetspraktik alltsa ett motsprak.

Sprak och tanke &r titt sammanflitade genom att meningsskapande till stor del
sker genom spréklig kommunikation vilket medfor att sociolingvistiska teorier inte
kan negligeras eftersom sprak och kultur paverkar varandra (Ellis 2003:5). Spraket
satter ord pad vara tankar och vi skapar ord for det som finns i var konstruerade
verklighet. Om vi inte har ord for det finns det inte i var begreppsvirld, men
fenomenet kan dndé existera sasom att vi vet att det finns olika typer av sand dven
om vi 1 svenskan endast har ett ord till skillnad frén till exempel arabiskan. Vérldens
sprak dr fordnderliga och nya ord tillkommer till spraken péd grund av till exempel
nya uppfinningar och influenser frén andra sprék. Ett exempel pa ett nytillkommet
ord som ocksé har lett till en fordndring av den konstruerande verkligheten for manga
svensktalande dr det konsneutrala sen. Hen dr ett bra exempel pa hur sprik och tanke
paverkar varandra.

Ord associeras med olika saker beroende pa var inskolade konstruerade
tankemdnster sdsom exempelvis ordet hund och dess associationer 1 olika kulturella
kontexter dir hund associeras med ménniskans bista vin 1 en kultur medan hund
associeras med fara i andra kulturella typifieringar. Olika ord markerar och signalerar

olika och anvénds som identitetsmarkdrer i1 positionering av en status och identitet.
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3. Material och metod

I detta kapitel redogors utforligt for detaljerade metodval som har gjorts for att kunna
besvara fragestédllningarna for studien. Forst beskrivs undersokningens design vilket
foljs av beskrivningar av utforda metoder. I slutet av kapitlet diskuteras studiens
tillforlitlighet och trovirdighet samt att etiska Overvigande som har gjorts

presenteras.
3.1. Fenomenologisk ansats

Studien har anvint sig av en kvalitativ metod med en fenomenologisk ansats eftersom
det som har studerats endast dr deltagarnas uttalade upplevelse av ett fenomen
(Denscombe 2018:187). Syftet med den fenomenologiska ansatsen ér att fa ta del av
deltagarnas  beskrivning av upplevelsen referatskrivande 1 en svensk
universitetskontext vilken &r ett specifikt fenomen inom akademisk litteracitet och
svensk studiekultur. Den fenomenologiska ansatsen ger mojlighet till autenticitet och
forstaelse for ett fenomen genom nagon annans 6gon (Denscombe 2018:191).

Intervjuerna har gjorts med hjélp av semi-strukturerade fragor vilket mojliggor
flexibilitet nér det géller att kunna stélla foljdfragor pa deltagarnas beskrivningar av
deras upplevelse och personliga erfarenheter. Mélet med intervjuerna har varit att
forsoka forsta fenomenet referatskrivande genom ett antal andraspraksinldrares 6gon
utifran deras konstruerade verkligheter. Fenomenologi har sin grund i den
socialkonstruktivistiska teorin dir konstruerade verkligheter delas av olika kulturella
grupperingar (Denscombe 2018:187-190). Det ar vért att notera att deltagarna i denna
studie har bakgrunder i olika studiekulturer och déirav olika konstruerade
verkligheter, vilka kan vara ndrmare eller lingre ifran varandra. Allas konstruerade
verkligheter dr dock giltiga och av intresse for studien eftersom de alla dger en
forstahandsupplevelse av handlingen referatskrivande i en annan skolkulturell
referensram.

Deltagarna har delgett sina uppfattningar och asikter eller 1 alla fall uttalat att de 1
intervjun har beskrivit sina tankar och kénslor om det tillfragade. Ménga av

deltagarna poidngterade ocksa att de endast beskrev sina upplevelser och vad de
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kommer ihdg och att dessa upplevelser och minnen inte kan appliceras och
generaliseras till en storre grupp. Deltagarnas uttalade upplevelser och asikter ger
mojligheten att fa en kénsla av att ga i deras skor och gora samma resa samt att fa en
forstaelse och insyn for hur fenomenet skrivande av refererande text kan upplevas av

personer med erfarenhet fran andra litteraciteter och andra studiekulturer.
3.2. Overblick 6ver undersokningens design

Denna studie bygger pd en kvalitativ metod som bestidr av djupintervjuer som
kompletteras med analyser av texter skrivna av deltagarna. En kvalitativ metod har
valts utifran att frdgestdllningarna som ska besvaras dr utifrén att fa fordjupad
kunskap om nagra andrasprikinldrarens upplevelser. For att fa kunskap om
deltagarnas perspektiv och upplevelse krivs intervju som metod dér fragorna &r
Oppna och intervjuaren visar nyfikenhet. Empirin méste ocksa betraktas dppet och
utifran bade ett utifrdn- och ett inifrdnperspektiv dir intervjuaren i mojligaste mén
maste forsoka sétta sig in 1 deltagarens situation dir denna gatt fran en studiekultur
till en annan. Den kvalitativa metoden har ocksé valts utifrdn att den ger mojlighet
att forsoka forstd hur olika ménniskor tinker, forstdr och uppfattar (Denscombe
2018:189) ordet referat och att referera. Den kvalitativa metoden med dess
mojligheter att utveckla och fordjupa intervjufragor ger ocksa mojlighet att fa insyn
och kunskap om de associationer/generaliseringar som hor till orden referat och
referera.

De tva olika metoderna som har valts for denna studie, textanalys och intervjuer,
kompletterar varandra och ger komplementidra data till studien (Denscombe
2018:228) vilket i studien har medfort att de olika datainsamlingsmetoderna bekréiftar
varandras data och pa sd viss bidrag till studiens trovirdighet. Flera metoder, vilka ar
olika, men relaterade till varandra mojliggor konfirmering samt mdjlighet till att fler
perspektiv kan framkomma (Denscombe 2018:226). I tabell 1 nedan &skadliggors
de olika metoderna som har anvénts for denna studie samt pé vilket sitt urval och

dataanalys har genomf0rts.
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Tabell 1. Metodoversikt

29

Metod 1 - textanalys Metod 2 - intervju
Urval Bekvamlighetsurval Bekviamlighetsurval
Antal 17 texter 13 deltagare
Datainsamling Referat Enskilda intervjuer
Dataanalys Deskriptiv och kvantitativ analys | Redogorelseanalys

3.3. Material och urval

Tva empiriska datamaterial, intervjumaterial och studenttexter, har anvénts 1 studien.
Studien boérjade med inldsning inom omradet och tar sin utgdngspunkt utifrdn tva
avhandlingar; Gustavssons (2007) forskning om skolkulturella referensramar (se
kapitel 2 om tidigare forskning) samt Asks (2007) studie om ldrarstudenters
interimtextsprocess inom hogre utbildning. Skolkulturella referensramar &r lite
beforskat liksom svenska L2-studenters interimtextprocess. Efter inldsning
genomfordes textanalys av sjutton stycken referat skrivha av utomnordiska
akademiker som studerar svenska som andrasprdk pd grundliggande nivd pa en
hogskoleforberedande kurs vid en hogskola 1 Sverige. Textanalyserna foljdes upp
mer inldsning inom omrddet samt av djupintervjuer med tretton av de som hade
skrivit texterna dédr deltagarna bland annat fick mojlighet att beskriva
tillvigagéngssittet av sitt referatskrivande. Intervjuerna kompletterar textanalyserna
och ger fler perspektiv till komplexiteten kring referatskrivande.

Nedan beskrivs det urval (bekvdmlighetsurval) som gjorts 1 denna studie samt

aterfinns en beskrivning av datainsamlingstekniken.

3.3.1.  Hogutbildade svenska som andrasprakinlirare — urval av deltagare

Deltagarna har tva gemensamma ndmnare vilken &r att de studerar grundldggande
svenska som andrasprak pa en mellanstor hogskola och att de har en utldindsk examen
pa minst kandidatniva vilket innebar att utbildningsbakgrunden ar likvérdig. Fem av

dem har lararexamen och samtliga har arbetat som lédrare ett antal ar i1 ett annat land



an Sverige. De Ovriga dr ingenjorer, jurister, ldkare, en marknadsforare, en agronom,
ekonom och sjukskoterska. Deltagarna kommer fran Japan, Turkiet, Iran, Albanien,
Syrien, Algeriet, Irakiska Kurdistan och Nordmakedonien. Aldrarna varierar mellan
25-53 ar dér majoriteten &dr runt 40 ar. Cirka hélften av dem &r kvinnor och resterande

ar man. De har alla arbetat ett antal ar efter avslutade universitetsstudier.

3.3.1.1.  Intervjuer

De kvalitativa strukturerade och semi-strukturerade intervjuer genomfordes pa en
neutral plats, ett kafé, med en av deltagarna. De andra studenterna valde att
genomfora intervju via videosamtalsverktyget Zoom pa grund av pandemin Corona
som rddde under tiden for nér intervjuerna skulle genomforas.

En intervjuguide med ett antal forslag till Oppna fragor togs fram innan
intervjuerna och foregicks av en provintervju dér fragorna testades bade géllande
spraklig niva som etiskt hdnsynstagande. Fragorna foljdes sedan av foljdfragor.
Flertalet av frigorna fick omformuleras for att vissa av deltagarna skulle forstd
fragan. Intervjuerna kdnnetecknades av stor flexibilitet och lyhordhet for deltagarnas
berittelser. De framtagna fragorna anvindes som stod for att leda intervjuerna framét
och fordjupat. I en av de forsta intervjuerna lyfte en av deltagarna svarigheten med
att hitta egna kéllor som ar tillforlitliga. Denna fréga lades sedan till i alla fortsatta
intervjuer eftersom den visades sig vara en av manga hinder i referatskrivande for
andraspraksinldrare.

Deltagarna fick 1 forvag skriftligen och muntligen information om studien, skriven
pa anpassad spréklig niva pa svenska for att mdjliggora att s& manga som majligt till
fullo forstod att deltagandet i studien var frivilligt. De fick ocksd information om de
forskningsetiska principer som har foljts genomgdende i datainsamlingen. Deras
mojlighet att dra sig ur studien nédr som helst utan motivering informerades om bade
muntligen och skriftligen vid informationstillfdllet och sedan innan intervjutillfallet.
Information om att deras medverkan eller deras beslut att inte medverka i studien inte
pa ndgot sitt kommer péverka deras studier formedlades ocksd. Studenterna har
tidigare haft mig som larare, men kommer inte ha mig som ldrare under studiens gang
och inte heller efter att studien ar avslutad. Deltagarna blev dven informerade om

skillnaden mellan att en ldrare har tillgang till texter som har blivit bedomd utifran
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att vara en examinerande del i en kurs och att vara en del i en studie. Pa
medgivandeblanketten (bilaga 2) fick deltagarna aktivt ta stillning om de 6nskade bli
intervjuade eller inte och de fick dven aktivt ta stéllning till om de ville att deras texter
skulle fas anvéndas till denna studie. Det fanns alltsd mojlighet att godkinna
medverkan i en del, men inte i den andra. Pragmatiska resurser paverkade beslutet
for bekvamlighetsurvalet som valdes som urvalskriterie for studien liksom urvalets
storlek.

Intervjuerna transkriberades med hjélpa av det digitala verktyget Amberscript. I
analysen av intervjuerna utkristalliserades vissa gemensamma drag kopplat till
studiens syfte vilka kategoriserades i ett antal grupper utifrdn Pecoraris (2019) tre
olika grupper for anledningar till plagiering samt utifrn texttriangelns olika nivaer

(Dysthe, Hertzberg & Lokensgaard Hoel 2011:41).

3.3.2.  Hogutbildade svenska som andrasprakinlirares texter

P4 grundldggande niva i svenska som andrasprék ska eleverna bland annat och i detta
fall studenterna visa kunskaper i att de kan behérska att skriva texter 1 ett antal genrer
sasom refererande text och argumenterande text. Texterna som har analyserats i
denna studie ar refererande texter vilka skrevs som en salstentamen under hdsten
2019 f0r att visa prov pa kursmalet att kunna skriva refererande text. Studenterna
genomforde salstentan cirka halvvigs in 1 kursen och examinationen féranledes av
tre lektioner a’2,5 h samt ett pass med en bibliotekarie ddr det fokuserades péd hur
kéllor skrivs i 10pande text och i en litteraturforteckning. De tre lektionerna
fokuserade endast pa att forbereda studenterna for den kommande examinationen 1
referatskrivning.

Instruktionerna for examinationen var att de skulle skriva ett referat utifran en
given text pd svenska och omfanget pé referatet skulle vara 200 ord plus/minus tio
procent (bilaga 3). Den givna texten var en argumenterande text och bedoms vara pa
C1-niva. Studenterna studerar B2-niv och skulle sdledes skriva en refererande text
pa en nivd emellan B1- och B2-niva. Lektionerna i referat genomfordes av en lirare
som holl i momentet for forsta gangen, men som i méinga ir arbetat pd SFL

Kurslitteraturen som studenterna ska lasa till detta moment ar Akademiskt skrivande
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och ldsande av Blomstrom och Wennerberg (2015) vilken ar en bok som ér skriven
for bland annat svenska som andrasprékselever pa gymnasiet. De refererande
texterna skrevs digitalt 1 ett system for digitala salstentor som heter Wiseflow och
studenterna hade inte tillgang till nagra ordbocker eller andra hjialpmedel under
salstentan. Det enda de hade tillgdng till under examinationen var den
argumenterande texten som skulle anvindas som utgéngstext for den refererande
texten. Studenterna hade tre timmar péd sig att skriva texterna. Salstentor med
salsvakter medfor yttre kontroll och tystnad. Studenterna sitter vid béankar
avskdrmade med en skiva fran andra medstudenter och med minst en meters avstand
fran varandra. Detta sker for att kunna sdkerhetsstélla att tentan skrivs utan inflytande
frdn nagon annan och att det dr endast studentens individuella prestation som bedéms

och inget annat. Kriterierna for godkéant var féljande:

Du har sammanfattat informationen fran hela originaltexten.
Du har skrivit ett referat med viss spraklig variation.

Du har anvént dig av och infogat tydliga kdllhdnvisningar.
Du kan anpassa ditt sprak efter den specifika genren referat

(Bilaga 4).

Kriterierna fanns pé forséttsbladet och studenterna skulle aktivt kryssa 1 att de hade
last informationen for examinationen dér kriterierna var en del innan de kunde
fortsdtta och genomfora examinationen.

Originaltexten som skulle refereras dr en debattartikel som har varit publicerad i
tidningen Skolvérlden och som &r skriven av tva amneslérare. I texten debatterar de
utifrdn det aktuella, inom skolvérlden, &mnet om vilken roll och vilka arbetsuppgifter
som bor ligga pd lararassistenter/skolassistenter. Texten dr skriven fran en svensk
kontext och om en ny professions intadg 1 svenska skolor. Originaltexten finns att
finna som bilaga sex.

Trettio studenter skrev examinationen och av dessa har sjutton stycken gett sitt

medgivande till att texterna anvénds till denna studie.
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3.3.2.1. Textanalys
Textanalysen syftar till att visa svenska som andraspriksinldrarna grundliggande
akademiska skriftsprakslitteracitet pa B2-niva och hur dessa texter forhaller sig till
litteracitetspraktiken som ar gillande for litteracitetshindelsen referatskrivning. 1
textanalysen analyserades hur ménga unika ord som fanns i varje specifik text, alltsd
ord som inte forekommer i originaltexten, samt analyserades texterna i hur textnira
texterna dr originaltexten. Nygérd Larssons (2011) nivder anvdndes vid analysen
vilka dr
1. Kopiering av delar av originaltext/-er vilka kan vara omarrangerade
2. Kopiering av delar av originaltext/-er, men syntaxen &r fordndrad.
3. Delar av originaltexten har forenklats med egna formuleringar
4. Egna ord och egna formuleringar anvinds och dessa dr dmnesrelaterade och
dmnesspecifika

I bilaga fem kan studenttexterna som analyserades nédrgaende studeras samt att
man kan se hur de har fargmarkerades utifrdn ovanstdende nivéer. I Asks studie
(2007) om lérarstudenters akademiska skriftsprakskompetens och tillignandet av
denna har hon analyserat olika referatmarkdrers diskrepans. Utifran ldrarstudenternas
val av referatmarkdrer har implicita stillningstagande analyserats. Detta har ej gjorts
1 denna studie di analysen inte hade blivit tillforlitlig utifran deltagarans

grundldggande sprakliga niva.

3.3.3.  Etiska overviiganden

All European Academies (2018) och av Vetenskapsradet rekommenderade
forskningsetiska principer har anvédnts och efterfoljts ifraga om information,
samtycke, konfidentialitet och nyttjande av information. Studenttexterna som &r en
del av studiens empiriska material har anonymiserats och deltagarnas namn har
fingerats med namn som inte kan harleda dem till etnicitet.

En betydelsefull etisk princip att folja i denna studie har varit respekt gentemot
deltagarna som har blivit intervjuade och som ocksé gett sin tillitelse till att deras

skriva texter fir anvdndas i studien. Andra viktiga aspekter har varit tillforlitlighet,
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arlighet och ansvarighet som ingér i kodex for god forskningssed. (All European

Academies 2018).

3.3.4.  Studiens trovirdighet och tillforlitlighet

Studiens trovirdighet och tillforlitlighet ar vidsentligt att diskutera d& detta &r
avgorande for rapportens giltighet. Kriterierna for trovérdighet och tillforlitlighet
skiljer sig mellan kvalitativa och kvalitativa metoder eftersom kvalitativa studier,
liksom denna, beskriver enskilda individers verbaliserade utsagor vilka inte &r
méitbara sdsom svaren pé en enkiét.

God praxis for kvalitativa undersokningar har anvints i1 studien sasom
respondentvalidering, grundad data och metodkombination (Denscombe 2018:420)
samt att en detaljerad redogorelse gors for metodprocesserna. Det har funnits
mdjlighet att ga tillbaka till deltagarna for att konfirmera att deras beskrivningar av
handlingen referatskrivande har uppfattats korrekt (respondentvalidering). Det
empiriska materialet som ligger till grund for studien bygger pa granskning av texter
skrivna under en examination som dgde rum innan rapportens fodelse och texterna
ar upprinnelsen till rapporten och inte tvirtom. Detta betyder att de skrivna texterna
ar autentiska och dkta och har inte skrivits med ndgon péverkan utifrdn rapportens
syfte. Det som bestdmde vilka texter som granskades var utifran vilka studenter som
godkinde att deras examinationer fick anvédndas for granskning for denna studie. Alla
studenters texter som fick granskas finns med i denna studie vilket medfor dkthet till
datainsamlingen som har genomforts (grundad data). Tva olika metoder har anvénts
for att konfirmera resultaten vilket oka tilliten 1 studien.

De olika metoderna har kronologiskt och tydligt redogjorts for, dels ovan i detta
kapitel (3. Material och metod) samt nedan i en metoddiskussion, si att
forskningsprocessen kan granskas och palitligheten i studien kan avgoras.

Metodvalet 1 studien dr en kvalitativ metod med en fenomenologisk ansats vilket
medfor att studien inte gor ansprak pa att vara generaliserbar utan vardet 1 studien ar
att fa insyn i upplevelsen av atertilldgnande av akademisk litteracitet genom ett antal

hogutbildade andrasprékinldrares 6gon.
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3.4. Metoddiskussion

Utifrdn ett fenomenologiskt perspektiv sd ingér intervjuaren i en konstruerad
verklighet vilket kan péverka tolkningar och antaganden (Denscombe 2018:192).
Exempelvis ingér intervjuaren och deltagarna i denna studie delvis 1 samma sociala
varld, men ocksé i andra sociala varldar dér habitualiseringarna och typifieringarna
liksom institutionerna skiljer sig &t mellan de specifika olika deltagarna samt
intervjuaren vilket medfor till exempel att deltagare och intervjuare kanske inte delar
samma samtalskultur. Analysen av studiens resultat gors utifrdn forskarens sociala
forestillningsvérld vilken kan vara avvikande fran andra forskares konstruerade
sociala verkligheter vilket paverkar studiens tillforlitlighet.

Generella sprakliga missforstand och nyansskillnader som inte har uppfattats kan
ej uteslutas da intervjuerna har gjorts pa deltagarnas andrasprék, svenska, vilken
bedoms vara pa grundldggande niva. Missforstand kan ha skett dels av forstielse av
fragor av deltagaren samt av svaren av intervjuaren. Frdgorna var svara att besvara
pa grund av sprékbehérskningen &r begrénsad hos deltagarna samt att omradet som
berdrdes dr for manga ett omradde som &r utanfor deras profession. For att kunna svara
kravs kinnedom om metasprak och att ta viss del kunna se sig sjilv utifrdn och ocksé
komma ihdg hur man resonerade och uppfattade textproduktion tidigare, dels vid
tidigare universitetsstudier som skedde manga ar tidigare och dels skriftlig
produktionen som gjordes nédr de borjade studera svenska. For merparten av
deltagarna var intervjufragorna en ny diskurs vilket paverkar tillforlitligheten av
svaren.

Relationen ldrare och student kan inte bortses fran. Svar kan ha blivit efter vad
som tros efterfrdgas. Medvetenhet ska finnas om att deltagarna kanske vill vara till
lags och svarar det som de tror att man som intervjuare vill hora. Deltagarna kan
svara som de anser att de borde svara i den roll som de besitter som student till
intervjuaren. Den osynliga hierarki som finns mellan deltagare och intervjuare. Man
ska inte heller utesluta att sanningen kan ha blivit modulerad for att forenkla eller for
att inte forhindra komplexitet i svaret. Deltagarna hade svart att sdtta ord pa de
metasprakliga frigorna och for manga var det ett omrade som de inte har trinat att

prata om pa svenska och inte tidigare reflekterat kring.
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Utifrdn den socialkonstruktivistiska teorin &r allt vi uttrycker utifrén
habitualiseringar och typifieringar av var konstruerade verklighet samt hur vi har
bemott motsprak for vart tanke- och handlingsmonster. Detta medfor att analysen av
intervjuerna inte bara dr forskarens tolkningar av deltagarnas svar pé frdgorna utan
ocksa dr deltagarnas tolkning utifran deltagarnas mediering av forskarens fragor
(Saljo 2005). Detta &r viktigt att ha 1 beaktande i denna studie dé& forskaren kanske
inte delar samma konstruerade verklighet med alla deltagarna och risken finns att
frdgor och svar analyseras utifrdn den egna konstruerade verklighetens kontext
(Berger & Luckmann 1979:43).

Deltagarnas beroendestillning gér inte heller att bortse frén att dé jag ar larare till
deltagarna. Bourdieu (1991) medvetandegor oss om att kommunikation innefattas av
att spraket dr ett maktmedel och detta gors bade medvetet och omedvetet. Studenterna
informerades om att det som sades inte paverkar deras utbildning, men det gar dn
dock inte bortse frén hur detta kan ha paverkat studien resultat i ndgon riktning.

Det gér inte att utesluta en diasporisk aspekt eftersom alla deltagare berdttar om
upplevelser som de har tidigare varit med om och som de av olika anledningar har
lamnat. Flertalet av deltagarna framlade den svenska studiekulturen som mer
framgangsrik 4n den studiekultur som de har studerat tidigare i. Det kan finnas flera
anledningar till att de valde att framhalla den svenska studiekulturen varav en kan
vara att de trodde att intervjuaren onskade hora detta. Den andra anledningen kan
vara att de inte helt litar pd att materialet inte kommer 1dmnas ut och komma till
exempel myndigheter till del och ytterligare en anledning kan vara att flertalet
fortfarande befinner sig i smekménadsfasen 1 postmigrationsfasen.

Minniskors tanke- och handlingsmdnster, alltsda instdllning och attityder, ar
fordnderliga Over tid beroende pd kvalificeringen och socialiseringen som vi
omgérdas av. Under intervjuerna har deltagarna berdttat om deras upplevelse av
nagot som intrdffade 1 det forgangna och vara minnesbilder av vara upplevelser fran
en tid som varit dr inte tillforlitliga eftersom de kan vara fragmentariska samt bade

forskonande och dess motsats.
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4. Resultat

I detta kapitel ska resultaten som har framkommit beskrivas och resultaten ska forstés
och ldsa utifran ett fenomenologiskt perspektiv. Alla citat som aterges fran deltagarna

har namn som ar fingerade.
4.1. Material och urval

Det empiriska materialet bestar av sjutton stycken refererande texter vilka har skrivits
av svenska som andraspriksinldrare under en examination i referatskrivande samt

tretton stycken inspelade intervjuer med skribenterna till texterna.
4.1.1.  Hogutbildade svenska som andraspraksinlirare — urval av deltagare

Deltagarna som har deltagit i denna studie ar tretton till antalet och de har alla en
akademisk examen fran ett utomnordiskt land. En av studenterna har studerat pé
universitetet i tvd olika linder, Japan och USA. Ovriga deltagare har fullfoljt sin
universitetsutbildning 1 sitt hemland vilka ha varit Turkiet, Iran, Albanien, Syrien,
Algeriet, irakiska Kurdistan och Nordmakedonien. Deltagarna har examen inom
foljande omraden: medicin, naturvetenskap, juridik, ekonomi, marknadsforing och
pedagogik. Alla har ett antal ars arbetslivserfarenhet inom sin profession vilken har
utforts 1 ett eller fler ldnder sdsom i exempelvis Thailand och Ryssland. Deras

sprakliga niva dr inom B2-nivan. Sju av deltagarna &r kvinnor och sex dr mén.
4.1.2.  Textanalys

I redovisningen av textanalysen som har genomforts redovisas forst de refererande
texterna utifrdn ett makroperspektiv och sedan utifran ett mikroperspektiv. Alla
referande texterna som anvénds som empiriskt material i studien &r alla i hog grad
textndra och den sprakliga diskrepansen dr liten. Deltagarnas refererande texter har
tagit ett steg mot bemaéstrande av svensk akademisk litteracitet vilket kan ses genom
att alla deltagare 1 sina texter anvénder sig av referatmarkorer vilka ar signifikanta

for referande texter samt uppger kdllan ndgonstans i texten dven om det &r ldngt ifran
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akademins akribi géllande refererande text. I analysen av texterna kan ocksa olika
nivaer av kopiering upptéckas vilka dverensstimmer med Nygérd Larssons (2011)
och Kecks (2006) forskning. Dessa nivéer dr foljande:
1. Kopiering av delar av originaltext/-er vilka kan vara omarrangerade
2. Kopiering av delar av originaltext/-er, men syntaxen &r fordndrad.
3. Delar av originaltexten har forenklats med egna formuleringar
4. Egna ord och egna formuleringar anvinds och dessa dr dmnesrelaterade och
dmnesspecifika

Samtliga referat i denna studie skulle enligt svensk litteracitetsforestéllning
bendmnas vara patchwriting vilket har gjort att texterna har analyserats utifrén
Nygard Larssons nivder utifrdn en litteracitetsforestéllning dar avskrivning ar
normen och sedan har analysen gjorts utifrdn om det finns nigot drag i1 texten som
kan placeras i ndgon hogre niva dn forsta nivin. Detta dr ocksa utefter att de unika
orden som finns i texterna dr mellan 4-22 stycken i en text med cirka 200 ord (se
tabell X). I tabell 2 redovisas att merparten av texterna kan bedémas vara pd niva 1,
nio stycken. I nivd tva beddms fem stycken texter vara och i1 niva tre bedoms tva
stycken texter vara. De tva texter som beddms tillhdra niva tre visar en tendens till

forenkling av den referande texten.

Tabell 2. Fordelning av referat enligt Nygard Larsson (2011) fyra nivder
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Antal texter

Niva 1 Hanan, Purva, Ana, Mehdi, Maria, Mehta, Abo,
Meryem, Sarah

Niva 2 Lara, Kim, Mehmet, Mohammed, Mahmoud
Niva 3 Khamiri, Leila
Niva 4

I analysen av avskrifterna som finns till storre del i de referande texterna
utkristalliseras fem olika varianter av avskrivningar av originaltexten, vilka &r
foljande:




1. text ar 100% kopierad fran originaltexten (minst tva efterfoljande
betydelsebirande ord)

2. text dr kopierad, men vissa icke betydelsebdrande ord har tagits bort

3. text ar kopierad, men ordf6ljden har dndrats

4. text dr avskriven, men vissa icke betydelsebédrande ord har tagits bort samt att
grammatiken dr forandrad

5. text dr avskriven, men nédgot eller nagra ord &r utbytta till synonymer

I ndstintill samtliga texter forekommer en blandning av de olika avskrivningsstilarna
som beskrivs ovan.

I analysen av texterna har antalet unika ord i1 deltagarnas egenproduktion i det
skrivna referatet plockats ut. I de sjutton texterna varierar antalet unika ord mellan
fyra upptill tjugotva stycken ddr maxantalet av ord ar cirka 200. I tabell 3 nedan kan
fordelningen av unika ord i texterna utldsas. I bilaga 5 finns en total redogdrelse for
varje enskild text. I tabellen 3 kan utldsas att en av texterna har fyra stycken unika
ord alltsd ord som inte forekommer 1 originaltexten. Tre av texterna har mellan sju
och nio unika ord medan atta stycken texter har mellan elva och femton unika ord.
Fem av de sjutton texterna har dver nitton unika ord och dér &r fordelningen tre
stycken texter med nitton till tjugo unika ord och tva stycken texter med tjugoen till

tjugotva unika ord.

Tabell 3. Antal unika ord i deltagarnas referat

Unikaord |4 7-9 11-15 19-20 21-22
stycken | stycken | stycken | stycken RUSker
Antal texter | 1 3 8 3 2

De unika orden kategoriserades utefter referatmarkorer och sambandsmarkérer vilka
ar signifikanta for litteracitetshindelsen referatskrivande. De Gvriga grupperna &r
substantiv och verb eftersom dessa #r betydelsebdrande i texten. Ovriga ord
klassificeras som ovrigt i redovisningen av textanalysen pa grund av det l1aga antalet
som fanns i denna grupp. I bilaga 5 kan den detaljerade klassificeringen per enskild

text ses (de fingerade namnen finns i tabellen och kan kopplas till de olika texterna i
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bilaga 5) och dér ar ovrigt kategoriserat i foljande grupper: adjektiv, prepositioner,

pronomen, frageord och kollokationer.

Tabell 4. Ordfordelning av unika ord i deltagarnas referat

Antal unika | Antal Antal Antal Antal | Andra Fingerade
ord referatmarkorer | sambandsmarkorer | substantiv | verb SLCLIERREE i)

4 st 4 Maria

7 st 5 2 Hanan

8 st 4 3 1 Sarah

9 st 4 1 1 1 2 Meryem
9 st 4 1 3 1 Ana

11 st 1 1 6 2 1 Mohammed
12 st 4 1 1 5 1 Mehmet
13 st 5 5 2 1 Kim

14 st 6 3 5 Khamiri
14 st 2 5 1 3 3 Abo

15 st 2 7 2 2 2 Mehta

15 st 5 7 2 1 Mehdi

19 st 5 5 5 1 3 Leila

19 st 4 8 7 Nasser

20 7 2 2 4 5 Purva

22 st 4 3 5 4 Mahmoud
22 st 7 4 2 3 6 Lara
Medelvirde | 4,3 3,5 2,7 3,5 3,2

I tabell 4 kan ordfordelningen utldsas av de unika orden som finns i deltagarnas
referat. En stor andel av de unika orden dr referatmarkorer och sambandsmarkorer da
dessa ord dr signifikanta for referatskrivande. Medelviardet dr 4,3 stycken
referatmarkorer, 3,5 stycken sambandsmarkdrer, 2,7 stycken substantiv, 3,5 stycken

verb och de 6vriga ordklasserna dr i medelvirde 3,2 stycken ord.




I nedanstéende tabell (tabell 5) kan fordelningen utldsas mellan egen produktion i de
referande texterna och unika ord som har anvénts utifran det totala antalet ord i hela
texten. Skillnaden mellan unika ord och egenproduktion &r att de unika orden inte
forekommer 1 originaltexten medan egen produktion &r sjdlvstandigt skriven text med

ord som forekommer i originaltexten.

Tabell 5. Fordelning mellan textdelar samt andel egenproducerad text

Totalt antal ord i | Antal unika ord | Egen produktion | Egen produktion
hela texten - antal ord - procentandel
206 7 50 24

215 20 119 55

218 9 44 20

212 15 82 38

212 4 32 15

197 22 103 52

210 13 62 29

207 14 101 48

210 12 54 25

212 15 56 26

218 11 94 43

199 19 66 33

202 19 134 66

204 14 77 37

209 9 34 16

208 8 39 19

200 22 87 43
Medelvirde 13 72 35

I nedanstidende cirkeldiagram (tabell 6) visas medelvirdet av fordelningen mellan

plagierad text, egen produktion och unika ord vilken dr 35% egen produktion, 59 %



plagiering och 6 % unika ord. Medelvirdet dr det som redovisas i tabell X ovan.

m Unika ord m=Egen produktion = Plagiering

Cirkeldiagram 1: Medelvdrdet av fordelningen mellan plagierad text och egen

produktion samt unika ord

Forutom unika ord, andel egen produktion och olika avskrivningsvarianter
analyserades metatexten. Metatext har tretton av de sjutton texterna och denna &r i
stort sett identisk for alla dessa tretton och lyder “Referat av ”’8 uppgifter som lérare
vill att assistenter ska gora”. Samtliga har valt snarlika inledningstexter for att inleda
sitt referat dir titeln pa debattartikeln som skulle refereras finns med tillsammans

med var den varit publicerad samt vilket datum och namn pé de som skrivit artikeln:

I debattartikeln publicerad i1 Skolvérlden (7 okt 2019), skriver lararna H.
F. Lund och A. Musikka "Lérarassistenter maste ha enhetlig
befattningsbeskrivning, baserad pd vad lirarna sjélva anser sig behova.

(Ana)

Resultatet av textanalyserna indikerar pa att samtliga akademiker som har
skrivit texterna kan kategoriseras i en eller fler av Pecoraris (2019) tre grupper,
vilka ar indelade utefter anledning till plagiering inom hdgre utbildning.
Pecoraris (2019) tre grupper ar:

1. medveten fuskning

2. ¢j tillrackliga kunskaper om plagiering
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3. ¢j tillrdckliga sprakliga kunskaper for att kunna undvika plagiering (Pecorari

2019)

4.1.3.  Litteracitetshiindelsen — referatskrivande

Akademikernas beskrivningar av upplevelsen av fenomenet referatskrivande inom
en svensk akademisk kontext och dess hinder har kategoriserats utefter texttriangelns
olika nivder (Dysthe, Hertzberg & Lokensgaard Hoel 2011:41) samt utefter Pecoraris
(2019) tre grupper for anledningar till plagiering.

Forst redovisas resultatet utifrn texttriangelns globala nivd som &r dverordnad
den lokala nivan och dérefter foljer redovisning av resultatet utifrdn den lokala nivén
1 texttriangeln. En visualiserad bild av texttriangeln kan ses i1 figur 4 nedan. Sist 1

kapitlet redovisas data fran intervjuerna utifran Pecoraris (2019) grupperingar.

Skrivsituation

\ Struktur

Meningar

Formalia
Skiljetecken

Stavning

Figur 4: Texttriangel (Dysthe, Hertzberg & Lokensgaard Hoel 2011:41)



4.1.3.1. Texttriangeln

Medvetenhet om skrivsituationen

Ett antal deltagare visar pd omedvetenhet om  referatskrivandets
litteracitetsforestdllningar som dr gillande for den svenska akademiska
litteracitetspraktiken och detta kan ta sig uttryck pa olika sétt dels genom forvirring
kring ords olika betydelser i olika litteracitetskontexter. Ett exempel pd detta
uttrycker Kim.

(1) Om jag skriver forfattaren sdger jag bor skriva vad forfattaren sdger och inte min

egna ord. (Kim)

Dels visas omedvetenhet om den strikta formen for referatskrivande genom att man
ar kritisk till att det inte dr accepterat att man far anvidnda sig av sin tidigare inldrda
akademiska litteracitetspraktik i1 svensk akademisk litteracitet, liksom Hanan

uttrycker i citatet nedan.

(2) Min sitt ar ocksa bra, men varfor ér det inte acceptera. (Hanan)

Flertalet av deltagarna lyfter frustrationen av att ha en priviligierad litteracitet i en
kultur, men att den ses ner pa och inte dr accepterad i en annan universitetskultur.
Négra stiller sig fragande till, sdsom Sarah gor i citatet nedan, varfor inte alla
akademiers litteracitetspraktiker kan accepteras och varfor alla behdver anvinda sig

av samma skrivpraktik.

(3) Varfor kréaver ni att alla skriva lika? Jag tycker bada maste anpassa. (Sarah)

Gillande medvetenheten om skrivsituationen for referatskrivande 1 svensk
universitetskontext s uttrycks dels ett ifrdgaséttande till oacceptans av att referande
text kan skrivas pa olika sétt och dels visar ett par av deltagarna oforstaelse for den
svenska akademiska litteracitetspraktiken att studenterna ansvarar sjdlva vanligtvis

for att hitta relevanta kéllor till sitt sjdlvstdndiga skrivande. Deltagarna dr kritiska till
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att de ibland sjdlva ska vilja kéllor for sina refererande texter eftersom de anser att
det inte har ndgon kunskap om vilka killor som &r ldmpliga och vilka som é&r
olampliga. Deltagarna menade pa att det dr ldraren som vet detta med dess
expertkunskaper inom omradet vilket studenterna &n sd ldnge saknar. Mehta

uttrycker detta pa foljande vis:

(4) Hur vet man personer som har skrivit kdlla dr bra eller inte? Det ér béttre att larare

véljer kélla. (Mehta)

Struktur/Innehall
Flertalet av deltagarna, vilket exemplet nedan visar pé, tar upp svérigheten med att
forsta inneborden av begreppet objektivitet och dess motsats subjektivitet samt dess

koppling till litteracitetshdndelsen referatskrivande.

(5) For mig var véldig svart forsta vad ordet objektivitet innebéra. (Ana)

Meningsbyggnad och hur texter fogas samman

Merparten av deltagarna pratar om betydelsen av att ha textstrukturella kunskaper.
Alla deltagare pdpekar att det finns skillnader nér det kommer till det textstrukturella
mot vad de tidigare har lart sig vid sina tidigare gymnasie- och universitetsstudier.
Mer én hélften uppger att de i sina tidigare universitetsstudier aldrig tidigare har
skrivit langre texter, utan skriftliga uppgifter har endast gjorts genom att skriva korta

svar, men manga till antalet, vilket Kim uttrycker pé detta vis:

(6) Innan jag kommer till Sverige vet jag inte hur man skriver text. (Kim)

Ett antal deltagare minns att svaren pad examinationer skulle vara textnira och en
deltagare siger att han blev underkind flera gdnger for att hen skrev med egna ord 1
sitt hemland. Desto ndrmare killan desto duktigare student ansédgs man vara uttrycker

Purva (se nedan) och flertalet av deltagarna.

(7) Desto narmare killan desto bittre (Purva)
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Forvirringen och okunskap kring litteracitetspraktiken kring intertextualitet tar
flertalet intervjuade deltagare upp. En deltagare beskriver att instruktionen att skriva
med egna ord betyder att skriva en forenklad sammanfattning medan en annan

deltagare forklarar egna ord med att visa ord byts och viss grammatik &ndras.

(8) Forst trodde jag att det betydde att man kan byta ut ett enskilt ord sedan trodde
jag att det betydde att man kan dndra ordf6ljden plus nigot ord. Idag vet jag att det
betyder att jag forst méste forsté allting. (Nasser)

Négra av deltagarna beskriver egenproducerad text som att forstéelse ska visas for
det man ldst och hort genom att formulera detta till nagot sjdlvstdndigt. En av
deltagarna, Khemiri, beskriver lyckan 6ver att fi anvinda sina egna formuleringar

och inte behdva anvénda andras ord och formuleringar.

(9) I universitet 1 mitt hemland jag blev underkind flera ganger for jag skriver egna

ord. Det dr drom for mig vara hér jag kan anvénda egna ord. (Khemiri)

Ordval och anvindning av ord

Manga av deltagarna tar upp den sprakliga utmaningen i att kunna och behirska ord
som kan sammanfatta det l4sta och behalla dess betydelse. En av informanterna, Lara,
uppger 1 intervjun att oftast innehaller texten som ska refereras manga synonymer
eftersom den &r skriven med variation och att kunna ytterligare synonymer for dessa

ar svart.

(10) Text byter ord och jag maste komma pd mer ord. (Lara)

Ytterligare svarigheter kring ordval och anvdndning av ord som ménga av deltagarna
berdttar om under intervjun &r svarigheten med att forstd skillnaden och
nyansskillnaden mellan olika referatmarkorer sdsom exempelvis papekar och betonar
samt nivaskillnaderna mellan till exempel tinker och anser. Ana beréttar hur hon pa

olika sitt forsoker forsté olika referatmarkorers nyansskillnader.
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(11) Det dr svart veta vilka referatmarkdr som passar och exakta betydelse. Jag slar
upp dem, men forstér inte och jag ofta fir fraga hjélp fran infodd talare i svenska for

att forsta, men jag ibland forstér fortfarande inte. (Ana)

Ytterligare en sak géllande ord och ordval i referande texter som lyfts i intervjuerna
ar att ett antal deltagare upplever grammatik forvirrande da det giller vilken
tempusform som ska anvidndas. Maria lyfter exempelvis svarigheten kring om det ska

vara presens eller preteritum som ska anvédndas 1 texten.

(12) Jag tycker det dr svart forsta ndr jag ska skriva skriver eller skrev (Maria)

Formalia, skiljetecken och stavning

Litteracitetsforestdllningen av betydelsen av akribi i refererande uppvisar ett antal
deltagare under intervjun, men inte alla. Merparten av deltagarna papekar svarigheten
av att forsta, komma ihdg och ha koll pd alla regler som géller kring referatskrivande.

Det dr manga av deltagarna som beskriver frustration dver att noggrannhet och
konsekventhet upplevs végra tyngre édn innehallet eftersom de uppger att det har varit
motsatt forhallande vid universiteten dar de tidigare studerat. Nagra av dem
ifrdgasitter varfor Harvard maste anviandas (vilken &r standarden vid hogskolan som
de studerar vid i Sverige) for referenshantering och varfor det inte var godkéint och
accepterat att anvénda sig av till exempel Oxford-systemet som de tidigare hade
anvént sig av och som de ser anvdndas av manga forskare virlden over.

Majoriteten av deltagarna uppger att de i sina tidigare studier pa universitetet har
kopierat text pa sina skriftliga examinationer utan att anvinda citattecken eftersom
studiekulturen innebar att ju mer textnira studenten forholl sig vara och ju mer man
kunde upprepa orden fran kurslitteraturen och fran foreldsningarna desto duktigare
student ansags studenten vara. Nagra av studenterna har skrivit kéllan, men flertalet
har inte skrivit kéllan pd grund av att lararen var den person som hade valt kédllan som
skulle anvédndas for att svara pa frigorna pa examinationen samt att ménga ganger
var det endast en kurslitteratursbok som examinerades at gdngen.

Kéllor skrevs oftast inte ut eftersom den skriftliga examinationen examinerade att

en viss specifik larobok hade blivit l4st (och memorerad). Ett flertal deltagare sdsom
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Mahmoud nedan, beskriver en upplevelse av forldjligande i att skriva kéllan och an
mer att skriva ut kéllan flertalet ganger eftersom bade ldraren och studenten ar vél
medvetna om vilken kélla som har anvénts da ldraren pd forhand har anvisat vilken

kélla som ska anvéindas.

(13) Varfor skriva kidllan ndr ldrare bestdmt originaltext? (Mahmoud)

4.1.3.2.  Anledningar till plagiering

I textanalyserna kan vi se att alla texter som har analyserats for denna studie &r
skiftande varianter pa patchwriting dir deltagarnas texter mestadels bestér av att delar
av originaltexten har klippts och klistrats ihop vilket innebér att alla texter dr plagiat.
Enligt Pecorari (2019) finns tre anledningar till varfor studenter inom hdgre

utbildning plagierar.

Medveten fuskning

Ingen av deltagarna ndmner eller talar om fusk i intervjun gillande skrivande av
referande texter. Under intervjun blir alla deltagare visad sin plagierade text som de
skrev under en examination (vilken har analyserats i textanalysen). Texten som de
visas dr fargmarkerad med olika férger beroende pé vilken typ av plagiering som har

gjorts, men ingen deltagare lyfter att de har fuskat nér de har skrivit salstentan.

Ej tillrickliga kunskaper om plagiering

Alla deltagare pavisar okunnighet om litteracitetsforestdllningar som finns kring
litteracitetshindelsen referatskrivning vilket paverkar medvetenheten kring
betydelsen av akribi inom svensk akademisk litteracitetspraktik. Ett antal deltagare
uttrycker sig 1 likande termer som Purva dédr man inte forstétt inneborden av vad egna

ord betyder och innebdr 1 realiteten.

(14) Jag forstod inte bara plockade och plockade. Forstod inte syfte. (Purva)

48



Flertalet av deltagarna har aldrig tidigare under sina akademiska studier valt och
tagit fram kéllor och problematiken kring att hitta kéllor lyfts fram av ménga som ett

hinder vid referatskrivande speciellt huruvida man vet om kéllan dr bra eller inte.

Ej tillrdckliga sprakliga kunskaper for att kunna undvika plagiering
Flertalet av deltagarna tar upp svarigheten kring att forstd originaltexten, bade
sprakligt och den kulturella kontexten, vilken ska refereras och upplevde det som ett

stort hinder nar man forvéintas aterberitta en text som man 1 stora delar inte forstar.

4.1.3.3.  Explicit metaspraksundervisning samt interkulturell kompetens
I resultaten ovan kan vi utldsa att hinder till erdvring av grundliggande akademisk
litteracitet pa svenska &r; ej tillricklig kunskap om litteracitetshdndelsen
referatskrivande samt ej tillrdcklig spraklig och kulturell kunskap 1 svenska spraket.
Pecori (2019) och Keck (2006) framhéller betydelsen av explicit undervisning i
metasprak liksom Hirvela & Du (2013) som dven lyfter betydelsen av interkulturell
kompetens som en framgéangsfaktor i anti-plagieringsundervisningen. Nedan foljer
en redovisning av deltagarnas upplevelse av undervisningen i referatskrivande.
Samtliga deltagare nimner i sina intervjuer betydelsen av lirare som har kunskap
om deras tidigare litteracitetspraktiker och hur dessa kan ta sig uttryck. Alla deltagare
ndmner ocksé betydelsen av att ldraren visar och konkretiserar genom till exempel
modelltexter. De ldrare som de anser dr stottande har hog niva av interkulturell
kompetens och ett interkulturellt forhéllningssétt samt ser akademikerna utifran ett

resursperspektiv.

(15) Jag onskade ldrare lyssnar mer och tar reda pa vér forutsittning. (Hanan)

Otydlighet 1 undervisningen av referatskrivande uttryckte nigra av deltagarna kring
litteracitetspraktiken som hor till litteracitetshéndelsen referatskrivning. Maria visar
i citatet nedan att beroende pa vilka forkunskaper man har kring egen produktion

samt plagiering sa kan metaforen plocka ut kdrnan tolkas och forstés olika.
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(16) Det ar forvirrande nér ldraren sdger att vi ska plocka ut kdrnan ur originaltexten

och att man sedan inte far kopiera kirnan. (Maria)

Ytterligare svérigheter kring forstdelse av undervisningen 1 litteracitetshdndelsen
referatskrivning lyfter Mohammed vilket pavisar komplexiteten kring ett ords

betydelse och att ett ord kan tolkas olika i olika litteracitetskontexter.

(17) Det ar forvirrande nér larare sager vi ska aterberdtta och hon underkénnar for vi

aterberittar. (Mohammed)

Ovrigt som paverkar undervisningen ir att samtliga deltagare berittar att deras
universitetsutbildning har varit ldrarcentrerad dér ldrare pratar och studenterna
lyssnar. Kim pétalar att typifieringen av undervisning frdn hemlandet péverkar
hennes forméga att stdlla fragor till ldraren ndr hen inte forstar eller behover

klargérande av nagot.

(18) I min kultur lyssnar studenter, sa for mig det ar problematiskt fraga lirare. (Kim)

Slutligen framkommer i intervjuerna att deltagarna har varierade attityder till radande
akademisk litteracitetspraktik. =~ Nagra framholl den radande svenska
litteracitetspraktiken som den bista, ett antal var starkt negativa till denna och en

grupp deltagare forholl sig neutral vilket kan utldsas i de olika citaten ovan.
Virt att notera dr att minga av deltagarna uttrycker sig liknande som Abo gor i
nedanstéende citat nir det géller litteracitetsdiskursforskjutningen och nar deltagarna

intervjuas om dtererdvrandet av akademisk litteracitet pé ett andrasprak.

(19) Jag kdnner mig misslyckad. (Abo)
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4.1.4. Sammanfattning av resultat

I resultatet fran intervjuerna, vilka verifieras av de skrivna referaten, framkommer
det tydligt en diskursforskjutning dér litteracitetsforestéllningen kan skilja sig inom
akademiska litteraciteter —och detta far konsekvenser genom  att
litteracitetspraktikerna tar sig olika uttryck inom olika studiekulturers kvalificerade
litteraciteter.

I resultatet framkommer att litteracitetshdndelsen referatskrivande &r betydligt
mer komplex dn den kan tyckas vara vid forsta anblicken vilket bekriftas av Hirvela
och Du som framfor att refererande dr en av de svéraste litteracitetspraktikerna inom
akademisk litteracitet (Hirvela & Du 2013). Vidare ser vi i resultatet dels det som
framkommer i1 Pecoraris forskning (2019) kring anledningar till plagiering dér den
ena anledningen ar okunskap om plagiering och den andra anledningen é&r otillridcklig
sprakniva. Den tredje anledningen dr fusk och den ber6rs inte av nagon av deltagarna.
Dels kan vi se det som Ask (2007) har kommit fram till i sin studie av
universitetsstudenters akademiska litteracitetserovrande att deltagarna saknar
tydlighet, synlighet och enhetlighet niar det gdller det konkreta gdrandet och
skrivandet av referat. Dels framtrdder en rad med hinder, bade pa global och lokal
nivd som mdaste behidrskas for att kunna skriva ett referat utifrdn svensk
universitetslitteracitet/-kultur. Litteracitetsdiskursforskjutningen &r det storsta och
overgripande hindret.

I resultatet av intervjuerna framkommer ocksa betydelsen av en kunnig och
kompetent svenska som andrasprékslidrare som har hog interkulturell kompetens och
som forstar betydelsen av synlighet, tydlighet och enhetlighet.

Slutligen kan man utldsa frn deltagarnas upplevelser av referatskrivande i svensk
universitetskultur ~ att  deltagarnas  psykiska hidlsa paverkas av  hur
litteracitetsforestallningar kring referatskrivande tar sig uttryck och acceptansnivan

av olika litteracitetspraktiker.
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5. Diskussion

Hur dr det att vara akademiker och atererovra akademisk litteracitet? Vilka hinder
finns 1 tillignandet av litteracitetshdndelsen referatskrivande som é&r boérjan pa
atererdvrandet till svensk akademisk litteracitet? Vad upplevs som latt att forsta och
folja och vad upplevs som forvirrande? Dessa dr fragor som studien forsoker besvara
genom ett fenomenologiskt perspektiv dér studien har forsokt att sétta sig in i olika
andraspréaksinlérares situation och deras upplevelse av végen till atererdvring av sin
akademiska status i1 en ny spréaklig akademisk miljo.

Behirskande av akademisk litteracitet &r inte bara att kunna forstd och skriva
akademiska texter utan ger ocksa tilltrdde till inkludering och acceptans av ens
akademiska profession (Ask 2007). Det finns ocksd en koppling mellan
litteracitetskunnigheter och vidlméaende (Franker 2013) vilket manga av deltagarna
lyfter. De kénner ett misslyckande och en exkludering nédr deras
litteracitetskunnigheter negligeras och inte ridknas samtidigt som det kidnns om ett
berg som ska bestigas for att tillforskansa sig nya litteraciteter. Ask (2007) anvander
uttrycken intrdde och integrering 1 akademiska textvirldar for universitetsstudenter
1 sin forskning. Deltagarna i denna studie bekriftar Asks forskningsresultat genom
att tala om litteracitetspraktiker som &r patvingade att godtas for att kunna fé intrade
och dter igen bli positionerad som akademiker. I de nya litteracitetspraktikerna som
ska assimileras finns tva huvudhinder for deltagarna som har intervjuats for denna
studie som maste Overvinnas for att mojliggora akademisk litteracitet. Dessa tva
huvudhinder &r av diskursiv och strukturell karaktar dir typifieringen av fenomenet
referande text maste forstas utifrdn dess litteracitetsforestillningar som finns kring
sprak och form.

Den socialkonstruktivistiska teorin ligger som ett filter och genomsyrar hela
studien tillsammans med den fenomenologiska ansatsen dir de bada har gemensamt
att vi forstar var konstruerade vérld omkring oss utifrdn det som vi typifierar och
habitualiserar. Det ar forst nér vi moter ett motsprdk som var vérld utmanas och var
etablerade forestillning om institutioner utmanas pa s sétt att vi styrks 1 vart fasta

tanke- och handlingsmonster eller om vi éndrar var uppfattning till det nya som vi
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moter eller att vi finner en flexibilitet mellan det gamla och det nya. Att byta
studiekultur, oavsett om det gors av egen fri vilja eller inte, dr det att mota ett
motsprak. I bytet av studiekultur ingar att byta litteraciteter vilka vissa kan vara
motsatsen till det som har typifierats vara akademisk litteracitet i den tidigare
konstruerade studiekulturen. En diskursforskjutning sker exempelvis mellan exakt
aterberittande och egenproduktion. Denna diskursforskjutning géller inte endast
litteracitetspraktik d&ven om den tar sig konkret uttryck dér utan den inbegriper dven
en diskursforskjutning 1 kunskapssyn och i pedagogik. Utifran ett sociokulturellt
perspektiv léars litteracitetspraktiker in och utifrdn ett socialkonstruktivistiskt
perspektiv blir litteracitetspraktiken typifierad forst nér litteracitetsforestallningen
accepteras eller assimileras enligt teorin om motsprak.

Tidigt 1 skolan institutionaliseras eleverna/studenterna in 1 vilka
litteracitetshindelser som anses tillhor vardagsdoménen och vilka som anses tillhora
skoldoménen. Eleverna skolas ocksa in 1 vilka texter som anses vara former @n andra
i linje med den konstruerade verklighet och dess konstruerade tanke- och
handlingsmonster som de lever i. Att byta studiekultur &r att méta eller krocka med
en annan konstruerad verklighet dér det rader en annan habitualisering och typifiering
och alltsd en annan syn pa vilka texter som &r béttre och simre i férhallande till
varandra. Samhéllet, alltsd den konstruerade verkligheten, &r fordnderligt vilket vi
kan observeras fran gamla ldroplaner for folkskolan dér avskriften tillsammans med
bibelldsning var i fokus, alltsé sker det diskursforskjutningar under kortare och ldngre
tider inom samma konstruerade verklighet.

For ménga av oss hade det varit en chock att flyttas tillbaka till sent 1800-tal och
motas av att vi ska kopiera text och ldsa Bibeln under en stor del av vér skoldag och
lika stor chock mdter manga andraspraksinldrare i motet med svensk skola och dess
litteracitetspraktiker. I motet med ett motsprék reagerar den enskilda personen
antingen genom att acceptera den nya litteracitetspraktiken och typifiera denna, eller
genom att acceptera men inte genom att typifiera eller genom att motsitta sig denna
litteracitetspraktik. I denna studie finns en jimn fordelning mellan de tre olika
alternativen dér nagra deltagare lovordar det svenska systemet, medan andra

forkastar det och en tredje grupp accepterar att det finns tva olika
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litteracitetsforestdllningar for akademisk litteracitet som &r rddande 1 olika

konstruerade verkligheter.

4.2. Hinder for referatskrivande for svenska som andraspriksinlirare

Referatskrivning dr en utmanande litteracitetshindelse for L2-anvéndare (Hirvela
2013:87), vilket framkommer i bade textanalyser och intervjuer i denna studie. Det
blir inte léattare av att allt gér hand 1 hand. Saknas en niva i texttriangeln faller allt,
men mest falleras allt om den globala nivan saknas alltsd medvetenheten om
litteracitetspraktiken (Dysthe, Hertzberg & Lokensgaard Hoel 2011:41).

Ordforrddet och ordkunskap behdvs for att skriva ett referat, men ett stort
ordforrdd behdvs ocksd for att kunna forstd texten som ska refereras. Om inte
originaltexten som ska refereras till fullo ar forstaelig gér det inte att omformulera
den till egna ord. Utifran ett sociolingvistiskt perspektiv behovs kunskap om ord och
ordet for att kunna anvénda ritt ord for rétt tillfdlle. Vilka ord passar i1 vilket
sammanhang? Att kunna och behirska ett ord dr mycket komplext och f6r vidare
lasning om detta reckommenderas Nation (2013).

“the native-speaking readers and evaluators (particularly in educational
institutions) need to learn to read more broadly, with more cosmopolitan and less
parochial eye” (Leki 1992 I Eklund Heinonen & Lennartson-Hokkanen 2019:97).
Maénga av deltagarna 1 studien lyfter det etnocentriska perspektivet som dr gillande
inom den svenska akademin och dir man efterfrigar ett mer kulturrelativistiskt
perspektiv. pd akademiker med en annan akademisk litteracitetsbakgrund.
Forhoppningsvis kan studien vara berikande 1 avseendet av att minska
etnocentrismen géllande pedagogisk praxis och héja den interkulturella pedagogiska
kompetensen nir vetskapen om att det finns olika uppfattningar om skolans
litteracitetspraktiker, vilket &r i linje med bland annat Leki (2003), Eklund Heinonen
& Lennartson-Hokkanen (2019). Négra av deltagarna i denna studie efterfragar en
storre oppenhet och flexibilitet vid skrivande av akademiska texter och anser att det
ar ett trdngsynt sitt att bara acceptera ett specifikt sdtt som det enda ritta och det enda
giltiga. Detta skulle kunna liknas med assimilation ddr alla dr tvungna att anpassa sig

till den nya kulturen och lamna det som tidigare har larts in oavsett om man vill det
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eller inte. Dessa studenter uttryckte ocksa att det kdnns nedséttande att den kulturen
som de kommer ifrén ratas och inte dr accepterad.

Ett hinder for referatskrivande &r att vissa av de svenska som andraspraksinldrarna
beskriver en kénsla av misslyckade vilket paverkar deras spraktillignade, men det
paverkar ocksd deras status (Cummins 2017). Motivation och attityd har stor
betydelse for sprakprogressionen (Abrahamsson 2009:205) och kulturella
uppfattningar paverkar motivation och attityd till inlirningen av svenska spraket och
dess litteracitetspraktiker. Akademiska texter ska folja en strikt form som alla ska
folja vilket innebér en assimilation dir det krévs att alla maste folja dessa regler for
att bli godkénda och ocksa accepterade. Den svenska akademin har pé sd sitt en
ensidig forstaelse av hur refererande texter ska skrivas.

Avsaknad av fOrstdelsen av betydelsen av akribi 1 referande uppvisar ett antal
deltagare under intervju vilket kan forklara att merparten av deltagarna papekar
svérigheten av att forstd, komma ihdg och ha koll pa alla regler som géller kring
referatskrivande eftersom dess suverénitet har stor paverkan pa litteracitetshiandelse-
samt litteracitetspraktikinlarning (Krashen 2018:Chapter 1). Tidigt 1 skolan skolas
eleverna in pa vilket sétt text ska skrivas och den refererande texten har mycket regler
som ska foljas. Ndgot som méinga av deltagarna tar upp &r just alla regler som maste
foljas nir det géller referatskrivande. Varfor kravs det att alla foljer exakt samma
form och hur skulle det se ut om akademin blev mer integrerande och 6ppen for
olikheter nér det géller textproduktion och framfor allt nér det géller den refererande
texten. Detta skulle leda till ett stdrkande av andraspréksinldrarens identitet vilket
Cummins 2017 lyfter som en avgorande faktor for snabbare spraklig progression.

Sammanfattningsvis har denna studie kommit fram till samma resultat som
Pecorari (2019) att hinder for erdvring av akademisk litteracitet dr okunskap,
omedvetenhet och ej tillrickliga sprakkunskaper, vilka kan forhindras med explicit

undervisning i metasprak, utifran ett interkulturellt forhallningssitt.

4.3. Didaktisk reflektion

Malet ska vara att de som vill och drommer om en akademisk utbildning ska kunna

fa forutsittningar att fullfolja denna drom oavsett om de dr forstasprakstalare eller
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andraspraksanvindare och studien ger implikationer att ta med sig i den pedagogiska
praktiken. Studien visar pad det betydande att det dr betydande att ldrare som méter
svenska som andrasprékselever har interkulturell kompetens samt ett interkulturellt
forhallningssitt samt kunskap om hur olika litteracitetspraktiker kan ta sig uttryck
och dess litteracitetsforestdllningar som foljer med dessa. Cummins (2017:294) lyfter
betydelsen av hoga forvintningar pa andraspriksinldrarna och att utgd ifrén
inldrarnas utgéngsldge. Vid diskursforskjutningen av litteracitetsforestillningar
maste bade larare och inlédrare ges kognitiv forstaelse for vad forskjutningen innebér
1 praktiken. Risken finns annars for att det blir motsatsen till identitetsforstirkning.

Genrepedagogik med hog frekvens av metaspraksanviandande i svenska som
andrasprak visar studien behov av for mojliggorandet av lyckade fortsatta
akademiska studier dar referatskrivande &ar grunden. Betydelsen av explicit
undervisning i anti-plagiering framhéller dven Pecorari (2019). Avsaknaden av
medveten undervisning kan leda till att andrasprdksanvindare anklagas for plagiering
ndr personen bara gjort sitt yttersta utefter de forkunskaper den besitter fran studier
dir habitualiseringen av kunskap dr den motsatta till den svenska konstruerade
tankemonstret pd kunskap. Ytterligare en rekommendation till svenska som
andraspréksldrare dr att medvetandegora och arbeta medvetet och aktivt med ords
olika funktionalitet utifran det spraksociologiska perspektivet dar sprak &r starkt
kopplat till makt.

Larare behover ocksa kunskap om olika typer av plagiering, sdsom patchwriting
och translingual plagiarism, for att kunna uppticka plagiering och kunna ge korrekt
stottning. Enligt Pecorari (2019) hjélper framfor allt explicit undervisning L2-
studenter som plagierar pa grund av okunskap och omedvetenhet.

I Gustavsson forskning (2007) ser han skillnader mellan undervisningspraktiker
utifrdn en internationell kontext dér studenterna fran irakiska Kurdistan &r vana vid
en lararcentrerad undervisning vilket ocksa kan observeras 1 denna studie. Detta kan
paverka mojligheten och formégan att vaga fraga nir man inte forstér eller for att fa
kunskap eller fa information bekrdftade. Ménga av deltagarna berdttade om att
lyssnandet var radande studentpraxis i deras tidigare universitetsstudier. Den tidigare
lararcentrerade undervisningspraktiken paverkar motet med den nya bade nir det

giller ldrande och relationer, enligt Boukauz och Bunar (2015).
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Slutligen kan det utifran denna studie bekréftas att det ér stor skillnad och behdver
vara stor skillnad mellan undervisningen av skoldmnet svenska och svenska som
andrasprak da svenska som andrasprikselever/studenter &r inskolade i andra
litteracitetspraktiker och litteracitetsforestéllningar vilka kan skilja mer eller mindre

at 1 jamforelse med litteracitetspraktiker som ar rddande i svensk skola.

4.4. Framtida forskning och sammanfattande diskussion

Det gér ej att dra nagra slutsatser utifrdn denna ringa studie och inte att generalisera
och applicera deltagarnas svar pa fenomenet referat for en storre grupp utan en mer
storskalig forskning behover goras. Det gemensamma draget for nyanldnda personer
som kan urskiljas dr att det kan uppstd en mindre eller stérre kulturkrock géllande
litteracitetshindelser som utfors i en annan studiekulturs litteracitetspraktik och dér
det rader en annan litteracitetsforestillning. En medvetenhet om att hindren kan skilja
mellan olika andraspraksinldrare beroende av vilken eller vilka litteracitetspraktiker
man tidigare har erfarenhet av ér betydelsefull att ha i bakhuvudet.

Mer kunskap och forstaelse behdvs om vem andraspraksinlararen ar for att kunna
forbdttra undervisningen for denna grupp liksom citatet ovan pépekar. For att oka
kunskapen och forstaelsen hos ldrare som arbetar i ett flersprékigt klassrum krivs
mer forskning inom omréadet. Kunskapen behovs for okning av det interkulturell
kompetens, men ocksa for att kunna utgé ifran individernas tidigare forkunskaper och
erfarenheter vilken Cummins (2017:282) liksom Nordlund Shaswar & Wedin
(2020:77) lyfter som en framgangsfaktor for andraspriksinlérare.

Saledes behovs fortsatt forskning goéras inom detta omrade for att fa fram mer
underlag om i vilken utstrickning bytet av studiekultur medfor i skolans alla olika
aktiviteter. Forskning behdver ocksa goras for att ta fram goda exempel som lyfter
de kunskaper som dr 6nskvérda att alla ldrare har nér det giller nyanldnda individers
tidigare studiekultur och hur detta (kan) paverkar deras skolgang i Sverige samt vad
larare behover gora for att mojliggora en smidig utbildning som mojligt for dessa
personer. Gustavssons (2007) har en rekommendation till ldrare for nyanldnda och
det &r att 1 motet av andraspréksinldrare ha en undervisning som liknar

undervisningen som dessa personer dr vana vid fran sitt hemland for att sedan
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successivt gd over till en undervisning som ar rddande i Sverige. Med anledning av
de indikationer som framkommer i1 denna studie samt Gustavssons (2007)
rekommendation ger det upphov det dnnu ett intressant forskningsomrade namligen
att det hade varit av intresse med grundlig forskning om undervisningspraktik av
litteraciteter inom undervisningsdmnet svenska som andrasprak.

Ett  ytterligare  forskningsomrdde @ som  behdver  beforskas  dr
litteracitetsdiskursforskjutningen géllande litteracitetspraktiker dar argumenterande
texter forekommer dér det egna kritiska tdnkande &r i fokus. Dessa texter dr ett krav
for godként betyg i svenska som andrasprak, liksom de referande texterna som har
varit i fokus for denna studie. I intervjuerna med deltagarna framkom det att manga
av de intervjuade inte hade sjédlva sokt kéllor och inte heller reflekterat kallkritiskt till
de texter som de hade blivit uppmanade att ldsa. Det framkom ocksd i manga av
intervjuerna att flertalet av deltagarna inte tidigare har skrivit texter dér egna asikter
forekommer. Liknade information far bdde Gustavsson (2007) och Carroll (2015) 1

sina studier av studenter fran andra studiekulturer.

58



59

6. Litteraturforteckning

Abrahamsson, Niclas (2009). Andraspraksinldrning. 1. uppl. Lund: Studentlitteratur
All European Academies 2018. Den europeiska kodexen for forskningens
integritet. Reviderad utgava Berlin: ALLEA.

Alver Rosvold, Vigdis 2013. Metodisk veiledning. Lese- och skriveopplaring. I:
Metoder for alfabetisering og spor 1.

Ascher, Henry 2018 Halsans betydelse for nyanldnda barn i skolan och skolans
betydelse for nyanldnda barns hilsa I: Kasten Ebeling, Gilda & Otterup, Tore
(red.) (2018). En bra borjan: mottagande och introduktion av nyanlinda elever.
Andra upplagan, reviderad Lund: Studentlitteratur.

Ask, Sofia 2007. Vigar till ett akademiskt skriftsprak. Diss. Vaxjo : Vaxjo
universitet, 2007.

Ask, Sofia 2006. Vigar till ett akademiskt skriftsprak I HumaNetten Nr 19 Hosten
2006.

Asp-Onsjo, L. & Holm, A-S. (2014). Styrning genom prov och betyg. |
Ohrn, E. & Holm, A-S., (Red.). Att lyckas i skolan, (s. 31-56).

Gothenburg studies in educational sciences 363.

Barton, David 2007. Literacy - An Introduction to the Ecology of Written Language.
Oxford: Blackwell Publishers.

Berger, Peter L. & Luckmann, Thomas 1979. Kunskapssociologi: hur individen
uppfattar och formar sin sociala verklighet. Stockholm: Wahlstrom & Widstrand.

Bouakaz, Laid & Bunar, Nihad 2015. Diagnos: Nyanldnd — larande och laridentiteter
1 ens skola for nyanldnda I: Bunar, Nihad (red.) (2015). Nyanldnda och ldrande -
mottagande och inkludering. 1. utg. Stockholm: Natur & Kultur.

Bourdieu, Pieree 1991. Language and symbolic power. Cambridge: Polity Press.
Bransford, John, Brown A. L & Cocking, R. R 2000. How people learn: brain, mind,
experience, and school. Exp. ed. Washington, D.C.: National Academy Press.
Bylund, Emanuel, Burnand, J, Athanasopoulos, P & Damjanovic, L 2015 Learning
to Think in a Second Language: Effects of Proficiency and Length of Exposure in

English Learners of German I The Modern Language Journal, 99 Supplement.



60

Carroll, Jude 2015. Tools for teaching in an educationally mobile world. Taylor &
Francis Ltd.

Carroll, Jude nd. Plagiarism from a Swedish and an international perspective. [film]
Jonk6pings Universitet.

Cederberg, Meta 2006. Utifrdn sett - inifran upplevt: ndgra unga kvinnor som kom
till Sverige i tondren och deras mote med den svenska skolan. Diss. Lund : Lunds
universitet, 2006. Malmo.

Cummins, Jim 2017. Flersprakiga elever: effektiv undervisning i en utmanande tid.
Forsta utgdvan Stockholm: Natur & Kultur.

Denscombe, Martyn 2018. Forskningshandboken: for smaskaliga forskningsprojekt
inom samhillsvetenskaperna. Fjarde upplagan Lund: Studentlitteratur.

Dysthe, Olga, Hertzberg, Froydis & Lekensgard Hoel, Torlaug 2011. Skriva for att
ldra: skrivande i hogre utbildning. Lund: Studentlitteratur.

Einarsson, Jan 2009. Spraksociologi. 2., [rev.] uppl. Lund: Studentlitteratur.

Eklund Heinonen, Maria & Lennartson-Hokkanen, Ingrid 2019. Textstrategier for
akademiskt skrivande — en smidigare overgang till hogre studier I: Aldén, Kristina
& Bigestans, Aina (red.) (2019). Litteraciteter och flersprakighet. Forsta upplagan
Stockholm: Liber.

Ellis, Nick 2003. Phraseology, the periphery and the heart of language. In: Meunier,
Fanny & Sylviane, Granger (ed). Phraseology in foreign language learning and
teaching, p.1-13. Amsterdam: John Benjamins publishing company.

Franker, Qarin 2019. Griansoverskridande arbete med elevers litteraciteter. I:
Bigestans, Aina (red.) (2019). Litteraciteter och flersprdkighet. Forsta upplagan
Stockholm: Liber.

Franker, Qarin 2013. Att utveckla litteracitet i vuxenalder- alfabetisering i en
flersprékig kontext. I: Hyltenstam, K och I, Lindberg (red.) 2013. Svenska som
andrasprdk — I forskning undervisning och samhdille. Lund: Studentlitteratur.

Gee, James Paul 2015. Social linguistics and literacies: ideology in discourses. Fifth
edition. London: Routledge.

Gregegsen Hermanns, J. 2012. To ask or not to ask; that is the question I: DeWit, H
(red.) Measuring Success in the Internalisation of Higher Education. EAIE
Occasional Paper, 22. Amsterdam:EAIE, pp. 23-36.



Gustavsson, Hans-Olof 2007. "Utan bok dr det ingen riktig undervisning": en studie
av skolkulturella referensramar i sfi. Diss. Stockholm: Stockholms Universitet,
2007.

Hirvela, Alan & Du Qian 2013. “Why am I paraphrasing?”’: Undergraduate ESL
writers' engagement with source-based academic writing and reading I: Journal of
English for Academic Purposes June 2013: Elsevier.

Howard, R. M. (1995). Plagiarisms, authorships, and the academic death penalty.
[online] College English, 57(7), 788. <http://costello.pub.hb.se/login?url=
https://search-proquest com.lib.costello.pub.hb.se/docview/2369298647
accountid=9670> Himtat 2020-06-21.

Hogskolan i Boras 2018. Harvard-guiden. [online] <http://hb.diva-portal.org/
smash/get/diva2:850239/FULLTEXTO09.pdf> Hamtat 2020-06-14.

Janks, Hilary 2010. Literacy and power. London: Routledge.

Keck, Casey 2006. The use of paraphrase in summary writing: A comparison of L1
and L2 writers Journal of Second Language Writing, ISSN: 1060-3743, Vol: 15,
Issue: 4, Page: 261-278

Krashen, Stephen D., Lee, Sy-Ying & Lao, Christy 2018. Comprehensible and
compelling: the causes and effects of free voluntary reading. Santa Barbara,
California: Libraries Unlimited, an imprint of ABC-CLIO, LLC.

Leki, Ilona 2003. Living Through College Literacy. Nursing in a Second Language.
I: Written Communication Vol. 20 No 1, January 2003 p 81-98.

Leung, K.S 2014. Ldirande i Hongkong [film] UR Play <https://urplay.se/program
/186063-ur-samtiden-skola-pa-vetenskaplig-grund-larande-i-hongkong> Hémtat
2020-06-14.

Liyanage Indika & Walker Tony 2014. Accomodating Asian EAP practices within
postgraduate teacher education. I Liyange Indika & Walker Tony (red) English

for Academic Purposes (EAP) in Asia; Negotiating Appropriate Practices in a
Global Context. (2014). Sense Publishers.

Martin-Jones, Marilyn. & Jones, Kathryn 2000. Multilingual literacies. Reading and
writing different worlds. Amsterdam: J. Benjamins.

Mahrous, Abeer & Ahmed, Ahmed Anis 2009. A Cross-Cultural Investigation of

61



Students Perception of the Effectiveness of Pedagogical: The Middle East, the
United Kingdom, and the United States. Journal of Studies in International
Education 2010 14:289.

Montero-Melis, Guillermo 2017. Thougts in Motion. The role of Long-Term L1 and
Short-Term L2 Experience when Talking and Thinking of Caused Motion. Diss.
Stockholm: Stockholms Universitet, 2017.

Nation, Paul 2013. Learning vocabulary in another language. Cambridge:
Cambridge University Press.

New London Group (1996) A pedagogy of multiliteracies: designing social futures.
Harvard educational review, 66(1), s. 60-92.

Norlund Shaswar, Annika & Wedin, Asa (2020). Sprdkdidaktik for sfi: att undervisa
vuxna andrasprdksinldrare. Studentlitteratur AB.

Nygard Larsson, Pia 2011. Biologiiimnets texter: text, sprdk och ldrande i en
sprakligt heterogen gymnasieklass. Diss. Lund : Lunds universitet, 2011.

Pecorari, Diane 2013. Teaching to avoid plagiarism: how to promote good source
use. Maidenhead: Open University Press

Pecorari, Diane 2019. Plagiarism and academic literacy: What EAP teachers need
to know [webinar] Academic ELT online conference 29 oktober-31 obtober 2019.
Cambridge University Press <https://www.cambridge.org/elt/blog/2019/11/01/
plagiarism-academic-literacy/> Hamtat 2020-06-20.

Rans, An 2000. Learning to read and write at home: the experience of Chinese

families in Britain I Martin-Jones, Marilyn. & Jones, Kathryn. (2000). Multilingual
literacies. Reading and writing different worlds. Amsterdam: J. Benjamins.

Salometsd, Marianne 2020. Grannldnderna — lika som bdr eller olika som dag och
natt? [opublicerad] (Utlimnas vid 6nskemal).

Skolverket 2107. Léiroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 :
reviderad 2017. Stockholm.

Sneddon, Raymonde 2010. Language and literacy practices in Gujarati Muslim
families I Martin-Jones, Marilyn. & Jones, Kathryn. (2000). Multilingual
literacies. Reading and writing different worlds. Amsterdam: J. Benjamins

Sousa-Silva, R. (2014). Detecting translingual plagiarism and the backlash against

62



translation plagiarists. [online] Language and Law, 1(1)
<http://costello.pub.hb.se/login?url=https://search.proquest.com/docview/21859
31559%accountid=9670> Hamtat 2020-06-20.
Sundgren, Eva (red.) 2007. Sociolingvistik. 1. uppl. Stockholm: Liber.
Stier, Jonas 2019. Kulturmdéten: en introduktion till interkulturella studier. Tredje
upplagan Lund: Studentlitteratur.
Sédljo, Roger 2005. Larande & kulturella redskap. Falun: Nordstedts akademiska
forlag.
UHR 2020. Statisktik och rapporter. Aktuell handliggningstid [online]
<https://www.uhr.se/bedomning-av-utlandsk-utbildning/rapport-och-statistik/>
Hiamtat 2020-06-20.
Vygotskij, Lev Semenovic (2001). Tédnkande och sprdk. Goteborg: Daidalos
Wikipedia 2020. Referat [online] <https://sv.wikipedia.org/wiki/Referat> Hamtat
2020-06-20.

63



Figur- och tabellforteckning

Figur 1. Modell av sambandet mellan litteracitetshdndelse, litteracitetspraktiker och

litteracitetsSTOreStAlININGAT .......cccuvieeiiieciie e e 7
Figur 2: Texter fran Normalplanen ar 1889..........cccovveviiiiiiiiieiieeeeee e, 18

Figur 3. Litteracitet kopplat till sociokonstruktivistisk teori samt sociokulturell teori

................................................................................................................................. 22
Figur 4: Texttriangel (Dysthe, Hertzberg & Lokensgaard Hoel 2011:41) .............. 43
Tabell 1. MetodOVETSiKt......cc.couiiiiiiiieriieieeiee e 29
Tabell 2. Fordelning av referat enligt Nygérd Larsson (2011) fyra nivéer ............. 38
Tabell 3. Antal unika ord i deltagarnas referat ..........cccceeevvieeiiiiieiiiieeiieecieeeees 39
Tabell 4. Ordfordelning av unika ord i1 deltagarnas referat ...........ccceeeveevcveennnnnns 40
Tabell 5. Férdelning mellan textdelar samt andel egenproducerad text.................. 41

Cirkeldiagram 2: Medelvérdet av fordelningen mellan plagierad text och egen

produktion samt Unika ord..........ccceeviiiiiiiieiiicceee e 42

64



Bilaga 1: Intervjufriagor

Fragor som limnades till de som dnskade se fragorna pa forhand
1. Vilka skillnader och likheter har refererande texter i Sverige och i det land/i de

lander dir du har studerat?

2. Finns det nagot som du har upplevt forvirrande i undervisningen av refererande
text?

3. Vad ér littast/svérast med att skriva refererande texter i Sverige?

4. Kommer du ihdg hur du uppfattade ’egna ord ”pa SFI och under din f6rsta tid pa

grundldggande niva?

Fragebatteri
1. Brukade du skriva refererande texter pa univeristetet i X-land?

2. Hur skulle du beskriva att du har lart dig skriva text (sammanhédngande meningar
till ett ldngre stycke)?

3. Om du skulle berétta vilka skillnader och likheter som du har upptack mellan
refererande texter 1 Sverige och X-land?

4. Kommer du ihdg hur du har lért dig skriva referat pa svenska?

5. Vad skulle du sédga dr det svaraste nér det géller att skriva refererande texter pa
svenska?

6. Vad skulle du sédga dr det léttaste nar det géller att skriva refererande texter pa
svenska?

7. Vad skulle du séga dr det svaraste att forsta ndr det géller att skriva refererande
texter pa svenska?

8. Finns det ndgot som du upplevde forvirrande 1 undervisningen av refererande
text?

9. Skulle du kunna beskriva for mig hur man gor nér man kopierar text i X-land och
vilka regler man maste folja?

10. Hur skulle du forklara “egna ord”?
11. Hur skulle du forklara instruktionen “’skriva med egna ord”?

12. Kommer du ihag hur du uppfattade “egna ord ’pa SFI och under din forsta tid
pa grundldggande niva?
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13. Kommer du ihdg hur du tinkte nir du skrev denna refererande text?

14. Kommer du ihag hur du tdnkte nédr du skrev den och vilka strategier du anvinde
dig av?
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Bilaga 2: Information om studie (litet forskningsprojekt)

Studiens mal &r att fa mer kunskap om olika studiekulturer. Kunskapen ska anvindas for att
forbattra undervisningen for internationella studenter pa universitet och hogskolor i

Sverige.

I studien kommer intervjuer géras med frivilliga internationella akademiker och texter
kommer analyseras och dissekeras. Om du vill far du delta i studien genom att bli intervjuad
och ge ditt godkénnande att din refererande text far anvéndas (som skrevs 8 nov 2019). Du
kan avbryta/stoppa ditt deltagande i studien nir du vill och du behdver inte motivera/férklara
varfor du vill sluta deltaga i studien. Undervisningen eller examinationerna pa

Invandrarakademin paverkas INTE om du deltar i studien eller inte!

Det dr bara Emma Almingefeldt och hennes supervisor Ann-Marie Eriksson (Goteborgs
Universitet) som kommer lyssna pa intervjuerna och ldsa texterna. Nir studien dr fardig
kommer den publiceras i Goteborgs Universitets databas, men dina intervjusvar ir
kodifierade/anonymiserade och kan inte sparas till dig. Ditt namn eller/och information om

dig kommer INTE att skrivas i rapporten.

Inspelningen och anteckningar fran intervjun kommer att forstoras/raderas nér rapporten &r

publicerad. Nar rapporten r fardig och publicerad kan du fa en kopia av rapporten.

Om du har fragor svarar Emma Almingefeldt girna pa dessa.

/Emma Almingefeldt
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Bilaga 3: Godkinnande av deltagande i studie om studiekulturer

Lis forst “Information om studie (litet forskningsprojekt)” innan du svarar ja eller nej

Jag vill bli intervjuad av Emma Almingefeldt cirka 30 minuter under varen 2020 for

studien om studiekulturer.

Ja
Nej

Emma Almingefeldt far anvdnda min refererande text som skrevs i momentet
“Referat” den 8 nov 2019 i kursen ”Svenska som andrasprak for utlindska

akademiker i ett hallbart samhélls- och arbetsliv” till studien om studiekulturer.

Ja

Nej

Namnteckning/Signatur

Namnfortydligande

Ort

Datum




Bilaga 4: Instruktioner till examinationen - Referat

Svenska som andrasprak for utlindska
akademiker for ett hallbart samhills- och
arbetsliv

15 hogskolepodng

Provmoment: Referat
Tentamen ges for: COIAQO0

Tentamenskod: TE15

Tentamensdatum: 2019-11-08

Tid: kl 14.00 - 17.00
Hjilpmedel: Anteckningspapper
Betyg: u/G

Anvisningar:

Skriv ett referat utifrdn den publicerade artikeln i Pingpong.
Referatet ska vara 200 ord (+/- 10%)).

Harvardsystemet ska anvandas foér kallhanvisningar.

For G géller féljande kriterier:
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Betygsmatris Kommentar

Du har sammanfattat informationen fran
hela originaltexten.

Du har uppvisat tillrackliga kunskaper
om svenska sprakets grundlaggande
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regler och funktioner genom att ditt
referat ar latt att 1asa och forsta.

Du har skrivit ett referat med viss
spraklig variation.

Du har anvant dig av och infogat tydliga
kallhdanvisningar.

Du har anpassa ditt sprak efter den
specifika genren referat.

Ansvarig larare: X
Telefonnummer: X

Vanligen bekréfta att ni Idst denna sida genom att skriva féljande i
svarsrutan: ja

Anvisningar till salstentamen
Skriv ett referat utifrdn den publicerade artikeln i Pingpong.
Referatet ska vara 200 ord (+/- 10%).

Harvardsystemet ska anvandas foér kallhanvisningar.
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Bilaga S: Studenttexter

Studenternas namn dr fingerade.

Texterna dr markerade utifrdn foljande nivaer av kopiering:

Gult — texten dr 100% kopierad fran orginaltexten (minst tvé efterfoljande ord)
Gron — texten dr kopierad men vissa icke betydelsebdrande ord har tagits bort
Ljusgra — texten &dr kopierad men ordfoljden har é@ndrats

Morkgra — texten dr kopierad men vissa icke betydelsebdrande ord har tagits bort
samt att grammatiken ar fordndrad

Lila — texten dr kopierad och nagot eller nagra ord &r utbytta till synonymer

Ljusblatt — Kopierad text som dr markerad med citattecken (Vissa citat dr citat i
originaltexten och om dessa &r kopierade &r detta mérkt med gult fast med en
ljusbla forklaringstext efter)

Unika ord ar ord som inte férekommer i originaltexten

Text 1: Hanan
Ett referat av debatt artikeln"8 uppgifter som ldrare vill att assistenter ska
gora"

Helena Forsman Lund och Anna Musikka skriver i sin debatt artikeln "8 uppgifter
som ldrare vill att assistenter ska gora" som publicerad i skolvélden, det 7 oktober
2019 om hur ldrarassistenter ska avlasta ldrarena arbetuppgifter.

forfattarna anser att fler lirare ldmnar sin yrke pa grund av dkande
arbetsuppgifterna och sdmre vilkor, och som soker sig till ldrarautbildningen &r allt
farre.

lararna papekar att regeringen avsatt en miljard kronor till satsningen pa
lararassistenter.

Lund och Musikka betonar att lirarassistenter behover en bestimd
arbtsbeskrivning for att de kan minska ldrarna arbetsbérda och [drarassistenter har|
olika'roller, de kan vara elevassistenter eller resurspedagoger.

De séger att som"personal
som avlastar ldrarna sa att lararna kan dgna sig at undervisning och uppgifter som
hor till undervisningen". (OBS! citat i orginaltexten)
Forfattarna skriver att ldrare vet naturligtvis vad som

Skrivarna foreslar 8 forslag om vad ldrarna sjélv anser att ldrarassistenter ska gora,

till exampel:lirarassistenter kan Kotaadministrationkring eleverna och ansvara om

totalt mobilférbud och fler andra uppgifter.



Lund och musikka avslutar med att

Text exklusive rubrik, inledning, plagierad text och skribenternas namn

och och ir ldrarna papekar att till betonar att lirarassistenter behéver en for att de
kan och de kan vara De sager att som Forfattarna skriver att vad som Skrivarna
foreslar 8 forslag om till exampel ldrarassistenter kan och ansvara om och fler
andra uppgifter avslutar med att

Totalt antal ord: 206

Antal ord som inte dr plagierade (exkl rubrik och inledning samt namn pa referens):
50

Unika ord: 7 st

substantiv (2): forfattarna, skribenterna/skrivarna

referatmarkorer (5): papekar, betonar, séiger, foreslar, avslutar
sambandsmarkorer:

Text 2: Purva

Referat av "8 uppgifter som lédrare vill att assistenter ska gora"

Helena Forsman Lund och Anna Musikka beskriver sina forslag om
lararassistenter uppgifter i sina debattartikeln "8 uppgifter som lédrare vill att
assistenter ska gora" som har pllbliceratiskolvatiden se (7 oktober 2019).

De hivdar att "ldararassistenter maste ha en enhetlig befattningsbeskrivning".

Skribater anser att manga av de svenska behdriga lirare [dmnar sina yrke pi grund
av de svara arbetsuppgifter och att deras arbetsuppgifter blir mer och mer men
forsamras deras vilkor.

dessotum forklarar de att om det finns ingen ansvar

kommer den satsningen pa ldararassistenter att .

De skriver enligt forordningen om statsbidrag for anstéllning pa det hir yrket att
for att de ldrarna kan bara

fokusera pa undervisningen. De papekar vidare att de skolornas huvudmannen

som far statsbidragen &r ansvarig att visa hur ldrarassistenter uppgifter hjélper till
att ldrarna

Vidare lyfta frén forfittarna de 8 uppgifter bland annat @RSVARTOT DlanKetter,
, forvaringen av mobiltelefoner under skoldagen, ldsa mejl,

lasa upp elevernas skap , f6lja upp ogiltiga franvaro, lana och ldmna skolmaterial.
Avslutningvis skriver forfattarna att for att de assistenter kan gora deras uppgifter
savill maste de ha ett kontor pa skolan.



Text exklusive rubrik, inledning, plagierad text och skribenternas namn

De hévdar att Skribater anser att manga av de svenska pa grund av de svéra
arbetsuppgifter och att deras arbetsuppgifter blir mer och mer men forsdmras deras
vilkor. dessotum forklarar de att om det finns ingen ansvar kommer den att De
skriver enligt pa det hir yrket att for att de ldrarna kan bara fokusera pa
undervisningen. De papekar vidare att de skolornas huvudmannen som far
statsbidragen &r ansvarig att visa hur lararassistenter uppgifter hjilper till att lararna
Vidare lyfta fran forfittarna de 8 uppgifter bland annat, lasa mejl, lasa upp
elevernas skap lana och lamna skolmaterial. Avslutningvis skriver forfattarna att for
att de assistenter kan gora deras uppgifter savill maste de ha ett kontor pa skolan.

Totalt antal ord: 215 st

Antal ord som inte dr plagierade (exkl rubrik och inledning samt namn pa referens):
119 st

unika ord: 20 st

substantiv: skribenter/skribater, forfattarna/forfittarna,

verb: forsdmras, fokusera, lasa, lana

adjektiv: svéra, ansvarig

pronomen: sina

referatmarkorer: beskriver, hiavdar, anser, forklarar/forklarar, enligt, papekar
vidare, lyfter vidare/lyfta vidare

sambandsmarkorer: dessutom/dessotum, avslutningsvis

kollokationer: mer och mer
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Text 3: Ana
Referat av "8 uppgifter som ldrare vill att assistenter ska gora"

I debattartikeln publicerad i Skolvirlden (7 okt 2019), skriver ldrarna H. F. Lund
och A. Musikka "Lérassissenter maste ha enhetlig befatningsbeskriving, baserad pa
vad ldrarna sjédlva anser sig behova".

Forfattarna beskriver att framtid inte ser bra ut for en ldrare eftersom allt fler larare
véljer att lamna yrket samtidigt som allt firre soker sig till ldrarutbildningen.
Forfattarna forklarar att
pé lararassistenter) En miljard kronor ska ga till detta nya yrke. De envit att en klar
och tydlig ide om vad assistenterna faktiskt gora.
Forfattarna sédger

Skolverket fordelar statsbidrag till skolor.
Skolen maste kunna visa att uppgifterna men det &r ett problem eftersom

Forfattarna betonar att deras atta forslag dr foljande:
Skota administration kring elever.
Skota ett totalt mobilférbud i skolan.

Fungera som "mejlfilter".
Skota "kringuppgifter".
Forvara skapnycklar.
Kopiera.



Folja upp ogiltig franvaro.
Forse elever med skolmetarial.
Avslutningsvis att tanken med ldrarassistenter dr bra men det maste finnas bade yttre

och tydliga direktiv kring, vad asisterna faktiskt ska gora.

Text exklusive rubrik, inledning, plagierad text och skribenternas namn
Forfattarna beskriver att framtid inte ser bra ut for en ldrare Forfattarna forklarar
att. De envit att Forfattarna sager till skolor. Skolen maste kunna visa att
uppgifterna men det &r ett problem eftersom Forfattarna betonar att deras atta
forslag dr foljande Avslutningsvis att och

Totalt antal ord: 218 st

Antal ord som inte &r plagierade (exkl rubrik och inledning samt namn pa referens):
44 st

unika ord: 9 st

substantiv: forfattarna/forfittarna, framtid, problem
verb:

adjektiv:

preposition:

pronomen:

referatmarkorer: beskriver, sdger, betonar, forklarar
sambandsmarkorer: avslutningsvis

kollokationer: ser bra ut
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Text 4: Mehdi

Referat av artikeln " 8 uppgifter som lédrare vill assistenter ska gora"

Den 7:e oktober 2019 skrev ldrarna Helen Forsam Lund och Anna Musikka
debattartikeln " Lararassistenter maste ha en enhetlig befattningsbeskrivning,
baserad pa vad ldrarna sjdlva anser sig behova. Det hir &r vara forslag" (OBS! citat
1 orginaltexten) i Skolvirlden.

Inledningvis poangterar forfattarna att d ena sidan ldrare har behov av
ldrarassistenter, d andra sidan det saknas behoga ldrare om fem ar. Det betyder att
Sverige
For det forsta paminner de att regeringen ska betala
. De séger att bade
utbildningar och anstillningar kan hidnda att falla platt pa grund av utan en klar ide
om satsningen pa lararassistenter.

For det andra beskriver de tydligt befattning av ldrarassistenter till hjdlp med
larare. Deras forslag ér fojjande: 1- Skota administration kring elever, 2- Skota ett
totalt mobilforbud i skolan, 3- Fungera som " mejlfilter", 4- Skota "
kringuppgifter", 5- Forvara skapnycklar, 6- Kopiera, 7- Folja upp ogiltig franvaro,
8- Forse elever med skolmaterial.

Avslutningvis understryker ldrarna Lund och Musikka att skolar behover
lararassisstenter men definitioner av deras funktioner behdvs for att anviinda
pengarna till detta klara avsikt.

Text exklusive rubrik, inledning, plagierad text och skribenternas namn



75

Text exklusive rubrik, inledning, plagierad text och skribenternas namn
Inledningvis poangterar forfattarna att d ena sidan larare har behov av
lararassistenter, d andra sidan det saknas behoga ldarare om fem ar. Det betyder att
Sverige For det forsta paminner de att regeringen ska betala. De séger att kan
hénda att pa grund om For det andra beskriver de tydligt befattning av
lararassistenter till hjalp med ldrare. Deras Avslutningvis understryker ldrarna
Lund och Musikka att skolar behover ldrarassisstenter men definitioner av deras
funktioner behovs for att anvinda pengarna till detta klara avsikt.

Totalt antal ord: 212 st

Antal ord som inte dr plagierade (exkl rubrik och inledning samt namn pa referens):
82 st

unika ord: 15 st

substantiv: definitioner, funktioner

verb: paminner, betala, hinda

adjektiv:

preposition: mellan

pronomen:

referatmarkorer: poingterar/poangterar, understrycker

sambandsmarkorer: inledningsvis, d ena sidan, d andra sidan, det betyder att, for
det forsta, for det andra, avslutningsvis

kollokationer:

Text 5: Maria

8 uppgifter som ldrare vill att assistenter ska gora &r en debatt artikel av ldrarna
Helena Forsman Lund, ldrare i SO och Anna Musikka, ldrare 1 Matte och No som ar
publicerad i Skolvérlden 7 oktober 2019. De pastar att ldrarassistenter maste ha en
enhetlig befattningsbeskrivning baserad pa vad ldrarna behovs. Lirarna Helena
Forsman Lund och Anna Mussika papekat att 6kande arbetsuppgifterna i
kombination med sidmre villkor gor att fler ldrare 1dmna yrket och minde soker till
lararutbildningen. De berittar att var tredje larare saknar legitimation om fem ar
och det kommer att saknas 65 000 ldrare i svenska skolor i 2025.

Lérarna skriver att regeringen avsatt pengar till satsningen pa ldrarassistenter. De
menar att satsningen pa lararassistenter dr bra men behovs en bestimd
arbetsbeskrivning baserad pa vad lararna behovs, att avlasta lararkaren i det dagliga
arbetet. Tydligt de papekat att endast ldrare vet naturligtvis vad som avlastar
lararkaren.

Helena Forsman Lund och Anna Mussika pastar att assistenter ska gora 8
uppgiffter och deras forslag dr foljande:

1-Sko6ta administration kring elever.

2-Skota ett totalt mobilforbud 1 skolan.

3-Fungera som “* mejlfilter””

4-Skota “” kringuppgifter””

5- Forvara skapnycklar

6- Kopiera
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7- Folja upp ogiltig franvara
8- Forse elever med skolmaterial

Lirare papekar att huvudmannen maste [igalafamnavad Vil i attassistenier gota

Text exklusive rubrik, inledning, plagierad text och skribenternas namn
Lirarna och papekat att De berittar att Lirarna skriver att De menar att behovs
en bestimd arbetsbeskrivning behovs, att. Tydligt de papekat att och pastar att
assistenter ska gora 8 uppgiffter och deras Lirare papekar att huvudmannen maste

Totalt antal ord: 212 st

Antal ord som inte dr plagierade (exkl rubrik och inledning samt namn pa referens):
32 st

Unika ord: 4 st

substantiv:

verb:

adjektiv:

preposition:

pronomen:

referatmarkorer: pastar, papekat, berittar, menar
sambandsmarkorer:

kollokationer:

Text 6: Lara
Referat av "8 uppgifter som ldrare vill att assistenter ska gora"

Helena Forsman Lund, SO-ldrare och Anna Musikka, NO-ldrare lyfter fram i
debatten "Atta uppgifter som lirare vill att assistenter ska gora" (Skolvirlden, 2019-
10-07) att befattningsbeskrivningen for ldrarassistenter bor vara klar och tydlig.
Inledningsvis framhaller forfattarna att lirarna dr mycket belastad med 6kande

administrativt arbete. Il merlarare limnar darfor sitt yrke. NSNS
Direfter informerar debatorerna att fegeringen avsatter ytterligare en miljard

kronor for att stoppa ovan ndmnde tendens och underlitta ldararnas arbete.
Enligt Forsman Lund ock Musikka maste man inte blanda mellan elevassistenter,
och ldrarassistenter. De forstnimnda skulle hjédlpa eleverna, och de andra - ldrarna.

Dessutom foreslar lirarna itta atgirder for att hjilpa [Ararnasatt agna sig at|
-. TIIl exampel, ldrarassistenter bor skota administration kring elever,
under skoltiden till och med elevernas
skapnycklar. De bor formedla information mellan ldrare och elever/forildrar och
vise versa, dela ut blanketter, KOpicraundervisningsmatetial. De bor ocksa folja upp
ogiltig franvaro samt se till att alla elever far de nodvindiga skolmaterial.

Avslutningsvis understryker skribenterna att
ir bra hjdlpmedel. Men om lérarassistenters arbetsbeskrivelse inte dr tydlig

Text exklusive rubrik, inledning, plagierad text och skribenternas namn



Inledningsvis framhaller forfattarna att lirarna dr mycket belastad med 6kande
administrativt arbete. Direfter informerar debattrerna att en miljard kronor for att
stoppa ovan namnde tendens och underlitta ldrarnas arbete. Enligt ock maste man
inte blanda mellan elevassistenter, och ldararassistenter. De forstndmnda skulle
hjilpa eleverna, och de andra - ldrarna.Dessutom foreslar ldrarna atta atgiarder for
att hjilpa TIll exampel, lirarassistenter bor under skoltiden till och med De bor
formedla information mellan lidrare och elever/fordldrar och vise versa. De bor
ocksa samt se till att alla elever far de nodvindiga skolmaterial.

Avslutningsvis understryker skribenterna att dr bra hjdlpmedel. Men om
lararassistenters arbetsbeskrivelse inte ar tydlig

Totalt antal ord: 197 st

Antal ord som inte dr plagierade (exkl rubrik och inledning samt namn pa referens):
103 st

unika ord: 22 st

substantiv: debatorerna, tendens, information, skribenterna, hjalpmedel

verb: stoppa, underlitta, blanda, bor

adjektiv: belastad, ovanndmnda/ovan ndmnde, nodvdndiga

preposition: mellan

pronomen:

referatmarkorer: lyfter fram, informerar, foreslar, understrycker/understryker
sambandsmarkorer: inledningsvis, dessutom, avslutningsvis

kollokationer: vice versa/vise versa

egenpdhittade ord: arbetsbeskrivelse
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Text 7: Kim
Helena Forsman Lund, ldrare i SO-dmnena och Anna Musikka, ldrare i matematik
och NO-dmnena skriver "8 uppgifter som lirare vill att assistenter ska gora"
(Skolvérlden, 07-10-2019) om hur viktig en hetlig befattningsbeskrivning &r for
lararassistenter.

For det forsta tar forfattarna upp att den ir en

med den. Deras forslag har 8 uppgifter.
For det andra forklarar liararna varfor de behover dessa arbetsuppgifter. 2025
kommer det att saknas 65,000 behoriga ldrare i den svenska grundskolan enligt
Skolverket.

For det tredje sager forfattarna vad kriavs mer. Lirarassistenter maste ha inte bara

som ett kontor och
arbetstelefon.

Avslutningvis berittar Helena Forsman Lund och Anna Musikka att nu ir tid att

skolornas
gora for dem. Annars 1 ett fel sétt.



Text exklusive rubrik, inledning, plagierad text och skribenternas namn
For det forsta tar forfattarna upp att den 4r en med den. Deras forslag har 8

uppgifter. For det andra forklarar lirarna varfor de behover dessa arbetsuppgifter.

enligt Skolverket. For det tredje sager forfattarna vad kriavs mer. Lérarassistenter
maste ha inte bara som ett kontor och arbetstelefon. Avslutningvis berattar och att
nu dr tid att skolornas dem. Annars i ett fel sitt.

Totalt antal ord: 210 st

Antal ord som inte &r plagierade (exkl rubrik och inledning samt namn pa referens):

62 st

unika ord: 13 st

substantiv: forfattarna, fel

verb:

adjektiv: viktig

preposition:

pronomen:

referatmarkorer: forklarar, sidger, beréttar, tar upp, enligt
sambandsmarkorer: for det forsta, for det andra, for det tredje, avslutningsvis,
annars

kollokationer:
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Text 8: Khamiri

Referat av artikeln "8 uppgiften som ldrare vill att assistenter ska gora"
I artikeln "8 uppgiften som lédrare vill att assistenter ska gora" i Skolvirlden debatt
den 7 oktober 2019 skriver forfattarna Helena Forsman Lund och Anna Musikka
om ldrarassistenters roll 1 skola. Helena Forsman Lund &r ldrare i SO-d@mnena och
Anna Musikken &r ocksa en lédrare i matematik och NO-@gmnena. De hivdar att
lararassistenter har inte viss arbetsbeskrivning i skola.

Forfattarna tycker att nedskdrningarna i svensk skola paverkar negativt larare och
elever. Raporter visar att manga larare kommer att saknas i framtiden i Sverige.
Forsman Lund och Musikken séger att ldrarassistener maste avlasta lararna for att
ldrarna kan fokusera sina lektioner och undervisning. Det finns manga
kringuppgifter bor genomforas av ldrarassistenter. Forfattarna forklarar att
Skolverket satsar mycket pengar pa lirarassistentyrke men de beskriver inte deras
uppgifter faktisk. bara
ansvar hur pengarna anvindas. Forsman Lund och Musikka foreslar 8 uppgifter
som innehaller arbetsbeskrivning for assistenter for att de kan avlasta ldararna.

m.m enligt foreslag av
forfattarna.

Anslutningsvis betonar de att assistenter maste ha tydlig befattningsbeskrivning
baserad pa ldrarnas behov.

Text exklusive rubrik, inledning, plagierad text och skribenternas namn
De havdar att ldrarassistenter har inte viss arbetsbeskrivning i skola. Forfattarna

tycker att. Raporter visar att manga lirare kommer att saknas i framtiden i Sverige.



och séger att ldrarassistener maste for att lararna kan fokusera sina lektioner och
undervisning. Det finns manga kringuppgifter bor genomforas av ldrarassistenter.
Forfattarna forklarar att Skolverket satsar mycket pengar pa lararassistentyrke men
de beskriver inte deras uppgifter faktisk. bara ansvar hur pengarna anvindas. och
foreslar 8 uppgifter som innehaller arbetsbeskrivning for assistenter for att de kan
avlasta ldrarna. m.m enligt foreslag av forfattarna. Anslutningsvis betonar de att
assistenter maste ha tydlig befattningsbeskrivning baserad pa ldrarnas behov.

Totalt antal ord: 207 st

Antal ord som inte dr plagierade (exkl rubrik och inledning samt namn pa referens):
101 st

unika ord: 14 st

substantiv: forfattarna, rapporter/raporter, lektioner

verb: fokuser, bor, satsar, beskriver, innehaller

adjektiv:

preposition:

pronomen:

referatmarkorer: hivdar, tycker, sidger, forklarar, beskriver, foreslar
sambandsmarkorer:

kollokationer:
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Text 9: Mehmet

Referat av "8 uppgifter som lirare vill att assitenter ska gora"

Lérarna Helena Forsman Lund och Anna Musikka skriver i en debatartikel som
publicerades i Skolvérlden (7 oktober 2019) att ldrarasistenter maste ha en tydlig,
klar och bestdmd arbetsbeskrivning enligt lirarnas behovs sa att lararna kan dgna
sig at undervisning.
Forfattarna skriver att
pa grund av
till ldrarutbildningen.
radande ldge! Skribenterna anser att det ir bra att satsa pa lirarassistenter, men det

finns frigor om vad @ASSiSternafaktiskiSkaigord och verm bestimmer om deras

uppdrag.
Liararna Forsman Lund och Mussika hidvdar att

och férre soker sig

De foreslar nagra uppgifter for ldrarassitenter. Enligt deras forslag kan
lararassistenter filtera mejl,

samt
mobilforbud i skolan.
Slutligen papekar forfattarna att

minska ldararnas arbetsborda. Det ar

Text exklusive rubrik, inledning, plagierad text och skribenternas namn



Forfattarna skriver att belyser pa grund av och Skribenterna anser att det &r bra att
satsa pa ldrarassistenter, men det finns frigor om vad och vem bestimmer om deras
uppdrag. Lirarna och hivdar att De foreslar nagra uppgifter for ldararassitenter.
Enligt deras forslag kan ldrarassistenter filtera mejl, samt Slutligen papekar
forfattarna att Det ar

Totalt antal ord: 210 st

Antal ord som inte dr plagierade (exkl rubrik och inledning samt namn pa referens):
54 st

unika ord: 12 st

substantiv: forfattarna

verb: enligt, belyser, satsa, bestimmer, filtrera
adjektiv:

preposition:

pronomen:

referatmarkorer: hivdar, foreslar, enligt, papekar
sambandsmarkorer: slutligen

kollokationer:

[frageord: vem
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Text 10: Mehta

I debattartikeln " 8 uppgifter som ldrare vill att assistenter ska gora" (Skolvérlden 7
oktober 2019) skriver lararna Helena Forsman Lund och Anna Musikka "
Lararassistenter maste ha en befattningsbeskrivning, baserad pa vad ldrarna sjélva
anser sig behova. Det hir dr vara forslag".

I inledningen pekar artikelforfattarna pa att allt fler ldrare och elever paverkas

negativt av nedskdrningarna. Vidare syftar de till F

For det forsta beskriver skribenterna att
De uttrycker att

. Ddremot hiavdar

forfattarna att

For det andra anser artikelforfattarna att
. Dessutom havdar de att

vad som avlastar lararkaren vet naturligtvis endast lédrare.

For det tredje har de atta forslag i samband med lédrarassistenters arbetsuppgifter till
exempel : 1. Skota administration kring elever 2. Skota ett totalt mobilférbud i
skolan 3. Fungera som " mejlfilter"; o.s.v.

Avslutningsvis skriver forfattarna att det dr hog tid att huvudmannen stéller fragan
till oss ldrare

Text exklusive rubrik, inledning, plagierad text och skribenternas namn
I inledningen pekar artikelforfattarna pa att Vidare syftar de till For det forsta
beskriver skribenterna att De uttrycker att. Ddremot havdar forfattarna att For
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det andra anser artikelforfattarna att Dessutom hidvdar de att For det tredje har de
atta forslag i samband med ldrarassistenters arbetsuppgifter till exempel : 1. 0.s.v.
Avslutningsvis skriver forfattarna att det dr

Totalt antal ord: 212 st

Antal ord som inte dr plagierade (exkl rubrik och inledning samt namn pa referens):
56 st

unika ord: 15 st

substantiv: skribenterna, forfattarna

verb:

adjektiv:

preposition:

pronomen:

referatmarkorer: pekar, vidare syftar, beskriver, uttrycker, hdavdar,
sambandsmarkorer: i inledningen, for det forsta, ddremot, for det andra, for det
tredje, avslutningsvis, dessutom

kollokationer: i samband med

Text 11: Mohammed
Referat av ata uppgifter som ldrare vill att assistenter ska gora”

Helena Forsman Lund och Anna Musikka skriver sin artiklen “ata uppgifter som
larare vill att assistenter ska gora” (publicerad i skolvirlden 7 oktober 2019) som
handlar om ”ldrarassistenter maste ha en enhetlig befattningsbeskrivning” (Anna
och Helena) (Originaltexten har ocksa citat)

Forfattaren sager att manga elever och larare har problem med nedskdrmingarna i
den svenska skolan. Skribenten séger om vi kan inte 16sa detta problem efter fem ar
visar skolverket var att tredje lirare saknar legitimation.

Forfattaren sdger att regeringen bestimmer att “en miljard kronor ska ga till detta
nya yrke” men bade utbildningar och anstillninga har ingen bra ide om vad|

Om skolverket séger att rektoren ska bestamma att hur de
anvinda denna pengarna.

Anna och Helena har éta forslag for lararassistant ansvar. exempelvis
Assistenten kan bokar in moten och delas ut blanketer

Assistenten for att anvinder inte telefon vid skoldagens

Assistenten har en kopia av elevernas skapnycklar

Kan kopiera blanketen eller lektionmaterial

Kan delar ut alla saker som eleverna behovs

Ocksé vidare.....

Forfattarna sédger att om vi behover att assisterna kan gora dessa abetsuppgifter
méste de har eget kontor och kopiator och [ SHONNGIOR



Artiklen avslutas med en uppmaning i GRIOICINESICHCNNO e : V ad

vill ni att era assistenter ska gora for er?

Text exklusive rubrik, inledning, plagierad text och skribenternas namn
Forfattaren sédger att manga elever och ldrare har problem med. Skribenten siger
om vi kan inte 16sa detta problem efter Forfattaren sager att regeringen bestimmer
att men har ingen bra ide Om skolverket séger att rektoren ska bestimma att hur de
anvinda denna pengarna. och har ata forslag for ldrarassistant ansvar. exempelvis
Assistenten for att anvéinder inte telefon vid skoldagens Kan delar ut alla saker som
eleverna behovs Ocksa vidare.....Forfattarna sdger att om vi behover att assisterna
kan gora dessa abetsuppgifter maste de har eget kontor och kopiator och Artiklen
avslutas med en uppmaning

Totalt antal ord: 218 st

Antal ord som inte dr plagierade (exkl rubrik och inledning samt namn pa referens):

94 st

unika ord: 11 st

substantiv: forfattarna, problem, skribenten, rektorn/rektoren, saker, uppmaning,
verb: 10sa, bestimmer

adjektiv:

preposition:

pronomen:

referatmarkorer: siger,

sambandsmarkorer: avslutas

kollokationer: och sa vidare/ocksa vidare
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Text 12: Nasser

Referat av "8 uppgifter som ldrare vill att assistenter ska gora"

I debattartikeln "8 uppgifter som lédrare vill att assistenter ska gora" (Skolvirlden 7
oktober 2019) skriver ldararna Helena Forsman Lund och Anna Musikka om
"Liararassistenter maste ha en enhetlig befattningsbeskrivning, baserad pa vad
lararna sjélva anser sig behdva. Det hér ér vara forslag". OBS! citat i orginaltexten)
Inledningsvis analyserar forfattarna "farska siffror fran Skoleverket som visar att
var tredje ldrare saknar legitimation om fem ar och 2025 kommer det att saknas
65000 behoriga lirare i den Svenska grundskolan".

For det forsta informerar skribenterna om regeringensbeslut for tilldela en miljard
kronor for att lararassistenteryrke.

For det andra hidvdar forfattarna att lararnas arbetsborda skulle kuna minska med
hjélp av lararassistenter.De papekar ocksa pa skillnaden mellan uppgiften av
elevassistenter och ldrarassistenter.

For det tredje foreslar forfattarna enhetlig befattninsbeskrivning for att
lararassistenter att blir inklusive 8 tema: skota administration kring elever, skota ett
totalt mobilférbud i skolan, fungera som "mejlfilter", skota "kringuppgifter",
forvara skapnycklar, kopiera, félja upp ogiltig franvaro och forse elever med
skolmaterial.



Avslutningsvis skriver skribenterna ldrarassistenter &r bra idee men det maste finnas
pengarna anvindas i ritt viag.Dessutom de tar fragan upp att | vad vill NI att era
assistenter ska gora for er?

Text exklusive rubrik, inledning, plagierad text och skribenternas namn
Inledningsvis analyserar forfattarna For det forsta informerar skribenterna om
regeringensbeslut for tilldela en miljard kronor for att lararassistenteryrke.

For det andra havdar forfattarna att De papekar ocksa pa skillnaden mellan
uppgiften av For det tredje foreslar forfattarna for att ldrarassistenter att blir
inklusive 8 tema: Avslutningsvis skriver skribenterna ldrarassistenter ir bra idee
men det maste finnas pengarna anviandas i ritt vag.Dessutom de tar fragan upp att

Totalt antal ord: 199 st

Antal ord som inte dr plagierade (exkl rubrik och inledning samt namn pa referens):

66 st

unika ord: 19 st

substantiv: forfattarna, skribenterna, regeringsbeslut, skillnad, tema
verb: tilldela

adjektiv:

preposition: mellan, inklusive

pronomen:

referatmarkorer: informerar, hdavdar, papekar, foreslar, analyserar
sambandsmarkorer: inledningsvis, for det forsta, for det andra, for det tredje,
avslutningsvis

kollokationer: rditt vig
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Text 13: Leila
Referat av 8 uppgifter som lédrare vill att assistenter ska gora

Lérarna Helena Forsman Lund och Anna Musika skriver i en artikel som
publesirades i Skolvérlden (7 oktober 2019) Debatt

”Lirarassistenter maste ha en enhetlig befattningsbeskrivning baserad pa vad
lararna anser sig behova.” " .(OBS! citat i orginaltexten)

Manga ldrare kommer ner pa sina kunskaper i den svenska skolan. ldrarna har
manga arbetsuppgifter for att gora och de vill gora sina arbete i bista sett, da
lararenas arbetsborda dr en problem dérfor att flera ldrare vill sluta sitt jobb och pa
andra sett mindre studenter vill studera som utbildadlirare.

Regerinen bistemer lossa det problem med en miljard kronor som gar till ett ny
yrke som heter lararassistant. De vet inte hur planera pa riktigk som funkar det men
assistenter skulle kunna hjilpa till ldrarna pa olicka sett som de behéver.

Huvudmain i skolan och ldrarna kan diskutera hur assistenten kan hjéalpa. De nya
assisterna ocksa behover en befattningsbeskrivning i sitt yrke.

vad dr forslag for det? forfatarna skriver ldrarassisten kan vara ansvar blanketter
som elever behover, planerar moten , tar mobiltelefoner i borjan ich lamnar ut dem



nar skolan blir slut, svara pa mejl som handlar om fragor, kopiera léxhjélp eller
blanketter, foljer franvaro utan anméla.

Forfattarna skriver lararassistenter ar bra men de maste ha meteriella och enhetlig
befattningsbeskrivning.

Text exklusive rubrik, inledning, plagierad text och skribenternas namn
Totalt antal ord: 202 st

Antal ord som inte &r plagierade (exkl rubrik och inledning samt namn pa referens):

134 st

unika ord: 19 st

substantiv: kunskaper, problem, jobb, studenter
verb: studera, bestimmer/bédstemer, 10sa/lossa, planera, funkar, diskutera, planerar,
tar

adjektiv: bista, flera, mindre, utbildad/utbildadlérare
preposition:

pronomen: sina

referatmarkorer:

sambandsmarkorer:

kollokationer: ddrfor att, pa riktigt
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Text 14: Abo

Referat av "8 uppgifter som lédrare vill att assistenter ska gora"

En debatt som skriver ldrarna Helena Forsman Lund och Anna Musikka ar
publicerad i Skolvérden den 7 oktober 2019.

De séger att ldrare som arbetar i den svenska skolan ir inte ndjda sina standiga
Okande arbetsuppgifterna och i kombination med sdmre vilkor och forutséttningar.
Ddrfor ldamnar allt fler ldrare yrket. Det kommer att saknas 65 000 behoriga lérare i
den svenska skolan 2025.

Regeringen har avsatt en miljard kronor till satsningen pa ldrarassistenter for att
avlasta ldararna i deras dagliga arbete. Tanken med ldrarasistenter dr bra men det
finns risker. For det forsta finns det inte en enhetlig betaffningsbeskrivning for
lararassintenter. Man maste skriva detta klara krav och tydliga direktiv vad
assistenterna faktiskt ska gora. Det maste skriva genom att fraga ldraren.

For det andra maste det finnas bade yttre och intre som materiella forutséttningar
for att avlasta lararkaren i det dagliga arbetet.

For det tredje @r risken hur kan man kontrollera att pengarna som avsitts faktiskt
avlastar ldrarkaren. Enligt Lund och Musikka kan det problemet 16sa om man
skriva klara anvisningar.

Sist men inte minst maste "huvudmannen stélla fraga till oss larare: Vad vill NI att
era assistenter ska gora for er?"

Text exklusive rubrik, inledning, plagierad text och skribenternas namn
De séger att ldrare som arbetar i den svenska skolan &r inte ndjda sina Ddrfor
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for att finns risker. For det forsta finns det inte en enhetlig betaffningsbeskrivning
for lararassintenter. Man maste skriva detta. Det maste skriva genom att fraga
lararen. For det andra for For det tredje dr risken hur kan man kontrollera att
pengarna som avsitts faktiskt avlastar ldrarkaren. Enligt Lund och Musikka kan det
problemet 16sa om man skriva Sist men inte minst maste

Totalt antal ord: 204 st

Antal ord som inte dr plagierade (exkl rubrik och inledning samt namn pa referens):
77 st

unika ord: 14 st

substantiv: problemet

verb: arbetar, kontrollera, 10sa

adjektiv: nojda

preposition:

pronomen: sina, genom

referatmarkorer: siger, enligt

sambandsmarkorer: ddrfor, for det forsta, for det andra, for det tredje, sist men inte
minst

kollokationer:

Text 15: Meryem
Rubrik av "8 uppgifter som ldrare vill att assistenter ska gora"

Lérarna Helena Forsman Lund och Anna Musikka skriver i debattartikel "8
uppgifter som ldrare vill att assistenter ska gora" (Publicerad i Skolvirlden), 2019-
10-07 att lararasisstenter maste ha en tydlig arbetsbeskrivning.

Forfattare forklarar att 1ararna har manga uppgifter som maste hinna i deras
dagliga arbete, medfor att allt fler ldrare véljer att ldmna yrket samtidigt som allt
firre soker sig till lararutbildningen och 2025 kommer det att saknas 65 000
behoriga ldrare 1 den svenska grundskolan.

. Det ér bra steg men récker inte. utrycker Lund och Musikka.
pa ritt sitt efter rekvisition

fran skolarnas huvudman.

betonar

forfattare.
Avslutningsvis menar de att ldrarasisstenter har uppgifter som

Text exklusive rubrik, inledning, plagierad text och skribenternas namn
Forfattare forklarar att lirarna har manga uppgifter som maste hinna i och Det &r
bra steg men ricker inte, utrycker och pa ritt sitt betonar forfattare.
Avslutningsvis menar de att ldrarasisstenter har uppgifter som

Totalt antal ord: 209 st



Antal ord som inte dr plagierade (exkl rubrik och inledning samt namn pa referens):
34 st

unika ord: 9 st

substantiv: forfattare

verb: hinna

adjektiv: ratt

preposition:

pronomen:

referatmarkorer: forklarar, uttrycker, betonar, menar
sambandsmarkorer: avslutningsvis,

kollokationer: bra steg men rdcker inte
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Text 16: Sarah
Referat av " 8 uppgifter som ldrare vill att assistenter ska gora"

I debattartikeln "8 uppgifter som ldrare vill att assistenter ska gora" publicerades i
Skolvirlden, den 7 oktober 2019 skriver ldrarna Helena Forsman Lund och Anna
Musikka om lédrarassistenter maste ha en enhetlig och tydlig befattningsbeskrivning,
andamal att minska ldrarnas arbetsborda.

Skribenterna anser att lirares
villkor det
lamna yrket. Nu

och med de sdmre
. Ddirfor fler ldrare viljer att

Lirarna pastar att ldrarassistenter skulle kunna hjilpa ldrare och minska ldrarnas
arbetsbord, men de ségar att

Forfattarna forklara om deras forslag
. Hér nagra uppgifter till exempel: Lararassistenten

. Dessutom skota

"kringuppgifter",

Avlutning Helena Forsman Lund och Anna Musikka siger
SKulle Kunna gora arbetsuppgitter pa bra sitt méste ha en plats pé skolan, ett

kontor med de digitala system som skolan anvénder.

Text exklusive rubrik, inledning, plagierad text och skribenternas namn
dndamal att Skribenterna anser att ldrares och det. Déirfor Nu Lirarna pastar att
hjélpa ldrare och de ségar att Forfattarna forklara om deras forslag. Hér nagra
uppgifter till exempel: Lirarassistenten Dessutom Avlutning och sidger pa bra sitt
maste med

Totalt antal ord: 208 st

Antal ord som inte dr plagierade (exkl rubrik och inledning samt namn pa referens):
39 st

unika ord: 8 st

substantiv: dandamal

verb:

adjektiv: bra



preposition:

pronomen:

referatmarkorer: pastar, sager/siagar, forklara, sdger
sambandsmarkorer: ddrfor, dessutom, avslutning
kollokationer:

Text 17: Mahmoud
Referat av " 8 uppgifter som lirare vill att assistenter ska gora"

Helena Forsman Lund, ldrare i SO-dmnena, och Anna Musikka, larare i
matemmatik och NO-é@mnena, skriver i en artikel som publicerades i Skolvérlden
debatt (2019.10.07). I den hir artikel diskuterar forfattarna dmnet assistenterna
och sina uppgifter.

Foerst sager forfttarna "allt fler larare och elever paverkas negativt av

nedskérningarna i den svenska skolan". Detta leder till r

A ena sidan Kkriticerar skribenterna regeringens investermetod och biskriver den
som oklar, &ven om den for att utbilda lararaasistenter.

Assistenternas uppgifter varierar beroande pa yrket i manga av de tillgangliga|

A en andra sidan tror de tva lirare att huvudminnen #r ansvarig for att anvinda
pengarna for att underlitta lirarnas arbete, enligt skolverket.

Avslutningsvis foreslar Helena Forsman Lund och Mussika 8 uppgifter som
assistenten ska utfora for att underlitta ldrarnas arbete:

Skota adminstration kring elver.

Skota ett totalt mobilférbud 1 skolan.

Fungera som "mejlfilter".

Skota "kringuppgifter".

Forvara skapnycklar.

Kopiera.

Folja upp ogiltig franvaro.

Forse elever med skolmateriel.

Ur skriftséllarnas perspektiv, vet ldrare bara vad som gor deras arbete littare, vilket
innebdr att huvudménnen bor fraga dem : "Vad vill NI att era assistenter ska gora
for er?"

Text exklusive rubrik, inledning, plagierad text och skribenternas namn
Féoerst sager forfttarna Detta leder till A ena sidan kriticerar skribenterna
regeringens investermetod och biskriver den som oklar, dven om den for att utbilda
liraraasistenter. Assistenternas uppgifter varierar beroande pé yrket A en andra



sidan tror de tva ldrare att huvudméinnen 4r ansvarig for att anvinda pengarna for
att underlitta ldrarnas arbete, enligt skolverket. Avslutningsvis foreslar och 8
uppgifter som assistenten ska utfora for att underlitta lirarnas arbete: Ur
skriftsédllarnas perspektiv, vet ldrare bara vad som gor deras arbete littare, vilket
innebér att huvudménnen bor fraga dem

Totalt antal ord: 200 st

Antal ord som inte &r plagierade (exkl rubrik och inledning samt namn pa referens):

87 st

unika ord: 22 st

substantiv: forfattarna, investeringsmetod/investermetod

verb: utbilda, varierar, underlitta

adjektiv: oklar, beroende, ansvarig

preposition:

pronomen: sina

referatmarkorer: diskuterar, sdger, kritiserar/kriticerar, beskriver/biskriver, tror,
enligt, foreslar

sambandsmarkorer: forst/foerst, d ena sidan, d en andra sidan/d andra sidan,
avslutningsvis

kollokationer:

adverb: dven

rdkneord: tvda

88




89

Bilaga 6: Originaltext som ska refereras till vid examinationen -
Referat

8 uppgifter som larare vill att assistenter ska
gora

Publicerad i Skolvirlden 7 oktober 2019

Debatt. ”Lirarassistenter maste ha en enhetlig befattningsbeskrivning, baserad pa
vad ldrarna sjédlva anser sig behova. Det hir dr vara forslag”, skriver lararna Helena
Forsman Lund och Anna Musikka.

Allt fler ldrare och elever paverkas negativt av nedskdrningarna i den svenska
skolan. De stindigt 6kande arbetsuppgifterna, i kombination med sdmre villkor och
forutsattningar att gora ett gott och tillfredsstillande arbete, medfor att allt fler
larare véljer att [dimna yrket samtidigt som allt farre soker sig till lararutbildningen.
Farska siffror fran Skolverket visar att var tredje ldrare saknar legitimation om fem
ar och 2025 kommer det att saknas 65 000 behoriga ldrare i den svenska
grundskolan.

I syfte att vinda rddande ldge, har regeringen nu avsatt ytterligare pengar till
satsningen pa ldrarassistenter. En miljard kronor ska ga till detta nya yrke, vars
huvudsyfte ér att avlasta ldrarna i deras dagliga arbete. Satsningen pa
lararassistenter dr bra, men den riskerar 4nda att falla platt eftersom bade
utbildningar och anstillningar redan pabdérjats utan en klar och tydlig idé om vad
assistenterna faktiskt ska gora.

Lararassistenter skulle kunna minska lararnas arbetsborda, men da behovs en
bestdmd arbetsbeskrivning baserad pé det lirarna sjilva anser vara relevant for en
reell avlastning. I uppkomna yrkesutbildningar till lararassistent, beskrivs yrket och
dess innebord pa olika sétt. I manga tillgéngliga utbildningar férmedlas bland annat
att lararassistenter ska fungera som elevassistenter eller resurspedagoger, nagot som
redan finns och funnits i decennier. Elevassistenter och lararassistenter har helt
olika roller da de forstndmnda ar till for elever, medan de senare éar till for larare.

I forordningen om statsbidrag for anstillning av lirarassistenter, definieras en
lararassistent som “personal som avlastar ldrarna sa att ldrarna kan dgna sig at
undervisning och uppgifter som hor till undervisningen”. Skolverket fordelar
statsbidraget efter rekvisition frdn skolornas huvudmaén varpa det sedan ar
huvudmannens uppgift att avgdra hur pengarna ska anvédndas for att avlasta lararna
1 deras arbete. Huvudmannen maste kunna visa att uppgifterna som lararassistenten
utfor faktiskt leder till att 1drarna far mer tid att dgna &t undervisning och tillhérande
uppgifter. Hur detta ska gé till 1 praktiken framgar inte i forordningen, men nér vi
kontaktade Skolverket fick vi svaret att huvudmannen ska folja direktiven samt att
Skolverket gor uppfoljningar och stickprovskontroller pa rekvisitionerna.



Skolverket skriver ocksa att lararnas inflytande kring lararassistenternas arbete ar
en fraga for varje huvudman och larare lokalt.

Vad som avlastar lararkaren vet naturligtvis endast ldrare, men om lérare far
komma till tals &r alltsa upp till huvudmannen eftersom denne ytterst beslutar vad
varje anstilld lararassistent ska gora. Hur sékerstélls dd att pengarna som avsitts
faktiskt avlastar lararkéren?

Tydligt &r att lararassistenter méste ha en enhetlig befattningsbeskrivning, baserad
pa vad ldrarna sjdlva anser sig behova. Vart forslag dr f6ljande:

o o Skota administration kring elever. Lirarassistenten ansvarar for att
diverse blanketter delas ut till elever och vardnadshavare, att de fylls i och
lamnas in. Assistenten bokar in méten, som till exempel utvecklingssamtal
och fordldramdten samt hjélper till med att ta fram mdétesunderlag.

e« Skota ett totalt mobilforbud i skolan. Lirarassistenten ansvarar for
forvaringen av mobiltelefoner under skoldagen — samlar in telefonerna vid
skoldagens bdrjan och lamnar ut dem vid skoldagens slut.

e o Fungera som ”mejlfilter”. Samtliga mejl fran virdnadshavare gér till
lararassistenten som sedan ldser och dérefter eventuellt vidarebefordrar till
skolledning, &mneslérare eller mentorer. Mejl som handlar om exempelvis
uppkommen franvaro pd grund av ett tandlékarbesok, eller fragor om nér en
idrottsdag borjar eller vilka dagar det dr 14xhjalp, behandlas av
lararassistenten.

o o Skota ”kringuppgifter”. Lararassistenten finns tillgdnglig for skolans
elever under hela skoldagen. Vid exempelvis behov av en blankett for
ledighetsansokan eller nytt 16senord till elevdatakontot, kan eleverna vénda
sig till assistenten. Lérarassistenten dr ocksa insatt i vad som hénder 1
verksamheten, varpa denne kan svara pé fragor om till exempel
schemabrytande aktiviteter.

e o Forvara skapnycklar. Lirarassistenten har en kopia av elevernas
skdpnycklar varpd eleverna, vid glomd eller borttappad nyckel, 4nda kan
komma 4t sitt inlésta skolmaterial.

o o Kopiera. Lirarassistenten skoter all kopiering av blanketter och
undervisningsmaterial, utifran instruktioner fran skolledning, &mneslarare
eller mentorer.

o o Folja upp ogiltig franvaro. Lararassistenten foljer upp den ogiltiga
franvaro som registrerats av skolans @mnesldrare via skolans
ndrvarorapporteringssystem. Assistenten vidtar dédrefter eventuella atgérder,
utifran skolans rutiner kring frdnvaro.

o o Forse elever med skolmaterial. Lirarassistenten delar ut mappar,
skrivbocker, pennor och dylikt samt skdter utlaningen av larobocker — ser
till att alla elever fir och har material samt att utldnade laromedel ldmnas
tillbaka.

For att lararassistenten ska kunna genomfora dessa arbetsuppgifter krivs att
denne har en fast plats pd skolan, ett kontor med 6ppen dorr utrustat med
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savil dator som kopiator och plats for blanketter, férvaring av
mobiltelefoner, skdpnycklar etc. Lararassistenten behdver ocksé ha en
arbetstelefon vars nummer ir ként for skolans elever. En forutsittning for att
lararassistenten ska kunna utfora sitt uppdrag, dr naturligtvis ocksa att denne
behirskar datorer och de digitala system som skolan anvénder.

Tanken med ldrarassistenter dr bra men det méste finnas bade yttre som
materiella forutsédttningar, liksom klara krav och tydliga direktiv kring vad
assistenterna faktiskt ska gora for att avlasta lararkaren i det dagliga arbetet.
Avsitter man en miljard kronor utan klara anvisningar, ar risken stor att
pengarna anvénds till annat dn det som var avsikten. Det &r med andra ord
hog tid att huvudmannen stéller fragan till oss larare: Vad vill NI att era
assistenter ska gora for er?

Helena Forsman Lund, lirare i SO-imnena
Anna Musikka, lirare i matematik och NO-imnena



