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Abstract

Tidigare forskning som genomforts under 1994 drs laroplan har visat att undervisningen 1
samhillskunskap péd yrkesprogram &r mer inriktad pé isolerade faktakunskaper och ett
vardagligt innehéll, medan undervisningen pa hogskolefdrberedande program ar mer inriktad
mot forstaelse och ett teoretiskt innehall dar eleverna 1 hogre grad far mojlighet att exempelvis
analysera, resonera, problematisera och se samband. Det finns emellertid fa studier som
jamfor amnet samhéllskunskap mellan yrkesprogram och hogskoleforberedande program
avseende undervisningens utformning och det finns skél att tro att den senaste
laroplansreformen, Gy11, kan ha paverkat skillnaderna mellan programmen. Denna studie
syftar darfor till att undersoka och jamfora vilka kunskapsformer och formégor som
bedomningsuppgifter i amnet samhéllskunskap efterfragar pa yrkesprogram och
hogskoleforberedande program genom att utga frén ett teoretiskt ramverk som hérletts ur
tidigare forskning om skillnader mellan programmen. Det teoretiska ramverket bestar av tva
dimensioner: i vilken utstrickning beddmningsuppgifterna efterfrdgar fakta respektive
forstaelsekunskaper och i vilken utstrickning de efterfrdgar objektiva analyser respektive
elevernas stdllningstaganden. En analys av totalt 45 bedomningsuppgifter fran atta
gymnasielédrare i olika delar av landet visar att @mnet samhéllskunskap framtrader som ett
forstaelseorienterat &mne pa bada programmen, vilket gar emot tidigare forskning som
indikerat att elever pa yrkesprogram inte far mojlighet att analysera, diskutera och dra egna
slutsatser. Daremot finner studien att det finns en stor skillnad i vilka forstaelsekunskaper som
bedomningsuppgifter efterfrigar mellan programmen, dar uppgifterna pa yrkesprogrammen ér
betydligt mer inriktade mot elevens stéllningstagande, medan uppgifterna pa de
hogskoleforberedande programmen dr mer inriktade mot att eleverna ska analysera

samhiéllsfenomen objektivt.
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1 Inledning

Flera studier som har genomf6rts under 1994 ars laroplan har pekat pa skillnader mellan
yrkesprogram och hogskoleforberedande program avseende undervisning och bedémning i
samhillskunskap och andra gymnasiegemensamma dmnen trots att eleverna laste samma
kurser. Forskning har konstaterat att det finns en diskurs inom skolvésendet dér yrkeselever
konstruerar sig sjélva och blir konstruerade av ldrare som “praktiska elever”, ndgot som leder
till att teoretiska moment i undervisningen pé yrkesprogram forenklas jaimfort med
undervisningen pa hdgskoleforberedande program (Rosvall, 2012, s. 65). Inom dmnet
samhillskunskap har studier visat att undervisningen pd yrkesprogram &r mer inriktad mot
redogorande av faktakunskaper och ett vardagligt innehall, medan undervisningen pa
hogskoleforberedande program dr mer inriktad mot forstéelse och ett teoretiskt innehall dér
eleverna i hogre grad for mojlighet att exempelvis se samband och resonera (Odenstad, 2010,

s. 106, Bronés, 2000, s. 248).

Forskning om skillnader mellan yrkesprogram och hogskoleforberedande program i &mnet
samhillskunskap, eller i andra gymnasiegemensamma program, har emellertid inte
genomforts efter implementeringen av 2011 &rs laroplan. Det finns ett antal aspekter i den nya
laroplanen som motiverar att undersdka huruvida omorganiseringen pé formuleringsarenan
har haft effekt p realiseringsarenan' avseende skillnaderna mellan programmen i dmnet
samhillskunskap. Denna studie undersoker de bedomningsuppgifter som har anvénts pa
realiseringsarenan i amnet samhéllskunskap i syfte att jamfora vilka kunskapsformer och
formagor som efterfrdgas pa de olika programmen. Bedomningsuppgifter ar alla de uppgifter
som en ldrare ger till eleverna i syfte att bedoma elevernas kunskaper, oavsett syftet med
bedomningen. De ldrare som kontaktats i denna studie har tillsammans delgett en bred

variation av uppgifter; allt fran rollspel till skriftliga prov.

Det forsta skilet till att Gy11 kan ha paverkat skillnaderna mellan yrkesprogram och
hogskoleforberedande program i samhéllskunskapsundervisningen ér att programmen numera
laser olika kurser 1 samhéllskunskap. Samtliga program ldser samhallskunskap, men den

obligatoriska kursen pa yrkesprogram (samhéllskunskap 1al) dr hélften sé lang som den kurs

' Formulerings- och realiseringsarenan ir begrepp utvecklade av Lindensjo och Ulf P. Lundgren.
Formuleringsarenan syftar pa styrdokumentens intentioner och realiseringsarenan syftar pa hur dessa
realiseras av ldrare i undervisningen (Odenstad, 2010, s. 36)
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som elever pa hogskoleforberedande program ldser (samhéllskunskap 1b). De centrala
innehall som ingér i samhéllskunskap 1b, men som inte ingér i samhéllskunskap lal, ar
punkten om samhéllsvetenskapliga begrepp, teorier, modeller och metoder och politiska
ideologier. Dessutom utgér &mnesomradena samhéllsekonomi och medier en mindre del av de
centrala innehéllen i kursen i samhéllskunskap lal, jamfort med samhéllskunskap 1b

(Skolverket, 2011, Samhéllskunskap).

For det andra har 2011 ars skolreform skapat en storre atskillnad mellan yrkesprogram och
hogskoleforberedande program i och med minskningen av kirnimnenas omfattning pa
yrkesprogram som innebdr att de teoretiska &mnena har skurits ner till formén for mer
yrkesorienterade &mnen. En mojlig effekt av detta ér att diskursen kring den praktiska
yrkeseleven och den teoretiska hogskoleforberedande har cementerats ytterligare, vilket enligt
tidigare forskning borde innebéra att samhéllskunskapsundervisningen pd yrkesprogram blir
dnnu mindre teoretisk eller att den teoretiska undervisningen forenklas ytterligare (Rosvall,

2012, s. 65).

A andra sidan finns det skil som talar for att skillnaderna i samhillskunskapsundervisningen
mellan gymnasieprogrammen har minskat efter den senaste ldroplansreformen. I och med
Gyl11 infordes kunskapskrav i varje &mne som ersatte betygskriterierna i Lpf 94.
Betygskriterierna i samhéllskunskap hade delvis ett hierarkiskt forhallningssétt till
kunskapsformer i betygsnivderna, dir en elev skulle redogéra for eller beskriva olika
fenomen for att nd godként. For att nd& VG- och MVG-nivi skulle eleven dessutom reflektera,
diskutera, analysera, vdrdera och dra slutsatser (Odenstad, 2010, s. 159). Utifran denna studies
definition av fakta och forstéelse (se avsnitt om teori) karaktiriserades G-nivan i Lpf 94

ddarmed av faktakunskaper, medan forstaelsekunskaper karaktiriserade VG- och MVG-niva.

Detta hierarkiska forhallande till kunskapsformer existerar inte i dagens kunskapskrav i
samhillskunskap. I kunskapskraven stipuleras samma férmégor pa alla betygsnivéer, som att
eleven ska kunna analysera, diskutera losningar pa samhéllsfragor, argumentera och sa vidare
(Skolverket, 2011, Samhéllskunskap). Det som differentierar betygsnivaerna i &mnet &r hur
vél eleven visar dessa formagor i enlighet med de olika vdrdeorden som fungerar som
kvalitetsindikatorer for respektive niva. Detta talar for att bedomningsuppgifter i &mnet

samhéllskunskap efterfragar liknande kunskaper och formagor pa yrkesprogram och



hogskoleforberedande program eftersom kunskapskraven utgor de kriterier som ska styra

lararens bedomning av elevernas prestationer.

1.1 Likvardighet i utbildningen

Forskning som genomfordes under 1994 ars laroplan visar att undervisningen pa
yrkesprogram forenklades trots att programmen léste samma kurser. Som ndmndes ovan har
2011 &rs laroplan inneburit att eleverna pd yrkesprogram och hogskoleforberedande numera
liser olika obligatoriska kurser i samhillskunskap. Aven om samhillskunskap 1al och 1b
skiljer sig &t innehallsméssigt innehéller bada dmnesplanerna i princip samma formégor som
ska bedomas i undervisningen (lds mer i avsnitt om metod). Om beddmningsuppgifter pa
yrkesprogram &r mer inriktade mot att eleverna ska redogora for 19sryckta faktakunskaper
medan uppgifterna pa hogskoleforberedande program i hdgre utstraickning uppmanar eleverna
att visa djupare forstaelse om ett &mne, som tidigare forskning indikerar, sker alltsd en

differentiering som strider mot styrdokumentens intentioner.

En samhillskunskapsundervisning som &r faktaorienterad bryter dven mot laroplanens
inledande kapitel om skolans virdegrund och uppgifter som stipulerar att elevernas
kunskapsutveckling dr beroende av att de far en overblick och ett sammanhang samt
mdjlighet att se samband. Vidare ska skolan ge eleverna mdjligheten att “reflektera dver sina
erfarenheter och tillimpa sina kunskaper”. Skolan har dven ett ansvar for att eleverna kan
anvénda sina kunskaper for att bland annat “kritiskt granska och vérdera pastaenden och
forhallanden” efter att de genomgatt sin utbildning (Skolverket, 2011, s. 5). Tidigare
forskning under 1994 &rs laroplan har visat att det framforallt dr elever pa
hogskoleforberedande program som far mgjlighet att utveckla dessa typer av kunskaper och
formagor, medan elever pd yrkesprogram far ta del av en undervisning som i hogre
utstrackning ar konkret, inriktad mot fakta och reproducerande (Rosvall, 2011, s. 110,
Hjelmér, 2012, s. 91 och 166 och Korp, 2006, s. 251f och 256).

Diskursen om den praktiska och teoretiska eleven belyser alltsa ett likvérdighetsproblem inom
skolvésendet eftersom en konsekvens av den har varit att den teoretiska undervisningen pa
yrkesprogram har forenklats pa ett sétt som inte kan motiveras av styrdokumenten. Rosvall

konstaterar att detta kan leda till att elever pa yrkesprogram utesténgs frén kunskaper som ger



makt i samhéllet eftersom de inte fi ta del kunskaper som han kallar kritiskt generaliserande
kunskaper som exempelvis konsekvensanalys och kritiskt tinkande. Eleverna pé
yrkesprogram far ddrmed sdmre forutsittningar att utveckla de kompetenser som yrkes- och

samhdllslivet krdaver (Rosvall, 2012, s. 60 och 70f).

2 Syfte och fragestallning

Syftet med studien &r att jamfora vilka kunskapsformer och formagor som
bedomningsuppgifter i amnet samhéllskunskap efterfragar pa yrkesprogram och

hogskoleforberedande program.

¢ Vilka kunskapsformer och formégor efterfragar beddmningsuppgifter i &mnet

samhillskunskap péd yrkesprogram och hogskoleforberedande program?

3 Tidigare forskning

3.1 Hur beddmningsuppgifter styr elevernas larande

Svensk och internationell forskning visar att prov, som i denna studie definieras som all
evaluering som syftar till att ge bedomningsunderlag till en examinator®, paverkar elevernas
larande och deras uppfattning om vad som ar viktig kunskap i1 &mnet (Odenstad, 2010, s. 15).
Ference Marton, Lars Owe Dahlgren, Lennart Svensson och Roger Siljo har bedrivit
forskning i Sverige kring inlérning och konstaterar att ’prov utgor det viktigaste instrumentet
for paverkan av inldrning i undervisningssammanhang”, dven om ldrare inte anvénder prov i
det syftet (Marton et al. 1999, s. 105). Provens inflytande pa inldrning beror pa att proven
synliggdr de verkliga kraven i undervisningen (ibid, s. 105). Denna observation har
teoretiserats av amerikanen Benson Snyder som hévdar att det i utbildningsvésendet finns tva
laroplaner: den formella ldroplanen som innehaller de larandeméal som ska styra
undervisningen och den dolda liroplanen som utgors av de verkliga kraven som manifesteras

1 proven och som eleverna fér lista sig till.

2 Se Nordgren et al (2017, s. 73) for en liknande definition
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En implikation av detta dr att om Gy11 och liraren & ena sidan betonar vikten av exempelvis
forstaelse, analysforméga och kritiskt tdinkande och proven & andra sidan efterfragar 16sryckta
faktakunskaper, s& kommer eleverna rikta in sina studier pd ytligt faktainhdmtande (ibid, s.
105-106). Caroline Gipps hdvdar dessutom att anpassningen inte bara sker i riktning mot
elevernas ldrande, utan ocksa i riktning mot lararens undervisning. Det dr nimligen inte bara
eleverna som vill prestera vél i proven, ldraren vill ocksa att sina elever ska prestera vél och
ddrmed kommer han eller hon anpassa sin undervisning efter de kunskaper och formagor som

proven efterfragar (Gipps, 1994, s. 31).

Frederiksen menar darfor att det &r viktigt att ldrare konstruerar prov som svarar mot alla
utbildningsmal som ldroplanen foreskriver, inte bara de som ir létta att méta (refererad till 1
Gipps, 1994, s. 32). Det ricker alltsa inte att ldraren i den dvriga undervisningen har en
kunskapssyn som svarar mot exempelvis forstaelse, analys och kritiskt tdinkande; om inte
ockséd bedomningsuppgifter svarar mot dessa kunskapsformer kommer elevernas ldrande

styras i1 en annan riktning — mot den dolda laroplanen.

Forskning fastlar alltsé att beddmningsuppgifter &r ett relevant studieobjekt att undersoka for
att dra slutsatser om vad elever péd yrkesprogram och hogskoleforberedande program lar sig,
dvs. vilka kunskaper och formégor som eleverna riktar sitt lirande emot, och hur

undervisningen 0verlag utformas pa de olika programmen.

3.2 Skillnader mellan yrkesprogram och hogskoleforberedande
program avseende amnet samhallskunskap

Christina Odenstad visar i sin doktorsavhandling fran 2010 att skriftliga prov i
samhillskunskap pd yrkesforberedande program édr betydligt mer faktaorienterade dn proven
pa studieforberedande program.’ I de prov som har anvints pa studieforberedande
programmen ir fordelningen mellan forstaelse- och faktafragor relativt jamn, dédr 56 procent
av provfragorna utgdrs av faktafrdgor och 44 procent av forstéelsefrdgor. Proven fran de
yrkesforberedande programmen innehéller ddremot endast 27 procent forstaelsefragor och 73

procent faktafragor (Odenstad, 2010, s. 106).

? Yrkesforberedande program och studieforberedande program ér de namn som anvindes for yrkesprogram och
hogskoleforberedande program under Lpf 94.



I analysen av de skriftliga proven visar Odenstad att fordelningen av fakta- och
forstaelsefragor varierar mellan olika &mnesomraden. Faktafrdgor dr mer framtrddande i
omrddena Sveriges statsskick, demokrati, ideologier, partier och EU, medan forstaelsefragor
forekommer oftare i omradena ekonomi, massmedia, kriminologi och internationell politik
(Odenstad, 2010, s. 132-134). Prov fran yrkesforberedande program innehéller fler

faktafragor i samtliga &mnesomraden (ibid, s. 119).

I en enkdtundersokning som gjordes i samma studie framkommer att ldrare pd de
yrkesforberedande programmen anser att skriftliga prov har mindre betydelse for att bedoma
elevernas kunskaper medan ldrare pa de studieforberedande programmen légger stor vikt vid
skriftliga prov i beddmningen av elevernas kunskaper (ibid, s. 74-78). Larare pa de
yrkesforberedande programmen havdar att formella bedomningsuppgifter 6verlag inte alltid
utgdr de viktigaste medlen for att bedoma elevernas kunskaper. Istillet betonar lararna vikten
av att eleverna dr nirvarande pa lektionerna och det dagliga motet med eleverna och att
eleverna tillignar sig grundliggande kunskaper som behdvs for att fungera som demokratiska
samhéllsmedborgare. Vidare ldgger yrkesldrarna storre vikt vid elevernas muntliga aktivitet 1

form av exempelvis samtal, muntliga presentationer och nyhetsbevakning (ibid, s. 76).

Lérarna pa de yrkesforberedande programmen anser att andra beddmningsverktyg dn
skriftliga prov dr nddvéndiga for att eleverna ska klara samhéllskunskapskursen eftersom flera
av eleverna har diagnostiserade inldrningsproblem och dr svagpresterande. Férutom
anpassningen till svagare elever i form av fler muntliga aktiviteter véljer dven ldrarna att
anvénda korta skriftliga bedomningsinstrument som korta skriftliga forhor och korta skriftliga
prov med begrinsat innehéll. Dessutom véljer de att inte ha s& minga skriftliga prov per kurs

(ibid, s. 76-77).

Agneta Bronds visar 1 sin avhandling att larobdcker som riktar sig till yrkesprogram skiljer sig
fran de som riktar sig till hogskoleforberedande program. Léarobdcker riktade till
yrkesprogram innehaller ett enklare sprak och en stérre méngd vardagskunskaper, medan
larobocker riktade till hogskoleforberedande program innehéller teoretiska resonemang i

hogre grad (Bronds, 2000, s. 248).

Tina Ekman visar i sin avhandling att samhéllskunskapsundervisningen skiljer sig mellan

yrkesforberedande och studieférberedande program och att det finns en betydande skillnad 1
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demokratikunskaper mellan de olika programmen. Hon drar darmed slutsatsen att elever pa
yrkesprogram far sémre forutséttningar att nd demokratiska kompetenser som krévs for ett

aktivt medborgarskap (Ekman, 2007, s. 101-103 och 163).

Ekmans, Bronés och Odenstads forskning visar dirmed att det under 1994 ars laroplan for
gymnasieskolan fanns skillnader mellan yrkesprogram och hégskoleférberedande program i
dmnet samhaéllskunskap, trots att den obligatoriska kursen i samhéllskunskap var densamma

for bada programmen.

3.3 Skillnader mellan yrkesprogram och hogskoleforberedande
program avseende undervisning i gymnasiegemensamma
amnen

Flera studier har konstaterat att undervisningen pa yrkesprogram forenklas pa olika sitt. I en
etnografisk studie av Per-Ake Rosvall, dir han foljt undervisningen i en klass pa
Fordonsprogrammet under ldsaret 2008/2009, framtridder undervisningen i kirndmnena som
reproducerande; eleverna gavs séllan mojlighet att reflektera, gora sjdlvstindiga analyser och
dra egna slutsatser (2011, s. 110). Hjelmér finner ett liknande resultat i sin undersdkning av en
elevklass pa Barn- och fritidsprogrammet och en elevklass pd Naturvetenskapsprogrammet.
Undervisningen i kdrndmneskurser pa den yrkesforberedande klassen fokuserade i liten
utstrdckning pé analytiska fardigheter, problematisering, diskussioner och kritisk granskning

jamfort med klassen pa Naturvetenskapsprogrammet (2012, s. 91 och 166).

Helena Korp undersoker i sin avhandling hur nationella prov i svenska, matematik och
engelska forbereds och gor en jimforelse mellan yrkes- och studieférberedande program.
Hennes resultat ligger i linje med Rosvall och Hjelmérs slutsatser i den meningen att
undervisningen pa yrkesforberedande program var reproducerande och fokuserade pé
baskunskaper. Eleverna fick sédllan analysera texter eller trdna problemldsning.
Undervisningen pa studieférberedande program var daremot inriktad mot djupare forstielse
och karaktériserades av teoretiskt och producerande lirande. Matematikundervisningen pa
yrkesforberedande program handlade exempelvis for det mesta om att eleverna skulle
genomfora grundldggande rakning i ldroboken, medan undervisningen pé studieforberedande

program var inriktad mot problemldsning och att eleverna skulle tillimpa procedurer och



begrepp 1 flera olika sammanhang, till exempel i de Naturvetenskapliga amnena (2006, s. 251f

och 256).

Skolinspektionen hévdar i en rapport fran 2010 att larare som undervisade pé
yrkesforberedande program anpassade sin undervisning utifran en uppfattning om att deras
elever har laga ambitioner och inte strdvar efter mer dn betyget godként. Lararna gjorde
skillnad mellan dessa elever och elever pa studieférberedande program som de menade
stravar efter VG och MVG. Skolinspektionen konstaterar att detta ar problematiskt eftersom
eleverna pa de olika programmen ges olika forutséttningar att nd hogre betyg och utvecklas sa

langt som mojligt (Skolinspektionen, 2010, s. 16-17).

I Skolinspektionens rapport frdn 2017 framkommer att gymnasielérare anser att elever pa
yrkesprogram inte behdver lika mycket teoretiska kunskaper som elever pa
hogskoleforberedande program och att férenklade liromedel anvinds pa yrkesprogram
(Skolinspektionen, 2017, s. 14). Flera elever pd yrkesprogram, framforallt Bygg- och
anldggningsprogrammet, beréttar om larare som forminskat dem och om att de har fatt ta del
av en forenklad undervisning som inte ger mojlighet for dem att utveckla ett kritiskt
forhallningssitt och andra dvergripande formégor som examensmalen foreskriver

(Skolinspektionen, 2017, s. 14).

Skolinspektionens rapporter bekréftar alltsd den forskning som indikerar att undervisningen
pa yrkesprogram forenklas. Rapporterna tar &ven upp en forklaring till varfor skillnaden finns,
ndmligen att larare pa yrkesprogram har 14gt stidllda forvantningar pé eleverna. Rosvall (2012,
s. 65) hdvdar att det finns en diskurs inom skolvésendet dér elever pd yrkesprogram
konstruerar sig sjdlva och blir konstruerade av liarare som “den praktiska eleven”. Risken &r
att ldrare utgar fran att elever pa yrkesprogram har andra forutsittningar én elever pa
hogskoleforberedande program och att de dirmed forenklar teoretiska uppgifter for den
’praktiska eleven”. Detta &r ndgot som dven har uppmérksammats av Viveca Lindberg som i
sina undersokningar visar att kirndmneslédrare kénner sig tvungna att ge enklare uppgifter till
elever pé yrkesforberedande program sé att de har en chans att bli godkidnda (Lindberg, 2002,
s. 49). Lararna menar samtidigt att de séinkta kraven for elever pd de yrkesforberedande
programmen dr oréttvist for elever pa studieforberedande program eftersom de riskerar att bli

beddmda pé andra grunder (ibid, s. 49).



4 Teoretiskt ramverk

4.1 Fakta och forstaelse

Rosvall (2011), Hjelmér (2012) och Korp (2006) har gemensamt identifierat en skillnad
mellan yrkesprogram och hogskoleférberedande program, nimligen att undervisningen under
Lpf 94 pa yrkesprogram var reproducerande, konkret och fokuserade pa baskunskaper, medan
undervisningen pa hogskoleforberedande program var inriktad mot djupare forstéaelse, teori,
analytiska fardigheter och problematisering. Resultatet fran dessa tre studier ligger i linje med
Odenstads resultat (2010) som visar att skriftliga prov i samhéllskunskap pé
studieforberedande program var inriktade mot forstaelse i hdgre grad dn proven pé

yrkesforberedande program.

Det finns alltsé utifrén tidigare forskning skél att undersoka om beddmningsuppgifter pa
yrkesprogram testar mer av faktakunskaper och mindre av forstaelsekunskaper én
beddmningsuppgifter pa hogskoleférberedande program. En syntetisering av forfattarnas
resultat till begreppen fakta och forstaelse kan ocksa motiveras av att bdde Rosvall och
Hjelmér anvdnde Bernsteins begrepp horisontell och vertikal diskurs i sina undersdkningar.
Den horisontella diskursen handlar om kontextbunden och faktabaserade kunskaper, medan
analytiska uppgifter (se definition av forstaelse nedan) faller under en vertikal diskurs

(Rosvall, 2011, s. 109).

4.1.1 Definition av fakta och forstaelse

Faktakunskaper definieras som den informativa aspekten av kunskap. Kénnetecknande for
uppgifter som efterfragar faktakunskaper dr att uppgifterna enbart kan besvaras pa ett sitt.
Eleven ska alltsa redogora for information (SOU 1992:94, s. 32). Forstielsekunskaper
kénnetecknas av att faktakunskaper sitts in 1 ett sammanhang. Odenstad definierar forstielse
pa det sittet 1 sin undersokning av vilka kunskaper som skriftliga prov i samhallskunskap
efterfragar. Hon menar att forstdelse uttrycks nér faktakunskaper pé négot sitt tillimpas. Det
kan handla om att med hjilp av fakta kunna se orsaker, konsekvenser, atgirder och jamfora

olika fenomen — dvs. en analytisk formaga (Odenstad, 2010, s. 96).



Odenstad ser ocksé fardighetskunskaper som en del av forstaelse, vilket inbegriper formégan
att argumentera, lisa och forstd exempelvis statistik och politiska texter, samt kunna kritiskt
vérdera andras asikter om samhillsfragor (Odenstad, 2010, s. 97). I Skolverkets betdnkande
som ledde till inférandet av Lpf 94 papekas att fardighet dr en praktisk motsvarighet till
forstaelse och att fardighet forutsitter teoretisk forstielse. For att ta ett exempel i
samhillskunskap gir det exempelvis inte att se formagan att argumentera som enbart en
praktisk fardighet eftersom formégan att argumentera kréver en teoretisk forstielse for fragan

som diskuteras (SOU 1992:94, s. 33).

Ett sitt att se pa forstaelseuppgifter ér att de Oppnar upp for flerdimensionella svar. En
provfriga i en av ldrarnas prov i denna studie om Sveriges politiska system lyder: ”En
utlindsk bekant fragar dig ”Hur styrs Sverige? Vad svarar du?”. Hér kan eleven vélja olika
ingangar — det ar ett komplext fenomen som eleven méiste forsta och resonera om. Frigan vill

dessutom att eleven ska ge en pedagogisk forklaring, vilket kraver en djupare forstaelse.

4.2 Odenstads amnesdidaktiska profiler

Odenstad (2010, s. 133) har utifrén sin analys konstruerat tre &mnesdidaktiska profiler som
hon menar framtréder i de skriftliga proven och finner att olika profiler dominerar i olika
dmnesomraden. Samhéllskunskap som orienteringsdmne karaktériseras av en stor mangd
faktafragor och syftar till att informera eleverna om hur samhallet &r organiserat.
Sambhallskunskap som analysdmne karaktiriseras av forstielsefragor dir eleven ska kunna
analysera, se orsaker och konsekvenser, jimfora och se for- och nackdelar. Odenstads tredje
dmnesdidaktiska profil, som hon kallar samhéllskunskap som diskussionsdmne, karaktériseras

av forstaelsefragor som uppmanar eleverna att ta stéllning och motivera sina asikter.

De dmnesdidaktiska profilerna samhéllskunskap som analysdmne och diskussionsdmne
anvénds 1 foreliggande studie som analytiska ramverk for att undersdka vilken typ av
forstaelsefragor som efterfragas pa yrkesprogrammen och de hogskoleforberedande
programmen. Odenstad undersokte inte om det framtrddde en skillnad mellan programmen

nér det kommer till fordelningen av analys- och diskussionsfrigor.

10



Det teoretiska ramverk som kommer anvindas i denna studie for att analysera det empiriska

materialet ar saledes:

* Fordelningen av fakta- och forstéelseuppgifter

* Fordelning av analys- och diskussionsuppgifter

4.3 En forlangning av Odenstads studie

Genom att anvdnda fakta och forstielse som ett teoretiskt ramverk i analysen av ldrarnas
beddmningsuppgifter i samhéllskunskap bygger denna studie vidare pa Odenstads studie som
anvinde samma ramverk i analysen av skriftliga prov. Skriftliga prov &r emellertid endast ett
av flera verktyg som lérare anvinder for att bedoma elevernas kunskaper och dérfor kan man
inte av hennes studie dra slutsatsen att bedomningsuppgifter 6verlag dr mer faktaorienterade
pa yrkesprogram én pa hogskoleforberedande program. Det beror pé att den kunskapssyn som

framtriader i skriftliga prov nédvindigtvis inte 4r densamma i alla bedomningsuppgifter.

Bedomningsverktyg som exempelvis seminarium, skriftliga inlamningar, debatter och rollspel
ar konstruerade pa ett sitt som Oppnar upp for elever att visa forstaelse i hogre utstrackning &n
skriftliga prov eftersom de ofta forutsitter att eleverna resonerar, analyserar, argumenterar
eller pd ndgot annat sétt sétter faktakunskaper i ett storre sammanhang. Skriftliga prov kan
ddremot struktureras utifrdn kortsvarsfragor och flervalsfragor, vilket gor att de 6ppnar upp
for eleverna att redogdra for isolerade faktakunskaper i hogre utstrackning dn andra former av

beddmningsverktyg.

Det ér saledes mdjligt att en ldrare anvander olika bedomningsuppgifter till att testa olika
former av kunskaper, till exempel skriftliga prov for att testa faktakunskaper och andra
bedomningsuppgifter for att testa djupare forstaelse. Som ndmndes i tidigare forskning
framkommer 1 Odenstads enkdtundersokning att lirarna pa de yrkesforberedande programmen
lagger storre vikt vid andra bedomningsverktyg an skriftliga prov, som elevernas muntliga
aktivitet i form av exempelvis muntliga presentationer och nyhetsbevakning, medan lararna
pa de studieforberedande programmen lagger stor vikt vid skriftliga prov (Odenstad, 2010, s.
76-78). Att bara jimfora skriftliga prov mellan yrkesprogram och hogskoleforberedande

program ger darfor en inkomplett bild av vilka kunskapsformer och formagor som testas pé de
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olika programmen. Det finns skél att tro att samhéllskunskap framtrader som ett
forstaelseorienterat &mne i hogre grad pd yrkesprogrammen dn vad Odenstads studie indikerar

om alla bedomningsuppgifter beaktas.

5 Metod

5.1 Urval

Fyra ldrare som undervisar pd ett yrkesprogram och fyra ldrare som undervisar pé ett
hogskoleforberedande program, i olika orter i Sverige, har kontaktats och ombetts att skicka
in samtliga beddmningsuppgifter som de har anvént i kursen samhillskunskap 1b eller 1al
under ldsaret 2019/2020 eller under de senaste dren. Det enda urvalskriteriet som har anvénts
vid insamlandet av materialet, férutom att samla in uppgifter fran yrkesprogram och
hogskoleforberedande program, r att lararna undervisar pa olika skolor. Forskning visar att
larares undervisning kan formas av den kultur som finns pa skolan (Odenstad, 2010, s. 61)
och dirfor har variabeln gymnasieskola varierats i syfte att kontrollera for skolkulturens

inverkan pa beddmningsuppgifterna i jimforelsen mellan olika larares material.

Variabler som kon, alder, antal ar i yrket har inte beaktats eftersom de anses ligga utanfor
intresset i denna undersdkning. Tidigare forskning ger beldgg for att den kausala mekanism
som orsakar skillnader mellan programmen ér att larare pa yrkesprogram har légre
forvantningar pé eleverna i kirnimnena (dagens gymnasiegemensamma émnen) och att kon,

alder och antal yrkesverksamma &r darmed inte har betydelse for skillnaderna.

Denna studie hade ambitionen att samla in bedomningsuppgifter frdn bade samhillskunskap
lal och la2 eftersom bada kurserna tillsammans motsvarar innehallet i samhéllskunskap 1b.
Det var dock bara en ldrare som hade tillgang till material fran sala2 och dérfor jaimfor denna
studie endast uppgifter frdn kursen salal med salb. Jimforbarheten mellan yrkesprogrammen
och de hogskoleforberedande programmen hade blivit hogre om uppgifter fran bada
samhillskunskapskurserna for yrkesprogrammen hade anvénts. Det finns emellertid goda skél

att jimfora det material som denna studie har fatt tillgang till.
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Det starkaste skalet &r att kunskapskraven for salal och salb innehaller i princip samma
formagor som ska testas i undervisningen. Utifran forstaelsebegreppet som redogérs for i

avsnittet om teori ska eleven i bada kurserna kunna (Gy11):

* Analysera (inklusive orsaks- och konsekvensanalys)

* Se samband och dra slutsatser om likheter och skillnader

* Diskutera l16sningar pa samhaéllsfragor

* Argumentera for sina stindpunkter och virdera andras argumentation
* Reflektera over kéllors relevans och trovérdighet

* Uttrycka sig i olika presentationsformer

Den enda skillnaden mellan kurserna i relation till forstaelse ar att eleverna i salb dven ska
anvinda begrepp, teorier, modeller och metoder i sin analys. Elever pa yrkesprogram ska
alltsd, dven om de bara ldser samhillskunskap 1al, utveckla sin analys- och
diskussionsformaga i lika hog utstrickning som elever pa hogskoleforberedande program som
laser samhallskunskap 1b. Skillnaden mellan kurserna kan ddrmed ségas vara primirt
kvantitativ snarare dn kvalitativ, forutom att elever som lidser salb ocksa ska anvinda

begrepp, teorier, modeller och metoder.

Ett annat skl &r att salal ar en obligatorisk kurs; alla elever pd yrkesprogram ska ldsa den
kursen, och ddrmed 4r det motiverat att undersdka om elever pa yrkesprogram far mojlighet
att utveckla forstaelse i lika hog grad som elever pd hogskoleforberedande program, eller om

dmnet samhéllskunskap framtrader som kvalitativt annorlunda.

Antalet bedomningsuppgifter som ingar i undersokningen ar 45 stycken och 22 av dem har
anvénts pd yrkesprogram. Det finns en bred variation i vilka programinriktningar som
uppgifterna har anvénts pa. Inom de hogskoleforberedande programmen har en ldrare anvint
uppgifterna pa Naturvetenskapsprogrammet, Teknikprogrammet och det Estetiska
programmet. Tva av de andra ldrarna har anvént sina uppgifter pd Ekonomiprogrammet
respektive Samhéllsvetenskapliga programmet. Inom yrkesprogrammen har uppgifterna
anvénts pa Vard- och omsorgsprogrammet, Bygg- och anldggningsprogrammet, Fordons- och
transportprogrammet, Hantverksprogrammet, VVS- och fastighetsprogrammet,

Naturbruksprogrammet och El- och energiprogrammet.
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5.2 Kvantitativ och kvalitativ analys

For att fa svar pa studiens forskningsfrdga om vilka kunskapsformer och formégor som
bedomningsuppgifter i samhéllskunskapsimnet efterfragar pd yrkesprogram och
hogskoleforberedande program anvédnds bade en kvalitativ och kvantitativ metod. Den
kvantitativa analysen bestar i att utreda hur ofta de teoretiskt hdrledda kategorierna
forekommer, dvs. fakta- och forstaelseuppgifter samt analys- och diskussionsuppgifter, pa de
olika programmen. Den kvantitativa analysen syftar till att dra generella slutsatser om vilka
kunskapsformer och formagor som efterfrdgas pa respektive program och for att kunna dra
slutsatser om skillnader dem emellan. Det kvalitativa angreppssattet innebér att jag som
forskare maste tolka bedomningsuppgifterna och gora en helhetsbedomning av uppgifternas

karaktdr. Nedan beskrivs hur denna tolkningsprocess gar till.

5.3 Kategorisering av fakta och forstaelse

Kategoriseringen av de olika beddmningsuppgifterna sker i olika steg. Forst klassificeras
uppgiften som forstaelse- eller faktaorienterad, eller i vissa fall som bdde och. Skriftliga prov
klassificeras pé ett annorlunda sitt eftersom de ofta innehéller manga olika fragor som
nddvindigtvis inte bygger pa varandra. En kvantitativ klassificering av skriftliga prov bedoms
dérfor som mer lamplig 4n en holistisk analys och foljaktligen undersoks fordelningen mellan

fakta- och forstaelsefrigor i respektive prov.

En bedomningsuppgift klassificeras som en forstaelseuppgift om uppgiften i sin helhet kraver
att eleven visar forstdelse, och uppgiften klassificeras som en faktauppgift om uppgiften i sin
helhet klaras av genom att eleven endast redogor for information. Om uppgiften innehaller
flera olika fragor, hir kallat delfrdgor, och delfrdgorna innehaller en blandning av fakta- och
forstaelsefragor klassificeras uppgiften som en forstéelseorienterad uppgift om delfrdgorna
knyter an till varandra, dvs. om forstaelsefragan efterfrdgar de kunskaper som eleven redogdr
for i faktafragan. Delfrdgor som dr faktafrdgor och inte knyter an till deluppgifterna som ar av
forstaelsekaraktér klassificeras som isolerade faktafragor. Om isolerade faktafragor 6verviger

forstaelsefragorna klassificeras uppgiften som en faktauppgift.
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Avgorande for om det dr en fakta- eller forstaelseuppgift, eller fakta eller forstaelsefraga, ér
om uppgiften eller fragan dppnar upp for flerdimensionella svar som kraver att eleven
analyserar, diskuterar, argumenterar eller pd ndgot annat sitt sétter faktakunskaper i ett storre
sammanhang. Om uppgiften eller frdgan kan klaras av genom att eleven enbart redogdr for
information, kategoriseras den som faktaorienterad. Indikatorer for faktauppgifter eller
faktafragor ar att de innehaller frdgeord som vad, nér och hur, eller férklara (om det innebér
att de ska redogdra for exempelvis ett begrepp). Exempel pa indikatorer for
forstaelseuppgifter eller forstaelsefragor ar att eleven ska diskutera, resonera, argumentera,

dra slutsatser, jimfora och komma med 16sningar.

Har ska dock poédngteras att frdgeord som indikatorer ar just indikatorer och att det darfor inte
riacker att anvinda dem som grund for kategorisering. Indikatorn vad kan exempelvis bade
efterfraga mer komplexa kunskapsdimensioner och endimensionella svar. En seminariefrdga
pa ett hogskoleforberedande program lyder exempelvis: ”Vad anser de politiska ideologierna
[konservatism, liberalism och socialism] om monarkin i Sverige?”. Fragans konstruktion, med
frageordet vad, tyder pa att den Sppnar upp for endimensionella svarskonstruktioner och att
eleven ddrmed inte ges utrymme att visa forstielse. Fragan kraver emellertid att eleven kan
koppla vissa principer i ideologierna till ett stiallningstagande om monarkin i Sverige, och
darmed sker en tillimpning av vissa fakta om ideologin i ett storre sammanhang. Fragan
oppnar dirmed upp for flerdimensionella svar; socialism kan bade vara for och emot
monarkin i Sverige beroende pé vilka ideologiska principer eleven véljer att utga ifran. Darfor

behover eleven resonera om sin stdndpunkt.

5.4 Kategorisering av analys- och diskussionsuppgifter

Efter att uppgifterna och proven klassificerats som faktaorienterad, forstaelseorienterad eller
bade och dr nista steg att kategorisera forstaelseuppgifterna i analys- och diskussionsuppgifter
for att undersdka om typen av forstaelseuppgifter skiljer sig mellan yrkesprogram och
hogskoleforberedande program. Tillskillnad frén det holistiska angreppséttet som anvénds i
kategoriseringen av fakta- och forstdelseorienterade uppgifter klassificeras analys- och
diskussionsuppgifter pa delfrageniva. Detta beror pa att flera forstaelseorienterade uppgifter
innehéller bade analyserande och diskuterande uppgifter och att forstdelseuppgifter ses som

en overordnad kategori.
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I de fall en forstaelseorienterad uppgift enbart innehdller delfrdgor av den ena typen
klassificeras uppgiften som en analys- eller diskussionsuppgift. Detta gors for att korrigera for
ett missvisande utfall som skulle ske om uppgifter med flera delfrdgor av den ena
forstaelsetypen adderas med uppgifter som innehaller en sammanhingande uppgift av samma
typ. Alltsd: bara fOr att en analysuppgift innehéller exempelvis tre delfrdgor av analytisk
karaktér, innebér det inte att den dr stdrre dn en rapportuppgift dér eleverna endast besvarar en
fragestdllning. Dessa uppgifter ses som #vd olika analysuppgifter. Dessa uppgifter jamfors
sedan tillsammans med de uppgifter som innehéller bade analys- och diskussionsfragor,

inklusive skriftliga prov.

En delfriga, eller uppgift, klassificeras som analytisk om den uppmanar eleven att utreda
ndgot — analysera - genom att exempelvis se orsaker och konsekvenser, jamfora, se for- och
nackdelar och utreda samband. En uppgift klassificeras som diskuterande om den uppmanar
eleven att ta stéllning eller om eleven ska argumentera for ett stéllningstagande som
nddvindigtvis inte dr hens eget, exempelvis utifrdn en ideologi. Frdgeord som ”Vad tror du?”
och "Hur tycker du att ...?”” och instruktioner om att eleven ska argumentera for ett visst

perspektiv indikerar diskussionsfragor.

5.5 Indelning av beddmningsuppgifter i olika kunskapsomraden

Bedomningsuppgifterna delas in i olika kunskapsomraden beroende pa vilket amnesinnehall
de behandlar, till exempel Sveriges politiska system eller sociologi. Uppgifter som behandlar
Sveriges politiska system och demokrati har placerats i samma kategori. Det beror pa att
dessa kunskapsomrdden i manga fall sammanblandas i1 uppgifterna, framforallt i skriftliga
prov som ofta innehaller bdde frdgor om Sveriges politiska system och demokrati. Syftet med
att dela in bedomningsuppgifterna i kunskapsomraden é&r att undersoka huruvida fordelningen
av fakta- och forstielseuppgifter, samt analys- och diskussionsuppgifter, varierar mellan
programmen beroende pa vilket omriade inom samhillskunskap som behandlas. Ar till
exempel diskussionsfragor eller faktafrdgor mer framtriddande i vissa kunskapsomriden pé

yrkesprogram, men inte pa hogskoleforberedande program?
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6. Resultat

6.1 Fordelning av fakta- och forstaelseorienterade uppgifter pa

yrkesprogram och hogskoleforberedande program

Tabell 1. En jimforelse av skriftliga prov

Kunskapsomride

H-program

Y-program

Sveriges politiska system och
demokrati

Antal prov: 3

Antal provfrigor: 21
Fakta 38 %
Forstaelse 62 %

Antal prov: 3

Antal provfrigor: 34
Fakta: 62 %
Forstaelse: 38 %

Ekonomi Antal prov: 2 Antal prov: 1
Antal provfrigor: 31 Antal provfrigor: 16
Fakta: 68 % Fakta: 81 %
Forstaelse: 32 % Forstaelse: 19 %
Totalt Antal prov: 5 Antal prov: 4

Antal provfrigor: 52
Fakta: 56 %
Forstéelse: 44 %

Antal provfrigor: 50
68 % fakta
32 % forstaelse

9 av totalt 45 bedomningsuppgifter utgors av skriftliga prov och i tabellen ovan framgér att
provfrdgorna bestdr av faktafragor 1 hogre grad én forstielsefrdgor. Skillnaden &r sarskilt stor
pa yrkesprogrammen, déir ungefdr tva tredjedelar av fragorna dr av faktakaraktir, medan
fordelningen é&r relativt jamn pa hogskoleforberedande program. En jimforelse av den totala
andelen forstielse- och faktafrdgor visar att de skriftliga proven dr ndgot mer

forstaelseorienterade pa hogskoleforberedande program.

Tabell 2. En jamforelse av bedomningsuppgifter forutom skriftliga prov

Kunskapsomride H-program Y-program
Sveriges politiska system och | Forstaelse: 0 Forstaelse: 3
demokrati Fakta: 0 Fakta: 0

Fakta och forstéelse: 0

Fakta och forstaelse: 1

Ideologier Forstaelse: 3 Forstaelse: 1
Fakta: 0 Fakta: 0
Fakta och forstaelse: 0 Fakta och forstaelse: 0
Ekonomi Forstaelse: 2 Forstaelse: 2
Fakta: 0 Fakta: 0
Fakta och forstaelse: 1 Fakta och forstaelse: 0
Ovrigt: 1
Media Forstaelse: 3 Forstaelse: 1
Fakta: 0 Fakta: 0
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Fakta och forstéelse: 0

Fakta och forstéelse: 0

Internationell politik

Forstaelse: 2
Fakta: 0
Fakta och forstéelse: 0

Forstaelse: 1
Fakta: 0
Fakta och forstaelse: 1

Sociologi Forstielse: 2 Forstéelse: 3
Fakta: 0 Fakta: 0
Fakta och forstaelse: 0 Fakta och forstaelse: 0
Arbetsmarknad Forstaelse: 2 Forstaelse: 1
Fakta: 0 Fakta: 1
Fakta och forstaelse: 0 Fakta och forstaelse: 0
Minskliga réttigheter Forstdelse: 2
Fakta: 0
Fakta och forstaelse: 0
Demografi Forstdelse: 1
Fakta: 0
Fakta och forstaelse: 0
Migration Forstdelse: 1
Fakta: 0
Fakta och forstaelse: 0
Valfritt Forstaelse: 1
Fakta: 0
Fakta och forstaelse: 0
Totalt Antal uppgifter: 17 Antal uppgifter: 19

Forstaelse: 16
Fakta: 0
Fakta och forstaelse: 1

Fordelning:
Forstaelse: 94 %
Fakta- och forstaelse: 6 %

Forstaelse: 15

Fakta: 1

Fakta och forstaelse: 2
Ovrigt: 1

Fordelning:
Forstaelse: 79 %
Fakta: 5 %

Fakta och forstéelse: 11 %

Ovrigt: 5 %

Av 36 bedomningsuppgifter som inte ar skriftliga prov dr endast en faktaorienterad. Tre

stycken dr fakta- och forstaelseorienterade. De allra flesta bedomningsuppgifterna ér alltsa
forstaelseorienterade, vilket géller bade pa yrkesprogram och hogskoleforberedande program.

15 av 19 uppgifter pd yrkesprogrammen, och 16 av 17 uppgifter pa de hogskoleforberedande

programmen, &r forstaelseorienterade.

Tre av de uppgifter som inte &r forstaelseorienterade, inklusive den uppgift som ér helt

faktaorienterad, har anvénts pd yrkesprogram, vilket indikerar att beddmningsuppgifter pa

yrkesprogram efterfragar mer isolerade faktakunskaper &n de pa hogskoleforberedande

program. De tre uppgifterna som ar fakta- och forstielseorienterade eller faktaorienterad har
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anvénts av tre olika ldrare, vilket ger stdd for att det &r gymnasieprogrammet, och inte en

enstaka ldrares kunskapssyn, som forklarar variationen.

6.1.1 Fordelning av fakta- och forstaelseuppgifter i olika
kunskapsomraden

En jamfGrelse av de skriftliga proven i kunskapsomradena Sveriges politiska system och
demokrati samt Ekonomi visar att de &r betydligt mer forstielseorienterade pa de
hogskoleforberedande programmen (se tabell 1). Om &vriga beddmningsuppgifter jAmfors
framtrader emellertid en annan bild. I kunskapsomridet Sveriges politiska system och
demokrati ar samtliga fyra uppgifter pa yrkesprogram helt eller delvis forstaelseorienterade.
Inga bedomningsuppgifter forutom skriftliga prov har anvénts pa hogskoleforberedande
program. Vidare utgoérs ekonomiuppgifterna av lika manga forstaelseorienterade uppgifter pa

yrkesprogram som pa hogskoleférberedande program (se tabell 2).

Resultatet visar att den mindre andelen forstaelsefragor i de skriftliga proven om Sveriges
politiska system och demokrati pd yrkesprogrammen kompenseras av de forstaelseorienterade
uppgifterna. Denna “kompensatoriska effekt” uppstér daremot inte i ekonomiomradet pa
yrkesprogrammen och ddrmed framtréder de hogskoleforberedande programmen som négot
mer forstaelseorienterat i imnet ekonomi. I tabell 2 framkommer att kunskapsomradena
internationell politik och arbetsmarknad &r nagot mer forstéelseorienterade pé de
hogskoleforberedande programmen. En signifikant skillnad i1 6vriga kunskapsomraden

framtrider inte.

6.1.2 Faktaorienterade uppgifter

Den uppgift som ar faktaorienterad behandlar &mnet arbetsmarknad och bestar av tre
deluppgifter. Den forsta gér ut pé att eleven ska forklara (i betydelsen redogora for) sju
stycken begrepp. Den andra handlar om att eleven ska se nagra klipp och beskriva vilket klipp
som hen tycker dr viktigast och varfor. Detta &dr en forstaelseuppgift eftersom den kréver att
eleven jamfor, argumenterar, och drar en slutsats. Mer specifikt dr det, utifrdn Odenstads
dmnesdidaktiska profiler, en forstdelseuppgift av diskuterande karaktér eftersom elevens asikt
efterfragas. I sista deluppgiften ska eleven besvara tio faktafragor av typen: "Hur mycket fér

jag jobba?”, “har jag ritt till rast och paus?” och vad ér ett kollektivavtal?
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Uppgiften innehéller alltsa deluppgifter av bade fakta- och forstéelsekaraktér. Anledningen
till att den klassificeras som en faktaorienterad uppgift &r, for det forsta, for att den forsta
deluppgiften beddms vara isolerad frén den diskuterande deluppgiften. Detta beror framforallt
pa att uppgiften efterfragar elevens asikt utan att den nédvéndigtvis behover séttas i relation
till begreppen, dven om eleven mycket vél kan gora det i sin argumentation (ndgra begrepp
relaterar till filmerna). Denna studie undersdker emellertid vilka kunskaper som uppgifterna
efterfragar, inte vilka kunskaper som elever skulle kunna visa i sina svar. En sddan
utgéngspunkt skulle medfora klassificeringskriterier som &r sa vaga att varje kategorisering av
fakta- och forstdelse blir godtycklig. For det andra verviger de isolerade faktauppgifterna
forstaelseuppgiften i antal, sirskilt med tanke pa att faktauppgifterna innehéller totalt 17
stycken faktafragor.

6.1.3 Fakta- och forstaelseorienterade uppgifter

Den enda uppgiften som inte dr helt forstaelseorienterad pa de hogskoleforberedande
programmen dr en uppgift som behandlar &mnet privatekonomi, specifikt konsumentrétt. Den
bestar av tre deluppgifter. Den forsta gar ut pa att eleven ska besvara fem faktafrdgor om vad
hen kan gbéra om sin mobil har gétt sonder. Frdgor som ”Nér har du mojlighet att reklamera
mobilen?” och ”Vad kan du krdva av butiken om din telefon maste vara pé reparation i mer én
en vecka?” stdlls som handlar om att eleven ska redogora for “objektiv’” information. Den
andra deluppgiften bestér av en forstielsefrdga och en faktafraga som inte bygger pd varandra
och klassificeras ddrmed som en fakta- och forstaelseorienterad uppgift. Forstaelsefragan ér
av analytisk karaktdr dir eleven ska beskriva for- och nackdelar med att handla pé internet
utifran egna erfarenheter. Faktafragan handlar om att eleven ska redogora for lagen om

distansavtal och avtal utanfor affarslokaler.

Den tredje uppgiften bestar av tva forstaelseuppgifter. Den forsta handlar om att eleven ska
analysera och kritiskt granska om villkoren pa nitbutiker &r tydliga och riktiga. Uppgiften
Oppnar upp for flerdimensionella svar och kriver att eleven drar en slutsats som hen
argumenterar for. Den andra uppgiften gar ut pa att eleven ska besoka ett par affarer och fraga
vad som hiander om de koper en produkt och &ngrar sig om den gar sonder. Denna deluppgift
faller utanfor kategorierna analys- respektive diskussionsdmne, och kategoriseras istédllet som
en fardighetskunskap ddr eleverna trénas i att utdva sina rattigheter som samhillsmedborgare.

Kategorin fardighetskunskaper ér relativt sillsynt i materialet (se tabell 3).

20



Lararens uppgift om konsumentrétt klassificeras saledes som varken fakta- eller
forstaelseorienterad eftersom ingen av deluppgifterna av den ena eller andra typen dvervager

den andra.

6.2 Analys- och diskussionsuppgifter i
forstaelseorienteradeuppgifter

Nedan presenteras fordelningen av analys- och diskussionsuppgifter i beddmningsuppgifterna
pa yrkesprogrammen och de hogskoleforberedande programmen. Forst presenteras resultatet
av analysen av de uppgifter som bade innehaller analytiska och diskuterande deluppgifter,
inklusive skriftliga prov. Darefter presenteras analysen av de uppgifter som enbart innehaller

forstaelseuppgifter av diskuterande eller analyserande karaktir.

Tabell 3. En jimforelse av delfragor

Kunskapsomride H-program Y-program
Sveriges politiska system och | Antal fragor: 14 Antal fragor: 25
demokrati Analys: 79 % Analys: 68 %
Diskussion: 21 % Diskussion: 32 %
Ideologier Antal frigor: 2

Analys: 50 %
Diskussion: 50 %

Ekonomi Antal frigor: 26 Antal fragor: 8
Analys: 77 % Analys: 88 %
Diskussion: 19 % Diskussion: 12 %
Fardighet: 4 %

Media Antal fragor: 8 Antal frigor: 4
Analys: 100 % Analys: 50 %

Diskussion: 50 %
Internationell politik Antal frigor: 0 Antal frgor: 23

Analys: 70 %
Diskussion: 30 %

Sociologi Antal frigor: 0 Antal frigor: 6
Analys: 33 %
Diskussion: 67 %

Minskliga réttigheter Antal frigor: 0 Antal frigor: 3
Analys: 33 %
Diskussion: 67 %

Totalt Antal frigor: 48 Antal frigor: 71
Analys: 81 % Analys: 64 %
Diskussion: 17 % Diskussion: 36 %

Fardighet: 2 %
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Av tabell 3 framgar att den totala méngden forstielseorienterade deluppgifter utgors av
analytiska uppgifter i hdgre grad dn diskuterande uppgifter i bdda programmen. Skillnaden ar
sarskilt stor pd hogskoleforberedande program dir endast en sjattedel av uppgifterna bestir av
diskussionsuppgifter, medan en dryg tredjedel av uppgifterna pa yrkesprogrammen bestar av

diskussionsfrigor. I analysen av dessa uppgifter framtrader samhéllskunskapsdmnet pa

yrkesprogrammen saledes som ett diskussionsdmne i betydligt hdgre grad an de

hogskoleforberedande programmen.

Tabell 4. En jaimforelse av uppgifter som enbart innehéller forstaelseuppgifter av
analytisk eller diskuterande karaktir.

Kunskapsomride H-program Y-program

Sveriges politiska system och | Analysuppgifter: 0 Analysuppgifter: 2

demokrati Diskussionsuppgifter: 0 Diskussionsuppgifter:

Ideologier Analysuppgifter: 2 Analysuppgifter: 0
Diskussionsuppgifter: 1 Diskussionsuppgifter:

Ekonomi Analysuppgifter: 0 Analysuppgifter: 1
Diskussionsuppgifter: 1 Diskussionsuppgifter:

Media Analysuppgifter: 1 Analysuppgifter: 0
Diskussionsuppgifter: 0 Diskussionsuppgifter:

Fardighetsuppgifter: 1

Internationell politik

Analysuppgifter: 2

Analysuppgifter: 0

Diskussionsuppgifter: 0 Diskussionsuppgifter:
Sociologi Analysuppgifter: 2 Analysuppgifter: 0
Diskussionsuppgifter: 0 Diskussionsuppgifter:
Arbetsmarknad Analysuppgifter: 0 Analysuppgifter: 0
Diskussionsuppgifter: 1 Diskussionsuppgifter:
Fardighetsuppgifter: 1
Demografi Analysuppgifter: 1 Analysuppgifter: 0
Diskussionsuppgifter: 0 Diskussionsuppgifter:
Migration Analysuppgifter: 1 Analysuppgifter: 0
Diskussionsuppgifter: 0 Diskussionsuppgifter:
Valfri Analysuppgifter: 0 Analysuppgifter: 0
Diskussionsuppgifter: 1 Diskussionsuppgifter:
Totalt Antal uppgifter: 15 Antal uppgifter: 7

Analys: 60 %
Diskussion: 27 %
Fardighet: 13 %

Analys: 43 %
Diskussion: 57 %

I analysen av de uppgifter som enbart innehéller forstaelseuppgifter av diskuterande eller

analyserande karaktér framtrider ett liknande monster som i analysen av ovriga uppgifter,

nédmligen att de hogskoleforberedande programmen innehéller betydligt mindre
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diskussionsuppgifter (cirka en fjdrdedel av uppgifterna) dn yrkesprogrammen (drygt halften

av uppgifterna).

6.2.1 Fordelning av analys- och diskussionsuppgifter i olika
kunskapsomraden

En jamforelse mellan programmen i de olika &mnesomrédena’ visar att sociologiuppgifterna
ar betydligt mer diskussionsorienterade pa yrkesprogrammen. Samtliga sociologiuppgifter pa
de hogskoleforberedande programmen ar av analytisk karaktir, medan yrkesprogrammen
innehaller tva diskuterande uppgifter och en uppgift som till dvervigande del ér diskuterande.
Aven omradena internationell politik och arbetsmarknad #r mer diskussionsorienterade pa
yrkesprogrammen. Det enda kunskapsomrade som &r mer diskussionsorienterat pa de
hogskoleforberedande programmen dr omradet ekonomi. En signifikant skillnad i
dmnesomradena Sveriges politiska system och demokrati kan inte konstateras mellan

programmen.

6.2.2 Beskrivning av analys- och diskussionsuppgifter

Ett resultat i denna studie &r att beddmningsuppgifterna pa hogskoleforberedande program ar
mer inriktade mot analys, medan uppgifterna pd yrkeprogram &dr mer inriktade mot
argumentation utifrén elevens egna stéllningstagande eller utifrén ett tillgivet perspektiv som
hen ska argumentera utifran. Denna skillnad ar sérskilt framtridande i omradet sociologi, dér
eleverna pa de hogskoleforberedande programmen i bada fallen ska analysera filmer eller en
tv-serie utifrdn sociologiska teorier och begrepp. Den ena uppgiften dr en seminarieuppgift
dér eleverna ska diskutera och analysera tva filmer. Eleverna ska analysera hur ménniskorna i
filmerna paverkas av strukturer och hur dessa strukturer skapar gemenskap och utanforskap. I
den andra uppgift ska eleverna skriva en rapport dér ska eleven analysera antingen Paradise
Hotel utifrén ett genusperspektiv, Ett oga rott utifran etnicitet och kultur, eller Snabba Cash
utifran ett klassperspektiv. I bdda uppgifterna dr analysindikatorerna orsaks- och

konsekvensanalys och begreppstillimpning centrala.

* Endast imnesomraden som innehaller minst tva uppgifter i varje program jimf{ors

23



Dessa uppgifter kan jamforas med uppgifterna pa yrkesprogrammen dir elevernas egen ésikt
efterfragas. En av uppgifterna syftar exempelvis till att eleven ska reflektera 6ver normer och
fordomar. En deluppgift gar ut pé att eleven ska reflektera 6ver vilket bemotande ménniskor
med vissa egenskaper eller attribut, som att vara vegan och sitta i rullstol, far. Hir efterfrégas
elevens asikt; uppgiften fragar eleven om hur hen #ror att det kénns att folk alltid tittar
konstigt pd dem. Fragekonstruktionen indikerar alltsa att lararen inte efterfrdgar hur nigot
faktiskt ligger till, utan snarare elevens personliga uppfattning. I en annan deluppgift ska
eleven spekulera kring vilka av egenskaperna som ndmns i den tidigare deluppgiften kommer
ses som normala i framtiden. I en annan kontext hade denna deluppgift kunnat vara av
analytisk karaktdr, men eftersom uppgiften efterfragar elevens asikt genom frageorden “tror

du” klassificeras den som en diskussionsfraga.

7. Diskussion

7.1 Samhallskunskap som ett fakta- eller forstaelseamne

Denna studie bekriftar delvis de skillnader mellan yrkesprogram och hogskoleférberedande
program som tidigare forskning under Lpf 94 har konstaterat, nimligen att undervisningen 1
samhillskunskap ar mer forstaelseorienterad pa hogskoleforberedande program én pa
yrkesprogram. Analysen av fordelningen av fakta- och forstaelseuppgifter inom olika
kunskapsomréden visar att beddmningsuppgifterna ar mer forstdelseorienterade inom
omradena ekonomi, internationell politik och arbetsmarknad pé hogskoleforberedande

program.

Utifrén studiens resultat kan man dock inte konstatera att samhallskunskap pa yrkesprogram
framtrader som ett faktaorienterat &mne. Tviartom visar denna studie att
beddmningsuppgifterna ar till 6vervigande del mer forstdelseorienterade &n faktaorienterade
pa yrkesprogrammen. Enbart en av 19 av uppgifter ér faktaorienterad pa yrkesprogrammen,
medan 15 uppgifter dr forstdelseorienterade. Ddrmed nyanserar resultatet tidigare forskning
som snarare konstaterat att elever pa yrkesprogram inte ges mdjlighet att utveckla
forstaelsekunskaper, det vill sédga analysera, diskutera, problematisera och dra egna slutsatser

etc.
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Om enbart skriftliga prov undersoks framtrdder dock en annan bild som ligger mer i linje med
tidigare forskning. Ungefar hélften av provfragorna pa de hogskoleforberedande programmen
och en tredjedel av frigorna pé yrkesprogrammen dr forstaelseorienterade. Detta resultat
bekriftar resultatet frdn Odenstads studie om skriftliga prov i samhéllskunskap som finner en
liknande fordelning mellan fakta- och forstaelsefrdgor. Utifrén de skriftliga proven framtrader

alltsd amnet samhéllskunskap mer som ett faktaorienterat &mne pa yrkesprogram.

En ambition med foreliggande studie har varit att bygga vidare pd Odenstads studie, som &r
den enda kvantitativa studien i tidigare forskning som undersoker beddmningsuppgifter i
samhéllskunskap, genom att utgd frin ett bredare underlag av bedomningsuppgifter. En
underliggande hypotes i denna studie har varit att samhéllskunskap pa yrkesprogram
framtrader som ett forstaelseorienterat &mne 1 hogre grad om alla former av
beddmningsuppgifter beaktas eftersom att skriftliga prov ar sédrskilt lampade for att testa
isolerade faktakunskaper. Resultatet fran foreliggande studie visar att sé ar fallet och studien

har ddrmed kompletterat Odenstads undersokning.

7.2 Samhallskunskap som ett analys- och diskussionsamne

Amnet samhillskunskap framtriider allts som ett forstdelseorienterat imne pa bade
yrkesprogram och hogskoleforberedande program. I en analys av forstaelsefragorna
framtrader daremot &mnet samhéllskunskap pa yrkesprogrammen som ett diskussionsdmne 1
betydligt hogre grad &n dmnet pé de hogskoleforberedande programmen.
Bedomningsuppgifterna pa yrkesprogram &r mer inriktade mot elevens stéllningstagande
kring olika samhéllsfenomen, medan uppgifterna pa hogskoleférberedande program ér mer
inriktade mot att eleven ska analysera samhéllsfenomen pé ett mer objektivt sitt, det vill sdga
utan att elevens egen asikt blandas in i resonemangen. Fordelningen av analys- och
diskussionsformégor &r relativt jamn pé yrkesprogrammen, medan en kraftig dvervikt av
analytiska fardigheter kan hittas bland uppgifterna pd de hogskoleférberedande programmen.
Analysen av fordelningen inom olika kunskapsomraden visar att bedomningsuppgifterna ar
mer diskussionsorienterade inom omrddena sociologi, internationell politik och

arbetsmarknad pé yrkesprogrammen.
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7.3 Implikationer for lararprofessionen

Denna studie indikerar séledes att aven om bdde elever pé yrkesprogram och
hogskoleforberedande program for mojlighet att utveckla forstaelse i amnet samhéllskunskap,
fér elever pd hogskoleforberedande program inte mojlighet att formulera personliga
stallningstaganden kring samhéllsfragor i ndgon storre utstrackning — tminstone inte jAmfort
med elever péd yrkesprogram. Det finns dérmed en risk att &mnet samhéllskunskap pé
hogskoleforberedande program inte lever upp till det avsnitt i ldroplanen som forskriver att
skolan ska ”framhaélla betydelsen av personliga stéllningstaganden och ge mojligheter till
sddana” (Skolverket, 2011, s. 2). Amnesplanen for samhillskunskap 1b efterfrgar 4 andra
sidan inte explicit elevernas asikter, men eftersom samhallskunskapsdmnet ofta betraktas som
det amne som ska utveckla elevernas demokratiska kompetens finns det en risk att den inte
utvecklas hos elever pa hogskoleforberedande program nédr beddmningsuppgifterna inte

uppmanar dem att formulera egna asikter i relation till aktuella samhéllsfragor.

Som tidigare forskning visar styr utformningen av beddomningsuppgifterna elevernas liarande
eftersom de synliggor de verkliga kraven i utbildningen. En implikation av det 4r att &ven om
en ldrare ldgger vikt vid elevernas egna asikter i den 6vriga undervisningen, exempelvis under
samtal 1 klassrummet, kommer eleverna inte styra sitt lirande mot att utveckla egna
personliga stillningstaganden. Darfor dr det viktigt att eleverna pd hogskoleforberedande
program dven far uttrycka sina asikter 1 uppgifter som syftar till att ge underlag for lirarens

bedomning av deras kunskaper.

A andra sidan kan yrkesprogrammens hogre andel diskussionsfragor forstas som att
samhillskunskapsdmnet forenklas pa dessa program. Bedomningsuppgifterna pa
hogskoleforberedande program stéller hogre krav pa saklig analys, medan uppgifterna pa
yrkesprogrammen i hdgre utstrickning dppnar upp for elevens eget tyckande. En mojlig
konsekvens av detta dr att elever pd yrkesprogram kan klara av uppgifterna genom att
resonera om vad de tycker om en samhéllsfraga utan att asikterna behdver grundas i fakta,

begrepp, teorier, modeller eller olika perspektiv.

Huruvida elevsvaren pa diskussionsfragorna faktiskt forankras i fakta, begrepp, teorier,

modeller eller olika perspektiv kan foreliggande studie emellertid inte ge svar pa eftersom
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elevernas svar pd uppgifterna inte ar en del av studiens material. Samtidigt visar tidigare
forskning att larare pa yrkesprogram har ligre stéllda forvéntningar pa sina elever @n vad
larare pa hogskoleforberedande program har och att lirare pd yrkesprogram kéinner sig
tvungna att ge enklare uppgifter till sina elever sa att de kan bli godkénda (Lindberg, 2002 s.
49). En rimlig hypotes ar dirfor att eleverna inte behdver forankra sina svar i sakférhallanden
eller olika perspektiv for att f4 godként pa diskussionsuppgifterna. Huruvida uppgifterna i
samhillskunskap lal forenklas pé detta sitt dr ndgot som kan vara av intresse for vidare

studier att undersoka.

7.4 Slutsatser utifran tidigare forskning

I inledningen konstaterades att denna studie motiveras av att forskning om skillnader mellan
yrkesprogram och hdgskoleférberedande program i samhaéllskunskap och andra
gymnasiegemensamma dmnen inte har genomforts efter implementeringen av Gy11. Ett antal
skél gavs till varfor Gy11 antingen kan ha minskat eller 6kat skillnaderna mellan programmen
avseende samhéllskunskapsundervisningen. Resultatet av denna studie bekréftar hypotesen att
inforandet av kunskapskraven, i och med implementeringen av Gy11, inneburit en
harmonisering av vilka formigor som testas i kurserna samhéllskunskap 1b och lal eftersom

kunskapsformagorna inte ldngre &r hierarkiskt ordnade mellan betygsstegen.

Detta innebér emellertid inte att bedomningsuppgifterna efterfragar samma formégor pa de
olika programmen. Den harmonisering som uppstatt handlar om att bedomningsuppgifterna
pa yrkesprogrammen och de hogskoleforberedande programmen till 6vervigande del
uppmanar eleverna att visa forstéelse, vilket gir emot tidigare forskning som konstaterat att
undervisningen pa yrkesprogrammen &r reproducerande och fokuserar pa faktakunskaper. Att
undervisningen forenklas pé detta sétt far alltsa inte stod i denna studie och kan forklaras av
den senaste ldroplansreformen som inneburit att samtliga kunskapskrav i samhéllskunskap 1b
och lal, forutom kunskapskravet om privatekonomi, utgors av forstaelseindikatorer pa

samtliga betygsnivaer.
Diremot efterfrdgar bedomningsuppgifterna olika typer av forstaelsekunskaper pa de olika

programmen, ndgot som inte kan forklaras av styrdokumenten. Istéllet kan denna skillnad

forklaras av, som diskuterats innan, av att samhéllskunskapsundervisningen fortfarande
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forenklas pa yrkesprogram — men istéllet for att denna forenkling manifesteras i form av att
uppgifterna pa yrkesprogram dr reproducerande, som tidigare forskning under Lpf 94 har
indikerat, manifesteras den i form av att uppgifterna stdller mindre krav pé att eleverna kan

sakligt analysera samhéllsfenomen.
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