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Abstract

Syftet med studien var att undersoka fyra slumpmassigt utvalda forskolor for att ta reda pa hur
stor kunskap vardnadshavare till barn i forskolealdern har om specialpedagogens
arbetsuppgifter. De centrala fragestallningarna var: Hur stor andel av de tillfragade
vardnadshavarna har vetskap om deras barns forskola har tillgang till en specialpedagog? Vad
anser vardnadshavarna om tillrackligheten kring informationen om specialpedagogens
arbetsuppgifter? Hur dnskar vardnadshavarna att specialpedagogens insatser skulle se ut och
vilken hjalp skulle de vilja ha? Studien har haft sin teoretiska ingang utifran ett
systemteoretiskt perspektiv och undersokte vardnadshavare som grupp. Vi anvéande oss av en
kvantitativ forskningsansats med enkéter som forskningsmetod. Urvalet bestod av ett
slumpmassigt urval av respondenter. Materialet har bearbetats, kartlagts och analyserats med
hjélp av ett enkatprogram samt ett ordbehandlingsprogram for att fa fram frekvensen av de
mest férekomna nyckelorden fran respondenternas svar. Resultatet visade att halften av alla
tillfragade vardnadshavarna inte vet om deras barns forskola har tillgang till en
specialpedagog. Manga av vardnadshavarna ansag sig inte ha fatt tillrackligt med information
kring specialpedagogens arbetsuppgifter, dar de inte alls vet vad som ingar i det
specialpedagogiska uppdraget. De vardnadshavare som gett exempel pa vilka arbetsuppgifter
som de tanker ingdr i uppdraget dar forekommer begreppet “behov” flest gdnger. De skriver
bland annat att specialpedagogerna skall tillgodose och bemota barnens sérskilda behov.
Nastan halften av vardnadshavarna visste inte hur de 6nskade att specialpedagogens insatser
skulle se ut eller vilken hjalp de sjélva skulle vilja ha utan 6nskade istallet fa mer information
om specialpedagogens arbetsuppgifter och hur de kunde ta kontakt med specialpedagogen vid
behov. Studien ger en 6kad medvetenhet till hur viktigt det & med information kring de
specialpedagogiska resurser forskolan eventuellt har tillgang till.



Forord

Under en lang yrkesverksam tid inom férskolans verksamhetsomrade har vi tréaffat
vardnadshavare till barn i svarigheter dar vardnadshavarna upplever frustration éver att det
inte finns tillrackligt med resurser i verksamheten som kan stodja pedagogerna. Manga
vardnadshavare har énskat mer individanpassade insatser for att underlatta for det egna
barnet. Detta ar fullt forstaeligt men ar ocksa ett dilemma da det inte alltid finns de resurserna
att tillga. Vi har genom atskilliga samtal med vardnadshavare fatt erfara att de inte anser sig
ha ratt till specialpedagogisk hjélp. Detta da deras egna forestallningar kring vad som ingar i
det specialpedagogiska uppdraget inte stamt éverens med deras bild av den svarighet som
barnet befinner sig i. Detta ligger till grund for vart intresse i att ta reda pa vad
vardnadshavarna kanner till om specialpedagogens roll i forskolan. Vi upplevde att &mnet var
svart undersoka da forskning kring specialpedagogik inom férskolan ar ett timligen
outforskat amne dar vardnadshavarnas perspektiv ar nastintill obefintligt. Vid utférandet av
studien har arbetet fordelats jambdrdigt. Slutligen vill vi framfora ett tack till alla
respondenter som har deltagit i var undersokning. Vi vill sarskilt tacka var handledare Goran
Soderlund for all hjélp
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1 Inledning

Som yrkesverksamma forskollarare och blivande specialpedagoger vet vi hur essentiellt
samarbetet mellan hem och forskola ar nér arbetet med barnens utveckling och larande ar det
centrala. Vardnadshavare som har det yttersta ansvaret 6ver barnen och att de kommer till sin
utbildning i forskolan, representerar ocksa en stor del av samhéllet. Saledes tillhor och ingar
de ocksa som representanter ur ett samhallsperspektiv. Vilken information som
vardnadshavare fatt vad gallande specialpedagogens yrkesroll ar essentiellt. Detta for att bidra
till en vidare kunskap och uppfattning om varfér kommunikationen mellan specialpedagoger
och vardnadshavare inte alltid &r sa enkelt om alls ens forekommande. Utifran bland annat det
politiska laget som rader och resursfordelningen i den pedagogiska verksamheten samt
normer och respondenternas barnsyn sa kan man tanka sig att det paverkar samhéllets och
darmed vardnadshavarnas syn pa den specialpedagogiska rollen.

Som yrkesverksamma forskollarare har vi upplevt en storre efterfragan fran vardnadshavare
pa olika anpassningar i forskolegruppen samt olika I6sningar som kan underlatta situationen
for just det egna barnet. Vardnadshavarna har framst efterfragat att satta in atgarder pa
individniva framfor anpassningar pa gruppniva. Utifran empirin fran vart yrkesliv och den
aktuella forskning som studerats staller vi oss fragande till vardnadshavarnas kunskap och
information om specialpedagogens yrkesroll och arbete i forskolan. Genom de samtal med
vardnadshavare angaende specialpedagogiska insatser som vi har haft genom aren har vi sett
en dvervagande tendens till en barnsyn som utgar fran ett normalitetstankande.

Ett exempel pa begrepp som anvéands inom forskolan ar uttrycket ett barn i svarigheter men
uttrycks ofta i samhallet istallet som ett barn med problem. Den syn som vardnadshavarna har
pa barn som inte foljer normen bér de med sig i relationen med specialpedagoger och
pedagoger i forskolan. Handlingar och problem som uppstar i relationen mellan
vardnadshavare, specialpedagog och pedagoger i forskolan sker i en interaktion. Genom var
samlade erfarenhet fran tidigare yrkeserfarenhet samt forskning ar var hypotes att det finns en
otillracklighet i den information som ges till vardnadshavarna om specialpedagogens roll och
uppgifter.

Vi anser att problembeskrivningen &r central da vi som yrkesverksamma pedagoger har mott
vardnadshavare med bristande information kring specialpedagogens yrkesroll. Var
forhoppning ar att var studie kring vardnadshavares syn pa specialpedagogens yrkesroll kan
bidra med ny kunskap, genom att belysa vardnadshavarnas perspektiv kring
specialpedagogens yrkesroll jamte forskning och forordningar. Detta for att vidga forstaelsen
till det komplexa motet mellan den specialpedagogiska yrkesrollen och vardnadshavare. Fler
studier kan dock behdva vidareutveckla amnet for att kunna bli desto bredare utifran ett
samhallsperspektiv. Det ar viktigt att ta reda pa vilken information och hur mycket
vardnadshavarna vet om specialpedagogens arbetsuppgifter eftersom brist pa information kan
leda till att vardnadshavarnas forvantningar pa specialpedagogen kan krocka med dennes
arbetsuppgifter och roll. Ett missnoje kan paverka det sa viktiga samarbetet mellan hem och
forskola negativt och minska fortroendet for en god samverkan. Detta ger minskade
forutsattningar for att gemensamt kunna stodja barnet i dess utveckling och larande. Kan vi se
om de forvantningar som vardnadshavarna har pa specialpedagogens yrkesroll stimmer
Overens med specialpedagogens arbetsuppgifter enligt examensforordningen (SFS 2007:638)?



1.1 Samverkan med vardnadshavare

Enligt Emanuelsson, 1., Persson, B. & Rosenqvist J.F. 2001; Palla, 2015; Sandberg, A &
Ottosson, L. 2010; anses den forskning som finns i omradet specialpedagogik inom férskolan
vara ett bristomrade. | studierna dominerar forskollarares/professionellas roster, medan
foraldrars roster hors i nagon man. Ett av utvecklingsomradena som studierna belyser ar bland
annat att forbattra former for samverkan och samarbete mellan pedagoger men ocksa i motet
med vardnadshavare (Palla 2015). Den forskning som finns enligt Palla (2015) om
specialpedagogik i forskolan visar pa brister i att ta tillvara pa vardnadshavares perspektiv.
Sandberg och Ottosson (2010) visar i sin forskning att bristande information mellan hem och
forskola ar ett hinder for samverkan i forskolan. Da vardnadshavare har en storre kunskap an
pedagogerna kring att se sitt egna barns behov och att kunna forsta barnets signaler menar
Sandberg och Ottosson (2010) att en fungerande samverkan har en mycket stor betydelse. Det
ar saledes viktigt att ta tillvara pa vardnadshavarnas kunskaper for att tillsammans kunna
stddja barnen i dess utveckling och larande.

En god samverkan ar en forutsattning for att vardnadshavarna ska kunna ha en majlighet att
paverka den pedagogiska verksamheten. Da ar det ocksa viktigt att pedagogerna ar tydliga
med utbildningens innehall och syfte sa att vardnadshavarna blir involverade i barnens
utveckling. Ottosson (2014) anser att det ar viktigt att vardnadshavare och forskollarare ar
dverens om vad de vill ha for stod nar de kontaktar specialpedagogen. Vardnadshavares
beskrivning av sitt barn ar viktig da de ar experter pa sitt barns behov och utveckling. Detta ar
viktigt for att det skall skapas en tillitsfull relation mellan vardnadshavare forskollarare och
specialpedagoger (Ylvén och Wilder 2014).

Enligt examensfoérordningen for specialpedagoger (SFS 2017:1111) ska den yrkesverksamma
inom omradet genomfora pedagogiska utredningar och undersoka svarigheter pa
organisations-, grupp- och individniva. Att fa till en utredning pa individniva kan dock ta lang
tid och det kan dven uppsta motstand hos vardnadshavare. Enligt Sandberg (2014); Brodin
och Renblad (2014) krévs det vardnadshavarnas godkannande for att koppla in
specialpedagogen for att fa stod i arbetet med ett barn. Da det kan ta tid att fa
vardnadshavarnas godkannande samt att vardnadshavarna kan neka till en utredning pa
individniva kan det resultera i att insatser i forsta hand gors pa gruppniva. Detta kan i sin tur
leda till problem for specialpedagogerna som far svart att leva upp till vardnadshavarnas
forvantningar som ar experter pa sina barns behov och utveckling. Utbildningsdepartementet
(2003) beskriver vardnadshavaren som en vardefull resurs som ar experter pa sitt egna barn.
For att det ska fungera bra for barnet har vardnadshavare en viktig roll som samarbetspartner i
kommunikationen med forskolan. | grunden ar malsattningen att vi tillsammans vidare ska
kunna utveckla ett gott samarbete mellan vardnadshavare och alla inom forskolans
utbildningsverksamhet.

1.2 Studiens relevans ur ett samhalleligt perspektiv

De begrepp som anvénds inom specialpedagogiken har férandrats éver tid och det kan
paverka vardnadshavarnas syn pa barn som inte foljer normen pa forskolan for vad som ur ett
samhallsperspektiv anses vara ett normalt eller inte normalt beteende. Med vardnadshavare
menar Vi det som star i 6 kap 38-108i foraldrabalken (SFS 1949:381) ar de personer som &r
juridiskt ansvariga for ett barn, det kan vara bada eller en av foraldrarna. Det kan ocksa vara
en person som ar utsedd av domstol till att vara vardnadshavare.

Enligt Ahlberg (2013) &r det specialpedagogiska arbetet som sker i forskola och skola
paverkat av ideologiska trender och politiska beslut som rader i samhéllet och ar darmed
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normativ for att forordningarna utgar ifran vad som ar bast eller onskvért i barnens utbildning.
Synen hos vardnadshavare om vad som anses vara normalt och vad som &r annorlunda &r
olika beroende av vilken kultur, tradition och politiska klimatet som rader i samhallet. Enligt
Hujala-Huttunen (1996) &r forskolan och dess pedagogiska modell en spegling av det
samhalle déar den ar etablerad i. Forskolans kvalitet beror mycket pa hur samhéllen vérdesétter
barnen och deras utbildning och hur stor del av samhallets resurser som tillgodoser barnen
och deras familjer. Hujala-Huttunen (1996) stéller sig fragan till huruvida samhallets syn pa
forskolan ar i form av en del av utbildningssystemet eller bara som en barnvakt da
vardnadshavarna arbetar. Dessa olika synsitt staller Hujala-Huttunen (1996) mot varandra
liksom tva motpoler som antingen kan vara det ena eller det andra eller ndgonstans
daremellan.

Lansheim (2010) namner ocksa att politik som ar framrostad i samhallet &r en faktor som
paverkar det specialpedagogiska arbetet. Han belyser vidare att forvantningarna
specialpedagogerna sjélva har pa sitt uppdrag och pa yrkesrollen ar ocksa nagot som paverkar
deras arbete. Med yrkesrollen menar vi den definitionen som Rékends & Hanssen (2006) och
Svedberg (2016) skriver om dar det finns bade en formell och en informell yrkesroll. Den
informella brukar finnas nedskriven i en arbetsbeskrivning och den informella bestar av
omgivningens forvéantningar. Oavsett vilken yrkesroll man har kan det finnas olika
forvantningar pa vad den rollen innefattar, vilket kan skapa spanningar. Det kan dven ske
rollkonflikter om man ska anpassa sig till bade den formella och den informella yrkesrollen
samtidigt (Svedberg 2016). Den formella och informella yrkesrollen kan inte enbart forklaras
av specialpedagogens enskilda agerande utan paverkas ocksa av de olika system i samhallet
som i sin tur paverkar varandra (Svedberg 2016). Den utveckling och det larande som sker
hos barn, vardnadshavare och pedagoger sker genom samspel mellan och pa olika nivaer fran
individniva till samhéllsniva (Svedberg 2016). Sandberg och Ottosson (2010) menar att
pedagogernas och vardnadshavarnas sprak och kulturella skillnader kan medfora att
kommunikationen mellan specialpedagogen och vardnadshavare blir komplicerad och
forsvarar att samarbete uppstar.

1.3 Avgransning

Var studie har avgransats genom att vi har riktat in oss mot vardnadshavare till forskolebarn
for att ta reda pa hur stor kunskap de har om specialpedagogens roll och arbetsuppgifter i
forskolan. Vi har valt att fokusera pa fyra slumpmassigt utvalda forskolor i Goteborgs
kommun och genomféra en enkatundersokning med samtliga vardnadshavare som har barn pa
dessa forskolor. Avgransningen ligger i att undersdka dessa fyra forskolor av Géteborgs cirka
400 forskolor samt att vi fokuserar var undersékning till att undersoka endast vardnadshavares
syn pa specialpedagogens arbete i forskolans verksamhet. Pa grund av att det har tagit en stor
del av den tid vi har haft till vart disponerade till att kontakta rektorer och fatt godkénnande
samt bokat tid till att kunna genomfora var undersokning valde vi att begransa oss till fyra
forskolor. Da vi har ett slumpmassigt urval dar alla i populationen har lika stor sannolikhet till
att vara med i urvalet sa anser vi i stort att vi kan generalisera vart resultat till att galla
samtliga vardnadshavare som har barn i en kommunal férskola i Géteborg. Hur vi valjer vart
urval &r avgorande for vara maojligheter att generalisera. (Bystrom, J och Bystrom , J, 2011)



1.4 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att undersoka fyra slumpmassigt utvalda forskolor for att ta reda pa hur
stor kunskap vardnadshavare till barn i forskolealdern har om specialpedagogens
arbetsuppgifter. Vi avser att besvara studiens syfte genom att studera vilken information
vardnadshavarna fatt om specialpedagogens arbete i forskolan och vilken syn de har pa
specialpedagogens roll i forskolan.

Utifran detta syfte har vi valt foljande fragestallningar:

o  Hur stor andel av de tillfragade vardnadshavarna har vetskap om deras barns forskola
har tillgang till en specialpedagog?

« Vad anser vardnadshavarna om tillrackligheten kring informationen om
specialpedagogens arbetsuppgifter?

« Hur 6nskar vardnadshavarna att specialpedagogens insatser skulle se ut och vilken
hjalp skulle de vilja ha?

2 Bakgrund

| detta avsnitt presenteras styrdokument och litteratur kopplat till studiens syfte. Tanken med
bakgrunden ar att belysa forskolans allmanna uppdrag, problem samt specialpedagogens
uppdrag for att ge en forstaelse for studiens problemomrade.

2.1 Forskolans uppdrag

Forskolan som ar barnets forsta utbildning ingar i det ssmmanhéngande systemet for
utbildning och &r en start i det livslanga larandet. I forskolans laroplan beskrivs forskolans
vardegrund samt mal och riktlinjer for utbildningen. I laroplanen for forskolan kan vi lasa
“Utbildningen ska utga fran en helhetssyn pa barn och barnens behov, dar omsorg, utveckling
och larande bildar en helhet “(Lpf6 18, s.7). Alla som arbetar i forskolan har alltsa ett uppdrag
i att stimulera till utveckling och larande och samtidigt se till s att barnen far sina behov
tillgodosedda och att de far en god omsorg.

Alla barn har behov och hansyn skall tas till alla barns olika behov, de som av fysiska,
psykiska eller andra skal behdver sérskilt stod i sin utveckling har ratt att fa det.
Resursférdelningen ser dock olika ut for olika forskolor beroende pa barngruppens
sammansattning (Bjorck-Akesson 2014). Pedagogerna som arbetar i férskolan skall alltsa se
till sa att alla barns utveckling och larande stimuleras, dven de barn som kraver sarskilt stod i
sin utveckling. Det handlar om en likvardighet. Det star dock inte preciserat hur detta skall
goras. | och med inférandet av den nya laroplanen (Lpfo 18) sa har undervisningsuppdraget
blivit tydligare inskrivet och darmed stérkts. Enligt laroplanen for forskolan (Lpfo 18, s.) star
att arbetslaget skall: “vara tydliga i fraga om mal och innehall i utbildningen for att skapa
forutsattningar for barns och vardnadshavares majligheter till inflytande” Det star ocksa att
“vardnadshavare ges mojlighet att vara delaktiga i utvéarderingen av utbildningen” (Lpf0 18,
s.20).

| laroplanen for Forskolan (Lpfé 18) finns inte specialpedagogen specifikt ndmnd som
yrkesgrupp. Vi kan lésa att arbetslaget i forskolan skall: “uppmirksamma samt ge ledning och
stimulans till alla barn samt sérskilt stod till de barn som av olika skal behdver det 1 sin
utveckling” (Lpfo 18, s.15). | skollagen (SFS 2010:800 9 8) framstalls att barn i behov av
sarskilt stod har ratt att fa det stod som deras speciella behov kraver oavsett fysiska, psykiska
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eller av andra skél som ska gynna den enskildes utveckling. Enligt utbildningsdepartementet
(2003) har vardnadshavarna ratt till att fa ta del av och kunna paverka verksamheten som
barnet ingar i och darfor behdver de fa information och vetskap om det specialpedagogiska
arbetet som utférs i forskolan. Likval lyfter skollagen 8 kap 98 (SFS 2010:800) att
vardnadshavarna ska fa chans att narvara vid utférandet av de sérskilda stodinsatserna.

2.2 Problem i forskolan

Det ar vanligt i den pedagogiska verksamheten att olika bedémningar gors for att se barnets
kunskapsniva. Utifran beddmningen ska verksamheten bemata utifran barnets behov och
lampligt material ska tas fram och anpassas till barnets larande (Lutz 2013). Barnets
forkunskaper ar alltsa grunden i det pedagogiska motet med barnen som allteftersom utmanas,
utvecklas och breddas. Men att bedéma barn kan ocksa bli problematiskt om grunden laggs
utifran att man enbart kategoriserar barn utifran deras beteende och inte ser barnet i den
situation och miljé som den omges av. Lutz (2013) menar att det ar utifran ett
vuxenperspektiv som vi kdnnetecknar begreppet ” barn i behov av sarskilt” stod och
initiallaget i beddmningen géllande barnets kunskapsniva kan denne ses utifran en
problembild. Detta for att det som anses vara ett problem ska besvaras med lampligt stdd som
framjar barnen och verksamheten. | det stora hela framjas ocksa saledes samhéllet. Rosenqvist
(2007) menar att den specialpedagogiska forskningen idag alltmer kommit att fokusera pa att
orsaker till att svarigheter hos barn uppstar har samhéllsrelaterade orsaker. Har har alltsa
miljon en stor betydelse vilket betyder att barnets relationer i gruppen har betydelse for de
svarigheter som uppstar kring barnet.

Intressant vad géllande forskolans uppdrag ar vilket perspektiv som styrdokumenten praglas
av. Enligt Emanuelsson et al. (2001) visar forskolans styrdokument pa ett relationellt
forhallningssatt till barn. Emanuelsson et al. (2001) har beskrivit det kategoriska
perspektivet som kannetecknas av att barn kategoriseras utifran ett normalitetstankande. | det
kategoriska perspektivet anses barnet vara bérare av problemet och vi pratar om ett barn med
svarigheter. Detta kan jamforas med det relationella perspektivet dar man istéllet pratar om
barn i svarigheter vilket medfor att det blir viktigare att se barnet i ett sasmmanhang, samspelet
mellan barnet och omgivning blir viktigare. Som en kritik mot det kategoriska perspektivet
har dilemmaperspektivet vuxit fram (Nilholm 2007) Han har valt att anvanda detta perspektiv
eftersom det enligt honom inte finns nagon slutgiltig I6sning pa de dilemman som
specialpedagogisk verksamhet har att hantera. | ett dilemmaperspektiv erkanns den
komplexitet som kannetecknar specialpedagogiska verksamheter. Det blir komplext nar
forskolan och skolan ska vara likvardig och ge alla barn och elever liknande kunskaper
samtidigt som det skall individanpassas och tas hansyn till elevers olikheter. Det kan innebéra
en spanning mellan gruppen och individen. Intentionen till det erhallna dilemmaperspektivet
som enligt Lutz (2013) kallas for problemperspektiv kan dandock vara for att fa ratt stod som i
sin tur kan framja det enskilda barnet, verksamheten och samhallet pa lang sikt. Barnets
beteende paverkar for hur det av olika professioner i samhéllet uppfattas om vad och vilka
som anses vara avvikande eller anses tillhdra en normalitet (Lutz 2013). Enligt Sandberg och
Norling (2014) finns det barn som av pedagoger och vardnadshavare anses vara forsenade i
sin utveckling men &ndock inte allmént definierat som ett “barn i behov av sarskilt stdd”. Det
ar inte erkant for vilka beddmningsgrunder pedagoger har for att avgora huruvida ett barn &r i
behov av sarskilt stod eller inte. Det &r pedagogernas egna svarigheter att bemata vissa barn i
verksamheten som ar utgangspunkten for bedomningen. Vardnadshavaren ar den som bést
kanner till det egna barnet och for fram det egna barnets rost i de fragor dar barnet sjalv inte
uttrycker sina asikter och behov. Det &r viktigt att forskolan &r mottaglig for vardnadshavares



asikter och sporsmal dar en fortroendefull relation &r central samt respekten till varandras
kompetensomrade (Ottosson 2014).

| forskolan uppstar det situationer dar barn exkluderas och inte far delta i olika
gruppkonstellationer (Bjorck-Akesson 2014). Tva sorters exkludering som Stigendal (2004)
skriver om ar dels den sociala dar man kan bli utesluten fran nagot och dar man blir utanfor
ett sammanhang av sociala situationer. Barn kan bli uteslutna ur olika lekar av sina kompisar
men det kan ocksé bero pé att barnet sjalv valjer att vara utanfor (Bjérck-Akesson 2014). Den
andra sorts exkludering som Stigendal (2004) beskriver &r den organisatoriska exkluderingen
dar man kan bli utestangd utifran kunskapsniva eller funktionshinder och detta kan motverkas
med hjélp av inkludering. Ett exempel pa exkludering i forskolan kan ocksa vara ett barn som
inte hanger med de andra barnens tempo i leken pa grund av motoriska svarigheter (Bjorck-
Akesson 2014). Det finns en méngd olika definitioner och tolkningar kring vad begreppet
inkludering innebér. Ahlberg (2013) beskriver begreppet inkludering ur ett skolperspektiv dar
skolan skall vara organiserad utifran att alla barn ar olika och att det ar skolans uppgift att
andras sa att alla barn skall kunna passa in. I liknande tankar resonerar aven Nilholm (2014)
men stéller ocksa begreppen inkludering och integrering som diskuterade jamfdérda begrepp
mot varandra. Nilholm (2014) menar att manga talar om integreringsbegreppet i form av att
barn som inte foljer normen ska anpassas i bestdmda och existerande skolstrukturer och
miljoer som inte &r till hjalp for dem. Inkludering handlar om att istallet forandra larmiljon sa
den anpassas till alla elevers olikheter och behov for att skolan skall kunna beméta och vara
till for alla barn (Nilholm 2014).

Persson (2009) skriver om att det har blivit vanligt att begreppet inkludering definieras snavt
och har kommit att handla om hur elever med olika svarigheter, relaterade till skolan, hur just
dessa individer skall inkluderas i den vanliga undervisningen. Istéllet vill Persson (2009)
hanvisa till UNESCOS definiering av begreppet inkludering dar det istéllet handlar om att
skapa forutsattningar for alla individers rétt till full och jamlik delaktighet i skolan. Persson
(2009) menar att det under slutet av 80 talet riktades kritik kring detta och i
Skoldverstyrelsens rapport Elever med svarigheter (Persson 2009) kan man lasa att
specialundervisningen inte racker till for att komma till ratta med elevers skolrelaterade
svarigheter med att uppna skolans krav och kunskapsmal och darmed riktades alltsa kritik mot
specialundervisningen och aven mot speciallararutbildningen.

2.3 Specialpedagogens uppdrag i forskolan

Hur specialpedagogens roll ser ut i teorin star att lasa i examensférordningen for
specialpedagoger, men synen pa hur uppdraget ska genomforas i den pedagogiska
verksamheten forandras i samspel med vardnadshavares och pedagogers forestallningar om
yrkesrollen (SFS 2007:638). | examensforordningen (SFS 2007:638) star det skrivet om
specialpedagogens uppgifter att hen bland annat ska utforma och medverka i arbetet med att
skriva atgardsprogram samt vara en kompetent handledare och radgivare i pedagogiska fragor
for kollegor, vardnadshavare och andra berérda. Specialpedagogen ska kunna leda
utvecklingen av det pedagogiska arbetet och mota behoven hos alla barn och elever samt
kunna utfora pedagogiska utredningar pa organisations-, grupp- och individniva (SFS
2007:638). Denne ska kunna vara kritisk, sjalvstandigt styrka och analysera i arbetet, men
likval delaktig och kunna planera i férebyggande syfte. Det kan handla om att eliminera
barridrer och dilemman i olika larmiljGer.

Enligt Nisser (2014) fanns det inte nagon utbildningsplan for specialpedagoger forran 1990 da
det innan mellan 1962—1989 endast utbildades specialldrare. Ar 1989 beslutades det darmed



av riksdagen att det skulle inforas en specialpedagogisk pabyggnadsutbildning och
benamningen specialpedagog tillkom. Specialpedagogen fick ocksa en ny roll med nya
uppgifter som att handleda kollegor och bedriva utvecklingsarbete. Persson (2009) skriver
ocksa att den specialpedagogiska utbildningen som inférdes 1990 &r idag i stort sett
ofdréandrad men den undervisande uppgiften har strukits. Ser vi till den internationella
forskningen kan vi dven dar hitta kritik mot den inkluderande skolan bland annat genom den
artikel som Warnock (refererad i Persson 2009) skriver dar hon menar att tanken om
inkludering &r ett naivt ideal som inte fungerar utan att den integrerade specialpedagogiska
utbildningen &r ett resurssloseri.

Nisser (2014) skriver om varfor olika uppfattningar kring uppdrag och roller far konsekvenser
i en pedagogisk verksamhet. Hon menar att den specialpedagogiska rollen kan uppfattas olika
av ledning och organisation och detta paverkar uppfattningen av hur den specialpedagogiska
yrkesrollen ska se ut i barnens utbildning. Lansheim (2010) resonerar i samma tankegangar
men lyfter dven att specialpedagogers egna forestallningar om sin yrkesroll paverkar
utfoérandet av arbetsuppgifterna. Nisser (2014) kom fram till i sin forskning ar att olika
forestallningar om specialpedagogers och specialldrares uppdrag hor ihop med forestallningar
om vad specialpedagogik kan vara. I sitt resultat kom Nisser (2014) fram till att man i det
fortlopande arbetet som sker i utbildningen behdver ha specialpedagoger och speciallérare
inblandade i barnens utbildning men organisatoriskt kan det kravas olika I6sningar for dessa
yrkesgrupper. Regelbundna diskussioner och problematiseringar kring de specialpedagogiska
yrkesrollerna och uppdragen ar nddvandiga likasa dessa anstallningsformer. Nisser (2014)
menar pa att det ar viktigt att skapa moten for samtal pa organisations-, grupp och pa
individniva for att ett forebyggande specialpedagogiskt arbete ska kunna ske. Forfattaren sag
aven att yrkesrollerna sjalva har olika forestallningar kring sin egen roll dar bl.a.
specialpedagoger inom forskola/ grundskola sag mer sitt uppdrag i att utveckla larandemiljoer
och vara engagerad i arbetet tillsammans jambordigt med barnen i behov av sarskilt stoéd och
se till att detta sa forblir. Specialpedagoger i sarskolan sag enligt Nisser (2014) deras uppdrag
som en mer undervisande form i elevgrupper, sa som de gor idag och sager sig vara anstallda
for att gora. De Specialpedagoger som Nisser (2014) intervjuat och som ar anstallda med en
egen chef och i en central enhet upplevde det som problematiskt. Detta for att de endast
kommer till forskola/skola nér de blir kallade, for problem behdver l6sas.

Enligt Crutchfield (1993) &r en viktig del i yrkesrollen att arbeta med familjer i den tidiga
delen av barns uppvéxt och utbildning. Pedagogerna moter vardnadshavare regelbundet for att
ta reda pa vilka fragor de prioriterar och tycker ar viktiga kring deras barn. Detta for att ta
reda pa vilka resurser och behov de méjligtvis behover for att kunna diskutera eventuella stod
for barnen i deras utveckling. Det ar viktigt att forma ett gott samarbete med
vardnadshavarna.

Enligt Nisser (2014) kan den specialpedagogiska rollen tolkas pa vida sétt av hela
laroverksamheten som beror barnens vardag nar det inte &r klart for alla inblandade vad som
ska ingd i arbetsuppgifterna. Aven inom yrkesprofessionen diskuteras rollen med fokus pa
barnens larande och utveckling. Nisser (2014) menar vidare att diskussioner kan handla om
olika utvecklingsomraden inom forskolans verksamhet. Det diskuteras aven kring de olika
roller och uppdrag en specialpedagog kontra speciallérare har. Nisser (2014) anser att
specialpedagoger och speciallarare kompletterar varandra dar bada behovs pa olika satt for
barns larande och utveckling, men dar olika I6sningar inom det organisatoriska behéver
ordnas. Att skapa moten for samtal pa olika nivaer ligger i ett av fokusomradena i den
specialpedagogiska rollen (Nisser 2014). Da specialpedagoger endast varit verksamma under
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relativt kort tidsperiod menar Emanuelsson et al. (2001) att det endast finns ett fatal studier
som uttryckligen fokuserar pa fragor som ror specialpedagogens yrkesroll och uppdrag i
Sverige. Enligt Palla (2015) &r forskning om specialpedagogik i forskolan ett tydligt
bristomrade.

Sammanfattningsvis kan ségas att i examensférordningen finns specialpedagogens uppdrag
nedskriven men hur den ska genomforas i praktiken paverkas av samhallets forestallningar
om yrkesrollen. Det finns endast ett litet antal studier kring specialpedagogens yrkesroll i
forskolan och visar sig vara ett bristomrade inom forskningen. Den specialpedagogiska rollen
och vad som ingar i specialpedagogens arbetsuppgifter kan uppfattas olika beroende pa var
inom organisationen som specialpedagogen arbetar och vad ledningen har for férvantningar
pa specialpedagogen. Det &r viktigt att skapa moten mellan de yrkesverksamma inom
professionen men dven samtal med vardnadshavare for att ta in deras perspektiv. Detta for att
mojliggra samtal om den specialpedagogiska yrkesrollen och lyfta de olika forestéllningarna
kring yrkesrollen.

3 Tidigare forskning

Under denna rubrik kommer vi att presentera tidigare forskning inom &mnet specialpedagogik
i forskolan som ar relevant for vart syfte och fragestallningar.

3.1 Vardnadshavare i forskolan

Undersokning av tidigare forskning tyder pa att omradet kring vardnadshavares vetskap om
specialpedagogens yrkesroll ar outforskat. Detta kan bekraftas bland annat av Palla (2015)
som i en studie framhaller att det rader ett tydligt bristomrade i forskningen kring
specialpedagogik i forskolan dar barn och vardnadshavares roster belyses och fordjupas i.
Trots att vardnadshavares funderingar och roster lyfts fram menar Palla (2015) att vid nagot
enstaka tillfalle inom forskningen sa &r det 6vervagande de yrkesverksamma som berdr barnet
inom exempelvis férskolan som mestadels blir synliggjorda och hérda inom forskningen.
Vidare papekar Palla (2015) att fragor kring delaktighet och samarbetsformer kan bli battre
och utvecklas i &mnet kring specialpedagogik, dar inte bara barn ska belysas utan dven
vardnadshavarna som en viktig del som saknas i forskningen idag. Enligt Sharp (1991) énskar
vardnadshavarna i hens forskning en forbattrad kommunikation med pedagogerna. De vill
ocksa ha hjalp med hur de kan hjalpa sitt barn och anpassa aktiviteter utifran sitt barns
utvecklingsniva i hemmet.

I en studie som West och Pirtel (2014) gjort sdg man att vardnadshavare har ett behov av en
tillforlitlig relation och dnskan om ett storre inflytande inom verksamheten barnet tillhor.
Vardnadshavarna i studien har en oro om att pedagogerna i verksamheten inte skulle se deras
barns behov och det unika i just deras barn vilket skulle krévas en starkare och narmare
relation till pedagogerna som ingar i barnets verksamhet. Enligt Sharp (1991) efterfragar
vardnadshavarna hjalp med att kunna hantera de svarigheter som deras barn befinner sig i och
aven kunna framfora sina synpunkter som uppméarksammas. Vardnadshavarna i Sharps (1991)
studie onskar fler kartlaggningar av deras barns behov och kunskaper om barnens
kunskapsbehov infor skolstarten.

Utifran en systemteoretisk teori dar forskolor tillhér mikrosystemet och det samarbete som
sker mellan forskolan och forskoleklassen vid 6vergang tillhor mesosystemet, har det gjorts
en analys av Sandstrom, Lundqvist och Axelsson (2019) angaende vardnadshavares syn pa
forskolans och forskoleklassens kvalitet. Resultatet visade att det fanns fler forskolor (63%)
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an forskoleklasser (26%) som ansags vara av hog kvalitet och att det fanns fler forskoleklasser
(15%) &n forskolor (4%) som beskrivs av vardnadshavare som lag kvalitet (Sandstrom et al.,
2019). Nagot som &r intressant i den har studien (Sandstrom et al., 2019) &r att inga
vardnadshavare till barn med en normal utveckling eller vardnadshavare till begavade barn
beskrev forskolan som lag kvalitet. Detta kan tankas tyda pa att forskolan verkar tillgodose
béttre for dessa barn och deras vardnadshavare an for de barnen med sérskilda behov och
deras vardnadshavare. For att fragor kring delaktighet och samarbetsformer ska kunna
forbattras i forskolan och i utbildningsverksamheten anser Sandstrom et al. (2019) att den
bristande forskningen om specialpedagogik i foérskolan behdver utvecklas. Detta for att kunna
skapa ett storre intresse inom forskningen. Palla (2015) papekar att delaktighet och samarbete
mellan pedagoger och vardnadshavare kan bli battre om forskningen satter in mer fokus kring
specialpedagogik i forskolan.

3.2 Specialpedagogens roll kring samarbetet i forskolan

Brodin och Renblad (2014) har i en artikel stéllt sig fragan “Behdvs specialpedagoger i
forskolan”? Detta ir en intressant och relevant fragestallning for var studie da det galler
vardnadshavarnas syn pa specialpedagogens roll i forskolan. Vi har tidigare kunnat lasa har
om Nissers (2014) syn pa vikten av att ha specialpedagoger inblandade i barnens utbildning
ute i verksamheterna och likasa skriver Brodin och Renblad (2014) om specialpedagogens
viktiga roll som radgivare och handledare till personalen i forskolan. Enligt rapporter som
Brodin och Renblad (2014) skriver om i sin artikel visar det sig att allt yngre barn i dag visar
tecken pa att ma daligt och det behdvs mer resurser for att kunna hjalpa de hér barnen. Manga
barn i forskolealdern har huvudvark och ont i magen och mar psykiskt daligt. | deras studie
dar de har intervjuat specialpedagoger menar de att behovet av den specialpedagogiska
kompetensen hela tiden har 6kat vilket stammer 6verens med bilden av rapporterna som visar
pa att allt fler yngre barn mar daligt.

Brodin och Renblad (2014) visar ocksa pa vikten av personalens bemotande av barnen samt
kunskaper om barnens behov. Vissa barn har storre behov av stdd an andra kanske for att de
har svart med att leva upp till forskolans krav och inte kan hanga med i forskolans olika
aktiviteter pA samma sétt som kompisarna. Bjorck-Akesson (2014) namner ocksa i ett
exempel om barnet inte hanger med sina kamraters tempo i verksamheten kan metoden i
verksamheten behova anpassas. Forfattaren menar vidare att for att fa kunskap om hur
situationen ska l6sa sig behover pedagogerna analysera forutsattningar for utveckling och
larande pa bade individniva men ocksa pa gruppniva. Detta for att se hur den sociala och
fysiska miljon paverkar. Ottosson (2014) anser att for att information och kunskaper ska
kunna lyftas fram dr samtal mellan dem som arbetar med barnet i vardagen och barnet sjélv
samt dennes familj nédvandigt. Det kan da bli aktuellt att skriva en handlingsplan.
Diskussioner kring innehallet i handlingsplanen och olika arbetssatt som kan vara bra
diskuteras mellan forskolepedagogerna, specialpedagogen samt med vardnadshavarna
(Ottosson 2014).

| en studie av Brodin och Renblad (2014) ar vardnadshavarna alltid med och godkanner de
uppsatta malen och dar &r specialpedagoger éverens om att de har ett nara samarbete med
vardnadshavarna. Enligt Brodin och Renblad (2014) anser specialpedagogerna att det ar
viktigt att alltid ha en 6ppen dialog och regelbundna samtal med vardnadshavarna och att inte
fokusera pa problem utan pa mojligheter. | studien namns att manga vardnadshavare upplever
det vara jobbigt att hamta och lamna sitt barn da de ofta far till sig att deras barn har varit
stokigt eller pa nagot satt upptratt problematiskt. Stycket ovan belyser vikten av att ha
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specialpedagogisk kompetens ute i verksamheten da allt fler barn mar daligt. Samtal mellan
de som arbetar med barnen och vardnadshavarna ar viktigt for att dverfora information och
kunskap kring barnen och dess behov. | en studie av Sharp (1991) visas det pa ett behov hos
vardnadshavarna dar de vill vara mer engagerade i sina barns utbildning i forskolan.
Vardnadshavarna vill &ven ha mer information och kunskap om sina barns utveckling och att
fa mojlighet till att kunna reflektera det i ett samtal med pedagogen. Brodin och Renblad
(2014) menar att innehallet i samtalen bor fokuseras pa mojligheter och inte svarigheter.
Enligt Sharp (1991) uppstar problem i kommunikationen mellan vardnadshavare och
pedagoger i forskolan pa grund av vardnadshavarnas okunnighet och brist pa intresse om
forskolans arbete med laroplanen och dess innehall. Sharp (1991) havdar att pedagogernas
kommunikation med vardnadshavarna inte ar tillrackligt tydlig sa att det blir svart for
vardnadshavarna att forsta vad pedagogerna menar. Detta kan leda till menar Sharp (1991) att
pedagogerna far den uppfattningen att vardnadshavarna inte bryr sig om barnets utveckling
och larande.

For att ett lyckat samarbete ska &ga rum mellan hem och forskola och tillsammans med andra
yrkesgrupper som beror barnets vardag sasom specialpedagog, psykolog, logoped och sa
vidare ar en 6msesidig forstaelse och kommunikation en viktig faktor enligt Sandberg och
Ottosson (2010). Hansuvadha (2009) namner bristande tid och hég arbetsbelastning som
exempel pa olika element som hindrar specialpedagoger att gora jobbet de 6nskar att gora, da
de vill kunna géra hembesok, telefonsamtal och veta mer om barnets hemmiljo och dess
behov. Hansuvadha (2009) menar i sin studie att specialpedagogerna kande krav fran
vardnadshavare som var orimligt att hinnas med och fullfélja och genom detta skapades en
misstrogenhet gentemot specialpedagogerna och deras kompetens. Hansuvadha (2009)
namner aven att specialpedagoger och deras syn pa samarbetet med vardnadshavare som har
barn i behov av séarskilt stod paverkas aven huruvida det finns kulturella och sprakliga
skillnader. Nar man inte forstar varandras sprak sa paverkas kommunikationen och det i sin
tur paverkar det essentiella samarbetet som blir hammat. Aven om tolkar anvands i
verksamheten fungerar det inte alltid s 6nskvart dd man ska hitta ratt tolk till familjen
(Hansuvadha 2009).

3.3 Specialpedagogik i forskolan

Bjorck- Akesson (2014) skriver att det rader en stor brist i forskningen bade i Sverige och
internationellt vad géllande hur man arbetar med barn i behov av sérskilt stod i forskolan.
Forfattaren som skriver om specialpedagogik menar att det handlar om att skapa de bésta
forutsattningarna for utveckling och larande for alla barn i forskolan och att verksamheten ska
anpassas utifran vad varje barn behover for att utvecklas optimalt. | medhallande mening
fortydligar Nilholm (2007) och menar att specialpedagogik ar nar den pedagogik som anvénds
till vardags i den pedagogiska verksamheten inte récker till. Att anpassa undervisningen for
barn i behov av stod.

Enligt Bjorck - Akesson (2014) stir begreppet “’specialpedagogik” for utveckling och
larande och omfattar olika nivaer fran individ till samhéllsniva och inte enbart skolans varld.
Nilholm (2005) menar att man inom samhéllsvetenskapen har boérjat visa ett storre intresse
kring specialpedagogiska fragor och att fler perspektiv an innan belyser nu omradet alltmer.
Olika perspektiv pa specialpedagogik ger olika konsekvenser for verksamheten och ar darav
av stor vikt att diskussionen inom omradet pagér. Aven de perspektiv som vardnadshavarna
bar med sig in i verksamheten paverkar specialpedagogens arbete.
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Systemteoretiska perspektivet namns av Bjorck-Akesson (2014) som ett specialpedagogiskt
perspektiv dar samspel sker mellan olika individer pa olika nivaer i samhallet. | det
systemteoretiska perspektivet forekommer det olika omstandigheter som inverkar pa barns
utveckling och larande. Flera insatser kravs for att barnen ska fa en optimal utveckling enligt
Bjorck-Akesson (2014)). Barnet paverkas indirekt genom att forutsattningarna for
pedagogerna att bedriva pedagogisk verksamhet forandras utifran de som sker pa
samhallsniva. Omstandigheter som paverkar verksamhetens forutsattningar enligt Bjorck-
Akesson (2014) kan exempelvis vara ekonomiska faktorer som styrs utifran ett politiskt hall,
men dven hur organisationen ser ut samt arbetstider fér pedagoger och vardnadshavare.
Emanuelsson et.al (2001) kan aven utifran sin forskning konstatera att forskningsomradet
specialpedagogik i forskola &r ett bristomrade. Forfattarna anser att det behdvs mer forskning
inom specialpedagogik i forskolan. Nagot som framkommer i deras forskning ar dock att
svarigheter inte enbart betraktas ur ett individperspektiv. Detta har vi tidigare i var inledning
bendmnt som det kategoriska perspektivet dér barnet ar bérare av problemet, utan att problem
numera ses i ett ssmmanhang dar barnets relationer i en kontext har en betydelse jamfort med
tidigare forskningsoversikter. Emanuelsson et al. (2001) menar att forskning om
specialpedagogik i forskola 6vervagande bestar av kvalitativa metoder detta for att det da ges
ett storre djup i analyserna.

Aven om 6vervagande forskning inom specialpedagogik bestar av kvalitativa metoder finns
exempel pa tidigare forskning som anvénts sig av kvantitativa metoder. Resultaten av en
enk&atundersokning som utforts av Goransson, Lindqgvist, Klang, Magnusson & Nilholm
(2015) visar pa att gruppen specialpedagoger/larare har en tydligt relationell syn pa de
problem som finns i skola och forskola. De flesta av respondenterna ansag att orsaker till
skolsvarigheter var att skolan/forskolan var daligt anpassad for att mota elevers olikheter.

Som vi tidigare kunnat lasa i inledningen visar dven styrdokumenten pa att ett relationellt
forhallningssatt ar énskvart enligt Emanuelsson et al. (2001). Enkatundersokning riktade sig
till alla som hade tagit svensk specialpedagog- eller specialldararexamen enligt
2001/2007/2008 ars examensforordningar vilket var totalt 4252 personer. Undersokningen
gjordes som en totalundersokning dar hela populationen ingick och man anvénde sig av
postforsandelse och inte av elektroniskt tillvagagangssatt. Man fick dven ett 75 procentig
svarsfrekvens som utgor grunden till undersdkningen. Fler forskare belyser mer forskning
kring specialpedagog i forskolan.

Delaktighet och samarbete mellan vardnadshavare och pedagoger kan bli béttre om
forskningen kring specialpedagogik far mer fokus. Vardnadshavares perspektiv ar viktiga att
belysa da det paverkar specialpedagogens arbete och samarbetet daremellan.

3.4 Konflikter i det specialpedagogiska uppdraget.

Enligt en undersékning som Nisser (2014) har genomfort uppfattar specialpedagoger inom
forskola och skola att deras uppdrag handlar bland annat om att utveckla larandemiljéer. De
anser ocksa att deras roll ar av betydelse for att vara del i arbetet vad géllande likvérdighet for
barn och elever i skola/ forskola i behov av sérskilt stéd och 6vervaka att detta sker. Sjoman
(2018) skriver i sin avhandling om att forskolebarn inte far den hjalp de har ratt till och att
barn med beteendeproblem far for lite stod i forskolan. Sjoman (2018) anser darmed att
specialpedagoger borde inga i forskolans arbetslag for att starka likvardigheten. Enligt Nisser
(2014) namner Specialpedagogerna &ven det forebyggande arbetet som en viktig del i
uppdraget och da handlar det om att regelbundet delta i kvalificerade samtal med ledningen.
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Tillsammans med ledningen fors dven samtal kring olika fragor om den pedagogiska
verksamheten som rader. Aven samtalsuppdrag med andra yrkesgrupper ses som mycket
vasentligt. Sjdman (2018) menar att faststalla barn som behdver sérskilt stod ar ett samarbete
mellan olika yrken vilket kan vara problematiskt pa grund av olika policys och mal. Det blir
problematiskt da man & ena sidan baserar identifieringen av stéd genom formell
dokumentation av barns forsenade utveckling samt diagnos av till exempel logopeder,
psykologer och lakare med flera. A andra sidan skall behovet av stod baseras pa
forskolepedagogernas observationer av hur barnet fungerar i den dagliga verksamheten
(Sj6man 2018).

Né&r Nisser (2014) skildrar diskussionen om specialpedagogers och speciallérares uppdrag kan
det verka som att rektorer, specialldrare och specialpedagoger &r ense om det uppdrag
specialpedagogen ska ha, men nér det kommer till sjdlva genomftrandet ar uppfattningarna
kring uppdraget atskilda. Nisser (2014) anser att bristande kunskap till vad som kannetecknar
professionen kan vara en anledning till att det finns olikartade forestallningar for vad
specialpedagogers uppdrag och roll innefattar. Férskolans och skolans styrdokument
tillskriver inget signifikativt om specialpedagogers uppdrag vilket i sin tur badddar for en
grund med en mangd olika uppfattningar om vad yrket ska agna sitt uppdrag och tid at och pa
vilket satt. Nisser (2014) menar att eftersom skollag och styrdokument lases och tolkas pa
olika satt sa uppfattas och forstas ocksa dessa pa olika sétt av andra yrkesgrupper én
specialpedagogerna sjalva inom en pedagogisk verksamhet. Man bor &ven ha i beaktande
individers livserfarenhet och vérderingar, sammanhang och omstandigheter, férvantningar
och bemétande som spelar in for hur manniskor forstar och tanker kring olika fenomen dar
aven motet med texter, utbildningar och samtal bor inkluderas i sammanhanget.

Enligt Goransson et al. (2015) visar tidigare forskning pa att specialpedagogens uppgifter
blev mer fokuserat till handledning, dokumentation och radgivning under 2000-talet och
arbetet med enskilda elever minskade. Aven konsultation, kvalificerade samtal med lararlag
och samverkan med skolledning och samverkan med parter utanfér den pedagogiska
verksamheten ingar i den specialpedagogiska yrkesrollen enligt Géransson et al. (2015). Detta
kan i sin tur paverka respondenternas syn pa den specialpedagogiska yrkesroll da det har getts
mindre tid till individinriktade insatser. | och med att vardnadshavarna maste godkanna alla
former av insatser pa individniva kan det ibland forsvara och hindra specialpedagogens arbete
med barnet nar vardnadshavarna inte givit sitt samtycke och &r ovilliga till att samarbeta
(Ylvén och Wilder 2014). Den faktiska tiden som specialpedagogen har till att arbeta med
enskilda barn har alltsa minskat och mer tid har istéllet lagts pa radgivning med pedagogerna,
utforma larmiljder, arbeta med likvérdighet och att ett sammantaget forebyggande arbete ar en
viktig del i uppdraget.

Det forekommer bristande kunskap om vad som &r kannetecknande for professionen inom
specialpedagogik. Det finns olika forestallningar om vad specialpedagogens roll och uppdrag
bestar i. Skollagen och styrdokument lases och tolkas pa olika satt av andra yrkesgrupper som
vardnadshavare kan inga i. Detta kan darmed leda till en bristande kommunikation mellan
olika aktorer pa de nivaer som kommer i kontakt med forskoleverksamheten. VVardnadshavare
till barn i forskolan har olika yrkesbakgrund och livserfarenheter.

3.5 Inkludering i forskolan

Sira, Maine och McNeil (2018) for fram en diskussion i en internationell artikel kring
inkludering och for att detta ska ske i en verksamhet &r det beroende forst och framst av
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larares attityd, forhallningssatt och viljan till att arbeta med barn i behov av sarskilt stod.
Forfattarna menar att det handlar om pa vilken niva kommunikationen sker mellan pedagoger
och vardnadshavare. Vardnadshavare till barn som féljer normen och vardnadshavare som har
barn i behov av sarskilt stod kan ha olika foérvéntningar (Sira, Maine & McNeil, 2018).
Familjer som &r involverade och engagerade i barnens utbildning gagnar och framjar barnen
och kan aven underlatta en forbindelse mellan olika familjer som &r for inkludering, men inte
bara i en forskolemiljo utan dven i barnens narsamhalle (Sira, Maine & McNeil, 2018).

Vardnadshavare som &r aktivt engagerade i verksamheten barnen vistas i har en positiv
inverkan till barnens utbildning och utveckling (Sira, Maine & McNeil, 2018). Nar en god
interaktion mellan barn, pedagoger och vardnadshavare sker och nér pedagoger ar mer villiga
till att bade arbeta med barnen och dess vardnadshavare kommer barnens larande och
utveckling bli mer fordelaktig (Sira, Maine & McNeil, 2018).

Det konstaterades i en internationell studie av Sucuoglu, Nimet & Bakkaloglu, Hatice &
Karasu, Fadime & Demir, Seyda & Akalin. (2014) att forskollararnas attityder till inkludering
i verksamheten varken var positiva eller negativa. Aven vardnadshavare har intervjuats
angaende deras syn pa inkludering i forskolan. Studien visar vidare att dessa forskollarare a
ena sidan inte upplever sig vara redo for att undervisa barn med funktionsnedsattningar. A
andra sidan trots detta sa ar bade vardnadshavare och forskollarare 6verens om att inkludering
fortfarande &r att foredra nar det galler placering av forskolebarn med funktionshinder. De
anser alltsa att inkludering ar att foredra aven om det forekommit mycket problem och
svarigheter. Pedagogerna ansag att de inte hade tillrackligt med kunskaper och fardigheter om
barn i behov av sarskilt stod. Forskollarare som arbetar i forskolan bor darfor ha lamplig
kunskap for att kunna tillgodose alla barns behov oavsett deras forméaga Sucuoglu et

al. (2014). Forskollarare bor forses med kurser och utbildning som fokuserar pa barn med
funktionsnedséttning och olika strategier f6r hur man kan stdja dessa barn i undervisningen
(Sucuoglu et al., 2014).

Sammanfattningsvis kan ségas att kommunikationen mellan vardnadshavare och pedagoger ar
en viktig faktor for att inkluderingen av barn i férskolan ska bli lyckad. Det ar ocksa en fordel
och kan underlatta for inkluderingen om vardnadshavarna ar engagerade i barnens utbildning.
En annan viktig aspekt ar att pedagogerna tar in vardnadshavarnas syn pa inkludering.

4 Teoretiska utgangspunkter

| foljande avsnitt beskrivs studiens teoretiska utgangspunkter med fokus pa ett
systemteoretiskt perspektiv.

| var studie undersoks hur vardnadshavare upplever informationen och kunskapen om
specialpedagogens roll och arbetsuppgifter i forskolan. Det handlar om relationer mellan
vardnadshavare och pedagoger i ett komplext samspel och relationerna dem emellan paverkas
av olika faktorer pa de olika nivaerna som ingar i ett systemteoretiskt perspektiv. Goda
relationer mellan hem och skola blir enklare att bygga upp om var och en har mer kunskaper
om dessa nivaer ((Bjorck-Akesson 2014).

Begreppet relation ses hér ur ett systemteoretiskt perspektiv dar ett barns utveckling och
larande paverkas av de olika relationer mellan barn, pedagoger, vardnadshavare,
specialpedagog, rektor samt 6vrig personal i den kontext som de befinner sig i. Svedberg
(2016) beskriver det systemteoretiska perspektivet dar méanskliga problem uppstar i samspel
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med andra. Relationerna haller ihop det system som barnen ingar i, detta innefattar harmed
alla individer som vistas pa forskolan (Bjorck-Akesson 2014). Var fragestalining bygger pa
en systemteoretisk forstaelse for hur barns utveckling och larande paverkas av de olika
relationer mellan barn, pedagoger, vardnadshavare, specialpedagog, rektor samt évrig
personal relateras till varandra i detta system pa mikroniva som vi kallar férskola. Gjems
(1997) definierar begreppet system som en grupp individer som arbetar eller lever
tillsammans under en l&ngre tid och beskriver dessa som sociala system.

Enligt Bjorck-Akesson (2014) ar det inte mojligt att skilja barnet fran det som pagar i
forskolan. Nar sarskilt stod utformas utgar man bade utifran barnets individuella behov och
svarigheter men ocksa utifran resurser och svarigheter som finns i miljon detta enligt det
systemteoretiska perspektivet. Harmed kan vi se hur barns behov och svarigheter relateras till
interaktionen med forskolans olika larmiljoer, pedagogerna och andra barn. Vi anser saledes
att ett systemteoretiskt perspektiv ar en mojlig teoretisk ingang i var uppsats.

Bronfenbrenner (1979) som ar en amerikansk barnpsykolog har utvecklat en systemteoretisk
modell som beskriver hur barnet samspelar i olika miljéer och de utvecklas inte enbart i en
miljo utan i olika miljéer som relaterar till varandra. Forutom barnets ndrmiljo dér bland annat
hem, forskola och grannskapet raknas in paverkas aven barnen indirekt av vardnadshavares
kontakter &nda upp pa den 6vergripande samhallsnivan. Beroende pa omstandigheterna i den
overgripande samhéllsnivan som paverkar vardnadshavarnas situation i vardagen paverkas
indirekt aven barnet vilket far betydelse for barnets utveckling.

| manga gjorda studier i miljoer dér barn vuxit upp har det fokuserats mer pa barnet i
utveckling an pa samspelet i omgivningen enligt Bronfenbrenner (1979). Han anser vidare att
det finns lite kunskap om hur miljoer férandras och hur barn som vaxer upp i dem paverkas.
Utifran Bronfenbrenners modell av den ekologiska strukturen i miljon har han delat in den i
olika nivaer. Dessa olika nivaer samspelar med varandra och med barnet. Enligt Bjorklid och
Fischbein (1996) kan de fyra nivaerna kort beskrivas sa har:

Mikronivan- Den forsta nivan som barnet ingar kan vara dess narmiljo sasom familjen,
forskolan, grannar och kompisar mm. Barn utvecklas i samspelet med sin narmiljo.

Mesonivan- Hur samspelet utvecklar sig inom mikrosystemet lagger grunden till hur
mesosystemet utvecklas. Pa mesonivan sker kontakten mellan forskolan och hemmet.

Exonivan - Forhallanden utanfor barnens narmiljo som indirekt paverkar barnens liv. Det kan
vara tex kommunens ekonomi och férvaltningar samt den politiska styrningen.

Makronivan - Den versta nivan som kan innehalla skollagen, styrdokument och ekonomiska
och politiska forhallande pa riksdagsniva.

Utifran Bronfenbrenners utvecklingsekologiska modell kan vi se att var undersokningsgrupp
som bestar av vardnadshavare befinner sig pa en mikroniva tillsammans med barnen och
pedagogerna i de aktiviteter som de deltar i pa forskolan. Genom det samspel och de
relationer som utvecklas i alla de miljéer som de kommer i kontakt med pa mikronivan
resulterar det i att nasta niva som ar mesonivan uppstar. Vilken kontakt vardnadshavare har
till pedagogerna paverkar barnen indirekt pA mesoniva. Detta kan ha att géra med hur
vardnadshavares fortroende éar till pedagogerna som dagligen arbetar pa forskolan samt
specialpedagoger och dvrig personal och hur kommunikationen fungerar mellan parterna.
Olika normer och vérderingar kan skilja mellan olika mé&nniskor och enligt Bjorklid &
Fischbein (1996) ar samverkan mellan pedagoger och vardnadshavare kring gemensamma
mal viktigt.
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Enligt Gjems (1997) &r det dessa relationer som haller ihop systemet och dven om barnen kan
inga i ett system, vardnadshavarna i ett annat och pedagogerna i ett tredje sa leder anda
relationerna dem emellan till att de paverkar varandra. Gjems (1997) skriver vidare om att ett
system har tva former av styrning namligen en inre och en yttre styrning av i detta

fall forskolan som verksamhet. Den inre styrningen utgors av de handlingar och samverkan
som sker mellan dem som ingar i systemet och i den yttre &r det systemet, alltsa forskolan
som verksamhet som anpassar sig till omgivningen och dess lagar och forordningar. Det kan
ocksa vara omgivningen som anpassar sig till systemet.

Varje system har ocksa relationer till andra system menar Gjems (1997) dér relationer inom
forskoleverksamhet skulle kunna vara relationer till kommunal administration, skola,
barnhélsoteam, barnneuropsykiatrin likval som nérliggande bibliotek. Detta &r relationer som
forskolan kan komma att ha kontakt med for att gagna barnens utveckling och behov.
Forskolan och dessa system kan ses som olika delar som paverkar varandra genom de
aktiviteter och arbetssatt som bedrivs inom delarna. Men dessa behover ocksa forhalla sig till
det Gjems (1997) kallar for externa paverkansfaktorer som har med lagar, bestammelser och
fackliga beslut att géra. Nagot som ar viktigt inom systemteori &r bland annat handledning
som kan ledas av specialpedagoger och dar fokus ligger pa hur relationer kan utvecklas
vidare.

Systemteori handlar alltsa om relationen mellan manniskor, som inte kan tolkas avskilt fran
varandra utan behover ses i férhallande till varandra. Individens handlingar behover forstas i
bemaérkelsen kring vad de andra individerna gor. Vad dessa andra individer i systemet i sin tur
gor behover begripas i kontexten de &r inkluderad i. Sa kollegors humor, handlande och
reaktioner fargas av pa hela arbetsplatsen pa ett eller annat satt som paverkar klimatet i det
sociala sasmmanhanget. Pa forskolan skapas nara relationer mellan dem som vistas dar och
bildar en grogrund for utveckling och larande.

Hur vardnadshavarna uppfattar en person i ett sammanhang, vilket skulle kunna vara
specialpedagogen pa forskolan, kan enligt Gjems (1997) paverkas av det sammanhang som
personen ingar i. Vardnadshavares syn pa specialpedagogens roll kan da antingen forbli
oférandrad, forstarkas eller minska. Vardnadshavares kunskaper och information om
specialpedagogens yrkesroll kan dven bli paverkat av hur olika beslut om ekonomi och
fordelning av resurser tas av ledning och forvaltning. Detta i sin tur paverkar tillgangen till
specialpedagoger samt att det blir viktigt om vems ansvar det &r att aktuell information ges ut
i forskolan.

5 Metod

| kapitlet som féljer redogors for metoder som anvants for att fa fram resultatet samt olika
tillvagagangssatt for insamlandet av data. Metodval och tillvagagangssatt har kritiskt
diskuterats. | kapitlet presenteras aven hur materialet har samlats in samt tillvagagangssatt vid
bearbetning och analysering utifran en kvantitativ forskningsansats. | metodkapitlet redogors
aven for urval samt bortfallsanalys. | slutet av kapitlet redovisas dven etik, studiens
genomfdrande samt reliabilitet, validitet och generaliserbarhet.

Syftet med studien &r att belysa de uppfattningar som vardnadshavare till barn i
forskolealdern har kring specialpedagogens roll i forskolan. Empirin till studien har hamtats
genom enkatundersokningar med respondenter som bestar av vardnadshavare till barn i
forskolan. Vi anvénde oss av en kvantitativ metod i form av enkater for att den insamlade
datan skulle kunna matas och vi skulle kunna besvara syftet. Vi ville ta reda pa hur stor andel
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av vardnadshavarna som har kunskap om specialpedagogens roll i férskolan. I vara
fragestallningar vill vi bland annat ocksa ta reda pa hur stor andel av vardnadshavarna som
har vetskap om deras barns forskola har tillgang till ndgon specialpedagog. For att kunna
forsoka méta denna data har vi darfor valt denna metod.

Enligt Eliasson (2018) &r kvantitativa metoder att foredra nar man skall tillféra siffror pa den
insamlade datan. En kvantitativ undersokning har gjorts i form av enkéter (se bilaga 1).
Fragorna till enkaten utformades sa att vi skulle kunna fa svar pa vart syfte och
fragestallningar. Merparten av fragorna var slutna fragor med svarsalternativ for att till
exempel fa svar pa sakfragor, attityd och asiktsfragor. Tva av attitydfragor utformades i form
av likertskalor. Vi valde att anvédnda oss av likertskalan for att mata graden av den kénsla som
vardnadshavarna har for det aktuella &mnet (Bryman 2011). Respondenterna fick darmed
svara pa i vilken grad som de haller med i pastaendet. Vi valde en femgradig skala med
pastaendena helt oenig till helt enig samt helt missnéjd till helt njd. Vi anvande oss dven av
tva oppna fragor dar respondenterna fick svara med egna ord men déar de skulle ange sitt svar
med endast tre ord/ forslag. Anledningen till att vi valde att begransa svaren till endast tre
forslag till att besvara fragan var att vi ville underlatta for oss i vart analysarbete. Vi visste att
det skulle blir mer tidskravande att bearbeta och analysera samt att de ppna fragorna kunde
leda till ett storre bortfall. Bortfallet forhindrades delvis pa grund av att programmet for
besvarandet av enkéaterna tvingade respondenterna till ett svar for att komma vidare i enkéaten,
samtidigt som de kunde skriva till exempel att de inte vet. Dock ansag vi att fordelarna
overvagde da respondenterna kunde svara med egna ord och att vi kunde se hur viktiga dessa
teman i de 6ppna fragorna ar for respondenterna.

Nar det galler resultatet pa de oppna frdgorna sa har vi kartlagt orden i respondenternas
meningar genom att ta bort alla konjunktioner, prepositioner, subjunktioner, pronomen samt
adverb. De ord som blev kvar ar nyckelord som beskriver svaret pa fragan dels om
specialpedagogens arbetsuppgifter samt pa fragan hur vardnadshavarna onskar att
specialpedagogens insatser skulle se ut och vilken hjélp de skulle vilja ha. Dessa nyckelord
lade vi dérefter in i ordprogrammet VVoyant Tools som rédknade fram frekvensen av de mest
forekommande nyckelorden fran respondenternas svar.

5.1 Urval av informanter

Informanterna rekryterades delvis pa ett vardnadshavarmote da samtliga narvarande
vardnadshavare besvarade enkaten. Ovriga informanter rekryterades utanfor fyra olika
forskolor dar vi stallde fragan om de ville delta i enkatundersokningen innan de hamtade
deras barn. Kriterierna for informanternas deltagande var att de skulle vara vardnadshavare till
barn pa den aktuella forskolan. Andra sléktingar eller bekanta till vardnadshavare som
eventuellt hamtar barnen pa forskolan uppfyller inte dessa kriterier och kunde darmed inte
deltaga i studien
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5.2 Bortfallsanalys

Var enkatundersokning resulterade i 102 svar varav samtliga respondenter har fullfoljt
enkaten. Totalt ingick 188 respondenter vilket gav oss en svarsfrekvens pa 54%. Vi fick
saledes ett bortfall pa 46%. Nagot som kan ha paverkat bortfallet var att flera av
vardnadshavarna kan ha varit stressade och ansag sig inte ha tid till att besvara en enkat vid
hamtningen av deras barn. Nagra av respondenterna uttryckte att de inte ville deltaga. Da
kriterierna for att deltaga i studien var vardnadshavare till barnen sa resulterade detta i att
nagra vardnadshavare inte var narvarande under undersokningen da nagon annan narstaende
hamtade barnet. En annan aspekt ar att bortfallet kan delvis bero pa att franvarande
vardnadshavare da deras barn inte varit pa forskolan den aktuella dagen da studien
genomfordes pa grund av sjukdom eller ledighet. Da vi saknar svar fran 46% av
respondenterna kan vi inte med sékerhet sdga om resultatet hade kunnat bli annorlunda vid en
hogre svarsfrekvens.

Figur 1. (Egen bearbetning) Visar antal respondenter fordelat pa kon, alder och utbildning.
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Populationen i var studie bestar av samtliga vardnadshavare till barn i forskolor i Géteborgs
kommun. For att kunna generalisera till en storre population har vi valt att anvénda oss av ett
randomiserat urval pa forskoleniva dar vi har skrivit ut namnen pa samtliga kommunala
forskolor i Goteborgs kommun och darefter lottat ut fyra forskolor. Vi har kontaktat
rektorerna pa de slumpmassigt utvalda forskolorna for att be om att fa komma och presentera
var studie och genomfora enkatundersokningen pa ett vardnadshavarméte.

Att genomfora enkatundersokningen pa ett vardnadshavarméte var endast méjligt pa en av de
fyra forskolorna da de 6vriga forskolorna redan hade haft sina vardnadshavarméten. For att
respondenterna sjalva skulle kunna l&sa all info om studien delade vi ut missivbrev till
vardnadshavarna samt rektorerna. Rektorerna fick dven fragan om deras forskola har en
tillganglig specialpedagog att kontakta vid konsultation vilket de ocksa har. Vart urval kan
ocksa ses som ett bekvamlighetsurval (Bryman 2011) da vi har valt Goteborgs kommun dar vi
béada bor.

Da vi genomforde ett slumpmaéssigt urval kunde vi inte paverka vilka de olika sociokulturella
omradena dar forskolorna som vi skulle undersoka lag placerade. Det slumpade sig sa att de
fyra olika forskolorna ligger i omraden dar befolkningen har hog sociokulturell status och ar
tamligen hogutbildade. Man kan stélla sig fragan om den hoga medelaldern &r kopplad till att
hogutbildade mojligtvis oftare skaffar barn senare an lagutbildade. Informanterna har en
medelalder pa 37,6 ar (man 39,3 och kvinnor 36,7) och bestar av 66,7% kvinnor samt 33,3 %
man. Nar det galler utbildningsniva har 86 av de 102 respondenterna eftergymnasial
utbildning. Man bor dock ta i beaktande att utbildningsnivan fran respondenterna som ingar i
bortfallet (46%) ar oként. Vi & medvetna om att resultatet kunnat se annorlunda ut om de
slumpmassigt utvalda forskolorna legat i andra sociokulturella omraden.
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5.3 Etik

| all forskning &r det av stor vikt att ta hansyn till forskningsetiken for att varna om i detta fall
respondenternas integritet. Enligt VVetenskapsradet (2002) finns forskningsetiska principer
med fyra allmanna huvudkrav vilka ar foljande: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

I informationskravet informerades respondenterna om studiens syfte, frivilligheten till att
deltaga och att de narsomhelst kan avbryta sin medverkan om de sa vill. Det kan da bli ett
problem i var undersokning om flera respondenter valjer att avbryta undersokningen. Blir
tiden snav for att ha mojlighet att fa tillbaka den eventuella missade procentenheten paverkas
generaliserbarheten och ocksa reliabiliteten i var undersékning. De har alltsa enligt
samtyckeskravet ratt att sjalva bestimma sin medverkan. Da undersokningens alla
respondenter ar vuxna vardnadshavare till férskolebarn kommer inga samtycken behévas
inhamtas vilket ar ett ofrankomligt krav om respondenterna ar under 15 ar. Vi tanker att
konfidentialitetskravet ocksa ar av stor vikt under insamlandet av empirin sa att
respondenternas personuppgifter med det insamlade materialet forvaras pa ett sadant satt att
obehdriga inte har mojlighet att ta del av den. Efter det att studien &r genomford kommer vi
att folja vetenskapsradets (2017) krav dér vi kommer att forstora materialet. | nyttjandekravet
informerades respondenterna att den datainsamling som gjorts endast har tillatelse att
anvandas for forskningsandamal och att den inte kommer att dverlatas eller lanas ut till andra
forskningsandamal. Detta ar inte heller tillatet enligt Vetenskapsradet (2002) da
respondenternas integritet ska skyddas. | Vetenskapsradet (2017) benamns anonymiteten,
sekretessen och tystnadsplikten kring det insamlade materialet som viktigt. Enligt Bryman
(2011) &r det relativt latt att garantera en anonymitet hos respondenterna i den kvantitativa
forskningen. Enkéaterna i var studie kommer vara utformade pa ett sadant vis att det inte gar
att utldsa vem personen ar som medverkat.

5.4 Studiens genomférande

Efter att ha utformat var enkéat genomforde vi en pilotstudie for att sakerstalla att
enkatfragorna fungerade utifran vart syfte och for att kunna besvara vara fragestallningar. Vi
anvande oss av fem vardnadshavare som har barn pa olika forskolor i Géteborg och som vi &r
bekanta med. Respondenterna prévade var enkat genom att besvara fragorna och gav oss
respons pa fragestallningarna. Utifran den respons vi fick till oss fran pilotstudien kunde vi
omarbeta en del frdgor som enligt dessa vardnadshavare hade svart att forstd. Genom var
pilotstudie fick vi ocksa information om hur vi pa ett béattre sétt kunde dndra ordningsféljden
pa fragorna for att fa ett battre flyt i enkaten. Vi fick ocksa ett tydligt svar pa om
instruktionerna pa hur de skulle fylla i enkaten var tillrackligt tydliga.

| var enkat valde vi ocksa att ha sa fa 6ppna fragor som majligt for att minska svarstiden. Nar
vi genomforde var pilotstudie tog vi ocksa tid pa hur lang stund det tog for respondenterna att
svara pa enkaten for att sedan kunna anvanda oss av den informationen vid utformningen av
missivbrevet samt vid forfragan om deltagande pa undersokningsplatsen. I var pilotstudie
upptackte vi ocksa en brist i enkaten dar vi hade missat att skriva med vet ej som ett
svarsalternativ pa nagon fraga. Detta skulle kunna ha lett till att respondenterna tvingats till att
svara pa ett alternativ som inte skulle vara sanningsenligt.

Nar vi startade var undersokning och traffade respondenterna som ligger till grund for vart
resultat anvande vi oss dels av utskrivna enkéter i pappersformat men ocksa av en Qr kod.
Koden kunde de sjélva skanna for att kunna besvara enkaten digitalt. Om respondenten valde
att deltaga fick de besvara enkéaten pa plats. Detta for att kunna vara saker pa att id: numret
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gar att identifiera med ratt respondent da varje svar kommer automatiskt i ordningsféljd i
undersokningsprogrammet. Om respondenten senare valjer att angra sitt deltagande kan vi ta
bort dennes svar fran undersokningen. En annan fordel av att besvara enkéten pa plats var att
vi kunde svara pa eventuella fragor om undersokningen och informationen i missivbrevet. Nar
det galler de tre andra forskolorna har undersokningen gatt till sa att vi efter att ha fatt rektors
och personalens godkannande har vi statt pa forskolegarden och bett vardnadshavarna besvara
var enkét i samband med hamtning av deras barn. Trost och Hultaker (2016) papekar att alltid
ge varje enkét nagon typ av identitetsnummer for att ha vid eventuella inlasningsfel och
identifiering av svaren. Nar vardnadshavare har valt att vara med i undersékningen och svarat
pa enkéaten har de fatt med sig ett missivbrev dar en id: nummer &r nedtecknat. Enkéaten har
vardnadshavaren inte kunnat ta med sig hem utan de har behovt svara och ge tillbaka pa plats.
Nar de valt att scanna en QR-kod har de fatt scanna utifran en bildkod och &ven den har blivit
besvarad pa plats. Detta pa grund av att ID-numret &r i en bestdmd rangordning i
enkatprogrammet dar den forsta vardnadshavaren som svarat fatt nummer ett och den andra
nummer tva och sa vidare. Vi har sjalva skrivit ned och rangordnat ID: numret pa vilka som
svarat i pappersform och digitalt sa vi ska kunna identifiera svarsenkaterna om
vardnadshavaren angrar sin medverkan efterat.

5.5 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

5.5.1 Reliabilitet

Reliabiliteten handlar om unders6kningen ar palitlig och om den skulle genomforas en gang
till under liknande forhallanden sa ska resultatet bli detsamma (Eliasson 2018). Enligt Stukat
(2011) ar reliabilitet ett matt pa hur bra matinstrumenten ar i en undersokning. Alltsa huruvida
enkaten har gett svar pa fragestéllningarna eller inte. Bryman (2011) anser att korta enkater
visar pa ett lagre bortfall &n langre. Ju storre bortfall desto lagre skulle man kunna tanka sig
att reliabiliteten blir. Den information som samlats in genom enkiter gors om till ”data” och
enligt Bryman (2011) &r det viktigt att se till att informationen kan kvantifieras.

Generaliserbarhet handlar enligt Stukat (2011) om vi kan applicera var undersokning till att
galla 6verallt. Det &r viktigt att samplet ar sa representativt som majligt och enligt Bryman sa
ar sannolikhetsurval den huvudsakliga metoden for att skapa ett representativt sampel. FOr en
god generaliserbarhet kravs det att urvalet ar tillrackligt stort.

Trost (2016) diskuterar om reliabiliteten och hur man traditionellt menar med begreppet déar
alla respondenter ska utga frdn samma fragor och pa samma sétt. Situationen respondenterna
befinner sig i ska vara likadan for alla och alla ska ha samma forutsattningar. Trost (2016)
diskuterar vidare att reliabiliteten paverkas av om en tidpunkt inte & densamma som om
maétningen skulle gora vid ett fornyat tillfalle.

5.5.2 Intern och extern validitet

Enligt Stukat (2011) &r det viktigt att enkatundersokningen verkligen mater det som den avser
att mata, alltsa att den svarar pa fragestéllningarna, vad det &r som skall matas. Det som
enkatundersokning ska mata ska stamma 6verens med det som efterfragas i syftet och i
fragestallningarna.

En annan aspekt pa validitet ar intern validitet som handlar om de slutsatser som man har
dragit ar trovardiga eller inte och om hur pass vél undersékningen éverensstimmer med

21



verkligheten. Extern validitet &r i hur hog grad man kan generalisera, alltsa vad
undersokningen kan sagas om populationen (Bryman, 2011).

Vi har kondenserat datan fran de 6ppna fragorna i enkaten och med hjalp av ordprogrammet
Voyant Tools har vi raknat fram de flest anvanda nyckelorden fran respondenternas svar.
Dessa har sedan sammanstéllts och analyserats i metoddiskussionen. Resultatet av
respondenternas svar fran fragorna med flervalsalternativ samt likertskalor har sammanstallts
I tabeller och figurer.

6 Resultat

Under foljande avsnitt redogors for studiens resultat dar studiens syfte och fragestallningar
besvaras. Resultatet fran empirin av den insamlade enkatundersokningen har sammanstallts i
egna bearbetade tabeller och figurer.

6.1 Resultat av de slutna fragestallningarna

Utifran vart syfte och fragestallningar har vi forsokt ta reda pa hur stor andel vardnadshavarna
som har vetskap om deras barns forskola har tillgang till ndgon specialpedagog. Av de 102
vardnadshavare som har besvarat var enkat kunde vi se att 50% vet inte om det finns nagon
specialpedagog anstélld pa enheten att kontakta vid behov av konsultation. 3,9 % av de
tillfragade svarade att det inte finns nagon specialpedagog att tillga och 46,1% svarade ja att
deras barns forskola har tillgang till en specialpedagog.

Vi ville ocksa ta reda pa vad vardnadshavarna ansag om tillrackligheten kring den
information som de fatt kring specialpedagogens roll och arbetsuppgifter. Fragestallningen
utformades i form av en likertskala dér ett pa skalan star for att vardnadshavarna ar helt
oeniga till pastaendet och dar fem pa skalan visar pa att vardnadshavarna ar helt eniga.

Fraga 8. Har ditt barns forskola tillgang till nagon specialpedagog?

Fraga 10. Du som vardnadshavare upplever att du har fatt tillrackligt med information kring
specialpedagogens arbetsuppgifter?
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Tabell 2. (Egen bearbetning) Visar respondenternas svar angaende tillgang till specialpedagog
pa den aktuella forskolan dar studien genomfardes samt svar pa likertfragan angaende
respondentens asikt kring tillrackligheten av information om specialpedagogens
arbetsuppgifter.

Fraga 8. Tillgang till

specialpedagog Svar i procent

Ja 46,1%
Nej 3,9%
Vet inte 50%

Fraga 10. Tillracklig

information AntalN | %
Helt oenig 1 27 26,5
2 20 19,6
3 29 28,4
4 15 14,7
Helt enig 5 11 10,8
Medel (SD) Median | Typvarde
2,6 3 3

Fraga 8 ar en sluten kryssfraga med alternativen ja, nej och vet inte. Fraga 10 ar utformad i
enkéten i form av en likertskala. Resultatet av likertskalan hamnade pa medelvardet 2,6. | vart
resultat kunde vi se att 26,5 % av vardnadshavarna ar helt oeniga och 10,8% ar helt eniga i
fragestallningen om de anser sig ha fatt tillrackligt med information om specialpedagogens
roll och arbetsuppgifter i férskolan. Den storsta delen av informanterna har svarat siffran tre
pa likertskalan (28,4%).

Tabell 3 (Egen bearbetning) Visar hur ndjda de respondenterna &r som har haft behov av
specialpedagogiska insatser.

Fraga 16. Hur nojd ar

du med

specialpedagogens

insats? AntalN  |%

Helt missnojd 1 3 20
2 2 13,3
3 2 13,3
4 5 33,3

Helt n6jd 5 3 20

Medel (SD) Median | Typvarde

3 3 4

Fraga 16. Har har 14,7% av respondenterna svarat att de har haft specialpedagogisk insats for
deras barn och har besvarat fragan: Hur nojd ar du med specialpedagogens insats? Av de som
svarat pa likertskalan ansag 20% sig vara helt missnéjd men 20% var ocksa helt néjda. De
flesta (33,3%) svarade alternativet fyra pa likertskalan. Den storsta delen av respondenterna
pa 85,3% har kryssat i att de inte haft nagot behov av specialpedagogiska insatser och kunde
darmed inte besvara fragan i likertskalan.
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6.2 Resultat av de dppna fragorna
Fraga 11. Vilka uppgifter anser du som vardnadshavare bor ingd i specialpedagogens roll?
(Skriv tre ord/forslag)

Figur 3 (Egen bearbetning) Visar pa de mest forekommande nyckelord fran respondenternas

svar pa ovan stéllda fraga.
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Tabell 4 (Egen bearbetning) Visar frekvensen av nyckelorden fran respondenternas svar:

Frekvens

Nyckelord: | Vet inte 32
Behov 23
Stod 14
Stotta 14
Hjalpa 13
Observera 12
Handleda 6
Uppmarksamma 6
Sérskilda 5
Utveckling 5
Svarigheter 4
Anpassningar 2
Coacha 2
Forebyggande 2
Kommunikation 2

Trettiotva av de hundratva respondenterna svarade att de inte visste vilka uppgifter som ingar
i specialpedagogens yrkesroll. Begreppet behov uttrycktes i samband med barns individuella
behov, sérskilda och stdrre behov. Barn som behdver sarskilt stod. Nar det gallde det tredje
mest frekventa ordet som &r stod sd handlar det om stod till barn. Nar det galler begreppet
stotta visades det i samband med stottning till pedagoger men dven att stétta barnen i dess
utveckling som ocksa ar ett nyckelord “Stotta vid sérskilda behov. Coacha pedagoger.”
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(personlig kommunikation, oktober-november 2019). Né&r det handlade om nyckelordet hjalpa
sa namndes det i ett ssmmanhang dar respondenterna skrev att specialpedagogen behdver
hjalpa pedagogerna i barngruppen pa forskolan. N&r ordet observera skrevs ned handlade det
om att respondenterna bland annat ser en av specialpedagogens uppgifter i att de gar in i
barngruppen och observerar ett eller flera barn. “Kan gora bland annat observationer i
barngrupp i sin helhet likaval som att enbart observera enskilt barn, vid vardnadshavares
godkinnande eller 6nskan.”, ”Observation av de barn som behover extra stéd, information till
vardnadshavare om vad som observerats och vilka insatser det leder till” (personlig
kommunikation, oktober-november 2019).

Nar respondenterna skrev ned begreppet handleda samt begreppet coacha sa star det skrivet i
samband med att handleda pedagogerna i forskolan. “Handleda arbetslag, underlatta for barn i
behov av sarskilt stod, finnas som stod vid tex svara samtal med vardnadshavare”, “En
radgivande/ handledare roll for pedagoger i deras dagliga arbete med barngrupp.” (personlig
kommunikation, oktober-november 2019).

Vardnadshavarna skrev ocksa att en uppgift for specialpedagoger ar att uppmarksamma
sarskilda behov och svarigheter hos barnen varav bada orden uppmirksamma” och
”sarskilda” forekom i samma sammanhang. “se speciella behov, kontakt med
vardnadshavare”. (personlig kommunikation, oktober-november 2019). Med svarigheter som
begrepp namnde respondenterna detta i sambandet med barn med svarigheter. Anpassningar
samt begreppet forebyggande forekom bada som begrepp tva ganger och férekom da i samma
mening. Dessa ndamndes av respondenterna som en arbetsuppgift dar specialpedagogen
arbetar foérebyggande och gor anpassningar efter barnens behov. Begreppet kommunikation
kom fram och star tillsammans med ett positivt laddat begrepp sdsom “’god”, ’bra” med flera
och tillsammans med ordet vardnadshavare.

Fraga 17. Hur onskar ni att specialpedagogens insatser skulle se ut och vilken hjélp skulle ni
vilja ha? (Skriv tre ord/férslag)

Figur 3 (Egen bearbetning) Visar pa de mest forekommande nyckelord fran respondenternas
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Tabell 5 (Egen bearbetning) Visar frekvensen av nyckelorden fran respondenternas svar:

Frekvens

Nyckelord: | Vet inte 50

Hjalp 10

©

Information

Stod

Behov

Narvaro

Radgivning

Handledning

Insatser

Forebyggande

Fortbildning

Kunskap

Observation

Resurser

Samtal

NININDINDINDINDINDN|W(A~ A~ OT|OT[O

Tips

| vart resultat framkom att femtio av 102 vardnadshavare inte visste hur de 6nskade att
specialpedagogens insatser skulle se ut eller vilken hjalp de skulle vilja ha. Ordet Hjalp syftar
hér till bade barn som féljer normen och barn som har behov av sarskilt stod. “Mer
narvarande pa mitt barns forskola for att ge mer stod och radgivning/ handledning kring mitt
barns behov och larande” (personlig kommunikation, oktober-november 2019).

Vardnadshavarna efterlyste ocksa mer information om vad det finns for hjélp att fa fran
specialpedagogen, de uttryckte att de vet for lite om vad specialpedagogen gor. Stod
efterfragas vid sex tillfallen i form av stod till bade barn, pedagoger och vardnadshavare.
“Stottning och handledning till pedagogerna.” (personlig kommunikation, oktober-november
2019).

Vardnadshavarna efterfragade mer information, samtal och kunskap om vad som ingar i barns
behov for att kunna vara berattigade till specialpedagogisk hjalp. “kontaktinformationen, mer
info om barnens behov” (personlig kommunikation, oktober-november 2019).

Fem ganger namndes att vardnadshavare énskade att specialpedagogen skall vara mer
narvarande pa forskolan. Mer specialpedagogisk radgivning, tips och handledning for bade
vardnadshavarna och pedagoger pa forskolan 6nskades av respondenterna. “Storre nérvaro av
specialpedagog pa forskola, mer utbildning till pedagogerna, fler samtal med specialpedagog
for rad och stod aven till foridlder”, “Att tillsammans med 6vrig personal finnas varje vecka pa
plats” (personlig kommunikation, oktober-november 2019). Tre respondenter efterfragade
vilka insatser som barn med behov av sarskilt stod kan fa samt mer generell information om
specialpedagogiska insatser och vad de innefattar. Tva respondenter ansag att de
specialpedagogiska insatserna bor vara mer forebyggande innan behovet uppstar. “Generellt
anser jag att specialpedagoginsatserna bor vara mer foérebyggande an att "behov" ska anmalas
for att fa kontakt med specialpedagog” (personlig kommunikation, oktober-november 2019).

Begreppet fortbildning kom upp vid tva tillfallen och handlar da om en énskan om mer
fortbildning till férskolans pedagoger om specialpedagogik i forskolan av specialpedagoger.
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Vid tva tillfallen 6nskades observation av deras barn for att sedan aterkopplas till
vardnadshavare och dven vilka specialpedagogiska resurser som finns att tillga. “Observation
av de barn som behover extra stod, information till vardnadshavare om vad som observerats
och vilka insatser det leder till”, ”Tid med barn enskilt, tillgang till bra resurser och
hjalpmedel” (personlig kommunikation, oktober-november 2019).

Sammanfattningsvis kan vi se ett resultat som visade pa att 50% av respondenterna inte vet
om det finns nagon specialpedagog att tillga pa deras barns forskola. Nar det galler tillgangen
svarade ocksa 3,9% att det inte finns nagon specialpedagog. Pa fragan om informationens
tillracklighet angaende specialpedagogens arbetsuppgifter svarade 26,5% pa en likertskala att
de ar helt oeniga och 10,8% att de &r helt eniga och dar 28,4% svarat nummer tre pa
femgradiga likertskalan. Av respondenterna har 85,3% inte haft nagot behov av
specialpedagogiska insatser och de respondenter som svarade pa likertskalan visade ett
resultat pa ett medelvérde av 3 pa likertskalan. Resultatet av den forsta 6ppna fragan visade pa
att trettiotva av de hundratva respondenterna inte vet vilka uppgifter som ingar i
specialpedagogens yrkesroll. De tre framst férekommande nyckelorden var vet inte”,
“behov” och “stod”. Pa andra 6ppna fragan svarade 50% av respondenterna att de inte har
nagon asikt om hur de specialpedagogiska insatserna skulle se ut eller vilken hjalp de skulle
vilja ha. De mest férekommande orden var “ingen asikt”, ’hjélp” och “information”.

7 Diskussion

| féljande kapitel ingar rubrikerna:

Resultatdiskussion, Metoddiskussion, Studiens kunskapsbidrag och Foérslag till vidare
forskning. Vi har delat upp diskussionen i rubriker utifran syfte och fragestallningar. Darefter
har vi vid analysen av vart resultat diskuterat och med hjalp av relevant forskning relaterat till
vart syfte och fragestallningar.

7.1 Hur stor andel av de tillfrAgade vardnadshavarna har
vetskap om deras barns forskola har tillgang till en
specialpedagog?

Resultatet av var undersokning visade pa att halften av alla tillfragade vardnadshavare inte vet
om deras barns forskola har en specialpedagog tillganglig att kunna kontakta vid konsultation
(Tabell 2). En liten andel pd 4% av vardnadshavarna svarade att det inte finns nagon
specialpedagog kopplad till deras forskola medans 46% svarade att det finns en
specialpedagog att tillga. Vardnadshavarna har ratt till att fa information om
specialpedagogens arbete i forskolan och darmed fa en chans till inflytande i verksamheten
(Utbildningsdepartementet, 2003). For att insikt och information skall kunna na fram till
vardnadshavarna anser Sandberg och Ottosson (2010) att samtal mellan de som arbetar i
forskolan och vardnadshavarna ar nédvandigt. Vi anser att det &r anméarkningsvart att halften
av alla vardnadshavare inte har vetskap om deras barns forskola har tillgang till nagon
specialpedagog. Detta tyder pa en bristande information till vardnadshavarna. Det nekande
svaret pa 4%dar respondenterna har svarat nej till om det finns nagon specialpedagog att tillga
kan ocksa tyda pa bristande information eller ointresse av att ta till sig informationen.
Samtliga rektorer vid de fyra forskolorna dar undersokningen genomférdes informerade oss
om att de har tillgang till specialpedagog inom enheten.
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7.2 Vad anser vardnadshavarna om tillrackligheten kring
informationen om specialpedagogens arbetsuppgifter?

Resultatet har hamtats fran en fragestallning med en femgradig likertskala dar siffran ett star
for helt oenig och dér siffran fem star for helt enig (Tabell 2). Har har 27% svarat att de ar helt
oeniga till att de har fatt tillrackligt med information kring specialpedagogens arbetsuppgifter.
Som tabellen i resultatet visar kan vi se att 20 % &ven har svarat en tvaa i skalan vilket ligger
néra svaret helt oenig. Nar det géller att vara helt enig till fragestallningen sa har 11% fran
respondenterna gett det svaret och 15% ar nastintill helt eniga. Tabellen visar ett medelvarde
pa cirka 3. Forskningen kring specialpedagogik i forskolan &r ett bristomrade anser
Emanuelsson et al., 2001; Palla, 2015; Sandberg och Ottosson 2010.

Den forskning som finns domineras till stérre delen av professionens egna roster och dar
vardnadshavares roster far en mindre plats inom forskningen enligt Sandberg och Ottosson
(2010). For att kunna ge béttre forutsattningar for samverkan mellan pedagoger och
vardnadshavare anser Palla (2015) att det &r ett viktigt utvecklingsomrade. Palla (2015) anser
ocksa att fragor kring samverkan mellan pedagoger, specialpedagoger och vardnadshavare i
forskolan behdver utvecklas for att bli battre. Det behdvs mer forskning som belyser
vardnadshavarnas situation och asikter i forskolan. En av anledningarna till att yrkesrollen
som specialpedagog kan vara otydlig fér vardnadshavarna kan enligt Sandberg och Ottosson
(2010) bero pa kulturella skillnader och sprak. Detta kan forsvara kommunikationen och
samarbetet mellan specialpedagog och vardnadshavare. Nar vardnadshavare ar mer
engagerade i deras barns utbildning visar forskningen pa att det gagnar deras utveckling och
larande vilket dven underlattar for inkludering i den pedagogiska verksamheten (Sira, Maine
och McNeil, 2018).

Tabellen (Tabell 2) som visar pa resultatet av respondenterna syn om tillréackligheten kring
informationen angaende specialpedagogens arbetsuppgifter, anser vi ha ett tamligen lagt
medelvérde pa cirka 3 (Tabell 2). Varfor det brister i informationen kring specialpedagogens
uppgifter kan man diskutera mycket om, alltifran hur verksamhetens prioriterade information
ser ut, till hur tillganglig den ar. Ett intresse fran vardnadshavare och hur man tar till sig
information ar ocksa av betydelse. Om vardnadshavaren anser sig ha ett barn inte har behov
av specialpedagogisk hjélp kan den resursen i vissa fall tyckas ointressant. Likval kan det vara
sd att man har behov men inte vet vad man kan férvénta sig av specialpedagogen. En
vardnadshavare kan ocksa ta for givet att om en specialpedagog finns s borde den
informationen ha getts ut vid inskolningen. Kommer vardnadshavaren exempelvis fran en
annan kultur kanske hen inte kanner till hur svenska férskolan fungerar och vad som finns att
tillga och vad de kan ha rétt till. Da &r det ocksa svart att efterfraga information som man inte
vet nagot om.

Specialpedagogen kan behdva vara forsiktig med att anvanda for svara yrkestermer. Det
spelar ingen roll om man har ett annat sprak eller det sprak som talas i landet da
informationen behdver komma pa en niva som alla vardnadshavare forstar. Hansuvadha
(2009) namner aven att specialpedagoger och deras syn pa samarbetet med vardnadshavare
som har barn i behov av sarskilt stod paverkas dven huruvida det finns kulturella och
sprakliga skillnader. Nar man inte forstar varandras sprak sa paverkas kommunikationen och
det i sin tur paverkar det essentiella samarbetet som blir hammat.

Forskolan ska vila pa en vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet for att kunna utveckla
verksamheten och samarbetet med vardnadshavare. Om det da inte finns mycket
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specialpedagogisk forskning inom forskolan kan man tanka sig att informationen om detta i
forskolan blir bristfallig och forsvarar méjligheter till samverkan. Om intresset for forskning
kring specialpedagogik i forskolan 6kar kan samverkan mellan pedagoger och vardnadshavare
bli battre enligt Palla (2015). Som pedagog é&r det viktigt att kunna luta oss mot relativ ny och
uppdaterad forskning for att ha belagg for var trovardighet. Vi staller oss fragande till varfor
intresset av forskning inom specialpedagogik i forskolan ar ett relativt outforskat omrade och
varfor det inte finns tydliga riktlinjer och arbetsbeskrivningar for specialpedagogens yrkesroll
i forskolan.

7.3 Hur stor kunskap har vardnadshavare till barn i
forskolealdern om specialpedagogens arbetsuppgifter?

Resultatet fran den dppna fragan som handlar om vad vardnadshavare vet om
specialpedagogens arbetsuppgifter visar pa att det svar som forekom mest var att de inte vet
(Tabell 4; Figur 3). Enligt utbildningsdepartementet (2003) har vardnadshavarna rétt till att fa
information och vetskap om det specialpedagogiska arbetet i forskolan. Om vardnadshavarna
inte har fatt tillrackligt med adekvat information om specialpedagogens arbetsuppgifter kan
det innebéra att de inte vet vilken rétt till hjalp som finns att tillga for att deras barn ska kunna
utvecklas optimalt.

Nar vi sammanstallde nyckelorden sa var begreppet “behov” det ord som forekom flest
ganger nar det géller specialpedagogens arbetsuppgifter. Respondenterna svarar att de anser
att det som ingar i specialpedagogens uppdrag &r bland annat att specialpedagogen skall
tillgodose barnens behov. Begreppet “behov” forekommer i ett samband av barnens
individuella behov, sarskilda behov och storre behov och att de skall bli bemdtta och
tillgodosedda. Flera respondenter 6nskade individinriktade insatser till barn med sérskilda
behov. Detta ar en 6nskan vardnadshavare men dock menar Géransson et al. (2015) att arbetet
med enskilda elever pa 2000-talet minskade. Nagra respondenter har uttryckt: “Tid med barn
enskilt, tillgang till bra resurser och hjilpmedel”, ”Stotta vid sarskilda behov”, “se speciella
behov” (personlig kommunikation, oktober-november 2019. Begreppen “Stod”, “stétta” och
“hjdlpa” var de ord som foérekom flest ganger efter begreppet "behov". Det handlar om barn
som behover sarskilt stod, stotta i samband med att stédja barn i deras utveckling men ocksa
stottning till pedagoger i deras arbete med barnen. Ottosson (2014) anser att det &r viktigt att
vardnadshavare och forskollérare ar éverens om vad de vill ha fér stod nar de kontaktar
specialpedagogen. Aven begreppet hjilpa kom upp i betydelsen av att hjalpa pedagogerna.
Om detta har respondenterna bland annat uttryckt sig: "Handleda arbetslag, underlatta for
barn med behov av sarskilt stod, finnas som stod vid tex svara samtal med vérdnadshavare”
(personlig kommunikation, oktober-november 2019). I laroplanen for Forskolan (Lpfo 18)
star att pedagogerna skall: “uppmarksamma samt ge ledning och stimulans till alla barn samt
sarskilt stod till de barn som av olika skal behdver det i sin utveckling” s.15.

Observation anséags ocksa av respondenterna vara en viktig uppgift och da handlar det om att
specialpedagogen ska gora observationer bade pa individniva samt pa gruppniva “Kan gora
bland annat observationer i barngrupp i sin helhet likaval som att enbart observera enskilt
barn, vid vardnadshavares godkinnande eller 6nskan.” (personlig kommunikation, oktober-
november 2019). Nyckelordet handledning” samt det liknande begreppet "coacha™ finns
ocksa med som en viktig arbetsuppgift enligt respondenterna dar specialpedagogen handleder
pedagogerna pa forskolan. “Handleda arbetslag, underlatta for barn med behov av sarskilt
stod, finnas som stod vid tex svara samtal med vardnadshavare” (personlig kommunikation,
oktober-november 2019). Handledning, dokumentation och radgivning blev mer dominerande
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arbetsuppgifter under 2000-talet enligt Goransson et al. (2015), vilket &ven Lansheim (2010)
instammer i. Aven radgivning, samtal och samarbete med arbetslag och andra aktorer. Bada
begreppen uppméarksamma” och sérskilda” lyfts ofta i samma sammanhang och handlar om
att uppmarksamma sarskilda behov hos barnen. Begreppen "utveckling™ och "svarigheter"
forekommer i svaren fem respektive fyra ganger och da handlar det om att stodja barn i deras
utveckling och barn i svarigheter.

Emanuelsson et al. (2001) har beskrivit det kategoriska perspektivet och relationella
perspektivet vilket vi kan se kopplingar till respondenternas svar. Ser vi till begreppet behov
som var det nast mest forekommande svar i vart resultat kan man se att vardnadshavarna
speglar ett kategoriskt perspektiv utifran ett normalitetstankande. Detta ser vi da manga
vardnadshavarna ansag att specialpedagogens uppgifter ar att sétta in individuella insatser for
de barnen med sarskilda behov. Har uttrycker sig flera vardnadshavare pa ett satt dér barnet
blir barare av problemet istallet for det relationella perspektivet som beskriver ett barn i
svarigheter. Nar det galler observationer kan vi dock se antydningar till ett relationellt
perspektiv da det i vart resultat framkommer att vardnadshavarna anser att specialpedagogen
skall genomfora observationer bade av enskilda barn men ocksa i gruppsammanhang.

| Examensforordningen for specialpedagoger (SFS 2017:1111) star det bland annat att
specialpedagogen skall undersoka svarigheter pa organisations-, grupp- och individniva.
Undersokningar pa gruppniva gors dels for att man maste ha vardnadshavares tillstand till att
utfora individuella utredningar (Sandberg och Ottosson 2010) och dels for att det &r
verksamheten som ska utvarderas och i férsta hand miljon och pedagogernas arbetssétt och
forhallningssatt som kan forandras och utvecklas. Vi anser att det i forskolan rader ett
relationellt forhallningssatt vilket styrks av Emanuelsson et al. (2001) som skriver att vara
styrdokument visar pa ett relationellt forhallningssatt. Detta visar ocksa Goransson et al.
(2015) i sin studie med respondentgruppen specialpedagoger/ larare som har haft en tydlig
relationell syn pa de svarigheter som finns i verksamheterna. Begrepp som férekommer tre
ganger ar att gora "anpassningar” i miljon, att specialpedagogen skall arbeta "forebyggande™
och att specialpedagogen skall arbeta for en god "kommunikation" med vardnadshavarna.
Specialpedagogen skall ocksa enligt examensforordningen for specialpedagoger (SFS
2017:1111) bland annat medverka i forebyggande arbete samt att se 6ver barnens larmiljoer
for att avlagsna hinder.

Da specialpedagogen kan vara anstalld i en enhet med flera tillhorande forskolor kan det vara
begransade forutsattningar till att arbeta foérebyggande. Ofta tillkallas specialpedagogen nér
det redan har uppstatt svarigheter kring ett barn. Problemet Som Nisser (2014) tar upp i sin
forskning ar att de specialpedagoger som ar anstallda i en central enhet med egen chef
eftersom de bara blir kallade och bescker en forskola nar svarigheter uppstar i verksamheten
och pedagoger behdver hjalp. En stor del av respondenterna svarade att de inte vet vad som
ingar i specialpedagogens uppdrag. Det kan vara svart for vardnadshavarna att veta vad
specialpedagogen gor nar det rader olika forvantningar pa yrkesrollen och olika diskussioner
kring yrkesrollen fors bade inom professionen och utanfér. Beroende pa hur den
specialpedagogiska yrkesrollen ses av ledarskapet och den tillhérande organisationen
paverkar det hur rollen gestaltar sig i verksamheten (Nisser, 2014). Det politiska laget som
element paverkar ocksa yrkesrollen som specialpedagog enligt Lansheim (2010). Han pastar
dessutom att specialpedagogernas egna forvantningar spelar roll for hur yrkesrollen
synliggors. Nar det géller vardnadshavares syn pa yrkesrollen menar Nilholm (2007) att aven
vardnadshavarnas synsétt kring yrkesrollen spelar roll for hur specialpedagogen utformar sitt
arbete. Nisser (2014) menar att den knappa vetskapen om vad den specialpedagogiska
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yrkesrollen kannetecknas av kan bero pa olika synsétt om vad som ingar i specialpedagogens
uppdrag.

Sammanfattningsvis kan vi se att det svar som férekom mest angaende vad vardnadshavarna
vet om specialpedagogens arbetsuppgifter var att vardnadshavarna inte visste vad en
specialpedagog gor. Darmed kan det vara sa att de inte vet vilka specialpedagogiska insatser
som finns att tillga pa forskolan. Flera av respondenterna som ansags sig veta vad som bland
annat ingar i specialpedagogiska arbetsuppgifterna belyste vikten av att specialpedagogen ska
tillgodose barnens behov. Begreppet “behov’ var det ndst mest forekommande bland svaren.
Begreppet kom oftast i samband med barnets individuella behov och uttrycks som barn med
behov av stdd som beskrivs i det kategoriska perspektivet enligt (Emanuelsson, Persson &
Rosenqvist 2001). Aven det relationella perspektivet belyses av att vardnadshavarna ansag att
det ingar i specialpedagogens arbetsuppgifter att observera enskilda barn men éven att géra
observationer pa gruppniva.

7.4 Hur 6nskar vardnadshavarna att specialpedagogens
insatser skulle se ut och vilken hjalp skulle de vilja ha?

Vart resultat visade tydligt att en stor andel, nastan halften har svarat att de inte vet vilken
hjélp de skulle vilja ha (Tabell 5; Figur 3). Enligt Sharp (2018) sa ar det viktigt att
vardnadshavarna informeras om forskolans mal och arbetsstt. Detta kan bero pa dels att de
upplever att de inte har nagot behov av specialpedagogisk hjalp men det kan ocksa bero pa att
de inte har tillracklig kunskap om vilken hjalp det finns att tillga. Vi kan se i vart resultat att
85% av respondenterna inte varit i kontakt med nagon specialpedagog angaende
specialpedagogiska insatser pa grund av att de inte anser sig ha haft det behovet. Resterande
15% svarade att de har specialpedagogisk hjalp. Av de som svarade att de haft
specialpedagogisk hjalp var det lika manga som ansag sig vara helt ndjda som helt missnojda
(Tabell 3). Brist pa kunskap om vilka specialpedagogiska insatser som finns att tillga kan i sin
tur bero pa att vardnadshavarna inte har fatt tillrackligt med information om
specialpedagogens uppdrag. Specialpedagogen har flera forskolor som ingar i deras
upptagningsomrade och det kan medfora att informationen till vardnadshavare blir bristfallig
pa grund av tidsbrist. Hansuvadha (2009) menar i sin studie att specialpedagogerna kande
krav fran vardnadshavare som var orimligt att hinnas med och fullféljas. Genom detta
skapades en misstrogenhet fran vardnadshavare gentemot specialpedagogerna och deras
kompetens. En av respondenterna har uttryckt: “generellt anser jag att de
specialpedagoginsatserna bor vara mer forebyggande dn att "behov" ska anmalas for att fa
kontakt med specialpedagog” (personlig kommunikation, oktober-november 2019).
Begreppen “Hjilp” och” Info” forekommer vid ett flertal ganger i resultatet. Vi ser har att
vardnadshavarna efterlyser mer information kring specialpedagogens roll och hur de kan ta
kontakt med specialpedagogen vid behov. Sandberg och Ottosson (2010) skriver att
otillracklig information mellan vardnadshavarna och forskolan kan vara ett hinder for
samarbetet dem emellan. En respondent svarade i enkéten angaende information:
“kontaktinformationen, mer info om barnets behov” (personlig kommunikation, oktober-
november 2019).

Begreppet “Hjilp” handlar dels om individuell hjalp till sitt barn men ocksa att pedagogerna
far hjalp i form av stéd och radgivning. Flera respondenter har uttryckt sin énskan om en
storre narvaro av specialpedagogen pa forskolan: “Mer nirvarande pa mitt barns forskola for
att ge mer stod och radgivning/ handledning kring mitt barns behov och larande”, “Storre
narvaro av specialpedagog pa forskolan, mer utbildning till pedagogerna, fler samtal med
specialpedagog for rad och stod aven till forilder”, ”Att tillsammans med 6vrig personal
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finnas varje vecka pa plats” (personlig kommunikation, oktober-november 2019). Behovet av
en palitlig relation och att ha majligheten till ett battre inflytande i barnets larmiljo var nagot
man sag i en studie som West och Pirtel (2014) gjort. | denna studie markte man att
vardnadshavarna bar pa en oro om att ens barn inte skulle bli sedd efter dennes behov. Vi
anser att denna oro skulle kunna minskas om specialpedagogen hade mdgjlighet att nérvara vid
en storre grad i barngruppen pa forskolan och vara mer synlig och tillganglig for
vardnadshavarna. Vardnadshavarna efterfragar mer radgivning och handledning.

Enligt Brodin och Renblad (2014) har specialpedagogen en viktig roll som radgivare och
handledare till personalen i forskolan. Handledning och radgivning ar tva nyckelord som
framtréader i var studie, dels att de sjalva onskar att fa radgivning kring specialpedagogiska
fragor men de onskar ocksa att pedagogerna pa barnets forskola skall fa handledning och
radgivning i hur de kan arbeta med barnen pa individniva samt gruppniva. De énskar dven fler
specialpedagogiska resurser, hjalpmedel och fortbildning. Detta synliggors genom det som
respondenterna har svarat i enkaten: “Stottning och handledning till pedagogerna.”, “Tid med
barn enskilt, tillgang till bra resurser och hjalpmedel”, “Observation av de barn som behover
extra stod, information till vardnadshavare om vad som observerats och vilka insatser det
leder till” (personlig kommunikation, oktober-november 2019). Vi anser det vara intressant
att respondenterna énskar mer narvarande specialpedagoger i verksamheten som &r mer
tillgangliga for vardnadshavarna sa att de kan fa hjalp och radgivning. En annan aspekt av det
hela ar att vardnadshavarna ocksa efterfragar handledning for pedagogerna. De kan vara sa att
de ser den hoga arbetsbelastning som pedagoger utsétts for och kanner en oro for att de inte
ska racka till och tillgodose deras barns behov. Verksamheten ska anpassas for alla barns
behov i forskolan, som ska ha rétt till att utvecklas optimalt (Bjorck-Akesson 2014).

Sammanfattningsvis visar resultatet att nastan hélften av respondenternas svar att de inte vet
hur de dnskar att de specialpedagogiska insatserna skulle se ut eller vilken hjalp de skulle
vilja ha. Det kan bero dels pa att de inte har behov men &ven att de inte har tillracklig kunskap
om vilken hjalp det finns att tillga, dar brist pa kunskaper om specialpedagogiska insatser inte
ar tillracklig. Vardnadshavarna 6nskar mer information om det specialpedagogiska uppdraget
och hur de kan ta kontakt med specialpedagogen. De 6nskar aven att radgivning och
handledning ska ges till forskolans pedagoger och ndmner begreppet “hjilp” i samband med
att fa individuell hjélp for sitt egna barn.

7.5 Metoddiskussion

For att fa svar pa hur vardnadshavare uppfattar den specialpedagogiska yrkesrollen i
forskolan har vi anvant oss av en kvantitativ forskningsansats med enkater som
forskningsmetod. Enkétfragorna ar utformade av oss sjalva for att kunna besvara syftet samt
vara fragestallningar. Genom att fragorna inte tidigare &r beprévade kunde vi inte trots
pilotundersokningen vara helt sékra pa att enkatfragorna ar stéllda och definierade pa sa satt
att det skulle vara tydligt for alla respondenter. Att anvanda sig av obeprévade fragor kan ha
paverkat vart resultat satillvida att respondenterna har tolkat inneborden i fragan pa olika sétt.

Insamlandet av datan har gatt tillvaga genom ett besok pa ett vardnadshavarmaote dar
respondenterna fick fylla i enkaten pa plats. Vi har ocksa genomfort enkatersokningen pa
ytterligare tre forskolor dér respondenterna har fyllt i enkéten i samband med hdmtning av
deras barn. Vid forsta undersokningstillfallet genomfordes enkatundersokningen pa ett
vardnadshavarmote och fordelen hér var att vi fick in svaren direkt och av samtliga som
deltog i vardnadshavarmotet besvarade enkaten. Nackdelen var dock att vardnadshavarmatet
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var pa kvallstid och att vardnadshavarna kan ha upplevt sig trotta och stressade av att vilja
komma hem snabbt, som kan ha paverkat svaren pa vissa fragor.

En tankbar utgangspunkt for oss kunde ha varit att anvanda oss av en kvalitativ
forskningsmetod och da anvant oss av fenomenografisk forskningsansats. Genom
fenomenografin som metod hade vi kunnat ta reda pa manniskors uppfattningar av olika
foreteelser och att beskriva vardnadshavarnas erfarenhetsvarld i vart fall da vilken syn som
vardnadshavare har pa specialpedagogens roll och uppgifter. Var tanke var att gora intervjuer
med vardnadshavare. Nackdelen med intervjuer &r att vi da inte kan na ett lika stort antal
respondenter under den begransade tid som vi har till vart forfogande. A andra sidan har vi
inte fatt det djup i resultatet med enkatundersékningen som vi mojligtvis kunnat fa genom
kvalitativa intervjuer. Nagra exempel som kvalitativa intervjuer ger ar enligt Bystrorm och
Bystrom (2011) att man far mer personlig kunskap om det aktuella &mnet. Det finns dven
mojlighet att justera och fordjupa fragorna och minskar risken for stort bortfall.

Ytterligare en nackdel med enkatundersékningen &r att det har gett ett relativt stort bortfall pa
46%. Dessutom det faktum att respondenterna ar anonyma sa kan enkaterna inte kompletteras
med uppfoljnings eller fordjupningsfragor. Efter att vi genomfort en pilotstudie fick vi
respons pa fragornas utformning men enligt Bystrom et al. (2011) ar det forst efter genomford
enkatstudie som man verkligen kan se hur respondenterna har uppfattat fragorna.

For att fa en hog reliabilitet har vi vid utformandet av var enkat stallt oss fragan hur vi ska
mata for att fa svar pa vara fragestéllningar pa basta satt. Vi valde att anvanda enkater som
metod for att kunna na ett storre antal deltagare och att sa att séga ga pa bredden istallet for pa
djupet. Vi ville fa fram ett resultat som kan representera vardnadshavarnas syn pa
specialpedagogens roll. Genom att alla respondenter (i vart fall vardnadshavare) har fatt
samma fragor och svarsalternativ har vi kunnat dra generella slutsatser utifran resultaten inom
den slumpmassigt valda populationen. Det &r viktigt att urvalet &r tillrackligt stort for att det
skall bli en god generaliserbarhet (Stukat 2011). Da var aktuella kommun har 388 kommunala
forskolor var det pa grund av tidsbrist inte mojligt for oss att gora var undersékning pa hela
denna population och darfor valde vi att ha ett urval av fyra forskolor. Enligt Stukat (2011)
kan en storre grupp ge mer underlag for ett resultat och han anser att ett slumpmassigt urval &r
mest fordelaktigt om syftet ar att generalisera. Da vi har gjort ett randomiserat urval anser vi
att generaliserbarheten ar god. Resultatet kan dock bli annorlunda om vi i det slumpmaéssiga
urvalet skulle lotta fram andra forskolor i andra delar av kommunen. Vi &r kritiska till att
generalisera da vi anser att respondenterna i var undersokning har en hog medelalder samt en
hog utbildningsniva for att kunna appliceras pa hela populationen i kommunen.

Bryman (2011) anser att korta enkater visar pa ett lagre bortfall an langre. Ju storre bortfall
desto lagre skulle man kunna ténka sig att reliabiliteten blir. Detta tog vi i beaktande i
utformandet av var enkat. Var enkat bestar av arton fragor med mestadels slutna kryssfragor
och for att det skall ga fort och enkelt att besvara enkaten har vi endast tva 6ppna fragor. Det
ar viktigt att forklara syftet med undersokningen for respondenterna och forklara hur
respondenterna har valts ut for att minska bortfallet.

Respondenterna kan ha blivit paverkade nar de skulle besvara fragorna da de flesta har
besvarat enkaterna vid hamtning av sitt barn pa forskolan. Detta kan hos respondenterna
upplevas som stressfullt och kan ha paverkat deras engagemang i att besvara fragorna. De
fragor dar svaren framfor allt kan ha blivit paverkade kan vara de fragor som respondenterna
kan behdva fundera lite mer kring. Det kan vara de éppna fragorna eller likertskalorna dar
respondenterna ska gradera sina svar. De 6ppna fragestallningarna kunde inte goras om till
flera alternativ att kryssa i. Detta pa grund av att dessa handlar om hur de personligen anser
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och tycker om nagot och saledes for stora fragor for att kunna satta bestamda svarsalternativ.
Dessa var dock viktiga att ha med for att kunna besvara syftet och fragestallningarna. Trost
(2016) anser att man bor helst undvika 6ppna fragor i enkater da respondenterna kan anse det
vara jobbigt att uttrycka sig i skrift eller om de ar osdkra pa vad de egentligen tycker sa kan
det handa att de hellre later bli att svara. Bryman (2011) a andra sidan kan se en fordel med de
oppna fragorna da respondenterna kan svara med sina egna ord och inte behdver forhalla sig
till forskarens ord. Graderingsskalorna behdvdes for att fanga sa exakta graden av svaret som
mojligt vilket skulle kunna bli mer otydligt med bestdmda alternativ att kryssa i. De andra
fragestallningarna kunde de kryssa i en eller flera svarsalternativ och kan ses som mer
lattsamt och fortare gjort.

Nar det galler undersokningens validitet sa anser vi att var undersokningsmetod var ratt vald
for att fa fram ett resultat som kan besvara vart syfte och fragestallningar. Eftersom syftet med
fragestallningarna handlar om att ta reda pa andelen av nagot och dar generella slutsatser ska
kunna genomforas, ar kvantitativa studier att foredra (Eliasson 2018; Trost och Hultaker
2016). Syftet med studien handlar om att undersoka hur stor kunskap vardnadshavare till barn
i forskoledldern har om specialpedagogens arbetsuppgifter. Fragestéllningarna handlar om hur
stor andel av vardnadshavarna som vet om en specialpedagog finns att tillga i verksamheten
samt vilken kunskap och information de har fatt om det specialpedagogiska uppdraget. Detta
anser vi att vi har fatt svar pa i vart resultat.

Tillfallena for insamlingen av enkaterna har tagit sammanlagt cirka fjorton timmar men vi
anser anda metoden vara tidseffektiv ur ett vardnadshavarperspektiv da det endast tagit cirka
5-7 minuter att besvara. Vi har natt manga respondenter pa forhallandevis kort tid.

Ett problem som férsvinner med enkéter jamfort med intervjuer ar att det inte sker nagon
paverkan fran den som utfér undersokningen. Vid intervjuer kan det dock ofta forekomma
ansiktsuttryck, miner och nickningar men dven tolkningar hos respondenten, dar intervjuaren
behdver registrera och tolka det som sags och uttrycks genom kroppsspraket (Brinkmann och
Kvale 2014). En annan fordel med enkatundersokning ar att svaren pa fragorna finns
dokumenterade i vart enkatprogram och behdver inte transkriberas som ar mer tidskravande.

Likval som det finns en del ovan namnda nackdelar sa anser vi att fordelarna 6vervager nar
det galler var val av metod. | véra fragestallningar ville vi bland annat ta reda pa hur stor
andel av vardnadshavarna som har vetskap om deras barns férskola har tillgang till nagon
specialpedagog. For att kunna forsoka mata denna data valde vi darfér denna metod.

8 Slutsatser/Studiens kunskapsbidrag

Genom studien forstar man nu att det rader stor brist inom forskningen vad gallande
specialpedagogik inom forskolans verksamhetsomrade. Det galler inte minst
specialpedagogiken och vardnadshavares insyn och roster om den specialpedagogiska
yrkesrollen som moter deras barn. Vardnadshavarna ar representanter for vilken samhallssyn,
kunskap och férvantningar som finns kring specialpedagogisk yrkesroll. Det ar dock inte
alltid att specialpedagogen ar sa synlig for vardnadshavaren i verksamheten. Detta kan gora
att det finns dem som inte alls kanner till om det finns ndgon specialpedagog att tillga.
Specialpedagogen moter barngruppen ibland, om inte alltid enskilt som kréver vetskap och
godkannande av vardnadshavare utan traffar barngruppen i sin helhet pa férskolan. Detta i
syfte att bland annat handleda och stddja pedagogerna pa forskolan. | var studie ser vi att
vardnadshavarna onskar mer kunskap och information kring den specialpedagogiska
yrkesrollen och vilken hjalp de kan forvénta sig. De som har vetskap kring yrkesrollen
efterfragar bland annat storre narvaro pa forskolan. Om man inte kanner till vad som ingar i
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den specialpedagogiska rollen eller om det ens finns en specialpedagog att tillga i forskolan
kan man forsta att kommunikationen blir obefintlig. Vet man om att det finns en
specialpedagog men inte vet vad denne gor eller vad man har ratt till, sa blir det ocksa svart
for vad man kan forvénta sig i relationen och i kommunikationen med en specialpedagog. De
som ar helt medvetna kring innehallet i yrkesrollen saknar storre narvaro fran
specialpedagogen. Detta ar en resurs och politisk fraga som inte ar helt okomplicerad att
bemata. Att belysa vardnadshavares roster fran ett specialpedagogiskt perspektiv kan bidra
med en forstaelse for hur viktig kommunikationen &r. Hansyn bor ocksa tas i att
vardnadshavare delvis tar ett kategoriskt perspektiv vilket var studie visar pa. Vardnadshavare
uttrycker sig 1 termer av “barn med svarigheter” dir barnet dger problemet.
Specialpedagogiska arbetssatt praglas till stor del av ett relationellt perspektiv da forskolans
styrdokument enligt Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001) visar just pa ett relationellt
perspektiv. Olika perspektiv kan krocka och leda till en bristande forstaelse i samverkan
mellan pedagoger och vardnadshavare.

Alla som arbetar med barnen, men dar vardnadshavaren har det yttersta ansvaret och kanner
barnet behdver ocksa fa vetskap om alla resurser som moter deras barn i forskolan. Det ar var
uppgift som pedagoger/ specialpedagoger inom forskolan att informationen nar fram. Néar
vardnadshavares perspektiv i studien synliggors kan det leda till en 6kad medvetenhet hos
pedagogerna inom forskolans verksamhet. Detta kan resultera i att information tydliggors och
skapar ett storre intresse, delaktighet och inflytande hos vardnadshavarna i den pedagogiska
verksamheten

9 Forslag till vidare forskning

Pa nivan som Bronfenbrenner (1979) kallar exonivan paverkas vardnadshavarna bland annat
indirekt av den kommunala forvaltningen och kommunens ekonomi. Detta kan visa sig i form
av att forskolan far en lagre budget och mindre resurser som kan leda till att specialpedagogen
far farre timmar ute verksamheten. Hur ser resursfordelningen ut i verksamheterna och hur
paverkar detta specialpedagogens arbete i forskolan? Hur paverkar det relationen och
informationen mellan vardnadshavare och specialpedagogen och barnens utveckling och
larande? Detta skulle vara intressant att ta del av fran en forslagsvis kommande forskning.
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11Bilagor
11.1.1 Bilaga 1 Missivbrev

GOTEBORGS UNIVERSITET

Utbildningsvetenskapliga fakulteten
Vardnadshavares syn pa specialpedagogens yrkesroll.
Hej!

Utifran egen erfarenhet som yrkesverksamma forskollarare har vi upplevt att vardnadshavares
och specialpedagogens syn pa den specialpedagogiska yrkesrollen ibland uppfattas pa skilda
satt. Vilken information om specialpedagogens roll i forskolan har vardnadshavare fatt?

Vi heter Jenny Eriksson och Hannele Tiensuu och laser till specialpedagoger pa Goteborgs
universitet. Vi skriver ett examensarbete om vardnadshavares syn pa specialpedagogens
yrkesroll i forskolan. Studien vander sig till samtliga vardnadshavare som har barn placerade
pa tva av forskolorna i er enhet. Studiens syfte ar att studera vad som framjar ett gott
samarbete mellan vardnadshavare och pedagogerna som arbetar med era barn. Genom denna
undersokning vill vi forsoka fa reda pa er vardnadshavares behov och forvantningar pa era
barns utbildning.

Studien genomfdérs med hjélp av en enkatundersokning dar ni besvarar fragorna, antingen
digitalt genom att ni scannar en Qr kod och besvarar fragorna i er mobil eller genom att ni
fyller i en enkat i pappersform. Enkaten tar ca 5-7 minuter att fylla i och dina svar ar viktiga
for att vi ska fa svar pa var fragestallning. Fragorna bestar till mestadels av kryssfragor dar ni
far ta stallning till olika pastaenden. Vi ber er att fylla i enkaten pa ert barns forskola i
samband med vardnadshavarmotet eller i samband vid hamtning av ert barn.

Vi foljer de forskningsetiska reglerna fran vetenskapsradet vilket innebér att du forblir helt
anonym i undersokningen och att dina svar kommer att behandlas konfidentiellt. Vi ar alltsa
inte intresserade av enskilda personers data utan undersékningens resultat redovisas endast pa
gruppniva. Om du har fragor eller funderingar ar du valkommen att kontakta oss:

Jenny Eriksson och Hannele Tiensuu pa mailadress: dansamabra.25@gmail.com
Pa forhand tack for din medverkan.

Jenny Eriksson Forskollarare och Hannele Tiensuu Forskollarare

Vetenskapligt ansvarig:
Goran Soderlund Lektor vid Goteborgs universitet goran.soderlund@gu.se



mailto:dansamabra.25@gmail.com
mailto:goran.soderlund@gu.se

11.1.2 Bilaga 2 Enkatfragor

; Vardnadshavares syn pa specialpedagogens yrkesrc

Vardnadshavares syn pa specialpedagogens yrkesroll.
Hej!

Vi heter Jenny Eriksson och Hannele Tiensuu och &r specialpedagogstuderande vid Géteborgs universitet. Vi arbetar med vart examensarbete som
ar en undersdkning om vilken information vardnadshavare har fatt om specialpedagogens arbete i farskolan och deras syn pa specialpedagogens
rolli forskolan.

Tack for att du hjélper oss med var undersokning! Genom att fylla i denna 5-7 minuters enkat hjalper du oss n3 bista mdjliga resultat.

Har fdljer fragor om Din och barnets Bakgrund

1. Din alder:

|

2. Kon:

Frageinstruktioner: VAl ett svar

O Kvinna
O Man
O Annat:

3. Ditt civilstand:
Frageinstruktioner: Val ett svar
O i

O Sambo/Sarbo

O Ensamstdende

O Annat:

1 o
SUFVYIO skapa din egen enkit - www.survio.com



Vérdnadshavares syn pa specialpedagogens yrke

4. Utbildning
Frageinstruktioner: Valj ett svar i vajje rad

Ja Nej
Grundskola O O
Gymnasium O O
Eftergymnasial utbildning O O

5. Hur manga barn har du som har en férskoleplats?

Frageinstruktioner: V&) ett svar

O Ett barn
O Tva barn
O Tre barn
O Fler &n tre

6. Vilket kdn och alder har ditt/ dina forskolebarn?

l

7. Hur ldnge har du som vardnadshavare haft en forskoleplacering fér ditt/ dina barn sammanlagt?
(inklusive eventuella syskon i skolaldern som gatt pa forskola)

Frageinstruktioner: V3l ett svar

O Mindre n ett halvar
O Etttittvasr

O matilltresr

O Tre till fem &r

O Fem &r eller fler

! o
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Vardnadshavares syn p specialpedagogens yrke:

9. 1. Har ditt bams férskola tillgang till nagon specialpedagog?

Frageinstruktioner: V3l ett svar

O Ja
O N
O Vet inte

10. Om det finns en anstélld specia lpedagog for/pa forskolan att kontakta, hur fick du den
informationen? ( Om det ej finns en specialpedagog kryssa i rutan finns ej)

Frageinstruktioner: V4l ett eller flera svar

Muntlig information pa vardnadshavarmate

Muntlig information pa inskolningssamtalet

Muntlig information p4 utvecklingssamtalet

I veckabrev i skrift eller pa forskolans hemsida/blogg

I skrift i form av informationsblad uppsatt pa forskolan
Samtal med annan virdnadshavare

Har inget intresse att veta kring tillgangen pa specialpedAagog

Annan informationskalla

L L L L L L

Finns ¢j

Ju som vardnadshavare upplever att du har fatt tillrdckligt med information kring specia lpedagogens
arbetsuppgifter

1 2 3 4 5

Helt oenig O O O O O Helt enig

EEIPAIIAY.  asrs Atsinmsc 20 hvees ot mnn



Vardnadshavares syn pa specialpedagogens yrkesra

12. 4. Vilka uppgifter anser du som vardnadshavare ingar i specialpedagogens roll? (Vlj de tre viktigaste

|

13.5. Har du som vardnadshavare varit i kontakt med nagon specialpedagog?

Frageinstruktioner: V&) ett svar

O la
O g

14. 6.Vad var anledningen till att kontakt med specialpedagog uppstod? (om ej kontakt tagits klicka i
alternativet kontakt med specialpedagog har ej tagits)

Frageinstruktioner: V&l ett eller flera svar

Kontakt tas av specialpedaog pa avdelningen med anledning av ett allmént verksamhetsbesk.

Kontakt togs av specialpedagog med anledning av att vid ett vardnashavarmote berétta om specialpedagogens arbetsuppgifter.
Kontakt togs av specialpedagoq for att foreldsa p ett vordnashavarméte kring barns olika behay och lirande.

Kontakt togs av pedagogerna med anledning av virdnadshavarnas oro for barnets utveckling och sociala samspel i gruppen.
Kontakt togs av vardnadshavare med anledning a.v behov av radgivning och stod

Kontakt med specialpedagog har €] tagits

UO0oOoOn

Anan:

15. Vilken dr anledningen till att niinte varit i kontakt med ndgon specialpedagog? (om varit i kontakt
klicka i alternativet Jag har haft kontakt)

Frageinstruktioner: ValJ ett eller flera svar

:] Verksamheten som den &r har fungerat bra for mitt barn.

j Hjdlpen som erhallits frén verksamhetens pedagoger har varit tillricklig.

:l Jag har egentligen behov men det finns en oro for att mitt barn ska upplevas som sirbehandlat i verksamheten om jag har kontakt med
specialpedagog.
:| Jag har inte fatt tillréckligt med information for att kunna inleda ett samarbete med specialpedagog.

:] Jag har inte fatt ndgon information frén verksamheten om att det finns hjélp att fa fran specialpedagog.

j Jag har haft kontakt med specialpedagogen och har svarat p& detta i frigan ovan

:l Anan:

o
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i Vardnadshavares syn pa specialpedagogens yrkesr

16. Hur upplever du insatsen/insatserna fran specialpedagogen?

Frageinstruktioner: V&l ett eller fiera svar

I:] Jag upplevde att insatserna fyllde mitt barns behov

D lag upplevde att insatserna var rétt for mitt barn men inte tillréckliga

|:| Jag upplevde att insatserna inte var anpassade for mitt barn

[:] Jag upplevde att samtalen med specialpedagogen inte ledde till ndgra insatser dver huvud taget

E] Jag upplevde att insatserna fran specialpedagogen inte gjorde ndgon skillnad jamfort med pedagogernas insatser pd farskolan.
[:I Mina kunskaper kring mitt barn togs inte till vara pa i kontakten med specialpedagogen.

L___] Har ingen kannedom om nagon/ nagra speciallpedagogisa insatser

[:] Jag har inte haft ndgot behov av specialpedagogisk insats

Hur n6jd ar du med specialpedagogens insats/hjalp?

Frageinstruktioner: Om jag inte har haft négot behoy av specialpedagogiska insatsey/ hjélp sétt versta skalan pd 1 och gé vidare till nsta fiage.
1 2 3 4 5

Vanster O O O O O Hdger
Helt missngjd O O O O O Hettngjd

18. Hur 6nskar ni att specialpedagogens insatser skulle se ut och vilken hjilp skulle nivilja ha? (skriv tre
ord/forslag)

-

g °
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