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Sedan ar 2014 ska extra anpassningar enligt lag inga i den ordinarie undervisningen. Enligt en
granskning av skolinspektionen ar 2016 sa ar det langt ifran alla skolor som uppfyller kraven
med arbetet. Nar eleverna slutar arskurs tre ska de kunna lasa med flyt samt ha en grundlag-
gande lasforstaelse. Syftet med den har studien ar att undersoka hur tre larare arbetar med extra
anpassningar i lasundervisningen samt hur de resonerar om extra anpassningar.

Urvalet bestar av tre ldrare i arskurs tre som arbetar pa tre skolor i olika kommuner i sodra
Sverige. Datainsamlingen gjordes genom strukturerade observationer och semistrukturerade in-
tervjuer. Resultatet av observationer och intervjuer fargkodades och delades sedan in efter de
fragestallningar jag har i studien. Déarefter analyserades resultatet utifran teorin praktikarkitek-
tur och de kulturellt-diskursiva, materiellt-ekonomiska och socialt-politiska arrangemangen
som ingar i teorin synliggor det som hander i undervisningen.

Resultatet visar att materiella ting pa individniva sa som backer, iPads och horselkapor gynnar
lasinlarningen. Aven tillgangen till grupprum dar man kan undervisa elever i mindre grupper
upplevs som nagot som ar positivt i lasundervisningen. Genom att lararna skapar goda relat-
ioner till eleverna ligger det till grund for de extra anpassningar som utformas. Aven ett tilla-
tande och Oppet klassrumsklimat ar en bidragande del till ett lyckat arbete med extra anpass-
ningar. Politiska atstramningar medfor till nedskarningar inom skolans verksamhet bade pa ett
ekonomiskt plan samt pa tillgangen till personal. Samtidigt som deltagarna i studien visar att
de gor flera extra anpassningar i lasundervisningen sa antyder lararna att de upplever att det ar
svart att fa tiden till att racka till. Bade inom planeringen av undervisningen men dven i genom-
forandet av den.



Innehallsforteckning

L INIEANING .ttt 1
2 BaKGIUNG ...ttt e e e ree e 1
2.1 Extra anpassningar i skolans styrdoKUMEeNt..............cocveiiiiiiieic e 2
2.1.1 Allménna rad fran Skolverket angaende extra anpassningar ..............cccceverveerverennan. 2
2.1.2 Laroplan och kursplan i @mnet SVENSKA...........cocviiiieiiiiiieiieeeee e 2

3 Syfte 0Ch fragestallNiNGAr.........ccccvciiiiiicciceee s 3
4 THAIQANE TOFSKINING ..cciiiiiie ittt bttt e e e ntee s 4
4.1 Tidigare forskning om T&SINIAINING ........ooiiiiiiii 4
4.1.1 Den individuella TASNINGEN...........c.oiiiiii e 4
4.1.2 Den gemensamma FASNINGEN ........uiiiiiiiiiie et 4
4.1.3 LASUNGEIVISIING ...eeiuiiiiiiesiee ettt ettt ettt ettt nnne s 4

4.2 Tidigare forskning om extra anpPasSNiNGAr .........c.cooveiieerieereeniee e 5
4.2.1 Skolinspektionens kvalitetsgranskningsrapport ...........occeevveereeiiieniie e 6

5 TONT OCN DBOIEPP ettt 7
LGN 1Y, =1 o o ISP SPROPRRSTR 9
6.1 IMBEOUVAL ...ttt 9
B.2 UNVAL..... ettt 9
6.2.1 Presentation av iNfOrMANTEr ..........ccuiiiiiiiiiie e 9

6.3 GENOMTOTANTE. ... ettt 10
6.4 Tillforlitlighet — Trovardighet - Generaliserbarhet .............ccccoooiviiii i, 10
6.5 Etiska StAlININGStaganden ...........cooiiiiiiie e 11
6.5.1 INTOrMAtIONSKIAVEL. .......vieiiiiiieiiie ettt 11
6.5.2 SAMEYCKESKIAVEL.........oiiiiiie ittt e e e e snee e 11
6.5.3 KONfidentialitetSKIaVeL............ooiiiiiie i 11
6.5.4 NYLHANAEKIAVEL .....c.eviieciie et e e e e ree e 11

7 RESUIAL OCN @NAIYS ....eeeiiie et e e 12
7.1 Extra anpassningar under 0bSErVAtiONEINA...........cccuveeiiiereiiieeecieeesiee e see e sree e 12
7.2 Hur lararna tillampar de extra anpassningarna i lasundervisningen .............cc.cccceveeenen. 12
7.2.1 Det kulturellt-diskursiva arrangemanget............cooveeiiieeiiiresiiee e siee e 13
7.2.2 Det materiellt-ekonomiska arrangemanget ...........ccccoovveiiieeiiiee v 15
7.2.3 Det socialt-politiska arrangemanget ............cccveeiiieeiiiee i 16

7.3 Lararnas resonemang om extra anpassningar i lasundervisningen .............ccccceeevvveeenee. 17
7.3.1 Det kulturellt-diskursiva arrangemanget.............ocoiiiiireeiiiiiieee e 17
7.3.2 Det materiellt-ekonomiska arrangemanget ...........ccocvveeiiiiiie e 18
7.3.3 Det socialt-politiska arrangemanget ...........coooiviieeiiiiiee e 19

8 STUTAISKUSSION ...ttt ettt ettt e e et e e e e e e e e e e e e ereanenns 21



8.1 MELOAUISKUSSION ...ttt 21

8.2 RESUIALAISKUSSTON ... 21
8.2.1 Det kulturellt-diskursiva arrangemanget............ccvevveerieriieniienie e 22
8.2.2 Det materiellt-ekonomiska arrangemanget.............ccoovveiiierieeiie i 23
8.2.3 Det socialt-politiska arrangemanget ............occveiureriiinieiie e 24

8.3 VIdare TOISKNING .....eeiiiiiieii et 26

B4 SIULSALS. ...ttt ettt 26

RETEIENSEL ...ttt ettt ettt nb e 27
Bilaga 1 - ODSErvatiONSSCNEIMA ......c..viiiiiiiiie it 28
Bilaga 2 - INTENVJUGUITE. .......ooiiiiiie et 29

Bilaga 3 — Intervjuguide tillaggSINTEIVIU .......c.coiiiiiiiiiieiiie e 30



1 Inledning

| de flesta &mnen i skolan krdvs det att eleverna ar laskunniga. Det ar darfor viktigt att man som
larare i skolans lagre arskurser bedriver en lasundervisning dar eleverna ges mojligheter till att
utveckla och trana pa denna férmaga. Alla elever ar olika och lar sig pa olika satt. Det finns
elever som redan kan lasa nar de borjar skolan. Dessa behdver utmaningar for att stimuleras i
sin lasutveckling. Det finns elever som har svarigheter i lasinlarningen. Dessa behover stottas i
sin lasutveckling.

Extra anpassningar ar nagot som sker inom den ordinarie undervisningen. Den ska anpassas
efter alla elevers behov och forutsattningar (Skolverket, 2014). Detta medf6r att man som larare
har mycket att tanka pa nar man planerar sin lasundervisning. Under min verksamhetsforlagda
utbildning har jag uppmarksammat att arbetet kring detta inte alltid ar sa enkelt. Nar man har
flera elever i en klass med extra anpassningar &r det svart att fa tiden att racka till for alla elever.
Dérfor vill jag i min studie undersoka hur andra larare hanterar detta.

Hur man véljer att arbeta med extra anpassningar i undervisningen ar nagot som ocksa bestams
pa lokal niva av kommun och skolledare (Skolverket, 2014). Detta medfor att larares arbete
kring det kan se olika ut da de ges olika forutsattningar for arbetet. | den hér studien har jag
undersokt hur tre larare som arbetar i tre olika kommuner i sodra Sverige i arskurs tre arbetar
med extra anpassningar i lasundervisningen.

2 Bakgrund

| det har avsnittet presenteras den lagandring som gjordes ar 2014 angaende extra anpassningar
i den ordinarie undervisningen utifran styrdokument och de allmanna rad som skolverket pub-
licerade i samband med lagandringen. Det redogors dven for det som star i laroplanen om under-
visning och det kunskapskrav som eleverna i slutet av arskurs tre ska ha uppnatt i lasningen.

Under de senaste aren har forandringar skett inom skolans verksamhet géllande extra anpass-
ningar i undervisningen. Extra anpassningar inom ramen for den ordinarie undervisningen in-
fordes med argumentet att det skulle medféra mindre dokumentation for lararna. Da det fria
skolvalet har medfort att skolsystemet har blivit mycket segregerat och att manga elever med
behov av stodinsatser samlats pa vissa skolor var syftet med reformen att inférandet av extra
anpassningar skulle underlatta arbetet med sarskilt stod for larare i utsatta omraden. | samband
med att lagen infordes gav Skolverket ut allméanna rad att ta stod av i arbetet med detta. | raden
beskrivs att dessa forandringar syftade till att underlatta arbetet for lararna. Daremot finns det
indikationer pa att det har fatt en motsatt effekt da det har visat sig forekomma viss problematik
kring detta. | och med att lagen om extra anpassningar inom den ordinarie undervisningen in-
fordes har det inneburit en del konsekvenser for skolans verksamhet (Asp-Onsj6, 2016, decem-
ber). Kravet pa atgardsprogram slopades. Ett atgardsprogram ar ett pedagogiskt verktyg for att
mojliggora for elever i behov av stodinsatser att na kunskapskraven. | samband med att extra
anpassningar infordes i den ordinarie undervisningen medfdrde det att elever som egentligen
kan vara i behov av en stodinsats i form av ett atgardsprogram nu endast far en extra anpassning
istéllet.

De extra anpassningarna behdver inte dokumenteras vilket i sin tur leder till att elevens kun-
skapsutveckling inte blir synlig for varken eleven sjalv, larare eller vardnadshavare. Det blir
dessutom svart att utvardera och folja upp arbetet om det inte finns nagon dokumentation att
luta sig mot. Vidare skriver Asp-Onsjo (2016, december) att det fria skolvalet ocksa har en bi-
dragande del i att arbetet med extra anpassningar och stodinsatser forsvaras for vissa larare. Det



resulterar i att det i skolor med manga lagpresterande blir en stor arbetsborda och att skolans
personal far svart att hinna med. Arbetet kompliceras ytterligare av att larare har svart att skilja
pa vad som skiljer extra anpassningar fran sarskilt stod.

2.1 Extra anpassningar i skolans styrdokument

Den 1 juli ar 2014 gjordes en lagandring angaende stodinsatser. Detta innebar forandrade regler
kring extra anpassningar och sarskilt stod. Under tidigare ar hade alla elever som riskerade att
inte na malen, haft ratt till sarskilt stod och till ett atgardsprogram. Eftersom manga elever med
svarigheter samlades pa vissa skolor blev arbetsbdrdan dar orimlig for dessa larare i arbetet
med dokumentationen (Skolverket, 2014). | skollagens tredje kapitel, ”Barn och elevers ut-
veckling mot malen” under §5 star numera detta:

Om det inom ramen for undervisningen, genom anvandning av ett nationellt kartlaggningsmaterial
... eller pa annat satt framkommer att det kan befaras att en elev inte kommer att nd de kunskapskrav
som minst ska uppnas, ska eleven skyndsamt ges stod i form av extra anpassningar inom ramen for
den ordinarie undervisningen, /.../. (SFS, 2010:800)

Enligt lag ska da larare i undervisningen ge stod i form av extra anpassningar till de elever som
riskerar att inte na de uppsatta malen. | Lgr 11 betonas detta krav bland annat nar det skrivs om
elever som har svarigheter ska ges stimulans, handledning och stod av larare sa att de far en
mojlighet till att nd kunskapskraven (Skolverket, 2019).

2.1.1 Allmanna rad fran Skolverket angdende extra anpassningar

Med allménna rad menas har rekommendationer om hur de som arbetar inom skolans verksam-
het kan eller bor handla for att uppfylla de krav som star i bestammelserna. (Skolverket, 2014).
Enligt Skolverket ska stodinsatser ges till en elev nar det inte ar tillrackligt att genomfora for-
andringar i organisationen omkring eleven for att skapa forutsattningar for utveckling hos
denne. Eleven behover istéllet en mer individinriktad stodinsats. Det finns da tva olika typer av
stodinsatser, extra anpassningar och sérskilt stod. Extra anpassningar ar en stodinsats av mindre
ingripande karaktir som kan genomforas av larare inom den ordinarie undervisningen. Ar inte
detta tillrackligt for eleven sa gors en insats i form av sérskilt stod som ar en mer ingripande in-
sats an vad extra anpassningar ar. Normalt kan det inte ges av larare inom den ordinarie under-
visningen. Omfattningen och varaktigheten av insatserna ar det som skiljer sarskilt stod fran
det stdd som ges i form av extra anpassningar. | samband med att lagen om extra anpassningar
kom gav Skolverket ut allmanna rad for att stodja skolans arbete med extra anpassningar.
Materialet ar strukturerat i olika delar som berér bland annat vad som avses med den ledning
och stimulans eleverna ska ges i undervisningen och vad som avses med extra anpasshingar in-
om den ordinarie undervisningen. Raden grundar sig pa bestammelser i skollagen, gymnasie-
forordningen samt laroplanerna (Skolverket, 2014).

2.1.2 Laroplan och kursplan i amnet svenska

| skolans uppdrag ingar det att anpassa undervisningen till varje elevs férutséttningar och be-
hov. Varje elevs fortsatta larande och kunskapsutveckling ska framjas med utgangspunkt i ele-
vernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper. Vidare star det i kursplanen for
amnet svenska att undervisningen i &mnet ska syfta till att utveckla alla elevers kunskaper i och
om det svenska spraket. Den ska ocksa stimulera intresse for att lasa. | slutet av arskurs tre ska
eleverna ha uppnatt detta kunskapskrav i lasningen:



Eleven kan lasa bekanta och elevnara texter med flyt genom att anvanda lasstrategier pa ett i huvud-
sak fungerande sétt. Genom att kommentera och aterge nagra for eleven viktiga delar av innehallet
pé ett enkelt sétt visar eleven grundlaggande lasforstaelse. Dessutom kan eleven féra enkla resone-
mang om tydligt framtrddande budskap i texterna och relatera detta till egna erfarenheter. (Skolver-
ket, 2019)

For att na kunskapsmalet ska eleverna fa tillgang till olika lasstrategier i undervisningen, arbeta
med olika typer av texter samt att det ges mojligheter till diskussion kring texterna de arbetar
med. Lararen ska i arbetet med detta organisera undervisningen sa att alla elever stimuleras i
sitt larande och upplever kunskapen som meningsfull. For att na dit ska man samverka med
andra larare om behov finns. Skolan &r en demokratisk verksamhet dar &ven eleverna ska ges
inflytande Over sin utbildning. Darfor ar det dven viktigt som larare att framja detta (Skolverket,
2019).

3 Syfte och fragestallningar
Syftet med denna studie &r att studera hur tre larare arbetar med extra anpassningar i lasunder-
visningen i arskurs tre.

De fragestallningar som ligger som grund i studien ar:

e Hur resonerar de studerade lararna kring extra anpassningar i lasundervisningen i
amnet svenska?

e Hur anpassar dessa larare lasundervisningen i amnet svenska for elever med extra
anpassningar?



4 Tidigare forskning

Hér presenteras tidigare forskning som gjorts om l&sinlarning, lasundervisning samt om extra
anpassningar. D4 extra anpassningar infordes inom den ordinarie undervisningen sa sent som
2014 sa ar det forskningsmaterialet hittills begransat. En del av den forskning som finns redo-
visas nedan. | forskningen har man anvént sig av olika metoder for att samla in empirin.

4.1 Tidigare forskning om lasinlarning

For att barn ska bli laskunniga behdver de undervisas till att bli det. De behdver uppmarksam-
mas pa att det sprak vi talar hor ihop med det skrivna spraket. Larare behéver ha bade didaktiska
och @mnesmaéssiga kunskaper om hur man arbetar med detta i sin undervisning (Alatalo, 2011).
Genom en aktiv lasundervisning kan det leda till att allt fler elever uppnar kunskapskraven for
lasning i amnet svenska. Med en aktiv lasundervisning menas att man arbetar pa olika sétt inom
lasundervisningen med bland annat diskussioner om texterna som l&ses (Westlund, 2012).

4.1.1 Den individuella lasningen

Elever i de lagre arskurserna befinner sig pa olika nivaer i sin lasning. Infor det tredje skolaret
tycks skillnaderna 6ka jamfort med hur det varit i de tidigare arskurserna. Samtidigt som det
kravs stora insatser fran skolan for de elever som annu inte laser pa den nivan som forvantas
ska man ocksa stotta de redan skickliga lasarna till att bli &nnu mer kompetenta (Westlund,
2012). Vidare skriver Westlund att den tysta I4sningen dominerar undervisningstimmarna och
att dessa lasupplever sallan far nagon djupgaende uppféljning. Ibland far eleverna skriva bok-
recensioner men nagra diskussioner om bockerna forekommer inte. Det viktiga ar att eleverna
laser mycket. For desto mer man l&ser, desto battre lasare blir man. Bruce (2019) lyfter dven
hon att man blir en béttre lasare desto mer man laser. Dock papekar hon att det maste finnas ett
syfte med lasningen, eleverna maste uppleva den som meningsfull. Hon har upptackt att det
finns larare som arbetar for snabbt med fardighetstréning i lasningen vilket leder till att elever
som har lassvarigheter upplever att de inte hanger med och da tappar laslusten.

4.1.2 Den gemensamma lasningen

Det som framkommer i tidigare forskning ar att lasinlarning som sker gemensamt i undervis-
ningen ar effektivt for barns lasinlarning. Caroline Liberg (2006) belyser att det gemensamma
lasandet inte bara vacker ett intresse for att lasa utan det ger ocksa kunskap om vad lasning
verkligen innebér och hur man beter sig som lasare. Jonsson (2019) skriver att 1asning som sker
som en social aktivitet dar larare och elever laser hogt tillsammans och diskuterar innehallet av
det de har last, stottar eleverna i lasforstaelsen pa ett djupare plan. Barbro Westlund (2012)
menar &ven hon att den gemensamma lasningen har stor betydelse. Dock maste man som larare
vara noga med hur man planerar den fortsatta lasundervisningen nar eleverna befinner sig pa
olika nivaer i sin lasning. Arbetar man gemensamt med lasning i klassrummet finns det en risk
att vissa elever kan kénna sig utpekade som “’de svaga ldsarna” om de kommer i ett sammanhang
dar de laser tillsammans med elever som de anser vara béttre lasare &n de sjalva ar. Jonsson
(2019) menar att man som ldrare har ett ansvar att inte utsétta elever for situationer av detta
slag. | de yngre aldrarna dar eleverna inte &r redo for att lasa hogt infor sina klasskamrater ska
det inte behdva gora det heller. Da laser i stallet lararen och tillsammans med eleverna sa bear-
betar man sedan innehallet i texten under och efter lasningen.

4.1.3 Lasundervisning

Liberg (2006) menar i sin bok om hur barn Iar sig att 1dsa och skriva att vissa larare lever kvar
i den traditionella lasundervisningen dar man talar om inlarning i stallet for larande som man
gor i dag. Da undervisar man stegvis med olika lasstrategier och man har en slutpunkt for vad
det innebér att lasa. Nar eleven har natt slutpunkten avslutas lasundervisningen. Detta &r enligt
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Liberg da en stor orsak till att elever far svarigheter i lasningen da denna typ av undervisning
inte anses vara meningsskapande fér eleverna och da tappar motivationen till att l4ra sig. Asa
Af Geijerstam och Jenny Wiksten Folkeryd (2019) nd&mner inget om huruvida arbetet med las-
strategier kan innebéra lassvarigheter. Forfattarna skriver dock att det fortfarande finns proble-
matik i undervisningen av lasstrategier. | dag arbetar man mer dverskridande med strategierna
men att de ibland far sa stort utrymme i undervisningen att lasforstaelsen hamnar i skymundan.
Vidare skriver de att det som utmarker en duktig larare ar att denne i undervisningen tar till sig
av det eleverna uttrycker i formagor och anpassar undervisningen efter det sa att deras befintliga
kunskaper byggs pa naturligt.

Tarja Alatalo (2011) lyfter i sin avhandling om skicklig l&s- och skrivundervisning &ven hon att
det som utmarker en duktig larare ar att man stéttar eleverna pa den niva som de befinner sig
pa sa att de utvecklas i sin lasning. Vidare tillagger hon att lararnas installning i arbetet samt
den bakgrund med utbildning, fortbildning och tidigare erfarenhet spelar en roll i hur fram-
gangsrikt deras arbete blir. Har en larare en negativ installning i undervisningen ar det latt att
den negativiteten &ven drabbar eleverna. Westlund (2012) menar dock att det finns en fara med
att planera undervisningen efter elevernas alla behov. Det finns en indikation pa att larare dver-
later kunskapsinhamtningen till eleverna sjdlva da det utformas arbetsscheman till eleverna,
gjorda efter deras forutsattningar och behov. Eleverna arbetar sedan efter det individuella sche-
mat under skoldagen. Nar det & manga olika anpassningar som behdver goras sa anser lararna
att det ar enklast att géra pa det har viset. Vilket da medfor att den gemensamma inlarningen
som i manga aspekter ar fordelaktig for elevernas inlarning forsvinner. Bruce (2019) menar att
det finns satt som kan underlatta planeringen for de extra anpassningarna i undervisningen. De
anpassningar som absolut &r nodvandiga i klassrummet for de elever som har svarigheter i in-
larningen kan gynna alla elever i klassrummet. Genom till exempel samtal om en text far alla
elever en mojlighet till att utveckla den sprakliga formagan genom att de aktivt deltar i samtalet.
Planerar larare undervisningen sa att den kan mota alla elever, medfor det att det blir enklare
att fa in de extra anpassningarna i undervisningen.

4.2 Tidigare forskning om extra anpassningar

Extra anpassningar ar nagot som ska géras inom den ordinarie undervisningen. Till i mitten av
1900-talet ansags det att elever med inlarningssvarigheter inte skulle fa delta i den ordinarie
undervisningen. Under de senaste artiondena har detta forandrats till att alla elever oavsett for-
utsattningar ska undervisas i en gemensam inkluderande larmiljo. Vilket har medfért att man
nu fokuserar pa att gora forandringar i larmiljon nar elever inte nar utveckling i sitt larande i
stallet for att forsoka forandra eleven pa det satt som man gjorde forr. Da ansag man att det lag
pa elevens ansvar om denne inte nadde de uppsatta malen (Gerrbo, 2012). Gunilla Lindgvist
och Annica Rodell (2015) skriver i sin bok om extra anpassningar att anpassningar ar nagot
som gjorts i undervisningen under en lang tid tillbaka men att de upplever att lararna i dag har
ett storre behov av handledning och stdd i arbetet med det. De ser att det finns en stor frustration
bland larare i arbetet med att det kan vara svart att skilja extra anpassningar och sarskilt stod at.
Att det stod som skolan valjer att satta in formodligen beror pa det enskilda sammanhanget.
Vilket da innebar att skolan satter in sérskilt stod pa elever dar det kanske racker med stod i
form av extra anpassningar och vice versa.

| och med att extra anpassningar infordes i den ordinarie undervisningen 6kade ocksa samar-
betet mellan larare och specialpedagog. Specialpedagogen har verktyg som inte l&raren har i
hur man gor anpassningar som gynnar elevernas inlarning. Genom samverkan mellan larare
och specialpedagog skapar det fler mojligheter till att de extra anpassningarna blir gynnsamma
inom den ordinarie undervisningen (Liberg, 2019). Malin Ohman (2017) skriver i sin studie att
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det finns problematik kring detta. Det finns skolor d&r arbetet mellan larare och specialpedagog
inte har ett fungerande samarbete pa grund av att verksamheten inte har organiserats pa ett satt
som mojliggor detta. | sin tur leder det da till att arbetet med extra anpassningar inte fungerar
som det ska. Lindqvist och Rodell (2015) ifragasatter aven dem specialpedagogernas roll inom
skolans verksamhet. Den forestallning de har &r att skolor i dag har otydliga forvantningar pa
vad en specialpedagog ska gora i sitt arbete vilket da medfor att larare inte vet hur de ska ta
hjalp av dem i sin undervisning.

Ytterligare en motséattning till att anpassningar i den ordinarie undervisningen inte ar sa enkelt
som det later lyfter Alatalo (2011) i sin avhandling. Studien gjordes innan lagandringen om
extra anpassningar tradde i kraft. Dock kan man konstatera att anpassningar pa ett eller annat
satt har gjorts sedan lang tid tillbaka i undervisningen. | studien framgar det att larare konstate-
rar att de inte racker till for att genomfora alla de anpassningar som behovs, speciellt i de klasser
dar det finns elever som dar i behov av ett starkt lararstod. De upplever att fler resurser behdvs
for att kunna hjélpa alla elever. Dessutom racker inte tiden till for att planera undervisningen
efter alla anpassningar. Eftersom lagandringen om extra anpassningar i undervisningen gjordes
sa pass sent som 2014 har det dn sa lange inte gjorts sa mycket svensk forskning angaende detta.
Daremot har det gjorts forskning i Kenya. Pa tio olika skolor med 142 lagstadielarare under-
sOktes det hur arbetet med extra anpassningar fungerar inom den ordinarie undervisningen. |
studiens resultat framgar det att de flesta larare har en positiv attityd till att alla elever, oavsett
forutsattningar ska inga i den ordinarie undervisningen men dven har ser larare att tiden &r ett
problem. Tiden récker inte till for att hinna med alla extra anpassningar. Dessutom lyfter lararna
att de far for lite utbildning i detta. For att de ska kunna anpassa undervisningen efter alla elevers
olika behov behdver de ocksa utbildas i hur de ska gora detta menar de (Odongo & Davidson,
2016).

4.2.1 Skolinspektionens kvalitetsgranskningsrapport

Ar 2016 kom Skolinspektionen med en kvalitetsgranskningsrapport géllande skolans arbete
med extra anpassningar. | den framgar att endast fyra av de 15 skolor som ingick i granskningen,
ger extra anpassningar i undervisningen som ger eleverna forutsattningar till att na sa langt som
mojligt i sin kunskapsutveckling. Det framgar dven att skolorna inte har tillrackligt med verktyg
for att identifiera elevernas behov samt att uppféljningsarbetet med elevernas anpassningar ute-
blir. Detta tyder pa att det finns viss problematik kring arbetet med extra anpassningar i skolans
verksamhet. Enligt skolinspektionens granskning sa beror detta pa att de skolor som inte uppnar
de krav som ska uppnas fortfarande &r i en uppbyggnadsperiod nar de kommer till att utveckla
och etablera arbetssétt kring extra anpassningar. Reglerna ar fortfarande inte tillrackligt tydliga
for dessa skolor, vilket i sin tur da inte leder till att arbetet har forenklats for larare inom omra-
det. P4 manga skolor &r det oklart om vad som avses med extra anpassningar och man har ocksa
svart med att identifiera behov hos eleverna. De menar ocksa att det som spelar en avgorande
roll &r hur skolans rektor strukturerar arbetet med rutiner for hur man arbetar med extra anpass-
ningar. Pa de skolor som inte far godkant i granskningen upplever man att det saknas rutiner pa
skolan for hur man gemensamt ska arbeta kring extra anpassningar (Skolinspektionen, 2016).



5 Teori och begrepp

Mitt val av teoretiskt perspektiv grundar sig i att syftet med min studie &r att ta reda pa hur
larare arbetar i praktiken med extra anpassningar samt att se hur de resonerar i arbetet med
detta. Mitt teoretiska perspektiv ar kanske inte sa vanligt forekommande men jag valjer att an-
vanda det fOr att jag anser att perspektivet synliggor det som hander i lararnas undervisning och
da aven gor det mojligt for mig att fordjupa mig och skapa forstaelse for det som lararna gor.

Det teoretiska perspektivet jag utgar fran nar jag analyserar resultatet i min studie ar practice
architecture som till svenska oversétts till pratikarkitektur (Mahon, Francisco, Kemmis &
Lloyd, 2014). Teorin & mdjlig att anvanda i studier som ror uthildning da den &r bade en teo-
retisk resurs for att forsta utbildning samt en analytisk resurs for att fa en djupare forstaelse av
det som hander i praktiken. Det ar ocksa en anvéandbar teori nar man analyserar observationer.
Teorin beskriver forhallandet mellan specifika samtal (sayings), specifika handlingar (doings)
samt relationer (relatings) i en specifik verksamhet (Mahon m. fl. 2014).

Ett centralt begrepp inom teorin &r arrangemang. Begreppet ar uppdelat i tre olika typer av
arrangemang; kulturellt-diskursiva arrangemanget, materiellt-ekonomiska arrangemanget och
det socialt-politiska arrangemanget. For att synliggora de tidigare ndmnda héndelserna samt de
tre arrangemangen i praktiken sa anvands ytterligare tva begrepp, inzoomning och utzoomning.
Sayings, doings och relatings ses som en inzoomning av praktiken medan de tre arrangemangen
ses som en utzoomning av praktiken Nicolini (2012). Pa sa satt ar praktikarkitektur ett analys-
verktyg som mojliggor att man kan se praktiken pa flera nivaer. Genom detta kan det som han-
der i undervisningen identifieras och relateras till individen men &ven synliggoras i ett bredare
perspektiv (Mahon m. fl. 2014).

e | det kulturellt-diskursiva arrangemanget diskuteras sprakets betydelse i relationer man-
niskor emellan. Kultur och tradition ligger ofta bakom det nagon sager vilket mojliggor
eller forhindrar hur det talade spraket anvands i praktiken (Mahon m. fl. 2014). Begrep-
pet sayings anvands har som en inzoomning av det kulturella-diskursiva arrangemanget
och innefattar det nagon sager i och om praktiken (Nicolini, 2012).

e | det materiellt-ekonomiska arrangemanget ingar hur de handlingar en person gor pa-
verkas av materiella och ekonomiska forutsattningar vilket da mojliggor eller hindrar
om, hur eller nér praktiska handlingar kan utféras i praktiken (Mahon m. fl. 2014). Har
anvands begreppet doings som en inzoomning av det materiellt-ekonomiska arrange-
manget. Vilket da innefattar det praktiska arbetet som nagon gor i undervisningen (Ni-
colini, 2012).

o | det socialt-politiska arrangemanget ingar hur sociala och politiska forutsattningar pa-
verkar relationer pa olika satt (Mahon m. fl. 2014). Begreppet relatings &r en inzoom-
ning av det socialt-politiska arrangemanget. Inzoomningen innefattar relationen mellan
individer, relationen mellan en individ och ett objekt samt relationen mellan individer
och de storre ramarna inom skolans verksamhet. Med stérre ramar menar man exem-
pelvis styrdokument eller politiska villkor. Ett digitalt verktyg kan till exempel ses som
ett objekt (Nicolini, 2012).

Genom att anvénda sig av teorin praktikarkitektur inom skolans verksamhet kan den visa hur
verksamheten styrs, hindras eller mojliggors pa grund av de tre arrangemangen samt dess in-
zoomningar som ar ndmnda hér ovan. Exempelvis kan det lararna uttrycker om de elever som
ar i behov av extra anpassningar ledas till lararens bakgrund och dédrmed relateras till sayings.
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Nar en elev inte far den extra anpassning som behdvs sa kan det styras av skolans ekonomi och
da relateras till doings. Exempel pa relatings kan vara hur en skola styrs samt hur rutiner ar
utformade for extra anpassningar pa skolan. Utifran teorin ges tillfallen till att synliggora hur
arbetet med extra anpassningar ser ut inom den ordinarie undervisningen (praktiken) samt hur
larare resonerar kring arbetet. Detta gors genom att studera l&rares arbete och resonemang (say-
ings, doings och relatings) och sedan zooma ut till de tre arrangemangen som synliggor verk-
samheten som sin helhet, se hur de relaterar till varandra och fungerar i praktiken.



6 Metod

Har presenteras hur jag har gatt tillvaga i min studie med metodval, begransningar, urval och
etiska stéllningstaganden.

6.1 Metodval

Denna studie ar en kvalitativ studie dar syftet ar att ta reda pa hur tre larare arbetar med och
resonerar kring extra anpassningar i lasundervisningen. For att fa en mer fordjupad inblick i hur
larare arbetar med extra anpassningar ansag jag att det var nédvandigt att anvanda bade struk-
turerad observation och semistrukturerad intervju som datainsamlingsmetod. Jag valde att gora
strukturerade observationer. Denna datainsamlingsmetod &r lamplig da jag enbart vill se hur
larare agerar i sin undervisning och inte delta i den sjalv (Bryman, 2011). Jag anvande mig av
ett observationsschema (Bilaga 1) for att anteckna det jag sag underobservationerna. Det ifyllda
observationsschemat kompletterade sedan den intervjuguide (Bilaga 2) som jag hade utformat
med de fragor som vécktes hos mig under observationerna. Da informanterna i studien genom-
forde sina lektioner pa olika satt kunde dessa fragor variera. Det finns dock grundfragor i inter-
vjuguiden som stélldes till alla intervjupersoner. Genom att jag anvéande mig av en semistruk-
turerad intervjuform kunde samtalet foras mer naturligt mellan mig och informanterna (Bry-
man, 2011). Fragorna kunde dessutom stéllas dar de passade in i samtalet och méjligheten till
foljdfragor fanns vilket ledde till mer utférliga svar som i sin tur gav mig en djupare forstaelse
for det som sas i intervjuerna.

6.2 Urval

Studien har genomforts pa tre larare i arskurs tre fran tre olika kommuner i sddra Sverige. Jag
ville ha en spridning pa lararnas yrkeserfarenhet vilket jag ocksa fick till en viss del. En infor-
mant i studien har nagra fler ars erfarenhet jamfort med de andra tva som var mer likvardiga
erfarenhetsmassigt.

Jag hade ett dnskemal om att ha med en larare pa en friskola for att undersoka om det finns
skillnader i resonemanget bland lararna och i arbetet med extra anpassningar i lasundervis-
ningen mellan friskolor och kommunala skolor. Dock hittade jag ingen friskola som ville delta
i studien. Jag skickade ut en forfragan via mejl till flera skolor till en bérjan. Da det inte var sa
manga som svarade sa kom till slut urvalet till via kontakter jag har som kunde tanka sig att
delta i min studie och som passade in under studiens fragestallningar. Enligt Ann Kristin Larsen
(2018) &r det vanligt i kvalitativa undersokningar att forskaren medvetet véljer vem som ska
delta i forskningen och att informanterna bedoms att kunna belysa fragestallningarna.

Lararna som deltog i studien fick innan observationerna och intervjuerna gjordes veta att stu-
dien skulle behandla extra anpassningar. Detta for att de skulle kunna avgéra om de ville delta
eller inte. De fick en forfragan om de ville ta del av intervjufragorna innan intervjun men de
tackade nej till det. Att de i forvag fick veta det studien skulle handla om kan ha medfort att
lararna anstrangde sig extra mycket for att fortydliga extra anpassningar i deras undervisning
under mina observationer (Bryman, 2011). Trots detta sa ger studien en inblick i hur larare
arbetar med extra anpassningar i lasundervisningen.

6.2.1 Presentation av informanter

Har presenteras informanterna som deltar i studien. Namnen pa deltagarna i studien ar utbytta
mot fingerade namn. Dessa namn &r slumpmadssigt utvalda och kan pa nagot sétt inte kopplas
till informanternas riktiga namn.



Anna har gatt en 3,5-arig utbildning pa en hogskola i sédra Sverige med inriktning F-3. Hon
har &ven last en 7,5-poangskurs i specialpedagogik. Anna har arbetat som larare i snart fyra ar.
| hennes nuvarande klass gar det 23 elever. Det finns elever med annat modersmal an svenska
i klassen. Ibland har Anna tillgang till tva resurspersoner, dar den ena da &r inriktade pa vissa
elever.

Karin har gatt en utbildning med inriktning F-3 pa ett universitet i sodra Sverige och tog examen
2017. Sedan dess har hon arbetat som larare. Det gar 22 elever i Karins klass varav tva elever
endast ar i klass under samlingar pa morgon och eftermiddag da de undervisas efter sarskolans
laroplan. Klassen har tillgang till en fritidspedagog tre timmar/vecka varannan vecka. Det ar-
betar ingen resursperson i klassen.

Evelina har gatt en uthildning med inriktning 1-6 pa en hogskola i sodra Sverige. Hon har
arbetat som larare i 13 ar. | hennes klass gar det 33 elever men den &r uppdelad i tva grupper.
De arbetar tva pedagoger som da ansvarar for varsin grupp. Det finns en resursperson i klassen
som arbetar med en elev som har diabetes.

6.3 Genomfdrande

Inledningsvis skickade jag ut mejl till skolor som jag ansag vara intressanta att ha med i min
studie. Da det var ett daligt gensvar pa dessa mejl valde jag till slut att, via telefon, kontakta
larare som jag kanner. Jag forklarade syftet med studien och efter att de fatt tillatelse av rektor
att delta sa hade jag till slut fatt tre informanter till min studie. Darefter planerades det in till-
fallen for observationer och intervjuer. Tidsplanen var att fa klart dessa observationer och in-
tervjuer inom tva veckor. Till en borjan var tanken att studera larares arbete med extra anpass-
ningar inom hela svenskundervisningen. Jag upptackte dock efter observationerna att det blir
svart att gora en fordjupning da undervisningen i svenska ar valdigt bred, fran skrivande till
lasning. | kvalitativa undersokningar finns utrymme for flexibilitet och att da utveckla under-
sokningen under arbetets gang (Larsen, 2018). Jag valde darfor att bara fokusera mig pa extra
anpassningar i lasundervisningen. Jag gjorde tva observationer pa varje informant och darefter
gjordes tva intervjuer med varije larare. D& intervjuguiden var utformad efter svenskamnet i sin
helhet sa valde jag att gora en tillaggsintervju (Bilaga 3) dver telefon med varje informant uto-
ver den tidigare intervjun. Vilket da medforde att datainsamlingen tog lite langre tid an vantat.

Det jag sag och horde under observationerna antecknades ner pa ett observationsschema. Vid
intervjutillfallet informerades informanterna aterigen om studiens syfte och fran vilka etiska
aspekter som ingar i datainsamlingen som jag genomfor. Intervjuerna spelades in pa min mo-
biltelefon och transkriberades sedan. Darefter sammanstalldes och sorterades all datainsamling
med hjélp av fargkodning utifran teman for att underlatta arbetet nar det senare skulle analyse-
ras. Eftersom mitt resultat baseras pa mina tolkningar av de observationer och intervjuer jag har
gjort av deltagarnas utsagor sa citerar jag dessa ofta for att fortydliga vad jag baserar mina
tolkningar pa.

6.4 Tillforlitlighet — Trovardighet — Generaliserbarhet

Tillforlitligheten i en studie paverkas av flera faktorer. Faktorer som trovérdighet och generali-
serbarhet. Nedan redogér jag for vad som kan ses som avgorande for tillforlitligheten i min
studie.

| en kvalitativ studie dar man inte bara vill beskriva nagot utan dven tolka det som studeras
behdver tolkningarna som gors vara trovardiga for den verklighet som har undersokts (Larsen,
2018). Nar tva datainsamlingsmetoder anvénts som det har gjorts i denna studie kallas det for

10



triangulering. Det ses som nagot som forstarker tillforlitligheten i en studie da den hjélper fors-
kare dels med att kontrollera data de har samlat under observationer, dels med att fordjupa den
data som uppkom under observationerna (Bryman, 2011). Det som jag har sett under mina ob-
servationer har jag kontrollerat och fordjupat mig i med hjalp av intervjuer med informanterna
efter observationerna har genomforts.

Genom att man som forskare presenterar en fyllig redogorelse i resultatet av sin kvalitativa
forskning sa leder det till att de personer som tar del av den sa kan de beddéma hur pass éver-
forbara resultaten ar till en annan miljo (Bryman, 2011). Da jag delar in resultatet i de tre ar-
rangemangen &r tanken att det ska underlatta for I&saren att tolka resultatet.

Vanligt i kvalitativa studier ar att de ofta innefattar en mindre urvalsgrupp vilket da leder till att
studien inte ar generaliserbar. En kvalitativ studie med tre informanter kan aldrig gora ansprak
pa att vara generaliserbar men jag har arbetat aktivt for att fa sa hog trovardighet och tillforlit-
lighet som mojligt. Nagot som ocksa paverkar generaliserbarheten ar hur urvalet ar utvalt. Ar
urvalet inte slumpmaéssigt utvalt s kan man inte séga att studien ar generaliserbar da man inte
kan veta om urvalet representerar populationen (Larsen, 2018). Urvalet i denna studie ar utvalt
efter kriterier som gor att de passar for fragestallningarna och ar darmed inte slumpmassigt
utvalda.

6.5 Etiska stallningstaganden
Héar nedan kommer en beskrivning av de etiska stallningstaganden jag har tagit hansyn till under
min studie.

6.5.1 Informationskravet

Forskaren ska upplysa studiedeltagaren om deras uppgift i studien samt vilka villkor som géller
for deras deltagande. Informationen ska tdcka alla delar i studien och deltagarna ska upplysas
om att deras deltagande ar frivilligt (Vetenskapsradet, 2002). Deltagarna i min studie har fatt
information om studiens syfte och vad deras deltagande innebar for den. De fick en forfragan
om de ville fa tillgang till intervjuguiden innan intervjun skulle genomféras men alla deltagare
tackade nej till detta.

6.5.2 Samtyckeskravet

| undersokningar dar aktiva insatser fran deltagarna behandlas skall samtycke alltid erhallas
fran deltagarna. Deltagarna ska sjalva bestamma om pa vilka villkor och hur lange de vill delta.
De ska nar som helst kunna avbryta sitt deltagande utan att det foljer nagra negativa konsekven-
ser for dem (Vetenskapsradet, 2002). Detta samtycke gavs muntligt och deltagarna i min studie
informerades att de nar som helst far avbryta deras deltagande samt att de har rétt till att dra
tillbaka samtycket for att deras uppgifter far anvandas i min studie.

6.5.3 Konfidentialitetskravet

Det material som samlas in under datainsamling ska behandlas pa sa vis att ingen obehdrig
kommer at det. (Vetenskapsradet, 2002). Jag informerade deltagarna att namn, platser och annat
som kan kopplas till dem kommer att anonymiseras vid fortsatt behandling av uppgifterna. De
inspelade intervjuerna kommer att raderas sa fort studien har blivit godkénd av examinatorn.

6.5.4 Nyttjandekravet

De uppgifter om enskilda personer som har samlats in far endast anvandas for forskningsanda-
malet (Vetenskapsradet, 2002). Deltagarna har fatt information om att deras uppgifter endast
kommer att anvandas for studiens syfte.
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7 Resultat och analys

Hér nedan kommer studiens resultat presenteras och analyseras. Jag borjar med att presentera
de extra anpassningar i lasundervisningen som synliggjordes under observationerna. Dérefter
redovisas en tematisk analys utifran det jag sag under observationerna samt den data som sam-
lades in genom intervjuerna. Mitt datamaterial analyseras utifran de kulturellt-diskursiva, ma-
teriellt-ekonomiska och socialt-politiska arrangemangen i det teoretiska perspektivet praktikar-
kitektur (Mahon, Francisco, Kemmis & Lloyd, 2014).

7.1 Extra anpassningar under observationerna

Under mina observationer har jag sett hur extra anpassningar genomfors i lasundervisningen
bland de lararna som deltar i studien. Alla tre larare arbetar med samma l&sebok, Nyckeln till
skatten. Boken ar indelad i tre olika nivaer och eleverna har den niva som anses passa deras
lasniva bast. Anna tar under arbetet med laslaxan ut de elever som har extra anpassningar till
ett grupprum dar de far arbeta i mindre grupper tillsammans med lararen. De laser och diskute-
rar texten mycket tillsammans. Under ett par tillfallen anvénder l&raren datorn for att soka fram
bilder som kan forklara ords betydelse tydligare for eleverna.

De andra tva lararna arbetar med lasléaxan i helklass men pa olika sétt. Karin mer individuellt
medan Evelina later alla elever lasa i par och gor da en indelning med hjélp av att dra glasspin-
nar dar alla elever har sitt namn skrivet pa varsin glasspinne. | och med att glasspinnarna dras
slumpmassigt resulterar det i att elever som &r pa olika nivaer i lasningen laser tillsammans da
de sitter med olika bocker. Karin lyssnar pa eleverna nar det laser laxan hogt for henne, antingen
en och en eller i par.

Hos alla larare forekommer stunder under lektionerna dar eleverna laser tyst i sin bankbok. Har
skiljer sig undervisningen hos en av lararna fran de andra tva. Fem av eleverna i Annas klass
far arbetsblad med korta ord skrivna i spalter pa istallet for en bok som de andra eleverna har.
Hos de dvriga lararna laser eleverna i bocker. Under den tysta lasningen gar Karin gar och delar
ut horselkapor till atta av klassens elever medan Evelina staller ett timglas bredvid en av ele-
verna i hennes klass.

Under hdglasningen hos de olika lararna laser Anna och Evelina hogt for eleverna. Karin laser
aven hon hogt men under vissa stunder later hon eleverna lasa ocksa. Boken ligger da under en
dokumentkamera s att alla kan se texten. Alla elever far lasa ett stycke var. Nar vissa av ele-
verna laser foljer hon med i texten med fingret. Karin har ocksa en elev som hon later sta
framme bredvid henne under denna stund.

Ovriga anpassningar som syns under observationerna ar att Karin har ett par elever som har
schemat for dagen uppsatt pa banken. Alla tre lararna gar runt i klassrummet och stéttar vissa
av eleverna med att komma igang genom att fortydliga instruktioner och ldsa forsta meningen
under lasstunderna. En elev hos Anna har en laslinjal for att lattare kunna folja med i lasningen.

7.2 Hur lararna tillampar de extra anpassningarna i lasundervisningen

Da extra anpassningar ingar i den ordinarie undervisningen innebér det att det blir synligt for
eleverna att de ligger pa olika nivaer i lasningen. Lararens forhallningssatt &r da avgorande for
hur man skapar ett klassrumsklimat dar elevernas olikheter blir en tillgang. Lika avgorande &r
rutiner och forhallningssétt pa skolan som helhet. Har nedan analyseras hur larare arbetar med
de extra anpassningar som synliggjorts under observationerna och fordjupats i intervjuerna ut-
ifran de kulturellt-diskursiva, materiellt-ekonomiska och socialt-politiska arrangemangen.
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7.2.1 Det kulturellt-diskursiva arrangemanget

Alla tre larare lyfter att det ar viktigt att de anpassningar som gors stimulerar eleverna pa den
niva som de befinner sig pa i sin kunskapsutveckling och att det har &r viktigt att lyssna pa
eleverna. Detta for att lararen ska kunna identifiera vart eleverna befinner sig sa att de kan fa
stottning dér de befinner sig i den proximala utvecklingszonen. Relationen mellan larare och
elev men dven mellan eleverna bor vara god sa att alla elever kanner tilltro till deras férmagor.
Lararens bakgrund och erfarenheter ligger till grund for hur undervisningen bedrivs (sayings)
samt hur eleverna tar till sig av den. Da extra anpassningar ar nagot som ska inga inom den
ordinarie undervisningen sa ar det viktigt att klimatet i klassrummet &r tillatande och tryggt.
Evelina menar att relationerna i klassrummet &r viktiga och att man genom dem skapar ett kli-
mat i klassrummet dar alla elever k&nner sig trygga och delaktiga. Hon delar med sig av sina
tankar kring vad ett tryggt klassrumsklimat &r:

Jag tycker att det ar viktigt att man pratar mycket om véra olikheter tillsammans med eleverna. Att
man har olika forutsattningar, olika behov, man befinner sig pé olika nivaer och att det 4r accepterat.
Visar jag det som vuxen sé blir det mer naturligt for eleverna att det ska vara sa. (Evelina)

Yrkesspraket anses av alla tre lararna ha en viktig roll i arbetet med extra anpassningar. De
menar att larare maste vara tydliga i sitt sprak (sayings) sa att alla elever ges mojlighet till att
forsta inneborden av det som sags. Det kan galla allt fran instruktioner till lasforstaelse. Genom
spraket ges aven mojligheten till att bekréafta eleverna i deras lasning vilket da kan ses som
motivationshdjande och meningsskapande for eleverna i sin 1&sning. Muntlig positiv bekraftelse
ar nagot som alla tre larare anvander sig av nér de lyssnar pa elevernas lasning.

Lararna i studien har alla nagra elever i klassen som har svarigheter i lasforstaelsen. Har spelar
lararnas sprak en viktig roll. De &r alla 6verens om att diskussioner i samband med lasningen
gynnar elevernas lasforstaelse. Anna arbetar med detta med eleverna i grupprummet genom att
hon pausar eleverna under lasningen for att ga igenom ord och begrepp som kan uppfattas som
svara att forstd. Genom att modellera hur texten de laser kan sammanfattas ger det en strategi
till eleverna hur de sen kan tanka nar det ska gora en sammanfattning pa egen hand. Zoomar
man ut har kan det kulturellt-diskursiva arrangemanget ses. Anna anvénder den bakgrund hon
har med sig om det som diskuteras da hon utifran dessa forklarar orden och begreppen for ele-
verna. Hur detta mojliggor forstaelse och utveckling hos eleverna beror sedan pd om Annas
forklaringar kan forstas av eleverna.

Under den tysta lasningen som sker hos alla tre larare uteblir diskussionerna om texten. Anna
menar att det dr “en stund for att vicka lasglddjen” och att det &r en stund dér eleverna slipper
att kanna nagon press over att de ska prestera. Samtidigt medger hon att det finns en viss pro-
blematik kring den:

Det finns en nackdel for de elever som har svart att lasa i grupp. Det blir latt lite mummellasning i
klassrummet dé en del har svart att lasa helt tyst &n. En del har svart att fokusera nar det hander saker
runtomkring. (Anna)

Karin séger att hon vill att eleverna ska se den tysta lasningen som en mysig stund men lyfter
aven hon nackdelar med den tysta lasningen:

Dialogen farsvinner kring det som de laser nar eleverna laser individuellt. Det ar ju nyttigt att fa och
forsta ord i sitt sammanhang och &r det da négot de inte forstar under lasningen sa forsvinner det lite
nér de laser pa egen hand. (Karin)
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Zoomar man in i den tysta lasningen sa anses (sayings) den vara nagot som ska vara avslapp-
nande och rolig for eleverna. Hos Anna framfor allt uppkommer ett hinder i detta da mummel-
lasning uppstar under dessa stunder. Alla elever sitter och laser i klassrummet och de elever
som har svart att koncentrera sig missgynnas i sin lasning nar de hor sina klasskamrater lasa
bredvid dem.

Under hoglasningen fors daremot diskussioner i klassrummet hos alla l&rare. Tillsammans med
eleverna diskuterar (sayings) de innehallet i texten, det som har hant tidigare och det som de
tror kommer att hdnda framover i beréttelserna. Diskussioner om ord och begrepp forekommer
ocksa men fordjupningen ligger pa textens innehall. Gemensamt for alla informanter har ar att
alla elever i klasserna inte deltar i diskussionerna. Ofta dr det samma elever som racker upp
handen och det & dem som lararna later svara. Zoomar man ut har sa synliggors det kulturella-
diskursiva arrangemanget da det inte bara lararnas bakgrund som synliggors utan det gor aven
elevernas tidigare erfarenheter som kommer fran deras kulturella bakgrund da de ocksa bidrar
i diskussionerna.

Evelina berattar att hon inte utgar fran elevernas extra anpassningar nar hon planerar infor dessa
stunder. Aven Anna utelamnar de extra anpassningarna i planeringen infor hoglasningen. Fokus
ligger pa lasforstaelse under lasstunderna men planeringen individanpassas inte pa nagot satt.
Karin resonerar sa har angaende hoglasningen:

Vi jobbar mycket med det har med ordférrad i helklass. Sa det blir ett helklasstank men de som
gynnas mest ar de elever som behdver utoka sitt ordférrad och trana pa lasforstaelsen. Sa det ar val
egentligen de svaga som gynnas av det mest. De starka eleverna vet oftast vad ord betyder och kan
da till och med vara med och forklara dem vilket pa sitt sétt ar utvecklande men det &r ju sallan att
de backer vi laser under dessa stunder utmanar deras ordférrad och lasforstaelse. (Karin)

Zoomar man in pa hur Karin arbetar med hdglasningen sa ser man att undervisningen anpassas
efter elevernas olika behov. De elever som behdver stod med att utoka sitt ordforrad far hjalp
med det. De elever som hunnit langre i sin kunskapsutveckling kan befésta sina kunskaper nar
de utmanas genom att de ges tillfallen till att forklara ord och begrepp for sina klasskamrater.
Lararna papekar aven att valet av bocker i framforallt hoglasningen och i den tysta lasningen
maste stimulera elevernas intressen sa att de upplever lasningen som meningsfull. Anna berét-
tar:

Négra av eleverna har svart att hitta en bok som passar dem. Sa vi kor en liten 6nskerunda infor
varje gang vi ska bestalla hem nya bocker fran biblioteket. Jag har ocksa nagra elever dar jag har
tagit hjalp av vardnadshavare for att tillsammans med dem hitta en bok som eleven tycker verkar
intressant. Det kan ju vara sa da att de tar med sig en bok hemifran eller att vardnadshavarna gar
med barnet till biblioteket och lanar egna bocker. (Anna)

Genom att lararna visar eleverna att de bryr sig om deras intressen och visar forstaelse for dem
gynnar det relationen dem emellan. Det kulturellt-diskursiva arrangemanget blir synligt héar nar
deras bakgrund ligger till grund for relationsskapandet till eleverna. Gors sedan en inzoomning
sa ser man hur lararna skapar relationer till eleverna och pa sattet de arbetar med det. Far ele-
verna lasa bocker som ar pa deras niva och som de tycker ar spannande sa kan det vara avgo-
rande for deras lasinlarning da lasningen blir mer meningsfull for dem. Informanternas bak-
grund ligger ocksa som grund i hur de planerar for extra anpassningar i undervisningen. Det
tycks ligga ett storre fokus pa de elever som &r i behov av mer stod for att klara kunskapsmalen
an pa de elever som behover utmaningar.
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7.2.2 Det materiellt-ekonomiska arrangemanget

Samtliga larare anvander sig av samma lasebok till elevernas laslaxa, 6vrig undervisning (do-
ings) ser olika ut. Att ta ut en mindre grupp med elever till ett grupprum for att undervisa dem
dar foresprakas av alla tre larare. De menar att sadana tillfallen kan underlatta stéttningen i
larandet for eleverna. De kan koncentrera sig battre, minska stressen hos dem samt att de kanner
att de far den hjalp som de behéver. Anna ar dock den enda larare som arbetar pa det har séttet.
Nér eleverna ska arbeta med l&aslaxan tas de elever som har extra anpassningar i lasningen ut i
mindre grupper till ett grupprum. Detta for att dessa elever behdver ha mer stottning i lasningen.
Ovan i texten beskrivs hur Anna modellerar for eleverna hur en text kan forstas. | detta hon har
aven tillgang till en dator som hon anvander till att ta fram bilder pa de ord som eleverna har
svart att forsta. Anna forklarar:

Ett par av eleverna i klassen a&r SVA- elever och ibland kénner jag att det inte racker att forklara
ordet muntligt for att de ska forstd vad det betyder. Da forsoker jag hitta bilder pa datorn som kan
beskriva ordet istéllet. (Anna)

Vid en utzoomning har sa ses datorn som ett fordelaktigt verktyg da betydelsen av nagot ska
forklaras. De andra tva informanterna har tillgang till dator men anvéander den inte for detta
andamal. | stallet forklarar de orden sjélva eller sa tar de hjalp av nagon elev till att gora det
(doings).

Alla tre lararna har 6nskemal om att ibland kunna undervisa elever med extra anpassningar i
mindre grupper. Ser man pa skolans verksamhet som helhet sa ar tillgangen till grupprum samt
personal avgorande for om det ar genomforbart eller inte (utzoomning). Bade Karin och Evelina
menar att det inte & genomforbart att undervisa (doings) eleverna i mindre grupper da det inte
finns grupprum tillgangliga for dem. Karin beréattar dven att da hon &r ensam pedagog i klassen
sa ar det inte heller genomforbart da hon inte kan lamna delar av klassen ensamma for att un-
dervisa en mindre grupp.

Backerna som eleverna laser under laslaxan ar indelad i tre olika nivaer dar textmangden trap-
pas upp niva for niva. Anna och Karin har arbetsbdcker som hanger ihop med laseboken som
eleverna jobbar med efter lasningen. De stryker uppgifter i bockerna till nagra av eleverna under
arbetets gang da uppgifterna uppfattas som for svara for eleverna.

Evelina arbetar inte vidare med laseboken pa nagot satt. Hon delar in eleverna slumpmassigt i
par nar de laser, vilket medfor att elever som har olika nivaer pa bocker sitter och laser tillsam-
mans. Evelina beréttar:

Fordelen med det ar att de svagare eleverna kan fa lite hjalp om de laser med en elev om ér lite
duktigare. Sen kan det bli negativt om den svaga eleven inte kanner sig sé duktig sjalv om den laser
med en bittre. Det blir en balansgang. (Evelina)

Zoomar man in pa det Evelina gor (doings) har sa medfor det pa ett satt att de svaga eleverna
stottas i sin lasutveckling inom den proximala utvecklingszonen med hjélp av en klasskamrat
som har kommit nagot langre i sin lasutveckling. Genom att den elev som befinner sig pa den
lite hogre nivan far hjalpa en elev som befinner sig pa en niva under sa kan den eleven ocksa
utveckla sin lasforstaelse da denne till exempel far forklara textens innehall for sin klasskamrat.
Precis som Evelina sager kan det dock ge en negativ effekt, sa att arbeta pa det sattet varje gang
medfor risken att det ger motsatt effekt. Zoomar man istéllet ut sa kan det ur en ekonomisk
aspekt vara sa att da Evelina inte har tillgang till nagon resurs eller mer pedagog i klassen delas
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eleverna in i par for att hon ska kunna ga runt pa ett effektivt satt och lyssna pa varje elev medan
de laser for sin klasskamrat.

Under den tysta lasningen sitter ett par av eleverna i Karins klass med Ipads i stallet for bocker.
Karin delar aven ut horselkapor till atta av klassens elever under lasningen. Aven i Evelinas
klass &r det en elev som har en iPad, men dar varvas bok och iPad. Eleven sitter ocksa med ett
timglas bredvid sig. Evelina beréttar varfor:

Den eleven har svart att halla koncentrationen uppe under en langre tid. Sa han laser i fem minuter
och sedan sitter han med Ipaden i fem minuter. Timglaset hjélper honom med att hélla i ordning nar
han ska varva dessa tvd moment. (Evelina)

Materiella redskap kan spela en viktig roll i arbetet med extra anpassningar. | det klassrum dér
det delades ut horselkapor blev klassrumsklimatet under den tysta lasstunden betydligt lugnare
an i de klassrum som det inte delades ut nagra i.

Anna delar ut listor med ord till fem av eleverna i klassen under den tysta lasningen. Detta for
att hon anser att de inte laser tillrackligt bra for att kunna lasa och forsta de texter som bocker
innehaller. Pa listorna star korta nonsens- och innehallsord skrivna. Eleverna sitter med dessa
medan de andra eleverna laser i bocker. Lararna &r alla 6verens om att tillgang pa material och
planeringstid ar en avgorande faktor for hur de extra anpassningarna ska kunna genomforas pa
bésta mojliga satt. Evelina menar dock att hennes erfarenhet har ar gynnsam: ”Jag har arbetat
sa lange nu sa jag vet vilka uppldgg som fungerar eller inte”. Anna talar ocksa om att hennes
instéllning till extra anpassningar har en viktig del i hur hon arbetar (doings) med det:

Jag vet vad jag har for tillgangar. Det &r da mitt jobb att gora det mojligt med hjalp av det jag har.
Visst, jag kan onska mer men har jag installningen att jag vill gora det har bra. Da blir det lattare.
(Anna)

Ser man det ur ett storre perspektiv (utzoomning) till det materiellt-ekonomiska arrangemanget
styrs lararnas tillgang till material av skolans ekonomi och tillgangar. En begransad ekonomi
hindrar lararna till att fa det material de anser sig behéva. Zoomar man daremot in pa det som
de gor i undervisningen sa syns det att genom den erfarenhet som den ena lararen har sa har
hon lart sig att se mojligheter i det material hon har tillgang till.

7.2.3 Det socialt-politiska arrangemanget

Anna lyfter att de efter sommaren 2019 har fatt en tydlig mall frdn kommunen for hur de ska
arbeta kring extra anpassningar. Zoomar man ut och ser till skolan som helhet har sa innebar
det att alla skolor i kommunen arbetar efter samma mall vilket Anna ser som positivt:

Det underlattar arbetet for larare om man byter skola inom kommunen, bade som larare och elev.
Blir man larare till en ny elev och man anvander sig av samma mall. D& kanner lararen som tar Gver
igen mallen och vet hur den ska arbeta vidare med det. (Anna)

Gemensamma ramar (relatings) starker forutsattningarna till att bedriva undervisning dér extra
anpassningar ingar. Aven Evelina upplever att hon har tydliga riktlinjer att arbeta utifran och
att det ar ett arbete som hela tiden gar framat pa skolan. Karin har inte nagra direkta mallar att
ga efter men hon berattar att de har fatt tydliga instruktioner av rektorn att de extra anpassning-
arna maste skrivas in i de individuella utvecklingsplanerna pa de elever det rér sig om. Det
kollegiala samarbetet och stodet fran specialpedagog och rektor (relatings) lyfter alla larare som
mycket betydelsefullt men ocksa nagot som de efterfragar mer av. Ur ett storre perspektiv (ut-
zoomning) talar l&rarna h&r om att besparingar i kommunen resulterar i att specialpedagoger
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arbetar pa flera skolor. De har ocksa en for stor arbetsborda sa tillgangen till specialpedagogen
ar valdigt begransad hos alla tre larare. De upplever dven att det ar svart att fa tider till att traffa
rektorn nar de kanner att de behdver stod fran denne.

De tva larare som anvander sig av iPad som en extra anpassning i lasundervisningen upplever
det digitala verktyget som en stor tillgang och ett viktigt stod. Karin resonerar sa har:

Jag ser hur den gynnar de elever som behgéver lugn och ro. De har hérlurar nar de lyssnar pa boken
i iPaden och blir dé inte distraherade av deras klasskamrater vilket da leder till att de kan légga allt
fokus pa boken. (Karin)

Da lararna har en positiv installning (relatings) till Ipaden och ser det som ett hjalpmedel till
eleverna medfor det att det digitala verktyget blir en tillgang i arbetet med att utveckla elevernas
lasforstaelse.

7.3 Lararnas resonemang om extra anpassningar i undervisningen

Tidsbristen ses som ett stort problem nér man ska hinna med att utféra de extra anpassningarna
i undervisningen pastar tva av lararna i studien medan den tredje menar att med rutin och erfa-
renhet inom yrket ar detta inget problem alls. Daremot ar alla tre l&rare 6verens om att det &ar
upp till dem sjélva att se till att de extra anpassningar som &r utskrivna genomfors i undervis-
ningen. Nedan kommer en analys av lararnas resonemang om extra anpassningar i undervis-
ningen som framkom under intervjuerna, utifran de tre arrangemang som ingar i det teoretiska
perspektivet praktikarkitektur.

7.3.1 Det kulturellt-diskursiva arrangemanget

Det rader en viss skillnad i lararnas yrkessprak (sayings) i deras resonemang om extra anpass-
ningar under intervjuerna. Karin namner vid flera tillfallen att anledningen till att de extra an-
passningar som finns i klassen inte alltid gar att genomfora beror pa en elev i klassen:

Eleven behover fa stottning av larare i stort sett hela tiden under lektionerna. Hade inte den eleven
varit inne i klassrummet, ja da kanner jag att hade jag hunnit med att stotta de andra eleverna mer
an vad jag gor nu. (Karin)

Anna och Evelina lyfter daremot att det &r upp till dem att de extra anpassningar som finns inom
klassen genomfoérs. De antyder att arbetet med extra anpassningar ar viktigt. De lyfter att det ar
eleverna som &r i fokus hér och det ingar i deras arbete som larare att alla elever ska ges forut-
sattningar till att na malen. Som tidigare namnt sa ar det lararen som paverkar hur klassrums-
klimatet tillater att eleverna befinner sig pa olika kunskapsnivaer. Anna menar att hennes in-
stéllning till arbetet ar avgorande for om det blir ett lyckat arbete eller inte och hon marker stor
skillnad pa hennes arbete jamfort med nagra av hennes kollegor:

Ja jag marker pa de kollegor jag har som bara ser det har arbetet som en borda, att det gar valdigt
tungt for dem. Det marks pa hela de klasserna egentligen. Att det inte ar nagon bra stamning i klas-
sen. (Anna)

Hon menar att om hon har en positiv installning (sayings) dels i arbetet med att planera for de

extra anpassningar som finns dels hur de genomfors av henne i undervisningen darefter sa pa-
verkar det eleverna positivt.
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Desto mer erfarenhet en larare har desto mer kunskap har denne i arbetet med extra anpass-
ningar. FOr att lararna ska kunna agera mer professionellt samt finna arbetssatt som underlattar
for dem i arbetet efterfragar de mer kompetensutveckling inom omradet. Anna efterfragar ocksa
en mer gemensam struktur i arbetet da hon upplever att de pa hennes skola har svart med det:

For att vi larare ska hitta ett gemensamt yrkessprak och ha ett gemensamt forhalIningssatt i arbetet
med extra anpassningar sa ar min uppfattning att vi behéver mer utbildning i det. (Anna)

Zoomar man ut i det kulturella-diskursiva arrangemanget pa det lararna beskriver (sayings) om
installning och hur de upplever arbetet, sa ser man att deras bakgrund och erfarenheter spelar
en roll i arbetet med extra anpassningar. Evelina som har en betydligt langre yrkeserfarenhet i
lararyrket &n vad Anna och Karin har, lyfter att hennes erfarenhet inom yrket underlattar i ar-
betet. Hon har genom de ar hon har arbetat samlat pa sig erfarenheter som underlattar hennes
arbete med extra anpassningar. Hon upplever heller inga svarigheter med att forsta eleverna pa
den niva de befinner sig pé& och att dér ge dem den extra anpassning som de &r i behov av. Aven
det yrkesmassiga spraket speglas av den kulturella bakgrund och de erfarenheter larare har se-
dan tidigare vilket kan betyda att de tva larare som annu inte har arbetat inom yrket sa lange
helt enkelt behover arbeta langre for att utveckla deras yrkessprak.

7.3.2 Det materiellt-ekonomiska arrangemanget

Anna och Karin tar upp tidsbristen som en faktor till att de inte alltid hinner med att gora de
extra anpassningar pa det satt som de vill géra. De anser bada tva att det ar svart att hinna med
alla extra anpassningar och att gora alla anpassningar sa att de utmanar varije elev precis dar den
befinner sig i sin kunskapsutveckling. Evelina upplever inte alls samma problem kring tiden:

Jag har arbetat som larare sa lange nu sé jag vet hur jag ska planera for att hinna med alla elever och
hur jag ska planera for att de ska nd malen. Jag vet vad som fungerar och vad som inte gor det.
(Evelina)

Lararna i studien lyfter dven de materiella verktygen som viktiga inom arbetet med extra an-
passningar. Det ar viktigt att varje elev far ett arbetsmaterial som passar for den niva de befinner
sig pa. Pa skolorna som de arbetar pa har man en viss del inkdpt material men detta ar inte alltid
tillrackligt menar de. Karin tar dven upp att manga av de bocker som finns &r inte individan-
passade:

Nu till exempel pratar vi mycket om nordisk mytologi. De bdckerna vi har inom den genren &r inte
individanpassade s helt plotsligt ska elever som ligger pa den lagsta nivan i laseboken till exempel
arbeta med texter som &r alldeles for svéra for dem. Det ar inte bara inom den nordiska mytologin
detta intraffar. Manga texter vi arbetar med &r inte individanpassade och da blir det svart. (Karin)

Tillgangen till material som kan anvandas inom alla omraden som svensk-amnet behandlar an-
ses av informanterna vara valdigt begransad. Tva av tre larare i studien lyfter att ska eleverna
fa ett material som stimulerar dem i deras lasutveckling sa behover de leta fram material i laro-
medelsbdcker, hitta via internet eller gora ett eget material. Karin resonerar:

Min ambition &r att alla elever ska fa det material som de behver men dr blir tiden ett problem
igen. Hade jag haft all tid i varlden s hade jag kunnat gora jattebra anpassningar men nu har jag
inte det sa da blir det som det blir. (Karin)

Aven har upplevs alltsa tidsbristen som ett problem. Det finns en antydan hos lararna att de vill
gora sa mycket mer an vad de gér men brist pa material och tid forsvarar det. Alla tre larare
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berattar att de ofta slar ihop anpassningarna. Att elever som har liknande extra anpassningar far
sitta tillsammans. Evelina beréttar:

Det passar for en del men vissa r i behov av ett starkt lararstod och dar racker inte jag till riktigt sa
det blir d& att man fér sitta med eleverna i mindre grupper fast man egentligen hade 6nskat att man
kunde sitta med dem en och en ibland. (Evelina)

| en utzoomning inom det materiellt-ekonomiska arrangemanget ser man att lararna paverkas
av de materiella tillgangar som skolan har. Daremot &r de 6ppna med att det egentligen i dag
pa ett satt inte finns nagra begransningar med att hitta material da de har tillgang till internet
och digitala verktyg, men att tidsbristen avgor an en gang varfor de gér som de gor (doings) i
undervisningen med extra anpassningar.

7.3.3 Det socialt-politiska arrangemanget

Lararna i studien ar val medvetna om att de extra anpassningarna maste inga i planeringen av
undervisningen dock efterfragar alla tre mer stod uppifran i arbetet med detta. Anna sager sa
har angaende det:

Det &r skont att ibland fa grundtankar och idéer uppifran att jobba efter sa jag ser garna att det
kommer mer av det fran rektor eller fran skolverket till exempel. Framférallt mer forslag pa hur man
kan arbeta i undervisningen med extra anpassningar. (Anna)

De &r alla ocksa medvetna om skolverkets stodmaterial till arbetet med extra anpassningar men
det &r endast Karin som arbetar med det. Karin beréttar:

Man har bestamt fran kommunen att de ska inga i vara mal for hur vi ska jobba med undervisningen
i svenska sa det finns valdigt tillgangligt for oss. (Karin)

Tillgangen till specialpedagog varierar hos de olika lararna men gemensamt for dem alla &r att
de efterfragar ett storre samarbete (relatings) med denne. Da lararna inte heller far nagon vida-
reutbildning i arbetet med extra anpassningar ser det stodet fran specialpedagogen som extra
viktigt. Evelina berattar att det dagligen finns en specialpedagog pa skolan dar hon arbetar och
hon har ett bra samarbete med henne:

Hon har en djupare kunskap om hur man kan arbeta med extra anpassningar av olika slag och det
kénns som att det hjalper mig mycket nér jag ska planera in dessa i undervisningen. Sen hade jag
val onskat annu mer tid med henne men den tid jag far med henne ar valdigt vardefull i alla fall.
(Evelina)

De dvriga tva lararna berattar att de inte har tillgang till en specialpedagog dagligen och Anna
upplever att hon inte far det stod hon behdver fran specialpedagogen heller:

Jag hade velat ha henne lite mer som ett bollplank dér jag kan prata med henne om de elever som &r
i behov av extra anpassningar. Fa tips pa hur jag kan arbeta med dessa. (Anna)

Alla tre larare upplever att det har blivit alltmer dokumentation av allt som goérs och speciellt
inom arbetet med extra anpassningar. Det positiva med det menar de ar att det underlattar i ut-
varderingen av de extra anpassningar som gors med jamna mellanrum. Dokumentationen syn-
liggor arbetsprocesserna. Karin ar daremot nagot skeptisk till de krav de har pa sig angaende
detta:
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Har jag inte skrivit ner en extra anpassning sa existerar den inte. Jag far ingen hjalp av specialpeda-
gog eller av ndgon annan heller da. Jag hinner inte alltid skriva in allt da jag &r ensam pedagog i
klassen vilket gor att da far jag ingen hjalp. Vad ska jag gora da? Jag kan inte klona mig precis.
(Karin)

Ser man till skolans verksamhet som helhet (utzoomning) sa paverkas den till viss del av de
beslut som ligger pa en politisk niva i kommunen. Bade Anna och Karin tar upp besparingar
fran kommunen néar vi samtalar om den problematik de upplever i arbetet med extra anpass-
ningar. De ska enligt lag planera sa att de extra anpassningarna ingar inom den ordinarie under-
visningen men de upplever att de saknar stod uppifran vilket da skapar hinder i arbetet. Till-
gangen till resurser och stod begransas och lararna kan inte arbeta med extra anpassningar pa
det satt som de 6nskar.
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8 Slutdiskussion

Hér nedan foljer en metoddiskussion om de datainsamlingsmetoder jag har anvént samt en dis-
kussion om det resultat som visats i studien.

8.1 Metoddiskussion
Da jag i en foregaende del har diskuterat om styrkor hos de datainsamlingsmetoder jag har valt
diskuterar jag har mestadels mer nackdelar med dem.

Det finns de som anser att det inte ar lampligt att anvanda sig av flera forskningsmetoder. Da
olika forskningsmetoder bygger pa olika kunskapsteoretiska teser (Bryman, 2011). Jag anser
dock att for att jag skulle kunna svara pa de fragestallningar jag har i min studie att det var
nodvandigt att bade anvanda mig av strukturerad observation och semistrukturerad intervju. |
en pilotstudie jag genomfdérde innan den hdr studien genomfordes anvande jag mig av samma
datainsamlingsmetoder som jag har anvant i den har studien. Det jag upptéackte dar var att da
jag genomforde intervjun innan observationen var det svart att na en fordjupning i den forsk-
ningsfraga jag har. Bryman (2011) menar att genom att lagga intervjun efter en observation kan
man pa sa satt fordjupa det resultat man har fatt under observationerna da man kan intervjua
deltagaren man har observerat om det man har sett. Darfor valde jag nu att byta ordningen pa
datainsamlingsmetoderna. Det jag sag under observationerna lag till grund for en del av de
fragor som ingick i intervjuguiden vilket gav majlighet till en fordjupning under intervjun.

Genom att gora strukturerade observationer gav det mojlighet till att fullt ut studera lararens
undervisning. Observationsschemat jag anvande mig av underléttade i arbetet med att sortera
de observationer jag gjorde. Daremot upptackte jag att det &r svart att observera och anteckna
samtidigt. Bryman (2011) diskuterar olika strategier att anvanda sig av under observationer. Da
min datainsamling skedde under en kort period hade det varit en fordel att filma under obser-
vationerna for att allt som lararen gor i undervisningen enklare skulle upptéckas.

Intervjuguiden utformades efter de fragor som jag innan arbetets borjan villa ha svar pa samt
de fragor som vacktes under de observationer jag gjorde. Nackdelen jag upptackte under arbe-
tets gang var att det ar latt att intervjupersonerna byter riktning under samtalet och borjade prata
allmant om undervisningen istéllet for extra anpassningar. Jag upptackte ocksa att det ibland
var svart att snabbt komma pa foljdfragor pa de svar jag fick.

Jag gjorde tillaggsintervjuer 6ver telefon med alla tre deltagarna i studien. Nackdelen med en
sadan typ av intervju &r att jag inte kan se personen jag pratar med ansikte mot ansikte och pa
sa satt inte kan lasa av intervjupersonerna pa samma satt som vid en intervju 6ga mot 6ga (Bry-
man, 2011). Jag markte ocksa pa en av deltagarna att hon upplevde situationen som stressad
och svarade betydligt kortare pa frdgorna som stélldes under telefonintervjun an vad hon gjorde
under den andra intervjun. Hon var snabb med att avsluta telefonintervjun da det &r lattare att
lagga pa en telefonlur jamfort med att avsluta en intervju dar man befinner sig i samma rum.
Trots de svarigheter som jag beskrivit kring tillaggsintervjuerna framkom vardefull information
som bidrar till studiens resultat.

8.2 Resultatdiskussion

Nedan presenteras en diskussion om det resultat jag funnit i min studie. | detta avsnitt redovisas
resultat av observationer och intervjuer samlat och mina teoretiska utgangspunkter ar styrande
for redovisningen. Diskussionen fors utifran de kulturellt-diskursiva, materiellt-ekonomiska
och socialt-politiska arrangemangen.
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8.2.1 Det kulturellt-diskursiva arrangemanget

| laroplanen (Skolverket, 2019) star det att undervisningen ska anpassas efter varije elevs forut-
séttningar och behov. Den ska &ven stimulera elevens intresse for att 1dsa. De deltagande l&rarna
i studien lyfter alla att det ar viktigt att de elever som &r i behov av extra anpassningar ska fa
det och att dessa stimulerar eleven pa den niva som den befinner sig pa i sin kunskapsutveckl-
ing. Samtidigt visar lararna i studien tecken pa att detta inte alltid gérs inom den undervisningen
de bedriver. Liberg (2006) beskriver lasinlarningen som nagot som maste kannas meningsfull
for eleverna. Det kan inte vara nagot som lars ut som en isolerad fardighet. Anna ger ordlistor
till nagra av eleverna under den tysta lasningen dar ord med eller utan betydelse ar skrivna. Nar
dessa elever sitter med ordlistorna sitter resten av klassen och laser ur bocker som de sjalva har
fatt valja ut. Ordlistorna jamfort med bdcker kan da ses som nagot som inte upplevs som me-
ningsfullt for de elever som laser fran dem.

Samtidigt pratar Anna och de dvriga tva lararna om att den tysta lasningen ska framja elevernas
motivation till att 1asa vilket alla tre larare néstan lyckas med. De belyser att det ar viktigt att
eleverna far vara med och vélja bocker att lasa och att de anser dem vara intressanta och span-
nande. Westlund (2012) beskriver motivationen som en viktig faktor i barns l&sutveckling. Mo-
tiverade elever i lasningen blir béttre l&sare genom att de k&nner en lust till att l1dsa och ser den
som meningsfull. De elever som i Annas klass laser fran ordlistor far inte vélja nagon bok att
lasa. Om inte lasningen kanns meningsfull for dessa elever sa kan det vara sa att de aven tappar
motivationen till att lasa. Aven Bruce (2019) belyser vikten av att eleverna kanner att lasningen
ar meningsfull. Hon har dven sett larare som arbetar med fardighetstraning pa det satt som Anna
gor tidigare och att det har visat sig vara negativt for elevernas laslust. Zoomar jag ut hér sa
inser jag att lararnas bakgrund och tidigare erfarenheter speglas i hur de valjer att arbeta. De
pratar om att det ar viktigt att framja elevernas motivation men anda arbetar de inte alltid sa.
Jag far i stéllet en kéansla av att de arbetar efter rutiner som de sjalva kanner sig trygga med.

Jag upplever att en av lararna anvander ett mindre professionellt yrkessprak under de intervjuer
vi har. Hon antyder bland annat att det ar pa grund av en elev som &r i behov av extra anpass-
ningar, som gor att hon inte alltid hinner med andra elever som behdver extra anpassningar. Att
som larare lagga problemet pa en elev kan uppfattas som att det inte ar ett professionellt synsitt.
Enligt styrdokumenten ska alla elever ges samma forutsattningar till att uppna kunskapskraven
da maste man som larare skapa mojligheter i undervisningen for det (Skolverket, 2019). Enligt
Westlund (2012) bor larare uttrycka sig professionellt och ha ett gemensamt sprak for att de ska
anses vara professionella. Vidare skriver Westlund att larare i dag ar daliga pa det och behdver
arbeta mer for att i hogre utstrackning anvanda sig av ett gemensamt yrkessprak. Nar jag kopp-
lar detta till det kulturellt-diskursiva arrangemanget och zoomar ut inom det konstaterar jag
aterigen att lararens bakgrund och erfarenhet kan vara en avgorande faktor till varfor hennes
yrkessprak inte ar helt professionellt utvecklat. Hon har gatt en lararutbildning i fyra ar och trots
det forekommer det brister i yrkesspraket.

Lararna i studien antyder att det ar viktigt att ha en positiv instéllning i arbetet med extra an-
passningar dock verkar den komma pa skam da de anda lyfter manga negativa aspekter i arbetet
som tidsbrist och brist pa resurser. Lindqvist och Rodell (2015) lyfter att lararnas installning
paverkar elevernas framgangar i skolan. De menar aven att det &r nddvandigt att organisationen
pé skolan ar samverkande for att de ska na framgéng. Aven Odongo och Davidson (2016) ser
att lararnas installning paverkar elevernas installning. Det lararna i denna studie gor med fram-
gang i undervisningen &r att skapa en trygg larmiljo for eleverna. Under de observationer jag
har genomfort har det framgatt att klassrumsklimatet i respektive larares klass ar tryggt for
eleverna. Jag far en kénsla av att eleverna har respekt for bade larare och varandra. De
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accepterar att de befinner sig pa olika kunskapsnivaer vilket jag anser vara vardefullt for ele-
vernas kunskapsutveckling.

8.2.2 Det materiellt-ekonomiska arrangemanget

Alla larare ser positivt pa att ibland ta ut elever i mindre grupper och undervisa dem i grupprum.
Det ar dock endast en av ldararna som har tillgang till grupprum och till det tar hon ut elever i
samband med arbetet med l&sléxan. Hon berattar att det underlattar i arbetet med extra anpass-
ningar nar hon ges majlighet till att under vissa stunder fokusera endast pa nagra fa elever. Detta
kan ses som en segregerad atgard i vissa 6gon. (Lindgvist & Rodell, 2015). Léararen i studien
menar dock att eleverna tycker att det ar skont att ga i vag i mindre grupp vilket antyder pa att
klimatet i klassrummet ar tryggt och tillatande. Jag tror att det kan vara fordelaktigt att ibland
undervisa eleverna i mindre grupper. Daremot kan det finnas en fara med att alltid samma elever
alltid far ga i vag under lasningen av laslaxan. Nar det ar elever som ligger pa samma laga niva
i lasningen kan det missgynna deras lasutveckling. Ser man till den proximala utvecklingszonen
hos varje elev sa kan det vara en fordel att ibland eleverna far arbeta tillsammans med elever
som ligger pa en nagot hogre niva i lasningen da de kan stéttas i utvecklingen i deras egen
lasning da de far sitta med nagon som ar nagot starkare.

Samtliga av studiens larare arbetar med lasning pa ett eller annat sétt varje dag. Dels med den
tysta lasningen dels med hoglasning. Hoglasningen sker i helklass, i par eller enskilt da de ar-
betar med l&sldxan. Under hoglasningsstunderna i helklass diskuteras det mycket kring texten.
Enligt lararna sker inga extra anpassningar under dessa stunder utan samtalen som fors styrs
genom det eleverna siger i diskussionerna. Enligt Asa Af Geijerstam och Jenny Wiksten Fol-
keryd (2019) ar denna typ av undervisning tecken pa att lararen &r skicklig i sin undervisning
da den later elevernas kunskaper styra lektionsinnehallet. Vidare skriver Westlund (2012) att
det ar under de gemensamma stunderna i lasningen som lasforstaelsen gynnas hos eleverna nar
de diskuterar textens innehall med varandra.

Under de observationer jag genomfdrde noterade jag att alla elever inte deltog i samtalen. Alla
elever kan av naturliga skal inte alltid fa utrymme da lektionstiden &ar begransad och i en hel-
klassituation ar det manga elever som deltar. Daremot var det ofta samma elever som deltog
aktivt i diskussionerna. Hur gynnas da lasforstaelsen for de elever som aldrig deltar i samtalen?
Dessutom nar lararen endast lyfter samma elever som far dela med sig av sina tankar bryter hon
mot bestammelserna om extra anpassningar i undervisningen. | skollagen star det att de extra
anpassningar som eleverna ar i behov av ska ingd inom den ordinarie undervisningen (SFS,
2010:800). Nar lararen valjer att bara fokusera pa ett fatal elever i den hér situationen tolkar jag
det som att hon forbiser detta. Hon har en skyldighet till att lata alla elever delta i diskussion-
erna. Alla tre lararna i studien lyfter att det ar viktigt att arbeta med lasforstaelsen, &nda upplever
jag att det uppstar manga stunder dar lasandet bedrivs endast for lasandets skull. Samtidigt som
de gemensamma lasstunderna gynnar lasforstaelsen sd menar Liberg (2006) att de aven kan
vacka ett intresse hos eleverna till 1asning. Daremot spelar diskussionen kring texten dven dar
en viktig roll. Det ar darfor sa viktigt att man som larare bjuder in alla elever i samtalet om den
lasta boken sa att alla elevers intresse for lasningen stimuleras till nagot positivt.

Den tysta lasningen och den lasning som sker i samband med laslaxan upplevs vara enklare att
gobra extra anpassningar i dn vad det &r under hoglasningen enligt lararna. Bockerna &r enkla att
delain i olika nivaer och varije elev kan fa en bok som anses passa den lasniva som den befinner
sig pa. Anna och Karin arbetar med boken eleverna har i laslaxan pa ett satt som framjar las-
forstaelsen da de har en arbetsbok som tillnér boken dér eleverna svarar pa fragor om textens
innehall. De gar bada tva igenom uppgifterna gemensamt med eleverna innan eleverna arbetar
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sjalvstandigt vilket mojliggor att alla eleverna forstar uppgifterna de ska gora. Karin berattar att
genom att arbeta pa detta satt sa kanske det gynnar de svaga eleverna mer an vad det gynnar de
starka eleverna.

Lararna uttrycker ocksa att de har en 6nskan av att hinna sitta mer enskilt med eleverna. Da de
har en begransad mojlighet till det sa borde de i stéllet kanske utnyttja de gemensamma stun-
derna mer. Bruce (2019) menar att denna typ av undervisning ar sprakutvecklande hos alla
elever pa ett eller annat satt. Hon anser att larare maste bli battre pa att undervisa mer pa detta
vis da det blir mindre tidskravande for lararna genom att véva in de extra anpassningar som
finns i den gemensamma undervisningen. Tva av tre larare anser att arbetet med extra anpass-
ningar ar just tidskrdvande. De menar att de inte hinner planera och utfora de extra anpassningar
som finns under all undervisning. Om de i stéllet borjar tanka pa det satt som Bruce (2019)
foreslar sa kan det andra deras uppfattning kring detta. Attityden till att de inte anser sig hinna
med alla elever da det &r vissa elever som kraver mer stod och pa grund av det tar tid fran de
andra eleverna anser jag vara problematisk. Larare vet om att alla elever ska ges samma forut-
sattningar till att na kunskapskraven och det ar vart arbete att detta gors.

En av lararna delar ut horselkapor till vissa av eleverna under den tysta lasningen. En annan
konstaterar att vissa elever har svart att koncentrera sig under den tysta lasningen da de stors av
att det uppstar mummellasning i samband med lasningen. Dar finns ingen tillgang till horselka-
por. Man efterfragar ocksa ett bredare material att anvanda sig av i lasundervisningen men eko-
nomin styr att det inte & mojligt att inférskaffa mer.

En positiv insikt jag fick med mig fran en av lararna i studien var att man maste ldra sig att
arbeta utifran det material man har tillgang till. Vid utzoomning av det materiellt-ekonomiska
arrangemanget ser jag att tillgangen till lokaler och material &r avgérande men det ar inget som
hindrar lararna helt i sitt arbete med extra anpassningar.

8.2.3 Det socialt-politiska arrangemanget

Fran Skolinspektionen (2016) och i tidigare forskning har man sett tecken pa att larare upplever
arbetet med extra anpassningar som svart och tidskravande. Skolinspektionens granskning visar
pa brister inom skolans verksamhet som bidrar till att arbetet forsvaras. Forskning bade utom-
lands och i Sverige belyser ocksa problematiska faktorer. Tarja Alatalo (2011) ser i hennes
forskning om skicklig las- och skrivundervisning att larare upplever att de inte racker till att
ensamma genomfora alla de anpassningar som finns och efterfragar darfor mer resurser. Aven
i lander som Kenya upplevs tidsbristen som ett problem (Odongo & Davidson, 2016). Lararna
i studien upplever tidsbristen som den storsta svarigheten i arbetet med extra anpassningen. De
talar om att det finns ett behov av fler resurser i klassrummet som en losning pa problemet.
Kommunen styr skolans verksamhet och det finns oftast inget utrymme i budgeten till att an-
stalla fler resurser. | stallet maste larare fokusera pa att lara sig att arbeta med de medel som de
har tillgangliga. Malin Ohman (2017) bekraftar i sin studie att det ar gynnsamt for arbetet med
extra anpassningar om det finns gemensamma rutiner pa skolan. Finns det tydliga ramar uppi-
fran sa underlattar det. Dessutom &r relationen till specialpedagogen viktig. Alla tre lararna i
studien har tillgang till specialpedagog men tva av de tre lararna efterfragar mer samarbete med
specialpedagogen. Anna lyfter att det finns vissa oklarheter med hur specialpedagogen ska ar-
beta pa skolan. Gunilla Lindgvist och Annica Rodell (2015) anser att detta ar ett vanligt pro-
blem. De menar att manga skolor inte har tydliga ramar for hur specialpedagogen ska arbeta pa
skolan. Vid en utzoomning har sa synliggors det att bra och tydliga relationer mellan ledare och
skolpersonal &r en viktig del for att arbetet inom verksamheten ska bli framgangsrikt. Jag ser
det som problematiskt att tva av tre larare i studien inte anser sig ha ett tillrackligt starkt
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samarbete med specialpedagogen. Ett starkt samarbete mellan larare och specialpedagog tror
jag underlattar l&rares arbete med extra anpassningar. Specialpedagoger har en djupare utbild-
ning inom omradet och kan da vara med och stétta larare i deras arbete med det.

Det verkar dven finnas en viss oklarhet hos lararna om vad extra anpassningar innebér. En av
lararna tar upp att det ar viktigt att de extra anpassningarna dokumenteras for att de ska anses
existera pa skolan. En annan namner mallar som maste fyllas i nar det kommer till extra an-
passningar. Detta ar nagot som enligt lararna ar valdigt tidskravande. Just dokumentkravet var
nagot som skulle minskas i samband med att lagandringen gjordes 2014. Trots forandringarna
i de allmanna raden (Skolverket, 2014) menar lararna att de upplever dokumentationskravet
som extremt hogt. Skolinspektionen (2016) namner i sin granskningsrapport att det upplevs
som att man pa skolorna har missuppfattat regler om detta. | stallet for att dokumentationen
minskar sa uppmanar rektorerna lararna att dokumentera mer. Samtidigt menar dven lararna i
studien att dokumentationen ar nédvandig da elevernas utveckling ska féljas upp, man har nagot
att visa upp for vardnadshavare och det underlattar nar eleverna far nya larare. Har kan det vara
gynnsamt att arbeta mer for att hitta gemensamma referensramar. Det kan dnda inte vara me-
ningen att dokumentationen ska upplevas vara det som tar tid fran att verkligen utféra de extra
anpassningarna.

Det framkommer i studiens resultat att skolans organisation till viss del paverkar lararna i deras
resonemang och arbete med extra anpassningar. Som tidigare namnt sa har skolans ekonomi en
paverkan pa vilken materiell tillgang lararna har. Léararna i studien har ocksa 6nskemal om mer
vidareutbildning inom arbetet med extra anpassningar. Daremot visar det sig att endast en av
tre larare anvander sig av det stodmaterial som skolverket har givit ut. Genom samtal med de
tre larare som deltar i studien far jag uppfattningen av att organisationen pa deras arbetsplatser
ar for otydlig. Detta 6verensstdimmer med Skolinspektionens (2016) granskning att anledningen
till att skolorna inte uppfyller kraven i arbetet med extra anpassningar ar att det pa organisat-
ionsniva inte finns tydliga ramar for lararna att arbeta efter.

Zoomar jag ut i det socialt-politiska arrangemanget sa behover relationen mellan larare och
skolledare bli battre. Ska skolans ledning krava att larare ska planera och genomféra extra an-
passningar inom den ordinarie undervisningen maste man darifran stétta dem i detta. Ska larare
hanga med i samhallsutvecklingen och kunna arbeta med extra anpassningar sa att det gynnar
eleverna pa basta mojliga satt sa anser jag att man inte far slarva med vidareutbildning inom
omradet. Det &r nodvandigt att det finns en hela tiden pagaende dialog mellan skolledare och
personal och att man hela tiden arbetar for att forbattra situationen. Genom att man hela tiden
forsoker gora sitt yttersta i arbetet tror jag att det kan leda till att arbetet underlattas. Fran kom-
munens sida sa paverkas lararnas arbete av budgetnedskarningar. Detta kan vara svart att und-
vika men for att larare lattare ska kunna acceptera nedskarningarna anser jag att man fran kom-
munens hall ar tydlig med varfor det sker och att man tillsammans med lararna arbetar fram
mojligheter istallet for att lararna bara ska se att det uppstar hinder i deras arbete pa grund av
nedskarningarna.

Genom det teoretiska perspektiv jag har anvant mig av i analysen har jag sett att lararna i studien
resonerar nagot annorlunda och arbetar pa skilda satt med extra anpassningar i undervisningen.
Tva av lararna far in de extra anpassningarna mer naturligt i undervisningen medan den tredje
inte far det. Det framgar framforallt i de gemensamma diskussionerna jag har observerat och
nar ldraren ifraga uttryckte sig om att en elev tar upp all tid sa att de andra eleverna inte hinns
med ordentligt. Ett syfte med att inféra de extra anpassningarna i den ordinarie undervisningen
ar att alla elever ska fa det stod de behover for att na de utsatta kunskapskraven direkt i
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klassrummen (Asp-Onsj6, 2016, december). Uttrycker man sig som en av lararna gor, att en
elev tar tid fran de andra eleverna sa arbetar man inte i linje med de allmanna raden. Dar en del
syftar pa hur viktigt det ar att alla elever ges ratt ledning och stimulans i undervisningen (Skol-
verket, 2014).

Den forestallning jag hade innan studien genomférdes om att det finns en viss problematik kring
arbetet med extra anpassningar inom den ordinarie undervisningen &r nu efterat i stort sett den-
samma. Daremot spelar instéllningen hos lararen stor roll for arbetet. Det framgar ocksa att det
ar viktigt att det finns rutiner pa skolan man arbetar pa kring detta.

8.3 Vidare forskning

Anpassningar har gjorts sedan en Iag tid tillbaka i undervisningen. Daremot &r begreppet extra
anpassningar inom den ordinarie undervisningen annu relativt nytt. I och med det, resultatet av
Skolinspektionens granskning och det resultat jag har fatt i min studie anser jag att det finns ett
stort behov av fortsatt forskning inom omradet. Ytterligare forskning kan leda till att man sa
smaningom hittar végar till att underlatta arbetet for larare. Nar de dessutom efterfragar mer
stottning uppifran i arbetet kan det ocksa mojliggoras genom mer forskning. Jag anser att det
behdvs forskning bade ur organisations-, larar- och elevperspektiv for att man ska kunna ticka
hela skolans verksamhet och pa sa stt hitta faktorer som ar avgorande for om arbetet med extra
anpassningar blir lyckat eller inte.

8.4 Slutsats

Resultatet i studien visar moéjligheter och hinder i larares arbete med extra anpassningar i lasun-
dervisningen. Lararna i studien hade till viss del en positiv instéllning till att extra anpassningar
ar nagot som ska goras inom den ordinarie undervisningen men det framkommer anda nagra
negativa aspekter. Tids- och personal-bristen paverkar till viss del lararna negativt vilket da
aven paverkar deras arbete at samma hall. Larares yrkeserfarenhet kan antas spela en avgorande
roll for hur man ser pa arbetet med extra anpassningar. Den informant i studien som har arbetat
langst tid inom yrket var den som sdg minst problem med tids- och personalbristen, vilket da
skulle kunna antyda att de tva lararna som annu inte har s manga ars erfarenhet inom yrket kan
andra sina asikter i takt med att erfarenheten blir storre. Informanterna arbetar pa olika satt med
att ge forutsattningar for att elever med extra anpassningar ska na kunskapskraven men det finns
aven faktorer i deras undervisning som de upplever forsvarar arbetet med det. Ekonomin styr
skolans tillgangar men som larare maste vi lara oss att arbeta utifran de forutsattningar vi har.
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Bilaga 1 — Observationsschema

Arbetsform (Helklass, grupp, par, indivduellt):
Rumslig placering (Klassrum, grupprum, korridor):

Verbal handling Icke verbal handling
Gor vad? Gor hur? Gor vad? Gor hur?




Bilaga 2 — Intervjuguide

Bakgrund

Hur lange har du arbetat som l&rare?
Utbildning?

Hur manga elever gar det pa skolan?
Hur manga elever gar det i din klass?
Pedagoger i klassen? Resurser?

Hur téanker du kring extra anpassningar? Vad ar extra anpassningar for dig?
Vad gor du for anpassningar i undervisningen i svenska?
- Koppla till lektioner:

Vad finns det for svarigheter med att anpassa undervisningen i svenska?

- Kénner du att du har mgjlighet till att genomfdra de anpassningar som du anses
kravs for att eleverna ska klara kunskapskraven i arskurs tre? Varfor? Varfor inte?

Vad anser du ar viktigt att tanka pa i arbetet med extra anpassningar?

Vad har ni for rutiner pa skolan i arbetet med extra anpassningar?

- Ges det mojligheter for kompetensutveckling for er i personalen kring extra an-
passningar?

- Kollegialt samarbete?

Upplever du att dokumentationen har minskat nar uppdelningen av sarskilt stéd

och extra anpassningar har gjorts?

Vad anser du vara en inkluderande undervisning?

Finns det specialpedagog har pa skolan?

- Hur arbetar denna?

Skolverkets allmanna rad om extra anpassningar. Har du anvant dig av det i ar-

betet med extra anpassningar?
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Bilaga 3 — Intervjuguide tillaggsintervju

Vad har du for extra anpassningar bland eleverna i lasning i &mnet svenska?
- Vilka anpassningar ror det sig om?

Hur arbetar du arbetar du med dessa anpassningar?
Lasforstaelsemassigt, hur arbetar du da med extra anpassningar?
Hinner du alltid med att gora alla anpassningar vid lasningen?

- Hur kommer det sig tror du?

Ar det nagot som du skulle vilja géra annorlunda i undervisningen med extra anpass-
ningar men inte har mojlighet till att géra pa grund av olika omstandigheter? (Om ja,
varfor?)

Upplever du nagra svarigheter i arbetet med extra anpassningar i lasundervisningen?
(Om ja, vilka?)

Hur arbetar du med hoglasningsboken sa att elever med extra anpassningar gynnas av
den?

Hur ofta laser eleverna i sin bankbok?

- Vad ser du for for- och nackdelar med den tysta lasningen?

- Arbetar eleverna med extra anpassningar pa nagot speciellt sétt har?
- Hur arbetar man med boken sen n&r man har last klart?
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