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Abstract

Syftet med denna studie &r att fa mer kunskap och forstaelse av hur yngre barn i férskolan
kommunicera och samspelar under en samlingssituation. | dag finns det mycket forskning
kring hur de dldre barnen i férskolan kommunicerar och samspelar med varandra och med sin
omgivning. Hur kommunicerar yngre barnen pa forskolan nar det inte har den verbala
kommunikationen att kommunicera med. Hur kan de yngre barnen fa mojligheter till att
samspela? Darfor blir syftet att forsoka att fa svar pa hur barn och vuxna samspela i en
samlingssituation. Hur forsoker pedagogerna gora barnen delaktiga och hur tar barnen sjalva
initiativ till att kommunicera under dessa situationer. Da samlingen &r en aterkommande
situation som manga forskolor har blir &ven syftet att se om hur de kan fa en gemensam
forstaelse for samlingen, eller om man i de aktiviteter som man har i samlingen tappar de
gemsamma fokuset helt. For att kunna besvara dessa fragor och fa svar pa syftet med arbetet
kommer vi att anvanda observation som metod. Detta for att fa syn pa vad som hander under
samlingen och kunna i efterhand titta pa sekvensen om och om igen. Genom att analysera rad
for rad hoppas vi att vi kan fa en djupare forstaelse 6ver det som hander under aktiviteten.

Resultatet av var mindre empiriska studie blev att vi kunder i de valda observationerna se hur
pedagogerna fangade barnen i samlingen. | de flesta observationerna tappades det
gemensamma forstaelsen av den aktivitet som pedagogen hade. Detta gjorde att samspelt med
barnen blev oftast enbart fran pedagogens hall. Genom att man kommunicerade med barnen
verbalt men erbjod inga andra alternativ till kommunikation. I var studie har vi i dessa
observationer sett hur viktig pedagogens egna forhallningssatt ar for att fanga barnens
uppmarksamhet och larande. Att genom de didaktiska valen kan gdéra andra val for att skapa
mojligheter till samspel med de yngre barnen pa forskolan.



Forord

Under arbetets gang sa vill vi tacka var handledare Magnus Karlsson for en bra handledning
och goda diskussioner. Vi vill ven rikta ett tack till pedagogerna och barnen som har stallt
upp under vara observationer och gjort var undersokning moéjlig.
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1 Inledning

Var studie utgar fran en mindre empirisk studie déar fokus kommer vara pa de yngre barnen i
forskolan hur de kommunicerar och samspelar och gor sin rost hord i aktiviteten samlingen.
Denna aktivitet ar oftast ett dagligt inslag i manga forskolor och denna forskning som finns
riktar sig ofta mot de &ldre barnen pé forskolan®. D& fokus kommer vara samspel och
kommunikation som &r en viktig kompetens att erhalla redan i tidig alder enligt manga
forskare. Vi vill undersoka hur barn och pedagoger pa yngre barns avdelning? kommunicerar i
samlingens-situationen.

En central resurs i hur yngre barn kommunicerar och aven vuxna, & med hjalp av
kroppsspraket. Detta ar i bruk langt innan barn kan tala med ord och det gor att var
kommunikation & mycket mer &n bara att kunna uttrycka sig med tal. Vi maste ocksa kunna
lasa av andra och gora oss forstadda med hjélp av kroppsspraket, miner och gester. Da yngre
barn anvander sig av kroppsspraket, behdver vi som pedagoger vara medvetna om hur barnen
uttrycker sig. Genom stéttning, vagledning och lyhordhet sker exempelvis i att satta ord pa
vad de gor. Nar man arbetar i forskolan behover kroppsspraket bli en del av det naturliga
sattet att uttrycka sig for att Gva pa att kommunicera och samspela med andra (Bruce, 2016;
Dalgren, 2017).

En viktig fraga i forskoleverksamheten for de yngsta barnen ar vilka forestallningar vi har om
barnet som person. Vara egna forestallningar om manniskan finns alltid med i vart
forhallningssatt oavsett om vi ar medvetna om detta eller inte. Hur vi véljer att se barnet far
betydelse for den omsorg och bemotandet barnet far (Johansson, 2016). De uppdrag som vi
som pedagoger har i forskolan, &r att kunna ge samma maojlighet och forutséttningar till alla
barn. | Laroplanen for forskolan skriver man “Barns dsikter ska tas tillvara i utbildningen och
de ska fa majlighet att bilda sig egna uppfattningar och gora val utifran sina egna
forutscttningar” (Skolverket, 2018, s.6). Barn ska fa stimulerande utveckling i spraket detta
genom fa lov att kommunicera pa olika satt (Skolverket, 2018, s. 8).

Barnsynen idag ar att barnen ar kompetenta, starka individer med rattigheter. Detta innebér att
man dven maste ha en tilltro till barnets egen formaga att kunna klara av saker och bemota
dem med respekt nar de vill férsoka sjalva. Om barnet misslyckas maste det vara okej, har
maste vi ta tillfalle i akt och st6tta barnet istéllet for att fokusera pa sjalva misslyckandet.
Genom att andra sin barnsyn fran ndgon som har brister till att se dem som kompetenta
individer som soker mening och vill lara sig nya saker. Gor att vi pedagoger maste hitta
varierande sétt att erbjuda barnen relevanta utmaningar som intresserar de enskilda barnet
(Olofsson, 2010; Edlund, 2016). Pedagogens forhallningssatt paverkar de val vi ger barnen i
den dagliga verksamheten. Genom att erbjuda barn variation i sitt larande kan vi skapa
mojlighet till barns larande men fran olika perspektiv, har ar det viktigt att utga fran barns
egna erfarenheter och kunskaper (Doverbrog, Pramling & Pramling Samuelsson, 2013).

L Aldre barn i forskolan menar vi barn som &r tva och ett halvt till fem r.
2Yngre barn i forskolan menar vi barnen som ér ett till tva ar.
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D& barnkonventionen &r lag®, behéver vi tanka pa hur viktigt vart forhallningssatt ar da de
fyra grundldggande principerna som barnkonventionen tar upp innebér just att se varje barns
olika forutsattningar:

”- Att alla barn har samma réttigheter och lika vérde (artikel 2).
- Att barnets basta ska beaktas vid alla beslut (artikel 3)
- Att alla barn har rétt till liv och utveckling (artikel 6).

- Att alla barn har vt att sdga sin mening och fd den respekterad (artikel 12)”.
(UNICEF, 2009, s.4)

Videoobservation &r den metod som kommer anvandas for att se hur pedagoger och barn
samspelar och kommunicera i samlingen. Vart intresse riktas mot att hur férutsattningarna for
samspel i samlingsaktiviteter och hur forhaller sig pedagogerna till dessa barn. Hur kan yngre
barn i forskolan ges mojlighet till delaktighet &ven om de inte kan kommunicera verbalt. Kan
pedagogers forhallningssatt paverka denna mojlighet och kan de tillsammans uppna en
gemensam forstaelse i samlingen eller inte?

3 Barnkonventionen ar lag fran och med 1 januari 2020, kélla UNICEF Sverige
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2 Syfte och fragestallningar

Syftet med var studie ar att fa inblick i och kunskap om hur samspelet mellan pedagoger och
de yngre barnen kan se ut under en samling. I studien vill vi se hur barnen forsoker gora sig
forstadda, och hur pedagogen bemoter detta, samt hur de bjuder in dem till samspel under
samlingen.

Syftet preciserar och undersoks med hjalp av foljande fragor:

- Hur kan samspelet mellan pedagoger och barn se ut i en samling?
- Hur forsoker pedagogen gora barnen delaktiga i samlingen?

- Hur forsoker barnen kommunicera i samlingen?

- Hur uppnar man en gemensam forstaelse (eller inte) i samlingen?

Den sista frdgan som handlar om hur man uppnar en gemensam forstaelse eller inte under en
samling. Kommer baseras pa var egna tolkningar av de observationer som vi har anvént oss
av under denna studien. Da begreppet kan betyda olika beroende pa vems perspektiv man
innehar.



3 Tidigare forskning

| detta avsnitt kommer vi att utga fran den vetenskapliga forskning som vi relaterar till de
amnesval som vi valt att fokusera pa. Vi kommer anvéanda oss av vetenskapliga artiklar,
avhandlingar samt kurslitteratur vi tycker relevant for var studie. Forskningen kommer att
fokusera pa yngre barns kommunikation med vuxna pa forskolan. Bade i rutinsituationer som
samlingar, maltider och mer generella situationer.

3.1 Barns tidiga sprakutveckling

De forsta grunderna till spraket far barnen fran sina foraldrar, dessa forkunskaper blir till ett
redskap for vidare kommunikation. Foraldrarna anvander manga olika ord i olika situationer
nar de umgas med sitt barn. Detta gor att barnen i sin tur kan fa den hjalp de behdver for att
anvanda orden i olika ssmmanhang. Detta blir senare nagot pedagogerna tar 6ver och ska
motivera larandet av spraket. Barn som har bredare ordférrad kan fa det lattare att lasa i
skolan an de barn som har ett mindre ordforrad. | Sverige sa erbjuds alla barn fran ett ars
aldern plats pa forskolan. Da har de mojligheter att fa ta del av en rik och varierad spraklig
miljo som ocksa kan komplettera den sprakstimulans och samspel barnet far hemma (Engdanhl
& Arlemalm- Hagsér, 2015). | och med férandringar i den sociala strukturen® s ar det fler
yngre barn som spenderar mer tid pa forskolan n tidigare. Detta har i sin tur forandrat barns
kontakt med vuxna, eftersom férskolemiljon skiljer sig fran hemmiljon. Det kan visa sig
genom att det ar fler barn som konkurrerar med de vuxnas uppmérksamhet (Yifat &
Zadunaisky-Ehrlich, 2008).

Forutsattningen for att kunna utveckla sin sprakliga grund skiljer sig fran individ till individ,
barn paverkas av de sociala och kulturella miljoer de véxer upp i. De paverkas av de sociala
natverk som finns runt dem, om de méter andra kulturella bakgrunder eller har fler sprak att
lara sig (Bjar & Liber, 2010). Intersektionalitet ar ett begrepp som Ahrne (2016) anvander och
menar pa att manniskors “erfarenhet, identitet och mdjligheter har sitt ursprung i ett antal
olika positioner i det sociala landskapet” (5.180). Forskningen pekar pa att barn far olika
forutsattningar till att vara delaktiga i samtal med sin omgivning och att alla inte ges samma
sprakliga utrymme. Att kommunicera med varandra &r att skapa mening i det vardagliga livet
vi lever i. For att tillsammans kunna beratta men daven lyssna till vad andra har att berétta,
bygger vi tillsammans upp en forstaelse och utvecklar kunskaper for att ett meningsskapande
sammanhang (Bjar & Liberg, 2010). Sprak och kommunikation gér det mojligt for oss att
mota andra manniskor och dven oss sjalva. Vi kommunicerar ndr vi traffar andra, allt vi séger
eller gor innehaller ett budskap och méjliga tolkningar (Nilsson, 2015).

4 Sociala strukturer menar vi med att fler foraldrar idag forvarvsarbetar eller studerar.
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3.2 Kommunikation mellan vuxna och barn

Barn lar sig sprak genom att interagera med vuxna i tidig alder, genom att den vuxna samtalar
med barnet far de hora ljudet av orden och fa en mening av ordets inneb6rd. Genom icke
verbal handling kan barnet visa och peka pa vad hen vill (Gjems, 2009). Interaktion med
andra far de delta i det sprakliga utan att kunna séga orden sjdlva. Barnen anpassar sig till sin
omgivning och forsoker att gora sig forstadda i de vardagliga sammanhangen. Genom att de
far den kunskap som de behdver for att i senare skede kunna anvanda sig av i de verbala.
Enligt sociokulturella foresprakaren Lev Vygotskij (1896-1934) borjar barn redan i ett till tva
ars aldern, anvéander spraket for att forsoka uttrycka sig i sin omgivning. Att integrera med
andra barn fa de se omvarlden genom spraket, da vi standigt kommer i kontakt med spraket
verbalt och ickeverbalt i form av symboler (Gjems, 2009). Redan i tidig alder kan barn ta
initiativ till spraket och ju aldre barnet blir desto fler sadana initiativ framkommer. En annan
ingang till sprakandet &r nar man imiterar andra, da antar man en roll som atergivande. Vilket
innebar att man aterger det man har hort innan exempel barnsanger och sagor. Imitation &r att
man lar sig hur vissa typer av sprakande gar till. Vid senare tillfalle fyller man dessa mallar
med eget innehall. Genom att de exempelvis andrar om sanger eller sagor de har hort, skapar
de sina egna varianter (Bjar & Liberg, 2010; Kultti & Pramling, 2015).

Forskolan ar en neutral arena dar alla barn har samma réttigheter och villkor. Genom att l&r
barnen allas lika vérde, dar man ser barnen som sociala agenter dar de kan tolka och omtolka
genom socialisering (Johansson, 2016). | en studie som Johansson (2016) har gjort bendmner
hon begreppet metakontakt som star for dverenskommelse mellan barn. Detta bildar ett
erfarenhetsforrad, da de lar sig hur man ska agera och inte agera i forskolans vérld. Barn
kommunicerar genom béade de verbala och det icke verbala i allt de gor. Det visar sig i sin tur
I situationer som konflikter, intresse och lek.

| en studie av Thuresson (2013) fokuseras det pa hur yngre barn kommunicerar runt
bilderbdcker. Hennes studie visar att det ar oftast det verbala spraket ses som en viktig
komponent nar man vill fa till ett meningsskapande med barnen. Hon poéngterar att
multimodala uttryck &r viktigt for att forstd barnens handlingar. Maste man ta fasta pa att dven
blickar, gester, pekningar och den rumsliga placeringen har en stor betydelse i
meningsskapandet med barnen. Genom att barnet till exempel pekar pa ndgot som hen vill ha
exempel i bilderbdcker sa formar och begripliggor barnet for oss vuxna. Da har vi uppnatt ett
gemensamt fokus. Utifran Thuresson (2013) sa framgick det tydligt att barnen anvander sin
kropp for att kommunicera. Via sina handflator eller underarmar vilket man skulle kunna
uppleva lite mer omstandlig &n att anvédnda exempel genom att peka. Genom att anvénda
kombinerat kroppssprak med bild sa tydliggors ett gemensamt fokus. Framfor allt s &r det
pekning som &r det grundldggande i yngre barns kommunikation. Det forekommer dverallt i
det sociala samspelet. Man kan sdga att pekning &r de yngre barnens forsta verktyg inom det
multimodala. Exempel genom att barnet pekar pa mjolken sa kan vi tolka att barnet vill ha
mjolk. Att kombinera fler olika semiotiska artefakter som ér bade tecken och symboler sa
skapar vi en sammanhangande mening (Dalgren, 2017). Ur en samspelsintegrerande handling
réknas pekning dven som flerordssats. Dar barnet kan sdga ett ord som till exempel mamma,
men pekar pa hennes glasdgon. Tolkningen kan bli att barnet menar “det a&r mammas
glaségon” (Dalgren, 2017, s.23). Vuxna svarar med att bekrafta detta bade verbalt och
visuellt da man pekar pa glaségonen. Om man skulle ge fel svar har barnet kvar sin pekning
men tar andra utryck som att visa med hela handen pé varierande satt. Aven blickar med
6gonen och miner med lapparna mot det specifika. Detta utan att vrida pa huvudet kallas for
hand, mun och 6gonpekning (Dalgren, 2017, s,23). Da yngre barnen anvéander kroppslig



kommunikation pa andra satt sasom huvudnickningar ja skakningar nej &r de mest vanligaste
gesterna. Andra satt kan vara att hoppa, springa, trampa, ramla ihop, detta ar deras sétt att
vara” samt att kommunicera (Dalgren 2017, s 24, refererar Lokken 2008, s 49).

Johansson och Pramling Samuelsson (2007) forklarar att det finns tre sorters samspelsmonster
nar det kommer till interaktion mellan barn och vuxna. Det forsta samspelet kallas for
explorativa samspel och k&nnetecknas av en dppenhet och ett undersokande samspel. Det kan
Oppnas upp for att lek och larandet blir som ett. Det andra samspelet kallas for ett berattande
samspel dar man betonar gemensamma dialoger. Pedagogen uppmuntrar barnen till att sjalva
beratta och att man som vuxen &r lyhord till detta. Det som &r betydelsefullt i dessa tva
samspel &r att barnen ges kontroll och mojligheter till egna val samt att man kan genom dessa
samspel utmana barnens Kkreativitet och fantasi. Det sista samspelet kallas for ett formbundet
samspel vilket i sin tur innebdr att det &r pedagogens avsikter som &r i fokus. Barnens
mojligheter till delaktighet, kreativitet och kontroll underordnas och barnen kan upplevas bli
mer passiva an aktiva. Samspelet ar styrt av pedagogen. Barnen far sina kommunikativa
kompetenser genom att samspela socialt med andra manniskor. Detta gér man genom att bade
tala och lyssna pa andra (Kultti, 2014). Dialogen och samspelet mellan pedagogen och barnet
handlar om ett meningsskapande som ska utga fran ett intresse som ar gemensamt.
Pedagogens roll blir att tolka, forsta, vagleda och sétta ord pa det som hander for att barnen
ska fa det proximala larandet (Fredriksson Sjoberg, 2014).

3.3 Pedagogers forhallningssatt

Hur interaktionen och kommunikationen mellan barn och vuxna ser ut ar en avgérande faktor
nar det kommer till den pedagogiska kvalitén som finns pa forskolan. Genom hur pedagogens
kompetens skapas det samspel och kommunikation som ligger till grund for barns larande och
forutsattningar som erbjuds (Williams, Sheridan & Pramling Samuelsson, 2016). | studien de
har gjort, kan man se klara resultat av hur yngre barnen behdver mindre grupper for att fa ett
larande med bra kommunikation och samspel. De papekar dnda att de ar pedagogens
professionalitet som ar avgdérande for att barnen ska fa de larande som de behdver. Detta
fastslar Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson (2009) och menar att: “For att det ska
vara ett samspel kravs en émsesidig interaktion dar barn agerar verbalt eller kroppsligt med
gester, ord och tonfall i forhadllande till varandra” (5.185).

| den pedagogiska verksamheten &r miljon viktig detta foresprakar Johansson (2016). Alla
som befinner sig i forskolan ar deltagare i atmosfaren da man ar aven medskapare av den bade
som vuxen och barn. Atmosfaren ar den gemensamma grunden som handlar om hur
pedagogernas forhallningssatt ar till exempel barnsyn, attityder och hur man ar gentemot
varandra. Johansson (2016) slar fast att det finns tre olika typer av atmosfarer. Den forsta
forklarar hon som en samspelande atmosfar denna k&nnetecknas av en 6ppenhet, lyhordhet
och narvaro i barnens livsvarldar. Genom att ha en tilldtande attityd nar det kommer till
Overtradelser av grénser anses vara centrala delar i ett samspelande atmosfar. En instabil
atmosfar pendlar oftast mellan att ha en nédrvaro eller distans i barnens livsvarldar. Har kan
man uppleva att man utgar mer fran ett vuxenperspektiv som exempel nar man inte ser eller
svarar pa barnens initiativ eller avsikter. Kort kan man sdga att man pendlar mellan tranga och
rymliga méten mellan barn och vuxna. Kontrollerande samspel avser atmosfarer dar
kontrollen sker fran ett vuxenperspektiv, detta kan upplevas vara hindrande for barns



upplevelser och utforskande. Det kan leda till att yngre barnen upplever att de inte blir
forstadda pa sina egna villkor. Da pedagogerna innehar kontrollen och makten. Dérav
begransas barnens inflytande da yngre barn &r beroende av de vuxna (s.43).

Pedagogens forhallningssatt och larande ger barnen tillgang till en bredare erfarenhetsvarld
genom att erbjuda dem olika perspektiv pa samma sak. Har kan de upptacka, erfara och
jamfora de saker de redan vet. | larandet ar det viktigt att da ta hansyn till barnens egna
varldar och att andra saker paverkar dem som det sociala, emotionella och hur barnen sjalva
tanker (Doverborg, Pramling & Pramling Samuelsson, 2013). Att lara sig spraket och bli en
del av samhaéllet &r en pagaende process i barns liv. Nar yngre barn blir delaktiga i en
konversation med en mer kvalificerad person sa utvecklas barnens forstaelse for spraket
ytterligare (ddegaard, 2006). Nar man ska jobba med yngre barns larande &r det viktigt att
man som pedagog arbetar med strategier, vilket bygger pa att vi vuxna innehar forstaelse for
barns livsvérldar (Johansson, 2016). Nar det kommer till att kommunicera handlar det lika
mycket om att pedagogerna behdver ge mojlighet till trygghet och tillit for att barnen ska
kunna samspela. De galler att det blir en gemensam forstaelse mellan barn och vuxna for att
man ska kunna gora sig forstadd i de olika situationerna. Vi maste stétta barnen i att kunna
kommunicera och samspela pa olika satt, som till exempel fa tilltrade till delat lekutrymme.
Detta gor att pedagogerna behover se varje enskilda barns behov genom att fa bli delaktiga
och kanna gemenskap. For att lagga den grunden maste pedagoger hitta tillfallen for barn att
samspela med andra barn och vuxna for att kunna utveckla sin formaga till att kommunicera
(Bruce, 2016).

3.4 Tva aterkommande vardagsrutiner: Samling och maltider

Dagen pa forskolan utgors av aterkommande vardagsrutiner som samling, gruppaktiviteter
och maltider. Dessa aktiviteter ingar i ett aterkommande ménster som ger ett sammanhang for
barnens deltagande och kommunikation. Man kan saga att samlingarna &r starkt forknippade
till traditioner pa forskolan. Dar man oftast samlas i en grupp déar en eller flera pedagoger
leder samlingen aktiviteter (Kultti, 2014). ” Sitta i en cirkel pa golvet och samtalat kan
upplevas vara det mest jamlika satt att motas pa, dar alla sitter nara centrum och alla ser
alla” (Reich Rubinstein, 1996, s.8-9). Att fa mojlighet att tillnora en grupp kan ge trygghet
och kanna samhdrighet. Nar vi samlas sa skapar vi en gemenskap dar det som sags och gors
far en stor betydelse poangterar Olofsson (2010). Samlingen kan &ven ses som en
skolforberedande aktivitet som forbereder pa att racka upp handen, turtagning och att fungera
I grupp (Karlsson, 2018).

Kultti (2012) skriver i en avhandling om flersprakiga barns deltagande i olika aktiviteter pa
forskolan. | ett avsnitt undersoks detta i en sangsamling dar sang och musik anvands for att
skapa en gemenskap. | hennes studie sa havdar hon att sangsamlingen ocksa innebar
interaktion och kommunikation om sjélva “musicerandet” (s.91). Hon poangterar dven att
sangsamlingen ar en lamplig aktivitet for de yngre barnen i verksamheten, eftersom i de allra
flesta forskolor sjunger barnen och vuxna tillsammans. Kultti (2012) visar att de interaktioner
som férekommer i sangsamlingarna ar direkt kopplade till sjalva sjungandet. Pedagogen
berattar sdngtexterna genom gester, tecken och verbalt. De blir en form av berattande dar
barnen far en forstaelse for innehallet. “Med en san ansats blir sdngsamlingen mycket tydlig
en aktivitet med spraklig utveckling som pedagogisk malsattning ” (Kultti, 2012, s. 91). Hon



belyser dven att genom pedagogens stottning som tar utgangspunkt i aktiviteten blir till en
resurs i kommunikation. Stottningen sker da pedagogen uppmarksammar och benamner
barnens initiativ, beskriver det som sker, forklarar det man gor samt staller 6ppna fragor
(Kultti, 2012). Emilson (2007) undersoker forutsattningar for barns inflytande och delaktighet
i samlingen pa forskolan. Hon namner den kontrollerande atmosfaren och menar pa att
kommunikation i dessa aktiviteter kan innebara att pedagogen i manga fall enbart staller
slutna fragor till barnen. Hon visar pa i sin studie att lararen hellre upprepar vad barnen sager,
mer &n att anvanda det barnen sdger for att fora samtalet vidare. Emilson (2007) visar i sin
studie att pedagogens styrda ramar kring samlingssituation paverkar barnens delaktighet och
inflytande. Pedagoger som har styrda ramar kring vad samlingen ska innehalla samt vad som
ska kommuniceras om gor att barnen underordnas sin egna delaktighet och inflytande.

| forskolan har man oftast forutbestamda platser bade i samling och vid maltiderna. |
allménhet ar det pedagogerna som flyttar sinsemellan platserna. Det hander mycket under
aktiviteterna, Dalgren (2017, s,76) bendmner som ”Myller”. Det innebdr att det ar flera
personer som samspelar och det sker saker runt omkring samtidigt. Det innebar att man som
pedagog anvander en analytisk blick vilket innebar att man fokuserar pa det man ska
analyseras. En empirisk studie Dalgren (2017) gjort om att "Att bygga en smorgds” (S.75-78)
bygger pa multimodal interaktion. Studiens fokus var pa samspel med yngre barnen och hur
centralt det & men dven hur man kan delvis tappa samspelet. Nar barnet blickar mot nagot
som i detta fallet en smorgas. Utrycker sig barnet med en blick, pekning och ett ords mening
eller i nagon bokstav, exempel m. Da kan det bli en tolkning att hen vill ha en smdorgas.
Pedagogen kan tolka att hen vill ha en smérgas, genom att titta pa hen och visa smorgas. Hon
kan aven bekrafta det verbalt med att saga ordet for smorgas. Pedagogen kan &ven ge en kniv
med smor péa och antar att hen vill ha detta. Aven utan att ha égonkontakt med barnen da
pedagogen integrerar med nagon annan. Utifran studien forstod inte barnet varfor hen fick en
kniv med smor pa, for har har de forlorat samspelet sinsemellan. Barnet forsokte fa kontakt
men pedagogen som var upptagen med att integrera med annat barn. Barnet bérjar gora ljud
ifrdn sig och da blickar pedagogen tillbaka och integrerar i samspelet igen. Har kan man se
hur en gemensam forstaelse bade nas och forloras (Dalgren, 2017).

Dalgren (2017) benamner att det finns olika slags pedagoger och utgar ifran en studie som har
gjord under maltids interaktioner. Den forsta pedagogen hon benamner &r den sociala, som
gor att det blir aktivt med dialoger och samtal. Det blir da ett samspel dar alla &r inkluderade
och blir bekraftade. Den anda ar den pedagogiska lararen, dar man har fokus pa larandet och
agerandet. Har utgar man fran fragorna vad, hur och varfor, staller 6ppna fragor och pa det
sattet far man metasamtal med barnen. Den tredje ar den undvikande pedagogen, som knappt
har nagon interaktion med barnen och beskrivs mer som éverensstammande i forskolans
normer. En unders6kning gjord utav Hallam med flera (2014) som Dalgren (2017, s.17)
refererar till om yngre barnen i aldrarna ett till tva ar visar pa hur just maltiden inte gav nagra
storre interaktionsmojligheter mellan barn och pedagog. Utan det oftast sker i tystnad eller i
nagra enstaka ord. Det ar mer tillsagelse och fostran hur man ska bete sig under en
maltidssituation. Genom att pedagogerna ger uppmaningar att &ta upp och sitta still. 1en
annan studie gjord av Dotson & Vaquera (2014) som Dalgren (2017, s.17) refererar till
handlar om pedagogernas strategier och responsen man far av barnen. Pedagogerna var mer
vakter som iakttog barn och uppmanade att ata upp. Hur barnen kommunicerade tillbaka var
att de gav olika gester, nagra enstaka ord som nej och ja. De protesterade genom att putta
undan eller genom grat och gnall. Dalgren (2017) poangterar att det &r pedagogerna som har
svaret och agerandet mot det 6nskade malet. Man gor en tolkning av situationerna, detta har
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man dven sett i andra studier som ar gjorda. Resultaten har visats pa samma ménster som
aven kan definieras i andra aktiviteter som till exempel samling.

3.5 Sammanfattning tidigare forskning

Forutsattningen for att kunna utveckla sin sprakligagrund skiljer sig fran person till person.
De paverkas av de sociala och kulturella miljéer som de véxer upp i. Barn ges olika
forutsattningar till att bli delaktiga i samtal med méanniskor runt omkring. En del far inte
samma sprakliga utrymme som andra. Genom att vi kommunicerar med varandra sa skapar Vi
aven en mening i var omvarld. For att kunna fa till ett samspel behover vi dven fa till en
omsesidighet finns det igen émsesidighet sa faller samspelet (Dalgren, 2017). Pedagogers
forhallningssatt och roller ar ytterst viktigt for att kunna ta tillvara pa alla interaktions
mojligheter som ges pa forskolan. Interaktion och kommunikation mellan barn och vuxna har
en avgorande roll nar det kommer till den pedagogiska kvaliteten pa forskolan. Johansson
(2016) poéngterar att det finns tre sorters samspelsmaonster nar det kommer till
kommunikation mellan barn och vuxna. De forsta kallas for explorativa samspel vilket
innebdr att man dppnar upp for ett dppet och undersdkande samspel. De andra kallas for ett
berattande samspel dér vill pedagogen vill initiera barnen att sjalva berétta. Exempelvis att
pedagogen introducerar en bil till en gemensam aktivitet och vill uppmuntra barnen att sjalva
berétta om bilens egenskaper. Har krévs det av pedagogen ar lyhord till det som barnen
beréttar om. Centralt i dessa samspel blir barnens egna mojligheter till kontroll. Det sista
samspelet som kallas formbundet &r ett mer styrt samspel. D&r pedagogen syfte ligger till
grund for aktiviteten. Pedagogen har kontroll och makten dver situationen.

Multimodal interaktion forklarar Dalgren (2017) och Edlund (2016) som att barn inte enbart
kommunicerar verbalt utan dven genom att anvanda sitt kroppssprak. Barn sander hela tiden
meningsfulla budskap till varandra men det sker mer genom deras kroppar an med det
verbala. Dalgren (2017) anser att det finns tre sorters pedagoger, hon utgick da fran en studie
som var gjord under en maltidssituation. Den forsta pedagogen hon benamner ar den sociala
pedagogen, som ar aktiv med dialoger och samtal. De blir da till ett samspel déar alla &r
inkluderade och blir bekraftade. Den andre ar den pedagogiska lararen som har fokus pa
larandet och hur man ska vara och agera. Har utgar man fran fragorna vad, hur och varfor.
Man staller 6ppna fragor och pa det sattet far man metasamtal med barnen. Den tredje
pedagogen ar den undvikande pedagog som knappt har nagon interaktion med barnen och
beskrivs mer som Overensstdmmande i forskolans normer.
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4 Teorl

Vi har valt att utga ifran det sociokulturella perspektivet. 1 och med att vi har valt att fokusera
pa kommunikationen samt interaktionen barn-pedagog, sa kandes denna teori som mest rimlig
for oss att utga ifran. Da dessa begrepp ar valdigt centrala inom det sociokulturella
perspektivet.

4.1 Sociokulturellt perspektiv

Grundtanken med det sociokulturella perspektivet &r samspelet mellan grupp, ménniskor och
sjalva individen (Saljo, 2014). Hur man genom kommunikation och interaktion med andra far
sin kunskap och dess féardigheter. Genom en samverkan av det kulturella skillnader emellan
den som &r mer kompetent leder den som ar mindre kompetent. VVygotskij som var
foresprakaren for just det sociokulturella och hans intresse for barnens inlarningspotential.
Hur barnet kan prestera under ledning av en vuxen manniska. Vygotskij (1999) havdade att en
individs utveckling sker pa tva nivaer den forsta ar den biologiska dar den fysiska kontrollen
hur man deltar och samspelar med omvarlden. Den andre &r den sociokulturella som &ar den
kommunikativa och sociala formagan. Som sker i samverkan med det biologiska samt att ha
en aktiv interaktion med andra manniskor. Vygotskij havdade att manniskan kan vara i tva
olika utvecklingszoner, den ena zonen dr ménniskan som kan bemastra olika verktyg och l6sa
problem pa egen hand. Den andra zonen menar han att man har en forstaelse, inte den
uppnadda kompetensen. Vilket innebar att man inte kan prestera utan stod. Utan man &r
beroende av andra for att utvecklas och beroende av en vuxens vagledning (Saljo, 2014). Till
skillnad fran filosofen Piaget som ansag att barnen utvecklas i olika stadier som baseras pa
aldern hos barnen (Askland & Satagen, 2014).

Ur ett sociokulturellt perspektiv analyserar vi hur barn kommunicerar i de verbala men dven i
de icke verbala. De vi gor i samspelet bade handlar om de vi sager och de vi gor. Genom de vi
skapar tillsammans med andra utgar fran att vi har erfarenheter, kunskaper fran de vi tidigare
har lart oss. Larprocessen ar standigt i gang da vi bade lar oss som sjalva och tillsammans
med andra genom samspel. Dessa kunskaper vi skaffar oss Iar oss hur vi ska samspela med
andra méanniskor i de olika situationer som vardagen ger oss (Séljo, 2005,2014). Vygotskij
som ar en foresprakare av de sociokulturella menar att vi anvander oss av medierande redskap
nar vi kommunicerar med andra, dessa redskap handlar inte bara om den sprakliga verbala
kommunikationen utan att vi anvander mer &n de i form av kroppssprak, miner, bilder nar vi
forsoker uttrycka och gora oss forstadda (Saljo, 2005).

| det sociokulturella perspektivet betonas dven lanken mellan tdnkande, kommunikation,
kulturella och sociala. S&ljé (2014) menar att det inte & vad man l&r sig utan vad man lar sig i
kontexten och hur man besvarar pa artefakterna som anvands. Artefakter ar for alla idéer,
kunskaper, vérderingar som man far nar man interagerar med omvérlden och éven kallas for
kultur. I kulturen ingar fysiska artefakter och vad som kan till exempel inga ar olika leksaker
och instrument. Hur vi skapar var egen varld men dven hur man kan paverka varld vi lever
igenom att 16sa problem genom tankandet (Saljo, 2005). Inom det sociokulturella sa ar
kommunikation och spraket helt centralt, hur den & mellan méanniskan och omgivningen, hur
det inre tankandet och interaktionen. Séljo (2014) betonar att genom att man lyssnar pa andra
och genom det urskiljer vad som &r vasentligt och intressant. | larandet ar det sammanhang
och social interaktion dar vi tanker och agerar pa olika satt. Man kan styra larandet genom att
man bryter ner i mindre delar och pedagogen visar en tydlig start och avslut. Det &r &ven
viktigt att betona att man inte guidar till ratt svar utan att man stottar “scaffolding” genom
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processen. Genom att kommunicerar med barnen far de verbalt préva sig fram genom bade i
handling och ord. Barnen far da battre forstaelse och okat ordforrad genom att kunna uttrycka
sig. S&ljo (2005) antyder att det &r det vad vi behdver ha i framtiden genom att ha interaktiva
samtal. Genom att ta den andres perspektiv genom verbalt och dess handling. Spraket ar unikt
genom att man skapar kommunikation, men &ven genom att férvara dess kunskap bade som
individ och socialt. Kunskapen skapas nar man anvander det i sitt liv i form av praktiskt och i
kommunikation. Framfor allt nr man ska definiera i den situationen det skall anvandas i
(Saljo, 2014).

4.2 Centrala begrepp

4.2.1 Delaktighet

Delaktighet innebér att man &r en aktiv medverkan i samlingen lika mycket som att vara en
deltagare i ett samtal. Har behdver pedagogen forsdka gora en rattvis fordelning efter barns
olika forutsattningar, en del barn kanske vill vara observatorer den forsta tiden. Att ha samtal i
forskolans varld ar centralt, har ar det viktigt att bade fa komma till tals samtidigt att kunna
lyssna pa andra (Olofsson, 2010). Kultti (2012) betonar att deltagande kannetecknas av
omsesidighet genom att vi gor nagot tillsammans samtidigt eller efter varandra. Detta jamfor
hon med imitation som &ven Bjar & Liber (2010) m.fl. skriver om. Vidare poéngterar hon att
deltagande behdver inte alltid vara tydligt observerbart som exempel sprakliga handlingar. En
individs deltagande kan forandras genom att personen observerar andras handlingar och
genom att hen anvénder artefakter. Delaktighet innebér inte alltid att vara den som hors i
aktiviteterna utan man kan vara en aktiv lyssnare utan verbal handling (Kultti, 2012). |
forskolan har man en utgangspunkt att barn har demokratisk rattighet att vara delaktiga i sin
egna vardag. Detta innebér att barnen ska vara med och bestdmma vad som ska hénda. Vilken
utgangspunkt larandet i forskolans ska ha genom att ha inflytande i sin egna vardag far barnen
delaktighet i det som hander (Engdahl & Arlemalm- Hagsér, 2015). Vilket innehéll och vilka
kunskaper har pedagogerna om barns larande men dven hur barn utvecklas. | forskolan ska
barn och vuxna samverka med varandra, for att de ska bli en dialog och interaktion. Som gor
det mojligt for barn att utvecklas och bli delaktiga i verksamheten (Williams. Sheridan &
Pramling Samuelsson, 2016).

4.2.2 Multimodal kommunikation

Bade Dalgren (2017) och Edlund (2016) férklarar multimodal interaktion som att barn inte
enbart kommunicerar verbalt utan aven med kroppsspraket. Barnen sander meningsfulla
budskap till varandra hela tiden och detta sker mer genom deras kroppar dn genom det
verbala. Har blir kommunikationen med kroppen viktigt. Edlund (2016) anvander ordet
toddlarkultur och menar da pa att barn kommunicerar hela tiden med varandra. De har en
gemensam kultur som bade uppstar och byggs ut 6ver tid med jamnariga kompisar i det
dagliga sociala umganget pa forskolan. Det ar flera forskare som Goodwin (2009) m.fl.
refereras via Dalgren (2017, s 22) som argumenterar for att det finns flera olika multimodala
satt att ha som konversation. Som det verbala, kroppsliga och materiella tinget och hur man
anvander dessa genom multimodal interaktion som till exempel pekning.
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4.2.3 Intersubjektivitet

Intersubjektivitet ar n&r man delar erfarenheter med andra manniskor. Dessa kan &ven vara
uppfattningar eller forstaelse av den sociala situationen (Dalgren, 2017). Forstaelsen for
spraket handlar om en kompetens dar utdvandet handlar om att kunna bade tala och lyssna.
Genom att dven ha forstaelse for de grammatiska kunskaperna samt dven de sociala for att
kunna kommunicera med sin omgivning. For att barn ska lara sig behover de bade fa anvanda
sin verbala och sin icke-verbala kommunikation, for att de ska fungera behdver man en
kunskap om intersubjektivitet. De handlar om att gora en handling och sedan fa ett gensvar
som gor att man kan fora handlingen framat. For att klara av de maste man ha kunskaper och
erfarenheter av vad handlingen i de sammanhang man ar (Kultti, 2014). Det kan vara
problematisk om man inte har den gemensamma forstaelsen eller har den sociala erfarenheten.
For att fa det gemensamma samspelet att fungera maste man da hantera detta for att komma
vidare. Problem i intersubjektivitet hanteras som ett problem i samspelet och man visar i nésta
tur hur man forstatt det som hander och om man behéver forklara det vidare. Ett filosofiskt
problem som ses praktiskt och hur man genom i samspel med varandra kan l6sa det. Maste
man ha en gemensam forstaelse for hur samspelet ska fungera (Karlsson, 2018, s. 36 med
referens till Dalgren, 2017, s.43 med referens till Heritage,1984).

4.2.4 Mediering

Ar ett metodologiskredskap dir man analyserar det sociala samspelet genom att man
integrerar mellan ménniskor, man kan sdga att det &r en grundlaggande mekanism for
mediering. Man kan beskriva det som att manniskor &r standigt i interaktion med varandra.
Genom blickar, tonlége eller olika slags beskrivningar av handelser. Nar barn forsoker
samtala pa ett specifikt satt ar vuxna dar som medierade resurser. Det ar en komplex process
som inte alltid kan forklaras enkelt i hur man uppnar forstaelse och kommunikation med
barnen. Om man inte har denna kunskap kan det vara svart att se de abstrakta. Alla slags
samtal ar ett uttryck for mediering (Saljo, 2005). Begreppet mediering ger oss forstaelsen for
det samspel som stéandigt sker mellan manniskor och dess kulturella redskap. Dar vi anvénder
for att forsta, tolka men dven hur vi ska agera i var omvarld (Saljo, 2014) Att tanka och
kommunicera innebér kulturella redskap. Vygotskij menar att ménniskor tanker i omvagar
med hjélp av medierande redskap. Spraket anses dven vara medierande redskap dar dven
tecken som genom kroppsspraket, bilder och samtidigt kommunicera om de. Pa sa sétt kan
man uttrycka sig, forsta varlden och fordjupa oss i var forstaelse ar som ett skrivet, som ett
talat system (Sélj6,2005).

4.2.5 Appropriering

Det menas att vissa lar sig fortare an andra i olika situationer, som &r dven det centrala i det
sociokulturella. Dar ser man hur individen tillgodoser det olika kunskaper och fardigheter.
Larandet sker dverallt i hemmet, forskolan, kamrater och samhallet. Dar man inte kan
fokusera pa individen utan dven analysera hur man &r och agerar i olika situationer. Da vilka
erfarenheter som finns och om hur man skapar en mening i aktiviteterna. Da manniskan alltid
har agerat med olika slags verktyg (Saljo, 2005). Detta benamner Saljo (2005) med begreppet
appropriering som menas att i varje unik situation tar till sig dess kunskap ifran
samspelssituationer men dven se nya monster i artefakterna. Nar man lart sig behérska och har
fardigheter i olika handlingar och aktiviteter & man som kompetent aktor.
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5 Metod

| detta kapitel redogor vi for studiens metod och varfor vi valde just att observera som metod
for denna studie. Vi kommer aven redogor for vart urval, genomforande och analysmetoden. |
analysmetoden kommer vi &ven att beskriva hur vi kommer anvénda denna metod for att
analysera vart resultat.

5.1 Observation som metod

| var observation har vi valt att anvanda oss av videoinspelning for att fa med bade ljud och
bild. Detta gor att vi kan efterhand kunna se de valda observationerna flera ganger. Da
videoobservation gor det mojligt for oss att se sekvenserna igen. Kan vi fa en djupare
forstaelse for det som hander i de samspel vi observerar i samlingen mellan pedagogen och
barnen/barnet. Da videoobservation anvandas inom de falt som handlar om att se interaktioner
mellan individer. Genom att beskriva vad som hander var denna metod de val vi gjorde for att
kunna se interaktionerna pa en djupare niva. Att se de utvalda sekvenserna flera ganger kan
den icke verbala kommunikationen som sker mellan individerna analyseras och bli sedda. Nar
vi valde observationer som metod var vi medvetna om att denna metod tar tid. Da
observationerna, transkribering och att ordna samtyckesblanketter for tillstand att filma de
deltagande barnen och pedagoger (Eidevald 2015). Att vélja videoinspelning precis som
Bjorndal (2005) papekar att det blir lattare att se i efterhand. DA den valda observationen kan
ses flera ganger och da fa lattare att se vad som héande i situationen.

5.2 Genomfdrande

Studien dar en mindre empirisk studie dar vi har anvént videoobservationer som metod av att
samla in material. Observationen ar utford pa tre avdelningar pa tva olika forskolor vi har
tillgang till. En avdelning var barnen ett till fem ar, de andra var dem ett till fyra och i den
tredje var ett till tre ar. Under observationerna har vi anvant oss av videoinspelning pa
avdelningens egna surfplattor samt faltanteckningar. Observationerna &r utforda under en
vecka da allt material samlades in. Efter varje observation har de insamlade materialet
transkriberat pa de platser (forskolor) dér observationen utfordes.

| bearbetningen av de insamlade materialet som vi har fatt med oss fran de olika
observationerna har vi valt ut fyra sekvenser. Dessa var de som var intressanta att analysera
efter de syfte vi har for denna studie. Vi har sett sekvenserna flera ganger och efter det utgatt
fran vara egna tolkningar. Genom att vi har sett och upplevt aktiviteterna under
observationerna, blir detta en kvalitativ metod av att samla in material (Svensson & Ahrne,
2015). Det insamlade materialet har sedan bearbetas i form av diskussioner och kopplats till
den tidigare forskning. Denna forskning &r utvald efter relevans for denna studie.

| var analys har vi sedan utgatt ifran ett sociokulturellt perspektiv och anvant oss av
interaktion analys. De centrala begreppen som vi sedan har anvént &r delaktighet, multimodal
kommunikation, intersubjektivitet, mediering och appropiering. Dessa centrala begrepp har
hjalpt oss att analysera vart insamlade material. Vi har bearbetat observationerna genom att ta
tur pa tur vilket innebér att vi har analyserat en rad i taget. Darefter har vi sasmmanfattat
analyserna och kopplat dem till de centrala begreppen vi har valt att anvénda.
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Litteratursokningarna har skett kontinuerligt under studiens gang. Artiklar har hittats genom
andra forfattares referenser i de bocker vi anser varit relevanta for studien. Vetenskapliga
texter har vi sokt via Goteborgs universitetshiblioteket och deras databaser, som tex. Supersok
och Education reseach complete. Vi har dven valt kurslitteratur som vi har blivit bekanta med
under forskollararutbildningens gang och som vi ansett varit relevant for denna empiriska
studie.

5.3 Urval och avgransningar

Vi valde att avgransa oss till tva forskolor och tre olika avdelningar for denna studie. Dessa
forskolor valdes ut efter att de lag i tva olika kommuner och var tva av vara VFU-forskolor.
Vi var aven intresserade av att se om det fanns nagon markant skillnad mellan samlingarna
som de hade i verksamheterna.Vid anslutning till samlingen sa utfordes ett kortare enskilt
samtal med den pedagog som holl i samlingen (Bilaga 2). Detta samtal var att fa syn pa syftet
av samlingen och vi tog enbart anteckningar vid detta tillfalle. Detta har vi valt att exkludera
fran var studie for det inte tillfér nagon relevant information. Om vi skulle ha anvant detta i
var studie skulle vi behova utvecklat fragorna samt vid aktuella tillfallet videoinspelat for att
kunna anvanda oss av materialet i en analys. De begransningar som vi upplevde att vi hade
var bland annat tidsbrist. Hade vi haft méjligheter att géra en stérre empirisk studie hade vi
behovt gora flera observationer under en langre tid. Vi hade &ven behovt utfora
observationerna pa samma avdelning flera ganger for att fa mer material att analysera.
Observation som metod ar extremt tidskravande, behdver mycket tid for att transkribera och
se observationen under flera tillfallen. Studien som vi har valt att gora har observation varit ett
bra alternativ precis som Eidevald (2015) poangterar att vi har kunnat se samma sekvens om
och om igen for att se vad som hander i situationen. Hade vi valt en annan metod sa skulle vi
valt att fokusera pa pedagogerna och valt enkat som metod. Detta for att fa pedagogenens syn
pa samling med yngre barnen i forskolan.

5.4 Analysmetod: Interaktionsanalys

I var analys har vi inspirerats av konversationsanalysen och det sociokulturella perspektivet.

Kort om konversationsanalys &r att utga fran att manniskor samtalar med varandra, det ar det
mest vanliga vi manniskor gor i var vardag. Analysen ar framtagen under 1960-talet och
grundar sig i intresset av hur mé&nniskor samtalar och samtidigt l&r sig genom att samtala.
Genom att se hur samtalen gar till eller hur samtalet med de inblandade blir nagon slags
samspel, dar handlingar tolkas och blir nya handlingar. Kan man sedan se hur samtalet blir
nagon ordning dar man samspelar med att forsta vad den andre menar och sa fortsatter man sa
(Cromdal, 2009).

Inom interaktionsanalys anvander man sig av videoobservationer och transkribera sprakliga
och kroppsliga ageranden tur for tur. Vad manniskor sager ses som sociala handlingar da vi
forsoker astadkomma nagot med det vi sager och gor. | analysen blir det viktigt att titta pa hur
ett yttrande eller handling tas emot, da responsen visar pa hur mottagaren férstod talarens
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yttrande. Detta har vi tagit fasta pa i var analys da vi forsoker beskriva de handlingar som gors
i samlingen och hur dessa tas emot (Karlsson, 2018).

For att kunna gora interaktionsanalys &r att genom interaktion mellan manniskor som pagar
kontinuerligt, allas perspektiv behdvs for att uppna en intersubjektivitet. Pa sa satt kan man se
att interaktionsanalysen blir en analytisk ingang. Genom att fokuserar pa turtagning mellan
manniskor genom vilket férhallande man har gentemot vararanda och vad som sker under
tiden (Karlsson, 2018). Dar man utmanas och stéller fragor, genom stéttning under processen,
dar barnet inte alltid forstatt och tankt. Dar pedagogen har observerat vad som behovs for att
barnet ska fa den utvecklingen, genom att bidra med ett nytt koncept. Pa sa sétt blir
pedagogen en aktiv medspelare, hdr ar det d&ven pedagogernas kompetens som sétter in och
avgor hur man ska forhalla sig till barnen. De ska dela och skifta inom aktiviteten genom att
kommunicerar om den, da anvands dven metakommunikation (Kultti, 2012).

5.5 Validitet, Reliabilitet och Generalisering

Litteraturen som vi anvander ar kurslitteratur som Gaéteborgs Universitet foresprakar inom
pedagogik. De vetenskapliga artiklar ar granskade av forskare i samma falt och ar utgivna
vilket tyder pa reliabilitet och validitet. | vart arbete sa utgar vi fran en empirisk studie och
anvander en kvalitativ metod och da anser vi att generaliserbarhet inte &r relevant for vart
arbete (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrém, 2013). Eftersom vi har gjort en
kvalitativstudie och utgatt fran observation som metod sa har vi stallt frigor som vi har valt
att undersoka ute i verksamheten. Vi har efterhand valt att jamféra vart insamlade material
med litteratur som vi anser stimmer éverens med var inriktning. Den litteratur som vi har
anvant ar kurslitteratur som Gaéteborgs Universitet foresprakar inom pedagogik. Vi har aven
anvant oss av vetenskapliga artiklar som &r granskade av forskare i samma falt och ar utgivna.
Vi anser att vart resultat stimmer 6verens med de resultat som andra forskare har kommit
fram till. Detta kan liknas till en empirisk forankring som innebér att materialet
overensstammer mellan tolkning och verklighet (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom,
2013).

5.6 Etiska aspekter

Etik beskrivs som en sedvana, att tillhanda en moralisk instéllning. Hur man anvénder
begreppet etik ar att kunna ha en reflekterande forhallning gentemot varlden. | de situationer
man anvander etik sa forsoker man betrakta & fundera over vad / vilka varderingar, regler,
normer och varden som styr (Bjorndal, 2005). Nar det galler etik sa finns det fyra
grundlaggande principer som man ska beakta “principen om sjdlvbestimmande, principen om
rattvisa, principen om maximal godhet och principen om minimalt lidande” (Bjérndal, 2005,
s, 139). Man maste alltid ta hansyn till den enskildes integritet och som manniska har man ratt
att sjalv bestdimma oavsett alder (Bjorndal, 2005).

N&r man observerar samspelet mellan individer genom videoinspelning far man med allt som
hander i den valda situationen, dven de som man inte tanker observera registrerar pa
videoinspelningen. Genom samtyckesblanketten (Bilaga 1) har vi fatt godkannande av
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deltagarna att de far delta i det vi har forklarat att vi ska observera. Maste vi i efterhand tanka
pa att vad de olika individerna har gett sitt samtycke till (Eidevald 2015). Da observationerna
handlar om att se samspel mellan vuxna och barn, behover vi tanka pa en god forskningssed
detta genom att se till deras integritet och vara forsiktiga med de material vi anvander
(Vetenskapsradet, 2017).

Etiska 6vervagande vi gjorde for vara observationer var att inte benamna barnens,

pedagogernas eller forskolans namn. Namnen pa barnen, pedagogerna och férskolan i denna
studie ar pahittade.
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6 Analys och resultatredovisning

Syftet med denna studie ar att se hur samspelet kan se ut mellan pedagoger och barn i en
samlings situation. | studiens analys kommer de olika observationerna kopplas till den valda
teorin det sociokulturella och de centrala begreppen delaktighet, multimodal kommunikation,
intersubjektivitet, mediering och appropriering.

6.1 Observation Sangpasen

Avdelningen har samling som ager rum nar barnen kommer in fran utevistelsen och innan de
ska dta lunch. Detta ar en avdelning med barn mellan ett till fem ar. Vid de observerade
tillfallet var det sexton barn pa plats och tre pedagoger. | den valda observationen har tva
sekvenser valt ut, de ar dopta till sdngpasen 1 och sangpasen 2.

Sangpasen 1: Utspelar sig mellan tva barn och en pedagog, dessa har vi gett namnen Stina
(Barn), Kajsa (Barn) och Eva (pedagog).

Sangpasen 2: Utspelar sig mellan ett barn och tva pedagoger, dessa har vi gett namnen
Jasmine (Barn), Eva (pedagog) och Jenny (pedagog).

Nar vi kommer in i samlingen ska de ha aktiviteten sdngpasen. Detta &r en aktivitet som gar
ut pa att de har en pase med gosedijur i och déar Eva ber olika barn att komma fram och plocka
ur ett gosedijur fran pasen. De ska sedan sjunga en sang kopplat till gosedjuret. | denna
observerade aktivitet sjunger det sex olika sanger. Det &r sex olika barn som far komma fram
och plocka ett gosedjur ur pasen.

6.1.1 Sangpasen 1

Eva: ”Nu! Stina, varsagod!”

Stina kryper fram och tar ett djup fran pasen och satter sig pa sin plats och mumlar tyst.
Eva: ”Vad ér det?

Eva vinder sig till resten av barnen” Nu, dr det Stina vi ska lyssna pé. Sssh” Eva tittar pa
Stina ”Vad fick du Stina?”

Stina: Vrider och vander pa gosedjuret. Tittar pa Eva, fortsatter att vrida pa gosedjuret.
(mumlar)

Eva tittar pa Stina (paus)”’En?”

Stina: (ohorbart) vrider och véander pa gosedjuret. Stina tittar pa Eva.

Eva:” En vad?”

Kajsa: ”En Plopp” Hon tittar p4 Eva och far 6gonkontakt. Kajsa upprepar ” En plopp”
Eva: ”En plopp. Det var det du sa? Ja, det ar histen plopp”

Eva invantar ingen respons fran Stina utan inleder med att visa tecknet for hast och
pabdrjar sdngen Hasten plopp.
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6.1.2 Avsaknad av gemensamt fokus

Sekvensen startar med att pedagogen (Eva) erbjuder ett specifikt barn (Stina) att komma fram
och plocka ett gosedjur ur pasen (rad 1). Nar Stina hor sitt namn borjar hon direkt att krypa
fram till Eva for att plocka ut ett gosedjur ur pasen. Sedan vander hon och kryper och satter
sig pa sin plats igen. Stina visar darmed att hon vet vad som forvantas av henne i denna
situation. Hur aktiviteterna gar till och vad det ar for regler som galler nar Eva séger hennes
namn (rad 2).

Eva fraga "Vad dir det?” (rad 3) och fortsatter med att vanda sig till resten av barngruppen
och ber dem att vara tysta. Eva sager tydligt att de andra barnen ska lyssna pa Stina for det ar
hennes tur. Eva fragar Stina igen vad hon fick for nagot (rad 4)

Stina tittar och vrider och vander pa sitt djur och Eva verkar véanta pa ett svar pa fragan hon
staller. Vilket man ser i hur tittar pa Stina och vantar med att sdga nagot. Stina later lite men
det ar svart att uppfatta vad hon sager (rad 5). Har forvantas Stina svara verbalt med ett
specifikt ord. Det racker alltsa inte med att ha hamtat djuret. Stina fortsatter att titta pa sitt
valda gosedjur, samtligt som hon mumlar tyst. Det skulle kunna tolkas som ett verbalt svar pa
fragan. Stina tittar sedan pa Eva och forsoker fa ett bekraftande? (rad 6-7). Stina tycker i
denna situation att hon har svarat pa fragan och forvantar sig att Eva ska forsta vad hon sager
(rad7). Eva tittar pa Stina och fragar igen med “En vad?” For att forstarka fragan eller vad
som kan ses som en uppmaning (rad 8).

Nu svarar ett annat barn, Kajsa, istéllet for Stina. Kajsa sitter mellan Eva och Stina i ringen
och sdger “En plopp”. Hon ser pa Eva och vantar pa att hon ska svara henne. Nar hon ser att
Eva tittar pa henne séger hon aterigen “En plopp” (rad 9). Har har Kajsa forstatt att Eva i sin
tur vantar pa denna verbala respons fran Stina. Eftersom Stina inte svarar sa kan hon hjalpa
eller ta turen efter sdpass manga upprepningar fran Evas sida. Eller kanske &r det sa att Kajsa
som sitter bredvid Stina hor vad hon séager for ord. Kajsa kanske trottnade pa att Eva inte
horde vad Stina sa. Kan dven vara sa att Kajsa inte ville vanta langre pa svaret sjalv. Har finns
det manga olika sétt att vinkla just denna situationen.

Eva svarar till slut med att bekréfta Kajsa med "En plopp”” men dven med att bekrafta Stina
med att sdga “det var det du sa” (rad 10). Har kan man tolka det som att hon visar for Stina
att hon forstatt situationen och fragan, att Stina har sagt vad de var hela tiden men Eva i sin
tur inte hort vad Stina sagt. Hon signalerar Stinas kompetens pa det sattet, vilket ocksa visas
for de andra i ringen. Kajsa visar ocksa att det inte ar vilken hast som helst utan ”Plopp” som
ar knuten till en specifik sang, som de forvantas sjunga i samband med att man valjer hésten.

6.1.3 Sammanfattning Sangpasen 1

Utifran denna observation kunde vi se och tolka att intersubjektivitet saknades, detta genom
att dgonkontakten mellan Eva och Stina inte fanns utan att Stina var mer fokuserad pa sjalva
artefakten (hasten). Vi upplevde att det saknades en forstaelse for det som skulle goras och pa
sa satt fordes inte handlingen framat, darmed avsaknad av en intersubjektivitet (Dalgren,
2017). Daremot tolkade vi att det fanns en form av interaktionsanalys mellan Eva och Stina
eftersom hon “mumlade” ndgot till Eva som tyvérr var ohdrbart for oss andra. Har kan vi inte
vara sakra pa vad som sas da det inte var tillrackligt lyhort, men en tolkning kan vara att Stina
viskade till Eva vilket typ av djur hon hade fatt upp. Ett medierat redskap anser vi anvéandes
eftersom Eva anvénde tecknet for “hést” samtidigt som hon uttryckte verbalt ordet “Plopp”,
pa sa satt styrkte Eva kroppsspraket med det verbala spraket och gjorde det mer konkret for
barnen i samlingen (Saljo, 2005).
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6.1.4 Sangpasen 2
Tid: 8:59-9:41 (42 sekunder)
1. Eva: borjar med att siga namnet pa barnet ”Jasmine”

2. Evaborjar sjalv att leta i pasen efter ett nytt djur. Jasmine sitter precis bredvid Eva och de
tittar ner i pasen tillsammans. De viskar med varandra. (12 sek)

3. Eva: ”Hittar du den?”

4. Jasmine fortsatter att leta i pasen

o

Eva tittar pa de andra barnen men sager inget. Samtidigt som hon tittar mot dorren. De
andra barnen i samlingen bérjar réra pa sig och tittar pa annat. (10 sek)

Eva: ”Hittar du den?”
Jasmine tar upp ett gosedjur

Jenny: ”Ah, oj #nda ner i botten”

© © N o

Eva: ”Och, stackars kossan, 1ag alldeles ned tryckt i botten, vad vill du sjunga?”
10. Eva tittar pa Jasmine

11. Jasmine: "Mamma mu”

12. Eva: "Mamma mu”

13. De borjar sjunga direkt.

6.1.5 Tyst bmsesidighet

Pa samma satt som i den forsta situationen borjar Eva med att sdga ett barns namn for att
signalera att det ar detta barns tur. Istéllet for att vanta pa barnet sa borjar Eva sjalv och leta i
pasen. Medan Jasmine som sitter precis bredvid Eva tittar ner i pasen. De viskar med
varandra. Jasmine vet vad som ska goras men nar Eva viskar och sjélv tittar i pasen. Vi kan
inte veta om Jasmine far vélja sjalv eller om det ar Eva som beréttar vilket djur Jasmine ska ta
upp (rad 1-2). Till skillnad fran foregaende situation visar Eva vad barnet ska gora, genom att
med kroppen visa Jasmine vad det &r for djur de ska ta upp. Har verkar de leta efter ett
specifikt djur. Denna sekvens tar 12 sekunder.

Eva fragar om Jasmine “hittar du den”, har kan man fundera om det &r sa att de var de dem
viskade om vilket djur som Jasmine skulle ta upp, for Jasmine fortsatter att leta i pasen (rad
3-4). Eva tittar pa de andra barnen i samlingen, hon séger inget och tittar mot dorren. De
andra barnen i samlingen borjar ha svart att sitta still och Eva staller samma fraga en gang till.
Denna sekvens tar 10 sekunder (rad5-6). Jasmine tar upp ett djur och en annan pedagog Jenny
bekréftar att den var svért att hitta med ”Ah, oj &nda ner i botten!” Att de djur Jasmine letade
efter 1ag langt ner och tog tid att fa fram (rad 7--8).

Eva bekréftar det som Jenny har sagt att den 1ag énda ner i botten och att det var en ko, sedan
fragar hon Jasmine vad hon vill sjunga. Har far inte Jasmine nagon mojlighet att svara pa vad
det var for gosedjur utan nu ska hon bara saga vad de ska sjunga for sang (rad 9-10). Jasmine
svarar "Mamma mu”" och Eva svarar "Mamma mu” och sa borjar hon sjunga direkt, denna
gang gor inte Eva nagot tecken for ko utan sjunger sangen direkt (rad 11-13).
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6.1.6 Sammanfattning Sangpasen 2

Det ser man tydligt att Jasmine har en intersubjektivitet da hon forstar vad Eva vill i denna
aktivitet. Har far det ett gemensamt fokus med Eva (Dalgren, 2017). Genom att de viskar och
Eva fragar “har du hittat den?”’ kan man tolka “den” som att det ar ett specifikt djur de letar
efter i pasen denna gang. Har har de det gemensamma fokus som visar att Jasmine forstar
aktivitetens och Evas fragor da hon tar upp de djur som de verkar kommit dverens om.

Sekvensens dr inte sa lang och manga tillfallen gar tiden at att leta i pasen tillsammans eller
vanta pa att Jasmine letar sjalv i pasen. Dessa sekvenser tar manga sekunder av sjélva
aktiviteten. | borjan av denna sekvens ser man att Eva forsoker att fa Jasmine delaktig i
aktiviteten och de har en egen gemensam stund nér de letar och viskar med varandra. Sedan
fragar Eva flera ganger om Jasmin har hittat “den alltsa en specifik artefakt i situationen
(Séljo, 2005). Har ar fragan om Eva gor Jasmine delaktig eller har Eva bestamt vad Jasmine
ska hitta och Jasmine letar efter det som Eva ber om? Eller har de tillsammans bestamt vilket
djur Jasmine ska leta efter. Har beror de ju pa situationen hur delaktig Eva gor Jasmine i
aktiviteten men utifran viskandet kan vi inte riktigt saga vem som bestamde. En tolkning
skulle vara att de tillsammans gor nagot i aktiviteten som bygger pa 6msesidighet i deras
viskande och att de tva vet vad de letar efter i pasen (Kultti, 2012)

6.2 Observation Grodan

Avdelningen Grodan ska ha en samling innan det &r utgang och dar man tillsammans pa
mattan. Det &r en avdelning dar det ar barn mellan ett till fyra ar. Vid denna observation var
det fem barn i aldrarna 18 — 30 manader gamla och en pedagog.

Samlingen har en tydlig borjan dar man sjunger om en groda som ké&nner sig ensam och
hamtar en kompis. | denna samling vill man att alla barn ska k&nna sig sedda och horda,
samtidigt som man vill uppmarksamma barnen vilka kompisar som &r pa férskolan och de
som saknas.

Den sekvens vi har valt ut &r mellan tva barn och en pedagog. Vi har valt att benamna
pedagogen for Lena, barn 1 Olga och barn 2 for Lennart.

Overgéang av en samlingssang om grodorna gick till att pedagogen tog fram ladan och en filt
och alla barnen klappa handerna och hade ett leende och tittar pa kompisarna. Pedagogen
skrattade och sa vad blir det for sang nu? Och tittar pa alla som sitter runt i ringen.

Har kan man tolka att alla fem barnen ger uttryck for en gemensam forstaelse av situationen
och att intersubjektivitet nas. Alla vet vad aktiviteten gar ut pa och vilka regler som finns. Det
finns tydlig forstaelse av aktiviteten dven om den &r styrd med férvéantningar.
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6.2.1 Grodan
1.Alla barnen har fatt vara gubben i ladan utan Olga.
2.Pedagogen Lena tittar pa Olga och fragar ” Vill du vara gubben i ladan”?
3.0lga nickar och ler, staller sig upp och gar mot ladan.
4.Lena hjalper Olga in i ladan, hon lagger sig ner och far filten Gver sig.

5.Nar Olga ligger i ladan under filten sa tittar Lena pa alla andra som sitter runt och sager. "Nu
far vi sjunga gubben i 14dan” och tar hdg ton, alla barnen sjunger med.

6.Nar de sjungit fardigt sé lyfter Lena bort filten, Olga ligger kvar.
7.Lena ”Oj! Hér var ingen gubbe i 1ddan” har en férvanad och en skojig rost.

8.Samtidigt reser sig Lennart och gar fram och ner pa huk och sedan knackar pa ladan och sager.
> All444, bubbe dom flaaaam och knackar pa lddan, aallla4d, min dompis, pom nu.
Hohei”

9.Lena fortsétter med att sdga ” Ja,” (paus) ” Ingen gubbe i lddan, tror ni han somnat? Och
skakar pa huvudet samtidigt som hon tittar pa alla barnen.

10.  Lena vénder sig till resten av barngruppen” Vad tror ni? med ett leende.

11.  Lena far ingen respons av nagot barn.

12.  Lena” Vi far nog sjunga en géng till, vad tror ni?

13.  Men innan de hinner borja sé stéller sig Olga upp och siger "Haaal” med ett leende.

14.  Lena spelar med och séger glatt och férvénat ” Vilken tur du inte somnade utan vaknade
och ville komma till oss” Ler gentemot Olga.

15.  Olga nickar och sedan skuttar till sin plats.

6.2.2 Ge utrymme for initiativ

Sekvensen borjar med att det enbart ar ett barn som inte fatt varit gubben i ladan och det &r
Olga (barn). Pedagogen Lena tittar pa Olga och fragar "vill du vara gubben i lddan? . Olga
nickar och ler, hon gar fram till ladan (rad 1-3). Olga lagger sig i ladan och Lena hjalper
henne med att lagga filten 6ver Olga. Har finner vi ett samspel mellan Lena och Olga bade
med gester och ord genom att de samspelar sinsemellan (rad 4).

Lena hjélper Olga att lagga sig i ladan, sedan bjuder hon i de andra barnen i aktiviteten med
att sjunga sangen gubben i ladan. Né&r de har sjungit klart och Lena lyfter pa filten sa ligger
Olga kvar. Lena ger uttryck till de andra att de var lite roligt att gubben i ladan ligger kvar.
Det kan man hora pa rosten da Lenas rost och tonlage signalerar att detta ar skoj (rad 5-7).

Lennart (rad 8) séger att hon ska komma upp. Lennart har forstatt vad lekens regler ar men
tror kanske att Olga inte forstatt dessa da hon faktiskt ligger kvar i ladan efter de sjong sangen
(rad 8). Tolkningen ifran Olga &r att hon busar till det och Lennart har inte tolkat eller forstatt
buset. Utan mer att Olga bryter reglerna. Pa det sattet svarar Lennart mot en forvantat
agerande i leken och pa ett satt stottar Olga, snarare &n pa att Lena signalerar att Olga skojar.

Lena spelar med i att fraga vad gubben har tagit vagen, Lena bjuder in de andra barnen till
vara med. Har kan vi se de till att barns delaktighet att forsoka skapa en gemensam forstaelse
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genom att forsoka tillsammans fa Olga att forsta vad hon ska gora. Lena vander sig till barnen
och sager att de ska sjunga sangen en gang till, har visar hon pa att sangen ar det som gor att
gubben i ladan kommer upp (rad 9-12).

Innan de borjar sjunga kommer Olga upp, sdger ~ Hddcdl” och ler och &r glad (rad 13). Lena
spelar med i Olgas glada humar och later forvanad. Lena sager att " Vilken tur du inte
somnade utan vaknade och ville komma till oss”. Lena bekraftar lite hur reglerna for lekens
gar till med att forklara men med ett leende mot Olga. Med att det anda &r okej att faktiskt
gora lite annorlunda (rad 14). Olga nickar och skuttar till sin plats, detta blir som om hon
kanske forstod vad leken gick till men att hon busa till det eller att hon faktiskt hade forstatt
leken pa sitt egna sétt och de var okej (rad 15).

6.2.3 Sammanfattning Grodan

Efter denna observation sa kan man se att barnen har intersubjektivitet dar alla barnen vet vad
denna aktivitet gar ut pa. Genom att nar Lena tar artefakter fram som ar en lada och filt sa blir
de exalterade och klappar handerna. Lena och Olga har en multimodal kommunikation genom
att de integrerar med varandra bade verbalt och med kroppsuttryck. Dar de har gemensam
fokus da Lena fragar om Olga verbalt och far svar med nickning. (Dalgren, 2017).

Anviander dven ansiktsuttryck som att skaka pa huvudet samtidigt som Lena forsoker att fanga
alla barn. Far ingen respons tillbaka men véljer anda att fortsatta med samlingen. I slutet av
denna sekvens sa staller Olga upp med ett leende samtidigt som hon uttrycker sig verbalt.
Detta bemdéter Lena med att spela med Olga och utrycker sig bade verbalt och anvéander
kroppsspraket i samspelet (Saljo, 2005).

Tolkning av observationen &r att denna aktivitet var styrd men med man utgick ifran barns
perspektivet. For att kunna forsta och beméstra behdvs det en som ar mer kompetent for att fa
vagledning. Det kan vi se nar Lennart reser sig for att ga fram till ladan for att saga till Olga
att komma fram. Lennart har en forstaelse i situationen men kan inte beméstra att Olga bryter
reglerna. Medan Olga bara busar till det kan man se hur Lena &r dar och stottar och later
Lennart forsoka sjalv. Genom att vara nyfiken, undersokande och forsoka forsta situationen.
Har kan man uttrycka mediering (Saljo,2005). Dar man skapar en gemensam forstaelse for
samspelet, men aven att Lena anvander sig av konversationsanalys. D& hon vénder sig till hela
barngruppen och bjuder in alla in i samspelet. Aven utan att & respons tillbaka ifr&n barnen
fortsatter Lena anda med samlingen. Hur Lena séger &r att hon har samma férvanande
ansiktsuttryck och skojiga rost, men har dven kroppsspraket som blir explorativt samspel dar
pedagogen ar socialt aktiv med dialoger dar hon forsoker gora alla inkluderade i leken
(Dalgren, 2017). Det bli till ett berattande samspel mellan Lena och Olga, dar Lena ger henne
utrymme att gora egna val och kontroll utifran sitt bus och vara mer en lyhérd och stéttande
pedagog (Johansson & Pramling Samuelsson, 2007).
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6.3 Observation Maracas

Denna sangsamling har man en gang i veckan. Da samlas alla och denna gang har man valt att
dela upp barnen efter aldrar. De yngre och éldre barnen for sig.

Barnen under denna sangsamling ar mellan 12-36 manader gamla, totalt var de fyra
pedagoger och tio barn med. Sangsamlingen har pagatt i 7 min med varierande sanger som
barnen kanner igen och under denna observation sa kommer artefakter som maracas in som vi
valt att observera.

Vi har valt att dopa pedagogen till Lotta och barnet till Anja under denna observation

6.3.1 Maracas

1. Alla barn far stora maracas utdelat av pedagogen Lotta. Hon tittar pa alla, med en vanlig och
lugn ton ”Varsagod “nér det &r deras tur att ta en fran pésen.

2. Anja borjar skaka och utforska instrumentet. Gor vissa miner, vrider och vander och &ven
smakar pa den. Anja maste halla med bada handerna for att inte tappa maracas.

. Lotta siger "Man far hélla i dessa och vinta pa alla”.
. Anja ar mer upptagen att forska vidare pa instrumentet, och hor inte Lotta.
. Lotta sdger inget mera utan fortsatter att dela ut till ndsta barn.

. Alla har fatt varsitt instrument och Lotta tar fram sin gitarr och borjar sjunga pa Pippi laten.

~N o o B~ W

. Barnen véntar pa att fa instruktioner. Anja tittar med stora égon pa Lotta

8. Lotta sdger ”Nad nu far ni vara med och sjunga och spela, skaka pé era maracas” (pratar
valdigt lugnt) och fortsatter med att spela pa gitarren och sjunga pé pippi Langstrump.

9. Barnen borjar skaka forsiktigt och bara skakar.
10. Négra skakar lite hogre &n de andra, i otakt.

11. Nér laten &r slut tar Lotta fram pasen och samlar in alla instrument,” Tackar” och nickar till
alla barnen nar de stoppar in instrumenten i pasen.

12.Nér allt &r insamlat, sdger hon Lotta att ”Nu tar vi och ater lite frukt” Tar fram fruktskalen.

6.3.2 Vad ar larandet?

Pedagogen (Lotta) borjar att ga runt och dela ut instrument fran en pase, dessa instrument &r
stora maracas som barnen sjélva far plocka upp ur pasen. Lotta pratar lugnt och séger
“varsdgod” till alla barnen. Lotta gor i sitt val att barnen sjalva far plocka ur pasen, det ar lite
spannande vad de kan vara och att titta pa alla barnen blir alla barnen delaktiga i aktiviteten
(rad 1).

I rad 2 tar ett barn Anja och borjar att skaka och utforska instrumentet. Hon far halla maracas
med tva hander for att inte tappa den och hon provar att smaka pa den med. Har verkar det
som att Anja inte vet vad det & som hon har fatt av Lotta utan provar olika alternativ till vad
man gor med det hon tog upp ur pasen (rad 2). Lotta séger till att > Man far halla i dessa och
véiinta pd alla”, denna tillsagelse skulle kunna vara riktad till Anja som skakar pa sin maracas
och inte haller den still. Anja verkar inte hort vad Lotta har sagt utan fortsatter att undersoka
vad de &r hon har fatt. Lotta fortsétter att dela ut och sager inget mer (rad 3-5).
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Nar instrumenten &r utdelade tar Lotta fram en gitarr och borjar spela pa Pippi Langstump
sangen. Barnen vantar pa vad som ska handa och Anja tittar pa Lotta med stora 6gon. Lotta
slutar att spela och sager till barnen att de vara med och sjunga och skaka pa sina maracas.
Har har inte Lotta introducerat instrumentet sa forstaelsen for vad som forvantas av barnen i
sangen &r otydligt. Det visar sig med att barnen sitter och vantar och tittar pa lotta som spelar
gitarr (rad 6-8).

Vissa barn borjar att skaka forsiktigt pa sina maracas medan andra skakar hogre och i otakt.
Lotta fortsatter att spela gitarr och sjunga Pippi. N&r sangen &r slut tar Lotta fram pasen igen
for att barnen ska lagga ner maracas i den. Hon nickar till barnen och séger “Tack”. Nu
uppmuntrar hon alla att de gér de som forvantas av dem i aktiviteten medan maracas i sig inte
var nagon viktig del i sdngen egentligen? Lotta avslutar samlingen med att beratta for barnen
att nu ska de &ta frukt och tar fram fruktskalen (rad 11-12).

6.3.3 Sammanfattning Maracas

Pedagogen Lotta delar ut artefakter som ar maracas dar alla barn far ta ur pasen som de ligger
i. Nar Anja far sin artefakt, forstar hon inte riktigt vad hon ska géra med denna (Séljo, 2005).
En stor maracas som ar inte riktigt avsedd for hennes héander, lite klumpig och tung. Hon
borjar utforska genom att vrida och vanda men &ven smaka pa den. Hon upptacker att den
later nar hon vrider pa den. Lotta ger en tillsagelse genom att man far vanta med att skaka tills
alla barn har fatt sin artefakt. Anja ar inte lyhord utan upptagen med att utforska den hon har i
handen. Har finns inget samspel mellan Lotta och Anja. Tolkningen &r att Anja forsoker pa
egen hand tolka och utforska hur den fungerar. Har finns inget samspel mellan utan mer som
explorativ dar det ar mer undersdkande och lek men inget larande (Johansson & Pramling
Samuelsson, 2007).

Nar Lotta tar fram gitarren och ska borja sjunga Pippi Langstrump laten, invantar Anja med
att fa instruktioner, hur ska man géra. Det kommer inte utan en uppmaning att man far skaka
pa maracas. Sa en viss konversationsanalys finns men inte med Anja som forsoker fa kontakt
med Lotta igenom att titta pa Lotta. Tolkningen blir da att ingen mediering finns. Har kan
man tolka att Anja har en viss intersubjekt da hon vet och betydelse av ordet skaka och kan
bemastra ordet skaka genom att skaka pa maracas (Vygotskij, 1999). Da Lotta spelar pa gitarr
och inte maracas, har Anja har ingen aning om hur man gér och imiterar Lotta. For att barn
ska forsta hur man gor behover de en insyn av hur de fungerar. Yngre barn behover dven se
det visuellt for att kunna forsta och tolka. Pedagogen som ar mer kompetenta maste leda de
som ar mindre kompetenta (Saljo, 2014). Om man hade utgatt ifran utvecklingspsykologiska
som genom variation och urskiljning. Hade man kunnat skapa en mer interaktion,
intersubjekt, samspel och kommunikation samt att barnen hade kunnat skapa en forstaelse och
kunna uttrycka sig men aven lyssna. (Johansson, 2016). Da man aven kunna dela sina
erfarenheter med andra och da behdvs det kunskap av vad man ska gora for att kunna fora
handling vidare och kunna na det proximala larandet (Dalgren, 2017).
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7 Diskussion

Syftet med var studie &r att fa inblick och kunskap om hur samspelet mellan pedagoger och
yngre barnen kan se ut under en samling. I studien vill vi se hur barnen férsoker gora sig
forstadda, och hur pedagogen bemoter detta, samt hur de bjuder in dem till samspel under
samlingen.

Syftet preciseras och underséks med hjélp av féljande fragor:
- Hur kan samspelet mellan pedagoger och barn se ut i en samling?
- Hur forsdker pedagogen gora barnen delaktiga i samlingen?
- Hur forsoker barnen kommunicera i samlingen?
- Hur uppnar man en gemensam forstaelse (eller inte) i samlingen?

7.1 Hur kan samspelet mellan pedagoger och barn se utien
samling?

| observationerna kan man se olika satt att samspela mellan pedagogerna och barnen i
samlingen. Tittar man pa den andra observationen sangpasen 2 kan man se att samspelet i
denna sekvens utspelar sig mellan pedagogen och det valda barnet som ar utvald for att leta
efter djuret i pasen. Samspelet forekommer med att pedagogen och barnet viskar tillsammans
och letar under 12 sekunder av denna sekvens. Har forkommer inget samspel med de 6vriga
barnen i samlingen. Nar pedagogen Eva fragar barnet Jasmine om hon hittar den utgar vi fran
att de tillsammans har kommit fram till vilket djur de ska leta efter. En forstaelse mellan
pedagogen och barnet skapar en mening mellan dem i denna aktivitet, genom att de
tillsammans gor nagot som blir en gemensam uppmarksamhet till sjdlva meningen med
aktiviteten (Dalgren, 2017). Att samspelet i detta fall blir mellan enbart pedagog och barn ses
som en naturlig del av samlingen dar delar av samlingen handlar kommunikation mellan de
olika deltagarna, bade individ till individ men &ven individ till hela gruppen.

| den forsta sekvensen av sangpasen 1 forstar barnet Stina vad som forvantas av henna i
aktiviteten men nar pedagogen Eva fragar flera ganger vad det ar? Da Eva syftar pa vilket djur
Stina har plockat upp ur pasen, forvantas Stina svara med verbal kommunikation. Stina i sin
tur mumlar ohdrbart nagot som vi inte far med pa observationen men Eva verkar inte héra vad
Stina sager utan upprepar sin fraga. Har kan man se att samspelet mellan pedagogen och
barnet inte alls &r bra utan brister och ett annat barn tar 6ver det som férvéantas av dem. Det &r
vad Dalgren (2017) bend&mner som myller, ddr oftast &ldre barn som har det verbala tar ver
och fokuset tas ifran yngre barnen. Har tappar pedagogen interaktionen ifran den yngre och
bekréftar den aldre, men nar den yngre ger tecken sa upprepar interaktionen igen. Oftast sker
detta nar det ar barn i olika aldrar i samlingen. Jamfoért med sangpasen 2 sa har Eva forst
fokus enbart pa Stina men efter att Eva inte far den respons som hon vill ha byter Eva fokus
till Kajsa som verbalt kan kommunicera med Eva. Turen gar over till Kajsa istallet, da Kajsa
svarar kan aktiviteten ga framat och meningsskapandet blir mellan Eva och Kajsa istallet for
Eva och Stina. Samspel bygger pa att forstaelsen finns hos de inblandande i aktiviteten men
hur skulle Eva kunna utveckla ytterligare kunskaper hos Stina och pa sa sétt bidra till att de
blir ett samspel mellan dem? Genom att erbjuda alternativa kommunikationsséatt skulle de i
denna aktivitet skapat tillsammans en forstaelse men éven skapat meningsfulla ssmmanhang
(Bjar & Liber, 2010).
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Samlingen maracas far pedagogen Lotta aldrig riktigt till nagot samspel med barnen i
samlingen. Inledningsvis borjar Lotta bra med att siga varsagod till alla barn och tittar pa
dem, hér har Lotta ett klart samspel med barnen. Da de genom att titta pa Lotta ger signal om
icke verbal kommunikation och vantar pa sin tur finns det ett samspel (Johansson, 2009). |
nasta del av aktiviteten nar Lotta borjar att spela pa sin gitarr efter att delat ut maracas till
barnen. Har finns ingen kommunikation med barnen hur de ska spela eller vad de ska gora.
Utan Lotta borjar direkt att spela och sjunga Pippi Langstrumpsangen, har finns ingen
kommunikation alls mellan pedagogen och barnen. Lena skapar inga mojligheter for barnen
att lara sig nagot nytt da hon inte introducerar instrumentet forran langt in i sangen de sjunger.
Samspelet i denna observation blir valdigt ensidig da kommunikationen enbart kommer fran
pedagogens hall. Har far inte barnen utrymme att kommunicera tillbaka. Nar Anja i borjan av
observationen borjar undersoka instrumentet far hon snabbt en tillsagelse att sitta still och
vanta pa alla. Sdngsamling som Kultti (2012) har studerat menar att detta ar ett valdigt bra
tillfalle att skapa gemenskap genom att anvanda sang och musik. Att skapa musik tillsammans
ar nagot som hon i sin studie menar ar nagot som &r anvandbart nar de ar yngre barn da vi
tillsammans sjunger och spelar. Detta gor att vi kan fa ett samspel tillsammans med barnen
aven om det inte verbalt kan kommunicera med oss pedagoger.

| observation grodan kan vi daremot se samspel mellan barnen och pedagogen i bade verbal
kommunikation och att man anvander gester och uttryck med kroppen. Det ar ett tydligt
samspel dar pedagogen Lena later barnen fa utrymme till att &ndra leken och bestamma hur
den ska fortsétta. Har kan man se att det finns tillit och trygghet mellan barnen och
pedagogen, Lena stéttar dem i deras satt att kommunicera och far alla att kanna gemenskap
(Bruce, 2016). Lena forsoker under aktivitetens gang inkludera resten av barngruppen med
att vanda sig till dem och stélla fragor. Att lata barnen fa utrymme och delaktiga i den valda
aktiviteten visar pa ett samspel mellan pedagogen och barnen i att de tillsammans skapar
meningsfulla sammanhang och kunskaper (Bjar & Liber, 2010). Lena i denna observation ger
utrymme for barnens egna initiativ genom att lata barnen fa géra vad de kanner for. Har
inbjuder Lena pa ett lekfullt satt att barnen far lov att ga utanfor de regler som aktiviteten
innebé&r och vara delaktiga i samlingens utformning.

I de olika observationer har vi sett olika atmosfarer som Johansson (2016) bendmner att det
finns i forskolan. | grodan kunde vi se en samspelande atmosfar dar pedagogen var éppen for
vad som hénde, lyhord till barnens egna idéer och var narvarande med barnen i aktiviteten. |
sangpasen var atmosfaren mer instabil i de sammanhang att pedagogen hade en viss distans
till vad som hande i samlingen och hur hon svarar pa barnens initiativ. Da barnen inte fick
utrymme i sitt deltagande eller fick tid att utveckla sina svar. Den sista atmosfarens som &r
den kontrollerande kunde vi i observationen maracas se tydligt hur pedagogen hade en
kontrollerande attityd, dar barnen inte fick utrymme att uppleva eller utforska de instrument
som de hade fatt mojlighet att erfara. Genom att fa ett samspel i forskolan ser vi tydligt hur de
olika atmosfarer paverkar barns mojligheter till larande och hur viktig pedagogens roll &r i de
olika situationerna som &r i den dagliga verksamheten (Dalgren, 2017).
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7.2 Hur forsOker pedagogen gora barnen delaktiga i
samlingen?

De olika pedagogerna som varit med i vara observationen har forsokt att gora barn delaktiga i
samlingen pa olika satt och med olika resultat. | grodan har pedagogen en styrd aktivitet men
hon hindrar inte barnens delaktighet utan later barnen utveckla aktiviteten till det dem vill.
Det blir en émsesidig interaktion dar pedagogen fortsatte samspela med barnen, detta gjorde
hon genom att observera barnen (Kultti, 2012). Pedagogen gor dem delaktiga genom att fraga
enskilt, men aven i grupp pa det séttet blir aven de bekraftade. Genom observationen grodan
kunde vi se tydligt att barnen gjordes delaktiga i den gemensamma aktiviteten da pedagogen
backade och gav barnen mojligheter att sjélva ta initiativet till den gemensamma leken
”gubben i lddan”. Hér tog man tillvara pd barns ratt till delaktighet och inflytande samt att
man gav barnen utrymme i aktiviteten (Engdahl & Arlemalm- Hagsér, 2015).

| sdngpasen forsoker pedagogen gora barnen delaktiga genom att fraga dem fragor som de
forvantas svara verbalt tillbaka pa. Nar denna kommunikation brister och inga andra sétt an de
verbala ges som forutsattning blir de svart att géra barnen delaktiga i aktiviteten. Da
sangpasen anda anvanda sig av medierande redskap i form av gosedjur kunde man utvecklat
mojligheten att kommunicera med tecken. Detta gjorde pedagogen i slutet av observationen
sangpasen 1 da de borjade sjunga sangen, har fanns en forstaelse for tecken men anvandes
inte. Yngre barn i férskolan ger oftast respons i tystnad eller med enbart enstaka ord (Dalgren
2017) sa att ge forutsattning till att kunna kommunicera och bli delaktiga aven for de yngre
barnen skulle alternativa kommunikationsvéagar behtvas (Skolverket, 2018). | samtliga
samlingar upplevde vi att det fanns brister till alternativ kommunikation, att fa till en
fungerande kommunikation anser vi ar en forutséattning for larandet och for delaktigheten.
Som Bruce (2016) poéangterar nar man ska arbeta i forskolan sa behdver kroppsspraket bli till
ett naturligt satt att uttrycka sig pa for att barnet ska fa mojligheter till att kommunicera och
samspela med andra.

7.3 Hur forsoker barnen kommunicera i samlingen?

Barnen forsoker att kommunicera genom de verbala men dven de icke verbala, i
observationen grodan och sangpasen 2 anvander barnen det verbala spraket for att fora
aktiviteten vidare. | grodan kommunicerar barnen 6ppet och far utrymme att utveckla sina
tankar i aktiviteten. Medan i sangpasen 2 kommunicerar barnet verbalt men far inte utrymme
att utveckla sina svar nar pedagogen stéller fragan. Da spraket ar en pagaende process i
barnens vardag sa ar dessa konversationer viktiga for barnen, att fa utveckla sitt sprak genom
att samtala med en mer kvalificera person (@degaard, 2006). Skulle dessa tillfallen som
barnen ges till kommunikation i samlingen vara ytterst viktigt att fanga upp for barns
utveckling och forstaelse for det som hander.

| observationen sangpasen 1 och maracas anvander sig barnen enbart av icke verbal
kommunikation genom att lagga fokus pa artefakterna och 6gonkontakt med pedagogerna. En
studie som Thuresson (2013) gjort visar att for att forsta barns handlingar, maste vi dven se
till vad barn visar med sina gester, blickar, pekar och andra sétt. Detta har stor betydelse for
barns meningsskapande och det gemensamma fokuset. Yngre barn kommunicera genom att
kommunicera med sin omvarld genom sina kroppar, detta i sin tur behdver pedagoger bli mer
medvetna om hur barn uttrycker sig nar de inte anvander den verbala kommunikationen
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(Dalgren, 2017). Arbetar man som pedagog med yngre barn i forskolan behover
kroppsspraket vara ett naturligt sétt att kommunicera pa dagligen med barnen for att kunna
tillsammans samspela (Bruce, 2016). Yngre barn kommunicerar och férmedlar vad de vill
med hela sin kropp och pa olika satt, att bli medveten hur de kommunicerar &r att kunna
tillsammans med barnen skapa gemenskap. Pekning &r ett satt som sma barn anvander sig av,
att peka pa det dem vill. Den vuxna ska sedan verbalt bekréfta det samt visuellt koppla ihop
med vad barnet visade (Dalgren 2017).

7.4 Hur uppnar man en gemensam forstaelse (eller inte) i
samlingen?

Da kommunikation bygger pa att vi tillsammans skapar mening och forstaelse i det vi gor
(Bjar & Liber, 2010). Innefattar det att man i samlingen uppnar ett gemensamt fokus for att
skapa mening i det vi gor tillsammans. | observationen grodan kan vi se en gemensam
forstaelse pa ett tydligt satt da de for aktiviteten framat tillsammans pedagoger och barn.

| sdngpasen 1 ser man att det finns gemensam forstaelse i borjan da barnet vet vad som
forvantas av henne i denna aktivitet. Efter ett tag nar pedagogen staller fragan vid olika
tillfallen och barnen mumlar till svar, har ndgonstans tappar det den gemensamma fokusen.
Nér de har tappat den gemensamma fokusen riktar pedagogen samtalet till ett annat barn da
detta barn verbalt svarar pa fragan (Dalgren, 2017). Pedagogen kunde ha erbjudit nagon annan
mojlighet till nya erfarenhet och fatt upptacka aktiviteten pa annat sétt (Doverborg, Pramling
& Pramling Samuelsson, 2013). Eller kunde pedagogen ha erbjudit andra alternativ att kunna
kommunicera, hade de da behallit det gemensamma fokuset. Da barngruppen i denna
observation ar mellan ett till fem ar finns det bade barn som har de verbala och som inte har
de verbala. For att fa gemensam forstaelse och meningsskapande i samlingen kréaver kanske
mer an enbart verbalt for att kunna delta i aktiviteten. Genom att erbjuda bilder pa de olika
djuren som fanns i pasen hade barnen fatt mojlighet att peka pa de djur de hade valt och
kunnat kommunicera med pedagogen och da kunnat fa en gemensam forstaelse (Thuresson
2013). Da sangsamlingen var en samling som innefattade sex olika sanger, med sex olika
deltagande, sex olika barn kunde man i hela observationen se att det gick fort fram och ingen
mojlighet till utveckling. De fick svart att fa till ett gemensamt fokus i denna aktivitet, aven
om barnen i aktiviteten visste vad som forvéntades av dem nér deras namn sades. De hade bra
intersubjektivitet (Dalgren. 2017). Da sangsamling &r en bra aktivitet for yngre barn att
utveckla sin forstaelse for ord och hur de berattas i sangerna. Detta genom att pedagogerna
stottar dem genom att sjunga tillsammans (Kultti, 2012). | den andra delen av observationen
sangpasen finns en gemensamt fokus pa vad som ska goras i aktiviteten da pedagogen och
barnet tillsammans viskar med varandra. Har blir inte resten av gruppen delaktiga i vad som
hander. Har far vi bade det gemensamma fokuset da genom att pedagogen och barnet verkar
ingd i nagot gemensam forstaelse for vad de letar efter i pasen. Medan det gemensamma
fokuset med hela gruppen tappas da de andra barnen i samlingen inte far vara delaktiga i vad
de gor, de far vanta och se vad som hander. De far inte vara med i det meningsskapande som
sker (Bjar & Liber, 2010).
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| den sista observationen maracas finns det ingen gemensam forstaelse i aktiviteten alls da
pedagogen inte bjuder in barnen i vad de ska gora. Har fattas den forstaelsen som kravs for att
kunna delta i aktiviteten. For att skapa meningsfulla sammanhang behdvs forstaelse for det
som ska goras (Bjar & Liber, 2010). Hur kan man skapa forstaelse i denna situation nar
pedagogen i samlingen delar ut instrument som barnen inte forstar hur de ska anvandas. Har
finns ingen grundforstaelse till vad som forvantas av barnen. D& pedagogen sedan stter sig
med ett helt annat instrument. Borjar sedan att spela pa gitarren sa kan dem inte tillsammans
skapa nagon mening i sammanhanget. Da barnen inte verbalt kan kommunicera med
pedagogen hur ska de da kunna skaffa sig den forstaelse som behovs for att kunna delta i
aktiviteten. Att erbjuda mdojligheten till att anvanda andra multimodala sétt till att
kommunicera kunde pedagogen erbjudit moéjligheter att visa hur man skulle géra med
artefakten (Saljo 2005). Genom att anvént instrumentet sjalv istéllet for gitarren (Dalgren,
2017). Pedagogen skulle ha tillsammans med barnen introducerat instrumentet och forklarat
hur den faktiskt fungerade. Bade verbalt och visuellt (Dalgren, 2017).

7.5 Sammanfattning av diskussion

Utifran de olika observationerna och de valda sekvenser vi valt ut har vi fatt olika sétt att halla
i en samling. Att skapa den gemensamma forstaelsen i samlingen har visats sig utifran vara
observationer vara svart att fa till, da fokus oftast tappas i samlingen bade fran barnen och
fran pedagogens sida. Barnen i observationerna har olika satt att delta i aktiviteterna som
erbjuds i samlingen. Fast pedagogen har ett syfte med den gemensamma aktiviteten &r det
svart att behalla fokus och fa barnen delaktiga. Delaktigheten kanske inte &r utifran att barnen
inte vill eller inte erbjuds att vara delaktiga. Vi upplever att det inte finns tillrackligt med
verktyg for att bli delaktig. Da vi observerat de yngre barnen finns det verbala spraket inte
alltid med i att kunna kommunicera med sin omgivning. Har blir det extra viktigt att
pedagogen i samlingen kan erbjuda varierande mdéjligheter for alla barnen att kommunicera i
samlingen. Detta for att kunna skapa meningsfulla sammanhang tillsammans och fa kanna sig
delaktig i det vi gor. Genom att arbeta med bildstod dar barn kan peka i stallet for att anvanda
ord kan vi skapa en gemensam forstaelse. Delaktigheten i samlingen sag olika ut i de
observationer som vi har gjort. De vi har sett ar att de anvander olika artefakter som
instrument, gosedjur, lada och filt for att fa med barnen i aktiviteterna som erbjuds. Nar
aktiviteten sedan ar igang kan man se att samspelet skulle kunnat utvecklas med att
pedagogen skulle ha samspelat med barnen och skapat gemensam forstaelse av vad de
forvantas gora i samlingen (Williams, Sheridan och Pramling Samuelsson, 2016).
Kommunikationen och att kunna kommunicera ar nagot grundlaggande, for att vi ska kannas
oss delaktiga. Far barnen en forstaelse for det som ska utforas, kan vi (vuxna) tillsammans
med barnen utvecklas och skapa mening i det vi gor (Bjar & Liber, 2010).

I de samtliga samlingarna kunde vi se hur pedagogens forhallningssatt paverkade
aktiviteternas och barns delaktighet i dem. Aven hur stora barngrupperna var, blandade aldrar,
hur fokuset var hos de &ldre barnen som har utvecklat forstaelsen for varfor vi har samlingar
jamfort med yngre barnen. Att man tappar fokuset som pedagog utifran att dldre barn behover
mer utmaning an vad som var under observationerna (Dalgren, 2017).
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7.6 Studiens relevans for forskollararens yrkesutdvning och
didaktiska konsekvenser

I var studie har vi sett att samlingen tappar latt sin gemensamma forstaelse for de aktiviteter
som pedagogen i observationen har tankt. Att de yngre barnen i samlingen inte far mojlighet
att kommunicera pa andra satt an med de verbala. Detta gor att barnen inte erbjuds andra satt
till kommunikation som star i laroplanen for forskolan att forskolan ska erbjuda just det, andra
satt att kommunicera (Skolverket, 2018). Vad kan vi tdnka pa i var yrkesutévning som
forskollarare? Genom att forsta att yngre barn kommunicerar pa andra satt en genom de
verbala maste vi bli mer medvetna om vart kroppssprak och barnens sétt att uttrycka sig med
kroppen. Precis som Bruce (2016) poéngterar att vi maste fa in kroppsspraket som en naturlig
del i vart sétt att arbeta i forskolan och da extra viktigt med barn som ar yngre. For att vi i var
professionalitet fa barn att bli delaktiga i sin egna vardag pa forskolan behdver vi erbjuda
multimodala sétt att kommunicera pa (Dalgren, 2017).

En annan relevans &r att kunna tydliggdra det vi gor genom att fa syn pa larandet, for att alla
barn ska fa mojlighet att utvecklas. Detta gor barn genom att samspela med andra i olika
situationer och genom att fa kommunicera med bade vuxna och barn i deras omgivning
(Doverborg, Pramling & Pramling Samuelsson, 2013). Da man aven erbjuda mojlighet att lara
sig samma sak fast pa olika satt, har kan vi koppla till observationen sangpasen dar
pedagogen arbetade med artefakter djur. Pedagogen kunnat erbjudit andra séatt att
kommunicera pa, som bilder da hade de yngre barnen fatt méjlighet att peka (Dalgren, 2017).

Att kunna pa ett varierande satt paverka sin vistelse pa forskolan. Dar malen &r ha ett intresse
och formaga att kunna uttrycka sina tankar och asikter. Dess riktlinjer som foljer for
forskollarare &r att man ska se till att varje enskilda barn ska fa ett reellt inflytande dver det
man gor pa forskolan. Genom att dven erbjuda andra uttrycksformer och att kunna utveckla
sitt sprak pa olika satt som:

"Att genom nyanserat talsprdk och ordforrad. Kunna leka, beréatta, utrycka tankar, stélla
fragor argumentera och kommunicera med andra i olika sammanhang. Men &ven ha
intresse och forstdelse for symboler och hur de anvinds for att kunna formedla budskap”

(Skolverket, 2018, s 12-14)

Da forskning kring de yngsta barnen inte &r sa stor finns manga mojligheter att utveckla
amnet vidare i hur barnen far bli delaktiga i forskolans verksamhet. Nar den verbala
kommunikationen inte finns dar och hur gor vi som pedagoger i de val som barnen har. Hur
tar vi tillvara pa barns medbestammande? Hur viktigt var yrkesprofession &r och hur vart
forhallningsatt paverkar de vi gor i verksamheten. Hur vara val paverkar barnens mojligheter
till larande, kunskap och utveckling. Vi har tydligt mérkt av att tiden spelar en central roll i
forskolan och inte allra minst nér det kommer till gemensamma aktiviteter. Hur ser
dvergangen ut mellan aktiviteterna? Halls samlingen innan utgang, maten eller vilan? Vilket
syfte har man med samlingen? Ar samlingen en majlighet att fa till en larandesituation eller
fungerar samlingen enbart som en slussning mellan olika aktiviteter eller vardagsrutiner?
Dessa fragor ar nagot som vi behover stélla till oss sjalva nér vi planerar fér gemensamma
aktiviteter och meningsskapande med barnen. For att barnen ska fa till det promaximala
larande och majlighet till att paverka sin egna vardag. Behdver man som pedagog vara lyhord,
observant samt vara tydlig med att synliggora saker for barnen. Vi behdver kombinera styrda
aktiviteter med aktiviteter som ar spontana. Dar barnen kan fa mojligheter att ha inflytande i,
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detta kunde man se i samlingen grodan. Dar fick barnen utga ifran sina egna premisser och
leda samlingen med stod fran pedagogen. Pedagogerna har det yttersta ansvaret att utga ifran
styrdokumenten nar det kommer till att erbjuda barnen varierande satt att kommunicera pa.
Precis som i denna studie har vi fatt inblick i hur och varfor det ar viktigt att ge barn andra satt
till kommunikation. Da dven se hur barn i de olika vardagligasituationerna samspelar med oss
pedagoger pa olika satt an genom de verbala. Genom att anvanda mindre grupper for de
yngsta barnen i samlingen ar nagot som Williams, Sheridan och Pramling Samuelsson (2016)
poangterar i sin studie. | deras resultat har de sett hur gruppstorleken paverkar de yngsta
barnens larande genom att har man mindre grupper far man béttre samspel och
kommunikation.

7.7 Vidare forskning

| studiens utforande hittade vi manga nya véagar att utveckla arbetet eller att kunna forska i
amnet. Ett amne som hade varit intressant ar att fa pedagogernas perspektiv pa samlingen och
dess syfte. Hur pedagogerna i forskolan ser pa samlingen, ar de ett moment som Kultti (2012)
poangterar att har en stark tradition eller kan samlingen vara nagot mer. DA aven se hur
pedagogers forhallningssatt kan paverka barns mojligheter till 1arande eller har det ingen
betydelse? Det finns manga vagar att utforska kring de yngre barn pa forskolan, detta kan bli
extra intressant da laroplanen omfattar alla barnen som befinner sig i forskolan.
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9 Bilagor
9.1 Bilaga 1

Samtyckesblankett for vardnadshavare

Hej alla vardnadshavare!

Vi &r tre studenter som heter Minna Alamartin, Christina Ahlstrom och Hanna Béck och vi
utbildar oss till forskollarare vid Goteborgs universitet. Vi gar nu termin 6 och skall skriva
vart examensarbete som motsvarar 10 veckors heltidsstudier. Examensarbetet handlar om hur
de yngsta barnen tar initiativ till samspel med vuxna i samlingen. Det finns inte sa mycket
forskning om hur sma barn kommunicerar med vuxna pa forskolan och det &r ocksa relevant
for vart kommande yrke att fa kunskap om hur vi kan méta och gora barn delaktiga.

Vi kommer att genomfora deltagande samt videoobservationer i samlingssituationer for att fa
mer kunskap om hur samspelet kan se ut under dessa tillfallen. Fokus kommer ligga pa
samspelet mellan pedagoger och barn, inte pa specifika barn. Vi vill med detta brev be er som
vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i var datainsamling. Alla barn kommer att
garanteras konfidentialitet. Det innebér att de forskolor, barn, och pedagoger som finns med i
undersokningen inte kommer namnas vid namn eller pa annat satt kunna vara majliga att
urskiljas i undersokningen. I vilken stad eller stadsdelundersokningen genomfors i skrivs inte
heller fram i uppsatsen. Vi kommer anvanda inspelningsutrustning (Ipad) som finns pa
forskolan och videomaterialet kommer inte att I&mna férskolan och kommer bara att ses av
0SS.

I enlighet med de etiska regler som géller, ar deltagandet helt frivilligt. Ert barn har
rattigheten att intill den dag arbetet &r publicerat, nar som helst valja att avbryta deltagandet.
Vad vi behéver fran er ar att ni som barnets vardnadshavare skriver under detta brev och sa
snart som mojligt skickar det med barnet tillbaka till forskolan. Satt saledes ett kryss i rutan
nedan om ni ger ert tillstdnd: [0 Som vardnadshavare ger jag tillstdnd att mitt barn deltar i
undersokningen  Datum ..........ccccoeveieiieie e,

Barnets Namn .........cc.cccooveiciicc e Vardnadshavares underskrift/er och
namnfortydligande (om barnet har tva vardnadshavare behover bada skriva under).

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende mailadresser. Med vénliga
hélsningar / Minna Alamartin, Christina Ahlstrdm och Hanna Béck
Xxxxxx@gmail.com / xxxxxx@student.gu.se / XxXxXxxx@msn.com

Handledare for undersokningen ar: Magnus Karlsson, Goteborgs Universitet

Utbildningsvetenskapliga fakulteten VVastra Hamngatan 25, Box 300, SE 405 30 Goteborg
031 786 00 00. www.utn.gu.se



9.2 Bilaga 2
Fragor efter samlingen

- Vad har du for befattning?

- Hur lange har du vart verksam?

- Hur ser du pa samspelet i samlingssituationen?
- Hur tycker du att du far med alla i samlingen?
- Vad tycker du syftet med samlingen &r?



