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Denna studie omfattar hur ldrare arbetar sprakutvecklande med andrasprakselever inom
matematik. Tidigare forskning har visat att det & ena sidan finns fordelar med en tvdsprakig
matematikundervisning dir eleverna far mojligheten att anvidnda sig av sitt modersmal, & andra
kan det vara en pdverkande faktor som bromsar andrasprikselevers matematikutveckling.
Dessutom har tidigare forskning visat att undervisningsspraket har en vésentlig roll for
andrasprakselevers matematikforstaelse vid arbete med textuppgifter och problemldsning.
Syftet med denna studien &dr att undersdka hur ldrare arbetar sprakutvecklande med
andrasprdkselever inom matematik. De fragestédllningar som besvaras i studien dr: Hur arbetar
larare sprakutvecklande for att framja andrasprakselevers matematikldrande? Vilka resurser
anser ldrarna i studien behdvs for att mota andrasprékselevers ldrande inom matematik? Samt
vilka faktorer anser dem péverkar elevers ldrande?

Studien grundar sig pa en kvalitativ forskningsmetod dér tillvigagangssitten é&r
semistrukturerade intervjuer och strukturerade observationer. Det var totalt tre verksamma
matematikldrare som deltog i undersokningen dir det genomfordes intervjuer med alla
deltagare och tva observationer hos respektive ldrare. Resultatet visar att lararna arbetar pa ett
liknande sétt med sprikutvecklingen i sina klasser. De anser att undervisningsspréket ér en
utmaning for andrasprakselever da det formella spraket &r avancerat for dem och att spréket
blev ett hinder i deras matematikldrande. I resultatet framkom det @ven att ldrarna sdg andra
bakomliggande faktorer utdver spriket som paverkade elevers matematikutveckling. Resultatet
visar dven att ldrarna ser fordelar med tvasprakig undervisning om det funnits resurser i form
av studiehandledning och modersmaélsldrare. Dessutom visar resultatet att anpassningar gors
pa gruppniva i form av begreppsforklaringar, arbete i par/grupp och arbete i grupp utifrdn
kunskapsformagor. Under observationerna framkom lérarnas sprdkutvecklande arbetssitt och
hur de anpassar undervisningen utifrdn grupp.
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Inledning

Intresset for innehallet av min studie vécktes frimst genom egna erfarenheter som lérarstudent i
skolor d& jag uppmédrksammat att det finns behov av ett sprakutvecklande arbetssdtt inom
matematik. Att arbeta sprakutvecklande behdvs bade bland forsta-och andrasprakselever dd det
matematiska spréket dr avancerat. Under den verksamhetsforlagda utbildningen upplevde jag att
det var begrdnsat inslag till exempel pd hur ldrare kan gd tillviga ndr de arbetar med
andrasprdkselever. En paverkande faktor kan vara att larare inte ges tillrdckligt med kunskap under
utbildningen 1 tillvigagéngssitt gentemot flersprékiga elever, vilket kan resulterar i att larare
kénner en osdkerhet. Alternativt kan en annan faktor vara att utbildningen inte anser att det behdvs
storre inslag kring andrasprikselever eftersom en grund ldggs for alla elever.

Lérare och annan personal inom skolverksamheten kommer stindigt att arbeta med elever frén
olika ursprung och lédnder, bade nyanlénda elever och elever som dr fodda i Sverige men har ett
annat modersmal dn svenska. Den méngkulturella skolverksamheten kan bli en utmaning for
verksamma ldrare d& deras uppgift blir att anpassa undervisningen sa att alla elever kan utvecklas
och fa mojligheten att klara av kunskapskraven som stdlls pd dem. Detta medfor att
matematikundervisningen behdver anpassas sa att det gynnar alla elever didr det arbetas
sprakutvecklande med begrepp och uttryck inom @mnet. Att bygga upp ett matematiskt sprak
kraver lang tid och det dr en process som kan upplevas som komplicerad da bade tid och arbete
behovs fran lararens sida. Verksamma ldrare har inte alltid tillgang till studiehandledare eller
modersmélsldrare och da finns det ett behov av att arbeta sprakutvecklande med
matematikundervisningen sa att elevers forstdelse for matematiken 6kar. Norén (2010b) har gjort
en studie om flersprikighet i ett klassrum som visar att tvasprakig matematikundervisning kan vara
gynnsam for andrasprakselever dd bdde deras modersmal och undervisningsspridket kommer till
anvindning. Detta arbetssitt blir endast aktuell om det finns resurser inom skolverksamheten men
dé ménga skolor saknar resurser i form av modersmaélsldrare och studichandledare finns inte alltid
mdjligheten for en tvasprakig matematikundervisning.

Tidigare forskning (Chan 2015; Ronnberg & Ronnberg 2001) visar att sprakbehirskningen inom
matematik &r till stor fordel da eleverna anvénder sig av spraket for att 16sa matematikuppgifter.
Dessutom stélls det krav pa elever att kunna formulera sig med hjilp av matematiska uttryck.
Tidigare forskning (Norén, 2010b) visar &dven att andrasprikselever som inte behérskar
undervisningsspraket fullt korrekt @nda besitter kunskaper sedan tidigare som kan vara en stor
tillgdng for den nuvarande kunskapsutvecklingen inom matematik. Detta géller under sarskilda
forutséttningar, exempelvis att eleven haft en skolgdng med ett annat sprak och att eleven haft
matematikundervisning. Det &r dven viktigt att podngtera att ett sprakutvecklande arbetssitt inte
alltid behovs for alla andrasprakselever utan det géller under sérskilda forutsattningar. Manga
andrasprdkselever som dr fodda 1 Sverige eller har bott hédr under storre delen av sitt liv besitter i
stort sétt samma sprakliga kunskaper som forstasprikselever och da blir anpassningarna inte
aktuella for dem.



Syfte med frigestillning

Syftet med studien &r att undersdka hur matematikldrare arbetar med det matematiska spraket
utifran ett sprakutvecklande arbetssitt sa att det gynnar andrasprakselevers matematikutveckling.

Foljande fragor kommer att besvaras under studiens ging:

e Vilka resurser anser ldrarna i studien behovs for att mota andrasprakselevers lirande inom
matematik? Samt vilka faktorer anser dem paverkar elevers ldrande?

e Hur arbetar ldrare sprakutvecklande for att frimja andrasprakselevers matematiklarande?



Centrala begrepp - begreppsbestimning

For att underldtta for ldsaren kommer centrala begrepp som spelar en visentlig roll i studien att
redogoras for en mer precis betydelse av dem. De centrala begrepp som anvdnds kontinuerligt i
studien dr till att borja med &r det begreppet andrasprak.

“Andrasprak, sprak som ldrs in sedan individen helt eller delvis tilldgnat sig sitt forstasprdk
(modersmdl) och vars inldrning dger rum i en miljo ddr sprdket anvinds i naturlig
kommunikation *“ (Nationalencyklopedin, 2019a). Nér begreppet andrasprakselever nimns i studien
avser det de elever som har svenska som sitt andrasprék och har ett annat sprék dn svenskan som
sitt fOrsta.

Modersmal ér ytterligare ett begrepp som kommer forekomma i studien och innebér det spriket
som individen lir sig forst, bendmns dven som forstasprak (Nationalencyklopedin , 2019b).

Begreppen skolsprak och vardagssprak anvinds dven i studien. Skolspraket beskrivs som formellt,
det dr skolrelaterat och forekommer i skoldmnena. Elever stoter pa skolspréket i undervisningen
och de skiljer sig &t beroende pa vilket &mne det beror. Det vardagliga spraket dr informellt och
anvinds 1 hemmet och vardagssituationer utanfor skolan. Exempelvis anvédnds det vardagliga
spréket nér eleven kommunicerar med kamrater och familjemedlemmar (Skolverket, 2012).



Bakgrund

En bakgrund till studien kommer att presenteras dér olika aspekter kopplas till
matematikundervisningen i ett flersprakigt klassrum. Detta gors for att fa en forstielse kring hur
det matematiska spraket anvénds i lararens undervisning.

Matematik i Lgr 11

Matematik ska enligt Laroplan (Skolverket, 2019) for grundskolan ge elever forutsittningar att
anvénda sina kunskaper i vardagliga situationer och kunna vara delaktig i frigor rorande samhéllet.
Syftet med undervisningen &dr att den ska bidra till att elever utvecklar sina kunskaper om
matematiken och hur de har anvindning av den i olika sammanhang. Undervisningen ska dven
bidra till att elever ges forutsittningar att utveckla sina kunskaper kring matematiska begrepp och
uttrycksformer. Detta sker genom att eleverna fir mdjligheten att resonera, 16sa och formulera
uppgifter och dessutom anvénda, tolka och beskriva olika uttrycksformer (Skolverket, 2019).

Matematik - en skillnad mellan olika sprak

Lowing och Kilborn (2008) lyfter fram kring andra faktorer dn spraket som kan orsaka svarigheter
for andrasprékselever och ha en paverkan pd deras matematikldrande. Bland annat &r det
overgingen fran elevens modersmal till undervisningssprdk som kan vara en utmaning da tal och
uttryck kan anges pé ett annat sétt &n vad eleven mgjligtvis dr van vid. For en elev som till exempel
har tyska som sitt modersmal och ska ldra sig matematik pd svenska uppstar en forvirring da talen
13, 14, 15 pa tyska uttalas som tre-tio, fyra-tio och fem-tio. For en elev som har arabiska som sitt
modersmal uppstar andra utmaningar. Till att borja med skiljer sig bokstdver och siffror mellan
arabiskan och svenskan och talraden péd arabiska &r densamma som pa tyska. Ytterligare en
komplikation i arabiskan dr ldsriktningen mellan text och tal da tal skrivs frdn vénster till hoger
medan texter skrivs frdn hoger till véinster. (Lowing & Kilborn , 2008).

Lowing och Kilborn (2008) ndmner att for att larare ska fa forstdelse kring andrasprékselevers
uppfattningar och erfarenheter i matematik kan det vara vérdefullt att lirare bekantar sig med
matematiska skillnader inom berdrda sprik. Detta kan behdvas for att kunna tolka och forstd
elevers missuppfattningar inom matematik da lararen fir en medvetenhet kring skillnaderna inom
berdrda sprak och kan pd s vis anpassa undervisningen utifrén elevers forutsattningar och sarskilda
behov. Det ar dock dven viktigt att inte utesluta tanken att elever kan ha goda kunskaper inom
matematik, men att de inte kan uttrycka sig pa undervisningsspréaket. Ett hinder som kan uppsté for
andrasprékselever dr att de pa sitt modersmaél kan tolka samt forsta ord och begrepp men inte pé
maélspraket vilket resulterar i begransat deltagande p.g.a otillracklig sprakbehdrskning (Lowing &
Kilborn, 2008).



Tidigare forskning

Tidigare forskningsresultat om undervisningen av det matematiska spraket i1 ett flersprikigt
klassrum, som anses vara relevant for min studie, kommer att presenteras under detta avsnitt.

Sprakbehérskning inom matematiken

Enligt Laroplan (Skolverket, 2019) for grundskolan inom matematik ndmns flera formégor som
elever forvintas utveckla, exempelvis anvdndning av matematiska begrepp och uttryck,
problemldsning och kommunikation. For att elever ska ges mdjligheten att utveckla dessa formégor
kriavs en spraklig fardighet vilket kan bli en utmaning for elever som har svenska som sitt
andrasprék, eftersom en del andrasprakare inte behirskar det svenska spraket till fullo.

Chan (2015) har i sin studie sammanstéllt tidigare forskning och kommit fram till att det
matematiska spréket betraktas som ett sprdk i sig. Chan (2015) beskriver i sin studie vilka
sprakutmaningar det finns 1 det matematiska registret som kan bli en utmaning for flersprakiga
elever och vilka strategier det finns som kan hjélpa eleverna med det matematiska spréket. Elever
som inte har tillracklig sprakbehdrskning kan uppleva att det blir en stor utmaning att ta sig an
textuppgifter. Orsaken dr att det inom matematiken finns ord och uttryck som kan vara svéra for
andrasprdkselever att behdrska p.g.a begreppen som forekommer i matematiken har olika
betydelser beroende pa kontext. Det finns flera begrepp som kan vara utmanande for
andrasprékselever och ett axplock &r likvérdig, liksidig, likformig och likbenta. Det giller pd
samtliga sprak dd eleverna inte stdter pa begreppen i vardagliga situationer och dven om en
forklaring av dessa begrepp ges i laroboken har elever svért att sitta in det i en kontext. Chan (2015)
lyfter 4ven upp ord i vardagliga sammanhang som eleverna kan och har forstatt innebdrden av. Nar
samma ord forekommer i matematiska sammanhang fir den en helt annan betydelse och da uppstar
en forvirring som leder till att eleven far svarighet med att relatera till orden i ett sammanhang.

Gibbons (2013) ndmner ocksd om olikheten i ett vardagssprdk och ett skolrelaterat sprék.
Utvecklingen av ett skolsprak sker genom diskussioner i klassrummet dér eleverna far mojlighet
att anvinda sig av ett skolrelaterat sprak. Andrasprakselevers sprékregister utvecklas nér de
anvinder sig av spraket under lektionerna och detta sker i interaktion med ldrare och kamrater.
Gibbons (2013) ger exempel pa muntliga aktiviteter i1 klassrummet som kan hjélpa
andrasprékselever att utveckla sitt andrasprdk och pd s& vis fa mojligheten att arbeta med
problemldsning i par eller 1 grupp. Lararens uppgift blir att skapa tillfillen dér bade forsta- och
andrasprdkselever ges mojligheten att samspela med varandra genom dialoger for att stotta deras
lirande inom &mnet. Gibbons (2013) anser &dven att en interaktion mellan spréak- och
dmnesundervisning hjélper andrasprakselever med att kunna utveckla bade sina &mneskunskaper
och sprakkunskaper, ddremot integreras sillan modersmalet i &mnesundervisningen.

Tvaspréakig matematikundervisning

Noréns (2008) har i sin studie genomfort ett projekt som pdgick under tva &r pa fem multikulturella
skolor 1 Sverige. Hon undersdkte anvindningen av tvasprakighet i matematikundervisningen dir
fokuset var pd elever som nyligen anlént till Sverige, men ocksa pa elever som hade varit i Sverige
under en lidngre tid. Lararna anvédnde elevernas forsta- och andrasprék i undervisningen och véxlade
mellan spréken. En utav ldrarna i Noréns (2008) studie fokuserade pa tre dimensioner: elevernas
tillgdng till undervisningsspraket, elevernas tillgang till specifika matematiska diskurser och
diskursiva metoder i skolan och

klassrum. Det diskuterades om fordelar och risker vid byte av sprak. En risk kunde vara bytet frén
ett andrasprak till modersmélet d& det kunde paverka elevers ldrande och utveckling pé deras
andrasprdk dd de inte anvinde andraspraket i samma utstrickning som sitt modersmaél. En fordel



var att eleverna upprétth6ll sina intresse for att lira sig matematik genom att de kénde sig mer sikra
pa att stilla frdgor i ett tvasprakigt undervisningssammanhang. Eleverna tog ofta initiativ till att
kommunicera matematiska begrepp och stéllde fragor och kénde sig trygga med att prata i det
tvisprakiga matematikklassrummet (Norén, 2008).

I en senare studie av Norén (2010a) redogérs flera ldrares negativa forvéntningar och
forhallningssitt till flersprakiga elever och deras kunskapsutveckling inom matematik. Lararna
menar att elevernas framgéngar i skolan uppnés nir de véljer att fokusera pd det svenska spraket.
Detta gors genom att eleverna distanserar sig fran sitt modersmal och sin bakgrund. Dessutom
menade ldrarna att elevernas modersmal och kulturella bakgrund var ett hinder i skolan. Genom att
forsoka integrera flersprakiga elever i den svenska skolan kunde ldrare hamna i en stridvan efter att
forsoka “forsvenska” eleverna. Norén (2010a) tolkar i sin studie att flersprikiga elever uppfattas
som ett problem i1 den svenska skolkulturen. Elevernas modersmal ses som ett hinder dér deras
kompetens inte anvidnds som en resurs i undervisningen, istillet strivade ldrarna efter att forsoka
forsvenska elever med annan bakgrund. Detta resulterade i att flersprékiga elever i Noréns studie
(2010a) stiandigt forsokte forsvara sin identitet genom att motsta ldrarnas forhallningssitt vilket
ledde till att deras deltagande i undervisningen blev begrinsad och likasa géllde deras lirande dé
fokuset lades mer pa spraket dn pad matematikundervisningen.

Enligt tidigare forskning (Bengtsson, 2012; Svensson, Meaney & Norén 2014; Norén, 2010b) har
integreringen av ett modersmdl i matematikundervisningen visat sig vara gynnsam for
andrasprdkselever, da de kan ha anvdndning av spraket nir de utfor matematiska uppgifter. Detta
hindrar dock inte att det rader en strid mellan diskurserna “’bara svenska” och "tvasprakighet” vilket
resulterar 1 att ldrare star oeniga kring vilken undervisningsform som ar mest gynnsam for elever
(Norén, 2010b).

Norén (2010b) visar i sin studie att elever kopplar tvasprakighet till sin identitet och kdnner en
samhorighet 1 en tvdsprakig ldrandemiljo. Eleverna kan identifiera sig som tvaspréakiga i
matematikundervisningen och pa sa vis kan de se ett samband mellan undervisningen och sitt liv
utanfor skolmiljon. Genom en tvasprakig matematikundervisning far elever behalla sin identitet
och pé sa vis skapas en lust for att ldra sig matematik just for att miljon accepterar fler sprék an
undervisningsspraket. Bengtsson (2012) har i sin studie lyft att det finns kognitiva fordelar med att
inkludera modersmaél i matematikundervisningen. En slutsats i Bengtssons studie (2012) dr att den
sprakliga delen #r har en central del i flersprakiga elevers lirande. Aven Hansson (2011) har i sin
studie kommit fram till att tillimpningen av elevens sprikkompetens i ldrprocessen ér betydelsefull
for dem. Detta for att eleverna dd kan anvénda alla sina sprak i badde kognitiva och sprakliga
situationer. Svensson, Meaney och Norén (2014) har genomfort en studie kring flersprakiga elevers
mdjligheter att 14ra sig matematik och tankar kring lédxor dér elevperspektivet framkommit. Studien
(Svensson, Meaney & Norén , 2014) visar att det &r viktigt att anpassa ldxorna sa att
andrasprékselever kdnner att de kan fa hjdlp frd&n hemmet om de skulle vara i behov av det.
Svensson, Meaney och Norén (2014) har i sin studie resonerat kring tillgdngen till sitt modersmaél
1 undervisningen och att tillimpningen av modersmaélet i matematikundervisningen kan hindra
larandet av det svenska spréket men att det finns stora fordelar med det inom matematiken.

Maojliga bakomliggande orsaker

Hansson (2011) har i sin avhandling studerat vilket ansvar elever tar for sin kunskapsutveckling
inom matematik och ldsaren far en inblick 1 bade larares och elevers perspektiv. I Hanssons studie
(2011) presenteras ndgra mojliga bakomliggande faktorer som kan bli ett hinder i
andrasprakselevers matematikutveckling. Det kan exempelvis réra sig om hur mycket eleven



anvéinder sitt andrasprak utanfor undervisningstiden, i hemmet och pd fritiden. Likasd géller
elevens modersmaél i vilken utstrickning som den anvénds utanfor skolan och hur mycket eleven
har anvdndning av modersmaélet i sitt matematikldrande. Ytterligare en mdjlig bakomliggande
orsak kan vara elevens ursprungsland och om hur lang tid eleven tillbringat i det landet samt om
eleven haft skolgang i sitt ursprungsland, d&ven familjens sociala bakgrund samt elevens umginge
kan pédverka ldrandet. Dessutom lyfter Hansson (2011) upp i sin studie kring vilka anpassningar
som gors 1 skolan for andrasprikselever som &r i behov av detta och hur det kan ha en inverkan pé
deras matematikutveckling Aven vilka anpassningar som skolan erbjuder for andrasprikselever i
matematikundervisningen kan ha en inverkan pa deras matematikprestationer.

Lasforstielse ar en aspekt som Eckerholm (2018) i sin studie menar dr en viktig formaga hos alla
elever for att klara av problemldsning inom matematik och att det finns ett samband mellan
svérigheter i ldsforstaelse och att 10sa matematikuppgifter. Elever som upplever utmaningar med
lasforstaelse i svenskdmnet kommer dven fa svérigheter i matematik da de inte har den fardigheten
som behdvs. For att elever ska forstd sammanhanget 1 en textuppgift behdver de till att borja med
forsta och tolka begrepp for att sedan 6verga till hur orden kommer till uttryck i innehéllet och
dérefter fa en forstaelse for helheten i uppgiften (Eckerholm, 2018).

Klassrumsinteraktion

Flera studier (Hansson, 2011; Bengtsson, 2012; Norén, 2010b; Gibbons, 2013; Ljungblad, 2016)
visar att klassrumsinteraktionen spelar en viktig roll i andrasprékselevers matematikutveckling.
Hansson (2011) visar i sin studie att sociala aktiviteter i en matematikundervisning ar gynnsam for
elever dé deras forstaelse av matematiska begrepp och uppgifter utvecklas i samspel med andra.
Genom att ge elever mdjligheten att samtala och diskutera det matematiska spraket med andra
kamrater som befinner sig pé olika kunskapsnivéer utvecklar forsta- och andrasprakselever bade
sina matematik- och sprakkunskaper.

Bengtssons (2012) studie pekar i samma riktning som Hansson (2011) och visar att elever lir sig
genom praktiska och visuella material i matematikundervisningen. Det gors genom olika
mdjligheter 1 form av experiment, ritningar och andra objekt. I Bengtssons studien (2012) anvénder
lararna ldrobockerna véldigt begransat och ser goda resultat med att avstd fran dess anvéndning.
Istdllet anvinds nya sétt for att undervisa och pa sa vis kan de dven tillgodose andrasprékselever
och skapar mgjligheter som gynnar alla elever i klassen. Liararna hade som mal att skapa ett
klassrum dér alla elever fick chansen att gora sin rost hord, och detta skapades genom sociala
aktiviteter med stottning av ldrare.

Precis som Bengtssons studie (2012), har Ljungblad (2016) utforskat hur ldrare forhaller sig till
sina elever i matematikundervisningen. Resultatet visar att en respektfull relation mellan ldrare och
elev leder till att eleverna vagar gora sina roster horda. Léraren fokuserar inte pd vilka 16sningar
som dr ritt eller fel utan pa olika 16sningar. Detta medfor att elever vadgar mer utan att kiinna sig
utpekade och pa sd vis skapas ett 6ppet klassrum dér ldraren ger utrymme for olika sitt att 16sa
matematiska uppgifter.

Aven Norén (2010b) kom fram till att en positiv virdering av tvasprakig undervisning skapar en
klassrumsinteraktion som fridmjar kommunikation. En undervisning som sker i samspel med
eleverna skapar ett engagemang for bade larare och elever. Det skapas en trygghet hos dem och
eleverna utpekas inte for att vara mindre kunniga i jamforelse med sina kamrater som har svenska
som sitt forstasprak.



Sprikutvecklande arbetssiitt

Norén (2010b) har i sin studie visat att genom ett sprakutvecklande arbetssitt blir undervisningen
betydelsefull for alla elever och den gynnar andrasprékselevers matematikutveckling just for att
lararen ger eleverna mojligheten att anvdnda sin kommunikativa forméga i klassrummet. Lararen
lagger stor vikt pd matematiska ord som forekommer i problemldsningar, fokus riktar sig pa att
bjuda in eleverna till ett samtal dir de far mdjligheten att kommunicera om spréket och dess
betydelse i uppgifterna. Bdde Hansson (2011) och Wedin (2011) kommer i sina studier fram till att
larares begreppsforklaringar, samtal om spraket, kommunikationen i klassrummet, lararens
stottning och samarbetet mellan eleverna har varit gynnsam 1 andrasprakselevers
matematikutveckling. Gibbons (2013) lyfter ocksd upp fordelarna med ett sprikutvecklande
arbetssdtt for andrasprakselever. Den muntliga interaktion ger eleverna mojligheten att diskutera
matematiska uppgifter i samspel med andra och pa sa vis lar dem sig av varandra dir dven léraren
finns for att stotta dialogen och uppmuntra eleverna att anvinda sig av det matematiska spraket.

Teoretiskt ramverk - Den didaktiska triangeln

I denna studie utgér jag fran det teoretiska ramverk som &r den didaktiska triangeln. Ramverket ar
lampligt for studien da den utgar fran tre centrala faktorer som involverar lirandet och det dr
relationen mellan ldrare, elev och innehall. Dessa tre faktorer paverkar undervisningen och elevens
utveckling inom &dmnet och ddrav fungerar faktorerna endast tillsammans och inte separat.
Modellen bestar av en triangel med tre horn dir varje horn representerar en faktor. Dessutom finns
det sidor mellan varje horn som paverkas av yttre faktorer och det kan exempelvis vara larandemal,
inkludering, samhéllet eller omgivningen som eleven befinner sig i (Hansén & Forsman, 2017).

Den centrala faktorn i den didaktiska triangeln dr eleven och dennes uppgift ér att ldra sig innehallet
som Hansén och Forsman (2017) beskriver dr objektet for elevens larande. Lararens roll blir att ge
eleven fOrutsdttningar att nd sina mal och detta sker genom végledning. Med hjilp av innehéllet
ska ldraren planera undervisningen sé att eleverna utvecklar sina kunskaper inom dmnet. For att
lararen och eleven ska lyckas tillsammans behovs en god relation mellan parterna for att lararens
arbete ska na ut till dem (Hansén & Forsman, 2017).

De tre hornen dr parterna och de har tre relationer mellan parterna som Brousseau (1997) beskriver
som tre axlar: social-, didaktisk- och adidaktiskaxel. Den sociala axeln 4r kommunikationen mellan
larare och elev dér den sociala interaktionen &r i fokus. Den didaktiska axel handlar om att lararen
utvecklar amnets innehdll sa att eleven fir en forstaelse och begriplighet kring det. Den tredje axeln
ar adidaktisk dar eleven skapar sin egna forstaelse for &mnet och arbetar med problemldsning pé
egen hand. Eleven far mojligheten att ansvara for att utveckla sina kunskaper kring dmnet och
lararen blir passiv i processen (Brousseau,1997).
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Figur 1. The didactical triangle (Brousseau, 1997).




Metod

I detta avsnitt presenteras de metoder som anvints for datainsamlingen av empirin, dven
urvalsprocessen, genomforandet samt de etiska stdllningstagande som jag tagit hdnsyn till
presenteras.

Det som presenteras i en kvalitativ forskningsmetod &r tankar, dsikter uppfattningar och tolkningar
kring ett &mne och en kvalitativ forskningsmetod &r tolkningsinriktad, med vilket menas att det &r
deltagarnas uppfattningar i en viss miljo som &r av intresse i undersokningen (Bryman, 2018). For
att besvara mitt syfte och mina fragestillningar valdes en kvalitativ forskningsmetod, dé det fanns
ett intresse av att veta hur ldrare arbetar med det matematiska spriket i sin undervisning med
andrasprdkselever. Dessutom fanns ett intresse av deltagarnas egna uppfattningar kring ett
sprakutvecklande arbetssitt inom matematik. Mitt tillvigagangssitt var bade semistrukturerade
intervjuer och observationer. Dessa tva var lampliga for studiens syfte som var att undersdka hur
larare arbetar sprakutvecklande med andrasprékselever.

Semistrukturerad intervju

I en semistrukturerad intervju ges en frihet for deltagarna att uttrycka sina tankar och asikter kring
ett amne. Dérav utformade jag en intervjuguide (se bilaga 1) med frdgor som var uppdelade i olika
teman. Intervjuguiden anvénds for att hjélpa mig folja frigestillningarna i den ordning jag skrivit
dem men det gav mig dven mojlighet att stélla fragor som var relevanta till deltagarnas svar.
Flexibiliteten gjorde det mdjligt for mig att dven stilla foljdfragor till deltagarna i studien for att fa
mer utvecklade svar. Bryman (2018) ndmner att det i semistrukturerade intervjuer laggs fokuset pa
deltagarnas uppfattningar och tolkningar kring ett &mne som de anser vara viktigt att berdtta om
vilket var av intresse 1 denna studien.

Observation

Strukturerad observation var det tillvigagingssittet som anvédndes vid genomforandet av mina
observationer. For att jag skulle veta vad som skulle observeras utformades ett observationsschema
(se bilaga 2) som kan liknas vid ett frageschema med olika kategorier och punkter for att kunna
placera olika sekvenser frdn undervisningen till rdtt kategori. Det dr med hjdlp av
observationsschemat som jag far en inblick i vad som ska observeras samt hur det ska registreras.
Syftet med observationsschemat dr att se till sé att jag registrerar olika beteende pé ett organiserat
sétt for att underldtta sammanstéllningen av vad som studerats (Bryman, 2018).

Urval

Deltagarna till studien valdes genom ett mélinriktat urval. Bryman (2018) beskriver att ett mélstyrt
urval grundar sig pa vilka kriterier forskaren har hos deltagarna sa att de dr lampliga for att besvara
forskningsfragan. Kriterierna for deltagarna var bestimda innan starten av undersokningen. Dessa
kriterier &ndrades inte under studiens gang utan de fanns for att kunna vilja deltagare som kunde
ge svar pa forskningsfragorna (ibid). Kriterierna for mina deltagare var att de skulle vara behdriga
matematikldrare for arskurs 4-6. I urvalet ingick tva skolor som var mangkulturella och en skola
med mindre antal andrasprékselever. Jag hade i dtanke att ha en variation i valet av skolor utifrén
aspekten att det var skolor fran olika kommuner. I min studie var det tre verksamma
matematikldrare i grundskolans mellanstadium som deltog. Alla tre ldrare intervjuades och det
genomfordes dven tvé observationer vid olika tillfdllen hos respektive lérare.

En kort presentation av deltagarna kommer att redogoras i form av en tabell. Deltagarna bendmns
med fiktiva namn for att sikerstilla anonymitet. Fiktiva namn var att foredra istéllet for att bendmna
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lararna med siffror da det upplevdes som mer personligt. Dessutom valdes namnen av en slump
och inte for att skapa ndgra konsnormer eller andra uppfattningar.

Larare Arskurs Bakgrund Antal andrasprékselever
Ines 4 Legitimerad matematiklérare, | 12 av totalt 24 elever

10 &r i yrket
Nadia 5 Legitimerad matematiklérare, | 12 av totalt 22 elever

9 ar i yrket

Adam 4 Legitimerad matematiklirare, | 5 av totalt 24 elever
31 &r i yrket

Genomforandet

Deltagarna valdes genom kontakter med olika skolor som jag arbetat pa tidigare och
matematikldrarna tillfrigades om de kunde ténka sig att stdlla upp i min studie vilket de tackade ja
till. Innan genomforandet av intervjuerna och observationerna skickade jag ett missiv till berérda
larare samt rektorer for att informera om studien och dess syfte. Ett informationsblad skickades
dven till elevernas vardnadshavare for att informera om min nérvaro i deras klassrum och studiens
syfte. Det genomfordes totalt 6 observationer, 120 minuter hos varje matematikldrare under deras
matematiklektioner och observationerna kompletterades med en intervju med respektive ldrare. Det
var tre olika klasser med tre olika matematikldrare och jag genomforde forst en observation hos
varje klass vid ett tillfdlle och sedan genomfordes ytterligare en observation hos respektive larare.
Darefter nér alla observationer var genomforda intervjuades varje ldrare.

For att ge en sd rdttvis bild som mojligt av ldrarnas sprékutvecklande arbete bland
andrasprakselever i matematikundervisningen valdes tvd metoder for datainsamling: intervjuer och
observationer. Skillnaden mellan intervjuer och observationer dr att man under observationer kan
fdnga upp hur nagot gors medan i en intervju berdttar deltagarna vad som gors vilket ger
intervjudeltagarna mojligheten att yttra sig.

Innan observationerna s presenterade jag mig for respektive klass dir jag informerade om min
studie och dess syfte samt att jag observerade lirarens arbetssitt och inte eleverna. Aven lirarna
hade informerat eleverna att en lérarstudent skulle komma och observera ldraren sa att de var
forberedda. Under observationerna noterades fdltanteckningar med hjdlp av  mitt
observationsschema. Vid varje observationstillfille var det 1draren som var i fokus och min roll var
observator. Varje deltagare observeras vid tva tillfdllen dér jag som observator endast nérvarande
1 klassrummet utan att delta och vara aktiv. Observationerna bokades in slumpmaissigt utifran
passande tillfdllen for mig och inga specifika matematiklektioner valdes ut. Jag var noga med att
meddela ldrarna att jag ville komma pé tvé lektioner vardera da jag ville se vid vilka tillfdllen som
liraren arbetar sprakutvecklande i sin undervisning. Aven vid dessa tillfillen fick inte lirarna ta
del av mitt observationsschema da jag inte ville att de skulle planera lektionsinnehéllet utifran
specifika punkter.
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Vid genomforandet av mina semistrukturerade intervjuer hade jag utformat en intervjuguide som
grundade sig pa fragestdllningar som gav intervjupersonerna tolkningsforetrade. Bryman (2018)
beskriver hur viktigt det dr att formulera 6ppna fragor som ger deltagarna utrymme att svara fritt
och framfor sina tankar och asikter. Vid formuleringen av fridgorna utgick jag frén olika slags fragor
bland annat inledande fragor dér intervjupersonerna fick beritta om sin bakgrund och erfarenheter.
Jag anvinde dven preciserande- , indirekta- och uppfdljande frdgor under mina intervjuer for att
bygga vidare och ge deltagarna mgjligheten att utveckla sina resonemang. Bryman (2018) ndmner
att andra relevanta fragor som inte finns med i intervjuguiden kan stéllas {for att koppla till ndgot
som intervjupersonen sagt. Detta var ett sitt som jag anvinde under intervjuerna da jag upplevde
att deltagarnas svar blev korta och outvecklade. Lararna fick inte ta del av intervjufrdgorna i forvig
dé jag inte ville att de skulle komma med forberedda svar utan foredrog de spontana svaren pé
plats. Bakgrundsfragor tyckte jag var en vildigt bra start och det blev grunden for samtalet i
intervjun dér jag som intervjuare fick ldra kiinna mina deltagare.

Datainsamlingsinstrument som jag anvdnde mig av var inspelningar badde pé dator och mobil.
Inspelningar é&r till stor fordel for att sedan kunna transkribera vad som sagts och inte sagts under
intervjuerna. Tillvigagangssittet bidrar till att man kan goéra upprepade genomgangar av
deltagarnas svar och pa sd vis kan man sidkerstilla sig att all information kommit med 1
transkriberingen. Inspelningar av intervjuer dr nagot som Bryman (2018) ser som en fordel da
intervjuaren kan gé tillbaka och lyssna igenom sina intervjuer om och om igen.

Analysmetod

Det ar en kvalitativ analysmetod som valts for studien dir formen utgér frén olika teman. Enligt
Rennstam och Wisterfors (2015) finns det tre grundldggande processer vid analys av empiri. Det
forsta ér att sortera sin empiri 1 olika kategorier som sedan blir teman. Sorteringen gjorde jag genom
att skriva ut min datainsamling i pappersform dér jag delade upp sekvenser och intervjusvar under
passande kategorier. Dérefter skedde en reducering av empirin dér allt som var irrelevant for
studien togs bort. Detta gjorde jag efter att ha ldst igenom min empiri ett flertal gdnger och sorterade
bort det som inte passade in i mitt syfte och forskningsfragor. Bryman (2018) beskriver att empirin
sorteras in i olika kategorier som sedan bildar studiens teman. Ett tema ar uppbyggt av koder och
for att {4 ut det relevanta i empirin gors en kodning i nyckelord. Med detta menas att nyckelord tas
ut fran bade intervjusvar och féltanteckningar fran observationerna som berdr studien och dess
forskningssyfte (Bryman, 2018). Det forsta som gjordes vid analysen av den insamlade empirin
var att gd igenom och reducera intervjusvaren och sammanstillningen av observationerna. Dérefter
gjordes en analys av empirin med hjilp av fargkodade nyckelord for vad intervjudeltagarna berort.
Jag anvidnde mig av olika farger for olika kategorier/teman. Sedan gjordes en genomgéng kring
alla nyckelord som tagits ut och pa sd vis fick jag en dverblick kring vilka nyckelord som kunde
kategoriseras under samma tema. Det &r kategorierna som bildar olika teman i studien. Efter
transkriberingen av intervjuerna och sammanstillningen av observationerna liste jag igenom
underlaget. Transkriberingen var vildigt tidskrdvande men underlaget underléttade att uppticka
monster och teman. Nyckelorden markerades med olika fargpennor och jag reflekterade kring
mdjliga teman till studien utifrdn min empiri. Jag valde att markera olika sekvenser och citat i egen
farg for att kunna skilja pa de olika teman. Sedan valde jag att 1dsa igenom varje sorterad kategori
for att sdkerstilla att det innehéllet berérde samma dmne. Dérefter sammanfattade jag all sorterad
data i varsitt dokument for att kunna urskilja de ifrdn varann. Detta resulterade i att varje tema fick
ett dokument som jag kunde ldsa igenom och reducera och pé sd vis kunde passande teman véljas
ut till studien.
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Etiska stillningstaganden

Eftersom jag valt att utgd frdn semistrukturerade intervjuer och observationer for min
datainsamling har jag utgétt fran Vetenskapsradets forskningsetiska principer inom humanistisk-
och samhéllsvetenskapliga forskning (Vetenskapsridet, 2002). Jag har tagit hinsyn till de etiska
principerna innan, under och efter genomforandet av mina intervjuer. Nar information gavs till
deltagarna var det viktigt att fortydliga om syftet med undersdkningen och till vilket &ndamaél
deltagarnas svar skulle anvindas.

Vetenskapsradet (2002) har fyra huvudkrav som man ska ha i dtanke och de &r informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Dessa etiska stdllningstagande ar
ndgot som dven Bryman (2018) styrker och kallar for etiska principer. Informationskravet betyder
att det dr intervjuarens uppgift att meddela deltagarna i vilket syfte datainsamlingen ska anvéndas
till. De deltagande personer har rétt att avvika utan att behova forklara sig (Vetenskapsrédet, 2002).
Denna information fick deltagarna i form av ett missiv och elevers véardnadshavare fick ett
informationsblad skickat till sig innan observationerna dgde rum. Samtyckeskravet syftar pd att
deltagarna i en studie sjdlva avgdr om de vill medverka eller inte. Skulle mindre &ringar medverka
kravs vardnadshavares godkénnande, vilket kan vara bra att kénna till som intervjuare om man vill
att elever ska medverka (Bryman , 2018). Deltagarna fick information om att de nér de ville kunde
avbryta sitt deltagande under intervjun utan att ange nigon forklaring. Innan intervjun fragades
deltagarna om tillstdind for att anvénda datainsamlingsinstrument for inspelning av intervjuer.
Nyttjandekravet betyder att finns for att sékerstélla att den insamlade data anvénds till studien och
inte missbrukas pd ett annat sdtt (Vetenskapsradet, 2002). Deltagarna meddelades att alla
féltanteckningar fran observationerna och intervjuerna endast anvinds for forskningssyfte.
Dessutom informerades deltagarna om att inspelningarna skulle raderas efter transkriberingen.
Detta for att deltagarna inte ska identifieras och for att ingen ska f& atkomst till inspelningarna.
Konfidentialitetskravet innebér att de uppgifter intervjuaren far in om deltagarna ska behandlas
med sdkerhet sa att inte obehoriga kan nd dem. Kravet innebdr &ven att informationen behdver
bearbetas sa att inte intervjupersonerna kan identifieras (Bryman, 2018). I studien finns det inga
namn pa skolor eller deltagare da jag valt att bendmna deltagarna med fiktiva namn for att deras
identitet ska vara anonym.

Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Validitet innebir enligt Bryman (2018) ett métt som “maéter vad det dr avsett att mita” vilket
med andra ord betyder giltighet. Enligt Denscombe (2016) gar det inte specifikt att bevisa att
hanteringen av datainsamlingen har utforts pa ett korrekt satt. Daremot finns det faktorer som
har hjélpt studiens giltighet. Genom att komplettera med intervjuer kunde jag fa aterkoppling
av deltagarna pa vad som var oklart under observationerna. Detta gor att validiteten blir relativt
hog d& jag har forhéllit mig till vad som ska “maétas” och att datainsamlingen skett pa
deltagarnas arbetsplatser dir det funnits mojligheten att folja upp med foljdfragor vilket anses
vara en fordel med mitt tillvigagéngssitt.

Begreppet reliabilitet innebér tillforlitligheten 1 de metoder som valts for unders6kningen.
Reliabilitet innebdr hur strukturerade observationer dr och i vilken utstrickning som
observationsschemat stimmer Gverens nédr den tillimpas vid olika tidpunkter av samma
observator. Det blir en utmaning att observera eftersom ménniskors egenskaper och beteende
dndras vid olika tillfdllen (Bryman, 2018). Reliabilitet i intervjuer handlar om hur jag gétt
tillviga for att samla in min empiri och hur jag bearbetat den dérav har en kombination av tva
tillvigagéngssétt anvénts. Observationsschemat (se bilaga 2) och intervjuguiden (se bilaga 1)

13



har bearbetats utforligt for att fi en tillforlitlighet och likaséd har val av tillvigagéngssétt
beskrivits utforligt for att studien i helhet ska fa en tillforlitlighet.

Bryman (2018) péapekar att det i en kvalitativ studie dr begriansat urval dér det ar farre antal
deltagare vilket resulterar i att det finns en svarighet med att generalisera resultatet. Det blir
dédrav problematiskt att generalisera kvalitativa forskningsresultat till andra miljoer (Bryman,
2018). I denna studien &r generaliserbarheten 14g pa grund av att det endast har genomforts tre
intervjuer och sex observationer pa totalt tre deltagare. Detta resulterar i att tre deltagare inte
representetar alla verksamma matematikldrare 1 yrkesgruppen och pé sé vis kan inte generella
slutsatser dras for alla matematikldrare. Ddremot har jag i1 denna studie tdnkt pé
generaliserbarhet genom att ha valt behoriga matematikldrare fran olika stéder, i olika aldrar
och olika kon for att f4 en variation pa relevans for larare.
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Resultat

I detta avsnitt presenteras studiens resultat utifrdén min empiri. Deltagarna Ines, Adam och
Nadia dr behoriga matematikldrare och arbetar pa olika skolor. Liararna bendmns med fiktiva
namn for att skydda deras identitet. Resultaten beskrivs under de teman - kategorier - som
framkom 1 analysen vilka ar tvasprikighet i klassrummet, sprékets roll i matematiklarandet och
klassrumsinteraktion.

Tvasprakighet i klassrummet

Niér intervjudeltagarna fick frdgan om hur de ser pd en tvasprékig matematikundervisning dér
lararen tar anvdndning av elevernas modersmal under lektionerna, var ldrarna oeniga om
arbetssdttet. Det fanns flera paverkande faktorer som ldrarna lyfte fram och en utav dem var
missndjet gillande resursbrister och tillgdngen till studichandledare for de elever som é&r i
behov av det. Detta visades inte minst ndr ldrarna pratade om hur ménga elever i
matematikundervisningen som behdvde stdd i spréket for att ta sig an problemldsning. Lérarna
borjade med att berdtta om vad som fungerade bra i klassrummet och dérefter vad som de var
missndjda over. Ines gav ett exempel pad vilka fordelar hon sdg med tillimpningen av ett
modersmal i klassrummet med hjélp av en studichandledare.

Vi hade studiehandledaren som tog ut mina elever och ndr de kommer tillbaka hit. Férst har
de lyssnat pa mig och sen visar han dem pd det sprdket, deras modersmdl ./../. Men jag tror
att om jag hade haft nagon i min klass som hade kunnat forklara pa det spraket sd tror jag att
jag hade fangat jdttemanga fler barn.

Vidare beskriver berittar Ines om hur studiehandledaren brukade ta ut en mindre grupp elever
ur klassrummet efter genomgangen for att ga igenom innehéllet pd deras modersmal. Detta ar
ndgot som Ines anser fortfarande behovas for andrasprékselever som har utmaningar med
spréket och det giller framforallt nyanlédnda elever och de som bott hiar under en kortare period.
Genom att kombinera undervisningsspraket med elevers modersmal menar Ines att det dr
gynnsamt for de andrasprakselever som dr i behov av det for de far mgjligheten att visa sina
kunskaper inom @mnet matematik utan att spréket blir ett hinder for dem. En anledning till
varfor resursen tagits bort fran andrasprékselever menar Ines dr p.g.a besparingar och det
skapar en orittvisa for andrasprikselever samtidigt som det dr en stor frustration bland lérarna.

Jag tycker att det dr ett ordttvist sdtt och det dr bara en ekonomisk frdaga som gor att jag inte
kan fa den hdr studiehandledningen. /../. Sd ja, det var guldvdrt for dem /../. Det enda jag skulle
vilja ha tillbaka dr mina studiehandledare, det skulle jag vilja ha. Barnen tyckte det var vdildigt
positivt att gd ivdg och de kinde sig liksom hemma pd skolan och jag tror att om jag hade haft
ndgon i min klass som hade kunnat forklara pa det sprdket som eleverna behéver sa tror jag
att jag hade fdangat jéittemdnga fler barn.

Ines podngterar att det dr ekonomiska faktorer som paverkar andrasprékselevers skolsituation
i dagsldget och att eleverna far kdmpa vildigt mycket for att klara sig pd egen hand i
matematikdmnet. Ines pépekar dven att det dr viktigt att se Over verkligheten i
skolverksamheten och hur de ekonomiska besparingarna paverkar bdde ldrare och elevers
tillgdng 1 klassrummet. Dessutom kritiserar Ines den tiden som nyanlénda elever har ritt till en
studiehandledare d& hon menar att det inte gér att bestimma elevers utveckling utan att det ar
vildigt individuellt. Under ena observationstillfillet hos Ines notera jag att hon hade hjilp av
en specialpedagog under vissa delar av lektionen for att stétta de elever som var i behov av
extra stod. Ines kom dven fram under observationstillfillet och beréttade att det underlétta
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véldigt mycket i hennes undervisning ndr de var tva tillgdngliga ldrare i klassrummet for da
riackte de till och kunde forutse allas behov, bade forsta-och andrasprékselever.

Vidare diskuterade Nadia om sitt missndje med att de studiehandledare och modersmalsldrare
som skolan anstéller ofta inte har den kompetens eller utbildning som behdvs for att hjdlpa
andrasprakselever i matematik. Har vi behériga modersmalslirare sd dr jag jétteoppen for det.
Men oftast sa dr det att modersmdlsldrare som vi far hdr pd skolan dr bra pd sprdket men inte
pd matten, eller tvirtom /../.

Adam diskuterade vilka fordelar som fanns om det funnits resurser i form av studiehandledare
eller specialpedagog i klassrummet som stottade som extra resurs under matematiklektionerna.
Han menar att det hade gett goda resultat i klassrummet om denna tillgdngen fanns och
resonerade: Det finns ju inte ndagon annan pa skolan som kan deras modersmadl. Sd jag tror det
hade varit jdttebra som till exempel om du och jag hade co-teachat /../. sa hade vi séikert kommit
mycket, mycket ldngre med de elever som pratar arabiska som sitt forstasprak men man har
inte den chansen. Sd jag tror jdittemycket pd det men bara om man hade fatt den mojligheten.

Under bdda observationstillfillen hos Adam noterades att fyra andrasprakselever valde att
arbeta med varandra i par nir de fick en uppgift tilldelad. Ett utav paret pratade samma
modersmal och anvinde detta i kombination med undervisningsspraket for att forklara for
varandra hur de skulle 16sa uppgiften. Det andra paret hade olika modersmal och valde dédrav
att anvinda sig av engelska for att forklara for varandra sina utrakningar. Adam kommenterade
detta bade under observationstillfdllet och under intervjun. Adam berittade att han sag positiva
framsteg nér eleverna som har samma modersmél arbetade ihop och han anser att arbetsséttet
fungerar bra att de stdttar varandra och hjélps 4t att utveckla bdde sina sprikliga- och
matematiska kunskaper. Under intervjun lyfte Adam dven upp ett exempel som var en sekvens
frén ett observationstillfille: Alltsd /../ vill jobba tillsammans och gor ett jdttebra jobb. Sa det
gar jdttebra ndr de samarbetar. De pratar sitt modersmdl ibland och svenska ibland, sda de
arbetar med bada spraken och fungerar vdildigt bra for dem och for mig. De andra eleverna
har ju olika modersmdl men de mixar mellan engelska och svenska for att kunna forsta
varandra och for mig dr det tillatet under lektionerna da jag ser att eleverna anstringer sig
for att visa vad de kan.

Adam diskuterade att eleverna véljer varandra for att de da kan arbeta med bdda spraken under
matematiklektionerna, vilket dven noterades vid observationerna dé& fyra andrasprékselever
valde varandra. Adam berittade dven att eleverna blir en resurs 4t varandra och dven de som
inte har samma modersmal forsoker att hjdlpa varandra vilket skapar en trygghet i gruppen.
Dessutom diskuterade Adam kring ldrarens instillning géllande vilka forviantningar som en
larare ska ha pa alla sina elever, oavsett om de dr forsta- eller andrasprakare.

Jag har nog samma forvintningar for dem som jag har for resterande elever. Jag sdnker inte

mig utan jag har nog samma forvdintningar men ddremot far jag hjdilpa och stotta dem med
orden mer men jag har samma forvintningar jag sdnker inte dem.

Nadia argumenterade under intervjun for att det dr kunskapsnivderna som spelar roll i
andrasprékselevers utveckling och inte deras mdjlighet att fa anvéinda sitt modersmal under
lektionerna. P4 Nadias skola har de en regel dér alla elever endast far prata svenska och Nadia
forhaller sig till denna regeln da hon inte ser ndgot behov av att anvédnda elevers modersmal i
klassrummet. Hon utgér alltid fran undervisningsspraket och det dr endast det spraket som
giller forutsatt om andrasprikselever ska pa hemspriksundervisning men da sker det efter
ordinarie skoltid.
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Jag dr vildigt mer i att det ska vara i nivder sd de ska fd utbyte av varandra da vissa starka
elever arbetar med varandra sa att de far ett utbyte sd ja tinker mer matten ddr /../ och hdr
i skolan pratar vi vildigt mycket om att “hdr pratar vi svenska” att vi dr vildigt noga med
det. Sen dr det en annan sak om de gar ivig pa hemsprak eller modersmdl men vi forsoker
verkligen hdlla det pd rasterna, och pd skolan hér och i klassrummen att vi pratar svenska
hdr. For jag menar ju att jag pratar ju faktiskt samma modersmdl som kanske 8 andra elever
i klassen. Men jag har aldrig pratat /../ hdr da det dr en svensk skola, vi undervisar i
svenska och jag kinner aldrig att det dr ndgot behov av att jag ska prata /../ for de eleverna
Jjag faktiskt har dr att de dr starka pa svenska ocksd, i sanna fall har jag sett att det nog dr
andra sprak ddr eleverna varit svaga i och ddr kan jag inte hjdlpa dem i det.

Sprékets roll i matematikundervisningen

Ines, Nadia och Adam diskuterade kring de utmaningar som de upplever att andrasprékselever
stoter pa inom matematiken och de anser att det storsta hindret i andrasprakselevers
matematikutveckling dr spraket. Dock upplever de att det inte géller alla andrasprékselever
utan det ror sig framst om elever som har bott hédr under en kortare tid i livet.

Under observationerna i Ines klassrum noterades det att Ines stottade en andrasprakselev
véldigt mycket mellan genomgéngarna. Eleverna hade uppgifter som gjordes enligt EPA-
modellen dér Ines forst visade uppgiften med hjédlp av dokumentations kamera, dérefter fick
eleverna l9sa uppgiften enskilt sedan i par och slutligen gjordes en utrékning i helklass. Mellan
varje genomgéng av uppgift var Ines framme och forklarade uppgiften for eleven med ett
enklare sprak samt med hjilp av bildstdd. Under observationen kom Ines dven fram och
berdttade att den eleven hade utmaningar med spriket och det fanns behov av anpassningar pa
individniva. Under intervjun uttryckte Ines sin frustration om att inte vara tillracklig for alla
elever som behdver stdd i spraket och gav exempel frén tidigare erfarenheter kring hur bland
annat andrasprékselever haft utmaningar med spréket under de nationella proven och hur det
paverkar elevernas resultat. Hon blev kritisk till hur beddmningen inom matematik ser ut da
hon anser att den &r ordttvis for ménga andrasprikselever som fallerar pga spraket i uppgifterna.
De som inte har svenska som forstasprdk, alltsa det dr ... da tycker jag att det dr en ganska
ordttvis matematik for flera bland annat for mina elever som hade nationella prov forra dret
/../. Eleven klarade inte nationella proven pd grund av sitt sprak. Och da kan jag tycka, da
undrar jag hur viktigt dr det att ldsa matematiken dn att rdkna matematik.

Ines ifragasitter vid flera tillfdllen under intervjun om vad som &r viktigast for eleverna, att
rdkna matematik och utvecklas inom dmnet eller att kunna lésa och forstd uppgifterna. Hon
diskuterar dven att det 14ggs vildigt mycket tid for bade forsta- och andrasprakselever att forsta
sig pa spraket i matematikbockerna. De elever som har utmaningar med matematiken far en
annan nivd som innehéller mer basuppgifter och som ar anpassad for elever som ér i behov av
extra anpassning. En del elever far en annan mattebok, dd en ldttare ibland som heter basboken
och den dr egentligen inte specifikt for barn med annat sprdak men den dr ldttare att forsta for
alla barn. Aven vira svenska barn dr inte alltid sd duktiga.

Nadia diskuterade dven hon kring val av matematikbocker och vilken betydelse det har for
andrasprédkselevers larande inom matematik och hur de ska ges mojligheten att fa utvecklas i
dmnet och inte behdva spendera mer tid pé att forsta innehallet &n att att rdkna matematik.
Under intervjun berittade hon att de i arbetslaget tillsammans valt ut ett liromedel som de

17



ansdg vara lampligt for alla, bade forsta- och andrasprakselever, dd det var manga elever som
fastnade i de langa uppgifterna som inneh6ll mer text dn tal.

Vi har ju valt ut den hdr boken for att vi tycker den dr sa bra /../. men vi har medvetet sallat
bort andra bocker for att det finns sd mycket text. Da blir det vildigt svart for vara elever att
komma till sjdlva roten alltsa problemet utan att fastna sd mycket pd det svenska spraket som
dr sa mycket. Sjdlvklart dr det ocksd en del men det ska inte ta bort grunden av sjilva matten
/../. Jag har ju svenskfodda elever som kan matte, det spelar ingen roll om hur bra de dn ldser.
Men elever som kan matte och ldiser problemuppgifter och langa texter tar det mycket
snabbare, medan elever som inte kan sprdket sd bra men dr duktiga pd matte fastnar men de
kan dnda treva sig fram och klara uppgiften medan elever som dr svaga pad sprdket och pad
matten, ddr liksom faller det direkt /../.

Under observationerna i Adams klassrum var det flera begrepp i en problemldsning som
skapade frustration hos nigra elever och som ledde till att de inte kunde 16sa uppgiften. Det
rorde sig bland annat om vardagliga begrepp men dven om prepositioner. Ett exempel fran en
sekvens frin observationerna var nir Adam introducerade ett multiplikationsspel dir eleverna
skulle bilda en kedja. Adam var noga med att forklara begreppet kedja med hjélp av synonymer
och genom att spela en omgéng for att visa hur han kunde bilda en kedja. P4 sé vis tydliggjorde
Adam momentet for alla elever och darefter gick han runt till de par som han ansédg behdvde
stottning vid uppstarten av dvningen. Under intervjun tog Adam upp nagra exempel kring vissa
utmaningar hos andrasprékselever. Han var vildig tydlig med att detta inte gillde alla
andrasprékselever da flertalet som &dr fodda i Sverige eller som bott hér under storre delen av
sitt liv inte behdver samma anpassningar som andra andrasprakare. Adam lyfte bland annat upp
att alla andrasprékselever i klassen dr matematiskt duktiga men att spridket kunde bli en
utmaning for flera. Jag tycker att de dr lika duktiga som de andra i matematik men spraket dr
hindret /../. Man mdste titta pd var dr spraket och var dr det matematiska. Sa man liksom dr
noga med det.

Vidare diskuterade ldrarna under intervjun kring andra bakomliggande faktorer dn spraket som
de upplevde péaverkade andrasprikselevers matematikutveckling.

Ines menar att omrddet som eleverna bor i kan vara en paverkande faktor som bromsar elevens
utveckling. Ett utsatt omradet som Ines ndmner dr ett geografiskt avgrinsat omradde som
utmaérks av en socioekonomisk status som dr ldg. Hon menar pé att det kan vara en paverkande
faktor da eleverna inte far stod hemifran. Det dr ett ganska utsatt omrdde ddr inte fordldrarna
har mdjligheten att stotta sina barn som de goér i andra omrdden /../.

Under bdda observationerna i Nadias klassrum noterades det att en elev satt ut lektionstiden
utan att fi ndgot gjort forutom ndr det var lararledda uppgifter. Det blev en del lirarledd
tavelundervisning dar lararen gick igenom uppgifterna och gjorde utrdkningar pa tavlan som
eleverna sedan skulle skriva i sina anteckningsblock. Nér det sedan blev enskilt arbete s fick
inte eleven sé& mycket arbete gjort och under intervjun forklarade Nadia att mycket berodde pé
elevens egna instéillning till matematikdmnet. Hon menade att det dr en valdigt paverkande
faktor och uttryckte sig: Alltsd.. jag tycker verkligen att det dr fran grupp till grupp, och vad
det dr for elever alltsa vad de har for instdillning. Jag tycker inte att man ska... Visst, det kan
vara elever som precis kommit till Sverige och kan ingenting men de har verkligen viljan och
kraften, och vill och liksom drivet. Da lir de sig helt genuint mer. Sen kan elever som dr fodda
hdir men har ett annat sprak hemma men har en taskig attityd, trakig instdllning, vill inte. Den
hdr eleven som dr ny den kommer gd ifatt alla dagar i veckan medan elever som dr fodda hdr
och har trakig instdllning kommer hamna efter. Sd jag tycker det dr mycket... Sedan kan de fa
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hur mycket hjilp som helst men man mdste vilja det ocksd. Det dr vad jag har upptdckt dem
hdr aren. Jag har haft elever som har haft jdttesvdrt och har verkligen problem och saddr och
sd far de hur mycket hjdilp som helst men det har inte hjdlpt for att de inte riktigt vill och sen
har vi elever som dr svaga men som vill. Inte mirakel men de kommer dnda en bit pa vigen.

Adam diskuterade kring andra faktorer som han upplevde kunde péverka andrasprékselevers
utveckling inom matematik och elevens skolgang dverlag. Det var flera faktorer som bland
annat elevens skolging, vilket sprak som anvinds pé fritiden och vilket sprdk som eleven
foredrar att kommunicera med. Under intervjun reflekterade Adam utifrdn sina egna
erfarenheter. De som dr fodda i Sverige kan ofta lika mycket som de andra men det beror pd
hur ldnge de har varit hdr och sedan beror det ocksa pa.. Har de varit hdr i kanske fyra ar sa
beror det pd vilken skola eleven har gdtt i. De kanske har gatt pd en skola som pratat samma
sprak pa alla raster. Da kanske man som ldrare tror att oj denna elev har bott i Sverige i fyra
dr den kan jittemycket men sa har den gdtt pd en skola ddr det dr jittemycket elever med annat
modersmdl sa man bara pratar pad det spraket. Och dd har de ofta inte kommit sa langt, sd allt
beror pd hur ldnge har de varit hdr, vilken skola har de gdtt pa, vilka umgas de med pa fritiden
och vilket sprdk de kommunicerar med. Sa man kan absolut inte titta pd antal ar som eleverna
har varit hir utan pa allt runtomkring och hur langt eleverna har kommit i sin utveckling.

Sprikutvecklande arbetssiitt

Under ena observationstillfillet hos Adam uppmérksammades hans arbete med begrepp i
klassrummet. Adam kunde dels forklara och synliggora bade matematiska- och vardagliga
begrepp men han tog dven hjilp av andra elever som forklarade begreppen for klassen.
Dessutom arbetade Adam med problemldsning under bada lektionerna och da noterades att
eleverna kommunicerade matematik med varandra och komma fram till strategier ihop for att
16sa uppgifterna. Det noterades dven att Adam stottade de elever som han upplevde behdvde
extra stod fran ldraren genom att ldsa uppgiften hogt for dem, markera begrepp som kunde
upplevas som utmanande och sedan fraga eleverna om de forstétt vad det dr dem ska rékna ut.
Under intervju diskuterade Adam kring hur han goér under flera lektionstillfallen for att stotta
de elever som har utmaningar med matematiken. Ndr jag kollar pa textuppgifterna sda brukar
jag forklara, ga fram och stryka under och hjdlpa dem extra med svdra ord. For det finns
Jjdttemdnga korta ord som fore, efter, storre, mindre som de fastnar pd ibland /../. Framforallt
som jag sa de hdr smad orden som dr ldtt man som ldrare tar for givet, vad som kommer fore
och efter det kan dem inte men dven om de bott i Sverige ganska mdnga ar sd dr de hdr sma
orden ganska viktiga att forklara dem. /../.

Nadia, tycker precis som Adam, att det &r viktigt att inte glomma av att arbeta med vardagliga
begrepp. Hon sdger foljande:

/../. och sd anvdnder jag mina matte-begrepp och forklara och dr tydlig, ldser igenom
uppgifterna. Vad dr ett ur? jo men det dr en klocka sa att jag liksom dndd stannar upp pad sdanna
saker med.

Vid béda observationerna i Nadias klassrum noterades att hon stindigt stéller fragor till alla 1
klassen for att sdkerstdlla sig att de forstdtt vad begreppen betyder. Hon anvénder sig dven
véldigt mycket av tavlan for att visa med hjélp av bildstod och synonymer.

Under bada observationerna som dgde rum i Ines klassrum noterades det att Ines arbetar med
kooperativt larande under sina matematiklektioner. Hon anvénde sig bade av EPA- och APE-
modellen som star for Enskilt, par, alla samt alla, par och enskilt. Under observationen
kommenterade Ines spontant att hon ser att eleverna blir engagerade nér de fir mojligheten att
utbyta tankar i par och det Gppnar dven upp for att fler elever vagar forklara sina utrdkningar i
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helklass oavsett om det &r rétt eller fel. Under ena lektionen anvénde sig eleverna av sma
enskilda whiteboard ddr de skrev sina svar och utrdkningar och efter varje uppgift valde Ines
ut olika utrdkningar som hon visade i1 helklass med hjélp av en dokumentationskamera.
Eleverna fick berétta om sina utrdkningar och vilka steg de gjort for att fa fram svaret och detta
skedde med stottning av Ines som stéllde fragor till alla elever i klassen. Ines kommenterade
detta arbetssétt bdde under observationen och intervjun d& hon berdttade att hon tilldelar alla
elever en och samma uppgift som de ska 16sa i par eller mindre grupper och att de sedan
presenterar sina svar i helklass. Under intervjun berittade Ines @ven att hon planerar sina
matematiklektioner tillsammans med andra kollegor och att det kollegiala samarbetet har hjélpt
henne att arbeta mer sprakutvecklande med bade forsta- och andrasprikselever. Da Ines och
svenska som andraspraksliraren kdnner eleverna i klassen kunde de forbereda material och
uppgifter som var anpassat for alla. En utav anledningarna till varfor Ines valde att arbeta
kollegialt vid forberedelser av sina lektioner var frimst for att SvA-ldraren kunde anpassa
materialet utifrdn andrasprakselevers forutsattningar.

Oftast har vi ett material som vi ska utgd ifrdan och jag sitter med en ldrare, som dr
matematikldrare och hon dr ocksd ansvarig for forberedelseklassen, plus att hon sjdlv inte
kommer fran Sverige /../. Sd hon hjdlper till att se over det vi ska gd igenom och gora det lite
mer tydligt, vi tar bort lite grejer och stryker ibland i matteboken for att det kan vara for
avancerat, for materialet dr ofta anpassat for malen och dd ocksa helsvenska barn tycker vi.
Man fdar vara ganska sd kritisk till vad man serverar.

Ines menar att det &r viktigt att se Over sitt material och fordjupa sig i det for att kunna forbereda
och anpassa utifran alla elevers behov. Hon menar dessutom att det inte alltid 4r nddvéndigt att
folja ldromedlet utan att man som lédrare fir &ndra om och klippa samt klistra ithop material for
att anpassa det till sin elevgrupp.

Slutligen, diskuterade Ines under intervjun kring hur viktigt det &r att borja arbeta
sprakutvecklande inom matematiken i tidig alder.

Jag vet att problemlosning dr svart for bdde forsta- och andrasprakselever. Sa min tanke dr
att borja trycka mer pa problemlosningen tidigare. /../. Men det tror jag dr den storsta tanken,
att vi mdste fa in sprdaket mycket tidigare. Det har hdmmat /../. att vi inte har pratat lika mycket
matematik.

Det matematiska spriket

Ines, Adam och Nadia diskuterar vilket sprakbruk de anvinder i sin undervisning. Nadia
poédngterade under intervjun att hon mest anvinder sig av ett formellt sprakbruk vilket dven
uppmédrksammades under observationerna. Hon tycker det dr viktigt for eleverna att forsta
begreppen for att kunna vara delaktiga i hennes undervisning.

/../ sd de vet att jag inte sdger plus utan vi pratar addition, subtraktion och division. Jag
anpassar inte utan de ska bara veta att addition dr ndr man ldgger till och minus dr liksom

subtraktion sd det dr bara det spraket som jag har uppe. Jag pratar bara ett mattesprdk och sd
far de bara félja med /../.

Ines berdttade att hon anvinder sig av bade ett formellt och informellt sprakbruket i sin
undervisning. Eftersom spriket dr vildigt utmanande for andrasprikseleverna varvar hon
mellan dem. Hon uttrycker sig enligt fo6ljande:

Det dir vildigt tufft med de hdr begreppen men brukar sitta ndr jag sdger multiplikation. Men
Jjag varvar fortfarande ganska mycket, ndr jag pratar multiplikation sd sdger jag ocksd ganger
/../. De kan hédnga med lite snabbare liksom. Att mina elever just nu kan alla begrepp i matten
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beror pa att vi jobbat igenom hela terminen med faktorer, produkt, multiplikation, addition och
subtraktion.

Under ett observationstillfille i Ines klassrum startade hon lektionen med tal déir eleverna
behover forstd begreppen for att kunna anvénda sig av dem. Ett exempel som é&r taget fran ett
observationstillfdlle var vilken produkt blir d& vi multiplicerar faktorerna 5 och 10. For att
kunna rékna ut talet behdver eleverna forstd vad produkt och faktor dr for ndgot och sedan
rikna ut svaret med hjélp av multiplikationstabellen. Ines gjorde denna dvning under uppstarten
av lektionen innan hon gick vidare till en annan aktivitet. Under intervjun bekréftade Ines att
hon arbetar med begreppsforstaelse i sitt klassrum genom att anvénda det matematiska spraket
i form av uppgifter som eleverna ska l6sa.

Vi har uppgifterna, att inte ldra sig begreppen utan dven att anvinda sig av begreppen, sd det
kan tex vara addera talet 20 till kvoten av talen 60 och 10. Dad behéver du kunna vad dr vad,
plus att du mdste kunna anvinda dem /../.

Adam diskuterade att han kombinerar mellan formellt och informellt sprakbruk vilket dven
observerades under hans lektioner. Han forsdker i den man det gar att anvénde sig av det
matematiska spraket for att uppmuntra eleverna till det. Vid ena observationstillfdllet noterades
att Adam bekréftade elever som svarade med ett informellt sprakbruk genom att anvidnde det
korrekta begreppet. Under intervjun forklarade Adam:

Jag forsoker alltid att anvinda rdtt ord sa om eleverna sdger plus sa sdger jag jaha addition.
Sd jag forséker hela tiden anvinda rdtt ord och forhoppningsvis sa gar det in i dem dd /../.

Klassrumsinteraktion

Ines, Adam och Nadia har olika arbetssitt gédllande samarbete med matematiska uppgifter.
Adam berittade att han foredrar att dela in eleverna i grupper eller par for att de ska dela med
sig av sina kunskaper och hjéilpa varandra for att dérefter 16sa uppgifterna i helklass. Under
observationerna noterades att Adam anvinde sig av pardvningar dir eleverna 10ste matematiska
uppgifter tillsammans. Under observationerna noterades dven att Adam arbetar valdigt mycket
med matematiska uppgifter som krdver samarbete. Adam kommenterade detta under ett
observationstillfdlle att han foredrar samarbetsdvningar for att eleverna utvecklar flera
formagor, bland annat sina matematiska kunskaper, samarbete med sina klasskamrater och den
sociala interaktionen.

Alla far visa vad man kan och sd gillar jag det hdr att man ska samarbeta, komma fram till en
gemensam losning och hjdilpa varandra. Sa vi jobbar mycket med olika oévningar /../.

Jag brukar inte sdtta dem for sig sjdlv utan de sitter hela tiden med sin axelkamrat och da
sitter man med den i ungefir 6 veckor och da ska de samarbeta mest. Och dd tinker jag lite,
bra pd att samarbeta och bra kunskapsmdissigt men jag sdtter inte tvd andrasprdkselever
tillsammans.

Under observationerna i Adams klassrum noterades att Adam hade en god relation till sina
elever. Bland annat gav Adam regelbunden dterkoppling och uppmuntrade eleverna i deras
larandeprocesser och han gav de storre ansvar genom att de fick gé fram och redovisa sina
svar for klassen. Dessutom valde Adam att ge ordet till alla grupper i klassrummet och
respekterade de som valde att avstd. Vidare, diskuterade Adam att samarbetsdvningar ger
lararen en tydlig 6versikt av vilka elever som kan arbetsomradet och vilka som behdver 6va
mer. Han menar att om eleverna endast arbetar i 1droboken blir det svérare for liraren att se
vilka elever som behdver extra stottning. Under ett observationstillfdlle arbetade eleverna i
par med whiteboards for att 16sa olika uppgifter och Adams kommentar var:
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Hade de bara jobbat i matteboken hade det varit svarare att se /../. Det syns ju vildigt tydligt
ndr de sitter och jobbar med mini-whiteboards. Och sd sdg jag ocksd att det var vildigt mdnga
som kunde det bra och da kan de ju gad vidare. Sd jag tycker att jag far snabbt koll pd var jag
har eleverna genom att gora sad.

Nadia ndmnde under intervjun att hon foredrar att arbeta i helklass for att f& med sig alla elever.
Vid bédda observationstillfillen noterades att Nadia anvidnde sig av tavelgenomgang dir
eleverna besvarade hennes fragor och de 16ste uppgiften enskilt for att direfter lyftas i helklass.
Det uppmérksammades under observationerna att Nadia gav aterkoppling till hela klassen och
inte till enskilda elever. Hon gav positiv respons till alla elever som rickte upp handen och
gjorde ett forsok och dessutom s uppmuntrade hon eleverna genom att tilltala de som klassen
for att inkludera alla. Under intervjun sa Nadia: Sedan stannar jag oftast upp och viljer ut
ndgra problemlosningar som vi ska géra i helgrupp for att de ofta dr svara. Och som jag vet
att det hdr dr nagot som de behover kinna till, och da gor vi det tillsammans for att jag ska fa
med mig hela klassen dven de som har utmaningar i dmnet.

Under andra observationstillfdllet i Ines klassrum noterades att hon gjorde eleverna mer
delaktiga i sitt ldirande genom att lata deras roster horas mer dn hennes. Detta gjordes i form
av olika muntliga 6vningar som krivde samarbete mellan de olika grupperna for att sedan
lyfta upp det 1 helklass. Det upplevdes under observationen att det blev en mer elevaktiv
undervisning och ldraren fanns dér for stottning. Detta var nagot som Ines efter lektionen
bekriftade d4 hon menade pé att det var viktigt att géra eleverna delaktiga i sitt egna ldrande
och tilldta dem att fa ta storre plats 1 klassrummet dé det kan bli trottsamt att endast lyssna pa
lararens rost. Hon diskuterade &ven om hur viktigt det var att vaga ge eleverna storre
utrymme i klassrummet for att det d& skapas en god atmosfér dér eleverna far ta ansvar for
sitt egna ldrande.
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Analys & Diskussion

I detta avsnitt presenteras studiens resultat i relation till bakgrund, tidigare forskning och teoretisk
ramverk samt studiens syfte och frigestdllningar. Diskussionen kommer dven beréra metodvalen
under studien kring dess for- och nackdelar. Slutligen avslutas avsnittet med egen reflektion kring
mdjlig fortsatt forskning av &mnet.

Resultatdiskussion

Syftet med studien var att undersdka hur matematikldrare arbetar sprakutvecklande i sin
matematikundervisning med andrasprékselever i drskurs 4-6 samt vilka resurser som ldrarna i
studien anser behdvs for att mota andrasprakselevers ldrande inom matematik och dven vilka
faktorer som ldrarna anser paverkar elevers larande. Studien har kommit fram till att det finns flera
faktorer som spelar roll i andrasprikselevers matematikldrande och att det inte géller alla
andrasprdkselever utan utifrin sirskilda forutséttningar.

Lérarna i studien lyfter bland annat upp kring sprikets betydelse i andrasprikselevers
matematikldrande och att de upplever att det 4r gynnsamt med en interaktion dér eleverna i klassen
fér ta storre ansvar i sitt 1arande och vara mer delaktiga. Dessutom lyfter ldrarna i studien upp kring
olika arbetssitt som de upplever dr gynnsamt for bade forsta- och andrasprikselever.

I Noréns studie (2010a) framkom det att ett flertal ldrare hade en negativ instdllning kring
modersmals anvidndning och menade att modersméilet blev ett hinder i andrasprakselevers
matematikldrande. Lararna i Noréns studie (2010a) striavade efter att fa en svensk skolkultur vilket
ledde till att andrasprakselever inte kidnde sig hemma i skolmiljon da de stindigt strdvade for att
forsvara sin identitet. I studiens resultat visade detta sig nir en utav ldrarna diskuterade kring vilka
regler som gillde pé skolan. P4 den skolan var det endast svenska som géllde och eleverna kunde
endast anvinda sitt modersmél nér de hade modersmalsundervisning. Under 6vriga tider pd skolan
var det undervisningsspraket som gillde och lararen forsokte halla sig till den svenska skolkulturen.
Enligt Bengtssons (2012), Noréns (2010b) och Svensson, Meaney och Noréns (2014) studie har
det betydelse om ldraren integrerar elevernas modersmél i matematikundervisningen da den kan
gynna deras utveckling. Det visade sig i resultatet nér tvd utav ldrarna berdttar hur anvindningen
av elevernas modersmal upplevdes vara gynnsamt for dem dd de hade tvd sprék att arbeta med.
Béda ldrarna sag positiva framsteg hos andrasprakseleverna och det var inget forbud kring
anvindningen.

Norén (2010b) visar i sin studie att en tvasprakig matematikundervisning bidrar till att eleverna
kdnner en samhdrighet i sin ldrandemiljo d& de tillats att anvédnda sig av sitt modersmél och
undervisningsspraket. Aven Bengtsson (2012) och Svensson, Meaney och Norén (2014) ser pa
tvisprakig undervisning som en framgangsfaktor for andrasprakselever. Lararna i denna studien
gav bade for- och nackdelar med tillimpningen av tvasprakig undervisning. Lararna papekade att
en tvdsprakig matematikundervisning hade varit gynnsam for andrasprakselever om det funnits
resurser till det. De sag en problematik med att genomf6ra en tvasprikig undervisning da det fanns
resursbrister p.g.a ekonomiska besparingar inom skolverksamheten.Daremot arbetade en utav
lararna kollegialt med en annan ldrare som hade svenska som sitt andrasprak och sdg stora fordelar
med det. De kunde tillsammans planera undervisningen sd att den gav andrasprékselever
mdjligheten att utveckla sina formégor inom matematik och detta hade varit genomforbart om fler
larare fatt chansen till det.

Nér Chan (2015) och Gibbons (2013) pastar att det matematiska spraket betraktas som ett sprak i
sig och att det matematiska registret kan bli en utmaning for andrasprikselever dd det finns ord och
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uttryck som har olika betydelser beroende pd kontext. Det visade dven sig i studiens resultat nér
lararna berdttade om vilka sprakutmaningar som eleverna stoter pa med ord och uttryck. Lararna
berdttade att bade skolspraket och vardagsspréket var utmanande for andrasprékselever. Det som
lararna 1 studiens resultat podngterade var att arbeta mer med begreppsforklaringar. Det géllde
bland annat vardagliga begrepp som ansdgs vara sjdlvklara for ldrarna men inte for
andrasprdkselever. Alla larare i denna studiens resultat lyfte flera exempel kring vardagliga uttryck
som de arbetade med. De ansdg att arbetet spelade en vésentlig roll i andrasprakselevers
begreppsforstaelse. Lararnas arbete kring sprakbruket i denna studien stimmer 6verens med det
Gibbons (2013) lyfter fram. Gibbons (2013) ndmner att ett skolsprak sker genom samtal i
klassrummet dir eleverna far mdjligheten att anvinda sprékbruket vid passande tillfdllen.
Andrasprakselevers sprakregister utvecklas vid diskussioner med klasskamrater och ldrare i ett
skolrelaterat sammanhang (Gibbons, 2013). Lérarna i studiens resultat visar att de kombinerar
mellan ett formellt och informellt sprakbruk for att sdkerstdlla att alla elever fétt en forstielse kring
innehéllet och de ser att det finns ett behov av en kombinerad anvindningen av de bada sprakbruken
i sin undervisning. Alla ldrare i denna studien arbetade kontinuerligt med det formella sprakbruket
pa olika sitt, bide sd att eleverna fick en forstielse kring spraket men dven att de hade anvéndning
av det. I denna studiens resultat var det dock en ldrare som papekade att hon sdllan anvénder sig av
ett informellt sprdkbruk utan att hon forhéller sig till det matematiska sprakbruket for att eleverna
ska koppla direkt utan att behdva tianka kring vilket som &r vad.

Alla ldrare 1 denna studiens resultat ndmner att det finns andra mojliga bakomliggande orsaker som
kan vara ett hinder for andrasprikselevers matematikutveckling, vilket d&ven Hansson (2011)
presenterade 1 sin studie. Enligt Hanssons (2011) studie visar det sig att andra bakomliggande
orsaker kan vara elevens ursprungsland och om hur 14ng tid eleven tillbringat i det landet, familjens
sociala bakgrund samt elevens umgénge. Dessa orsaker stimmer verens med ldrarna uppfattningar
som framkommer i denna studiens resultat. Tv utav ldrarna diskuterar kring elevernas omgivning
och att omradet de dr bosatta i kan vara en mojlig faktor som hindrar elevernas utveckling da de
lever i ett relativt utsatt omrade. De ndmner att det beror pa hur linge eleven varit i landet, vilka
skolor de gétt pa, fritiden och vilket sprak de kommunicerar med utanfor skolan. Tva utav ldrarna
1 denna studien menar att det dr andra orsaker i elevernas liv som kan spela en visentlig roll i deras
larande, vilket stimmer 6verens med vad Hansson (2011) tar upp i sin studie. Vidare, lyfter en av
lararna 1 studien att elevens egen instéillning till sitt l&rande som en annan mdojlig orsak som
paverkar deras matematikutveckling och deras lust for att léra.

Nér Eckerholm (2018) pastar att 1asforstaelsen inom matematik har en vésentlig roll och att det &r
en viktig forméga hos eleverna for att de ska ta sig an textuppgifter, var det en lirare som ndmnde
detta i denna studiens resultat. Det visade sig att lararen tyckte att lasforstaelsen hade en betydelse
for hur eleverna arbetade med uppgifter och drog egna slutsatser kopplat till tidigare erfarenheter.
Lararen menade att de elever som kan matematik och kan spraket tar sig an problemldsningar.
Aven om de elever som har svarigheter med matematiken men kan det svenska spraket lyckas de
oftast ta sig igenom textuppgifterna just for att spraket hjélper dem pa vigen. Medan de elever som
har svérigheter med béade spréket och det matematiska far storre utmaningar i sin utveckling da det
konstant uppstdr hinder pd vdgen och det blir svart for ldraren att alltid finnas tillgénglig for att
stotta bade 1 spraket och inom @mnet.

Enligt Norén (2010b), Ljungblad (2016) och Bengtsson (2012) har det betydelse om ldraren skapar
en klassrumsinteraktion som frdmjar kommunikation och som skapar ett engagemang bland lirare
och elever. Genom sociala aktiviteter som sker i samspel med andra bidrar det till att eleverna far
mojligheten att vaga mer och gora sina roster horda. Detta visade sig i studiens resultat nér tva utav
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lararna diskuterade kring deras forhallningssitt i undervisningen da de poédngterade att det &r viktigt
att eleverna far mojligheten att samarbeta och ldra sig av varandra dir de tillsammans kommer
overens om gemensamma l6sningar. Den tredje ldraren ddremot foredrog att arbeta i helklass och
tyckte det var viktigt att de utférde uppgifterna tillsammans.

Den didaktiska triangeln (Hansén & Forsman, 2017) lyfter fram ldrares forhallningssdtt och
relation till sina elever och utgér fran tre centrala delar i undervisningen: ldarare, elev och innehall.
Den didaktiska triangeln visar att det finns behov av ett relationellt lirarskap for att mota alla
elevers olika behov i matematikundervisningen. Relationen mellan ldrare och elev dr en kompetens
som dr av lika stor betydelse som det didaktiska i undervisningen da det genom goda relationer
skapas ett utvecklande ldrande hos eleverna (Hansén & Forsman, 2017). Hansén och Forsman
(2017) beskriver att de tre faktorerna endast samverkar med varandra och inte enskilt. For att eleven
ska né sina mal behover ldraren vigleda eleven och végledningen sker med hjilp av ett innehall.
Undervisningen planeras av ldraren sd att eleverna fir mojligheten att utveckla sina
dmneskunskaper. For att larare och elev ska uppna sina mal behdvs en god relation mellan dem
(Hansén & Forsman, 2017). I denna studiens resultat har de tre centrala faktorerna for den
didaktiska triangeln visat sig vara visentlig dven bland ldrarna. Under intervjuerna och
observationerna visade det sig att lirarna satte stor vikt vid forplanering av sina lektioner for att
anpassa undervisningen utifran sina elevers behov. En av ldrarna berittade att forberedelse med
kollegor &r vildigt givande for att l4raren blir kritisk till vad som serveras vilket hon menade med
att innehdllet anpassas utifrdn gruppens forutséttningar och inkluderar pa sé vis pa forsta- och
andrasprékselever. Genom att tydliggdra och forenklar delar av innehallet anser denna lararen att
hon far med sig alla elever pa ett annat sitt da de blir mer engagerade. Dessutom menar léraren pa
att det ar viktigt att ge eleverna mer inflytande i klassrummet for att de ska ta ansvar for sitt egna
larande, detta kan goras genom att elevcentrerad undervisning dér elevers roster tar storre plats dn
lararens under delar av lektionen. Det observerades hos tva ldrare att dterkoppling till elever och
klassen var en central del i undervisningen for att uppmuntrade eleverna i deras larandeprocesser.
Genom regelbundna aterkopplingar blev eleverna sedda av ldraren och ldrarna upplevde att
eleverna da vdgade mer i klassrummet. Klassrumsinteraktionen utgjorde en rod trdd i alla
deltagarnas svar di de ansdg att ett samarbete mellan bdde ldrare och elever gav goda
forutséttningar 1 klassrummet for alla parter. Det som skiljde ldrarnas svar at var deras arbetssitt i
klassrummet da de utgick fran olika forhédllningssitt. I denna studiens resultat visade ldrarna att
samarbetet 1 klassrummet var nyckeln for deras matematikutveckling d& de genom samarbetet
kunde engagera sig i sitt egna och sina kamraters lirande med stottning av lararen. Under
observationerna noterades dven att storre delen av undervisningen grundar sig pa problemldsningar
som eleverna skulle 16sa i mindre grupper vilket resulterade i delaktighet bland alla elever i
klassrummet. Genom att ha en god relation mellan ldrare och elev vagade eleven ta allt storre plats
1 klassrummet och engagera sig i innehéllet. Delaktigheten hos eleverna resulterade i att lararen
uppmédrksammade deras utveckling och kunde pé sa vis anpassa undervisning utifran deras behov.

Metoddiskussion

Jag valde att genomfora observationerna fore intervjuerna for att deltagarna inte skulle paverkas
av mina fragestéllningar som ingick i intervjuguiden. Genom att genomfora intervjuer efter
observationer fick deltagarna mojligheten att kommentera olika situationer frdn deras undervisning
och fortydliga sina didaktiska val. Val av metod upplevdes ldmplig d4 kombinationen av
semistrukturerade intervjuer och observationer gav deltagarna mojligheten att reflektera kring
dmnet och samtidigt kunde jag observera hur lararna arbetade i praktiken och pa s vis dka studiens
validitet. En atgdrd som har utforts under studien var att jag efter min datainsamling under
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observationerna kunde stélla frdgor till deltagarna for att kontrollera den insamlade empirins
validitet. Detta gjorde att jag kunde komplettera mina noteringar med hjélp av intervjusvaren.

En fordel med min datainsamling var intervjuguide och observationsschema som hjilpte mig
forhalla mig till &mnet och fa fram relevant data for min studie. Med hjélp av fragestéllningarna i
intervjuguiden och kategorierna i observationsschemat kunde jag folja upp deltagarnas svar och
olika sekvenser. Enligt Bryman (2018) dr bdde observationsschema och intervjuguide till stor
fordel for att underlitta intervjuaren och observatorens datainsamling dé det finns en tydlig struktur
kring vad som ska registreras och frigas. Samtidigt fanns det svarigheter med observationer da jag
upplevde att det var svart att begridnsa vad som skulle registreras i observationsschemat. Dessutom
var tiden for observationer vildigt lang och jag hade istillet foredragit att observera kortare
sekvenser i ldrarens undervisning. En orsak till varfor svarigheten uppstod var for att jag inte
tidigare genomfort observationer vilket medforde en osékerhet i genomforandet.

Enligt Bryman (2018) &r det viktigt att halla en balanserad intervju da det anses vara en viktig
fardighet hos intervjuaren. Med balans menas att intervjuaren ska upplevas som passiv samtidigt
som intervjun ska hallas vid liv utan att intervjuaren sdger for mycket. En svérighet med
semistrukturerade intervjuer var att hdlla ett neutralt stdllningstagande. Detta var nigot som jag
upplevde utmanande da jag girna ville komplettera och kommentera deltagarnas svar nir det
uppstod intressanta resonemang.

Under intervjuerna valdes bade dator och mobil som datainsamlingsinstrument. Bryman (2018) ser
fordelar med inspelningar av intervjuer da intervjuaren kan spola tillbaka och lyssna igenom
intervjuerna om och om igen. Dessutom anser Bryman (2018) att inspelning av intervju &r till fordel
for att finga deltagarnas ord och uttryck sd att inget forloras. Jag upplevde att inspelningar var
nddvindigt for att sékerstélla att all information kommit med i transkriberingen av deltagarnas svar.
Transkriberingen var tidskrdvande men bidrog till ett anvdndbart och intressant underlag for
studien dé det blev tydligt vad deltagarna sagt och inte sagt.
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Forslag till fortsatt forskningsomrade

Den hér studien har varit intressant att genomfora d& jag studerat matematiklédrares
sprakutvecklande arbetssdtt med andrasprakselever. Manga intressanta aspekter har lyfts fram och
det har varit larorikt att besoka olika ldrare i1 olika skolor och nirvara i deras undervisningar och
dven fatt mojligheten att intervjua dem. Det jag framforallt uppméarksammats under studiens ging
ar att det finns ett behov av att arbeta sprékutvecklande med bade forsta- och andrasprékselever dd
det matematiska spriket dr avancerat. Dessutom &r det viktigt att andrasprékselever inte ska
uppleva att deras sprakkunskaper utgor ett hinder for deras ldrande inom matematiken. Dérav
behover ldrare planera sin undervisning sa att den gynnar alla elever och ger mdjligheten till en
inkluderande undervisning. Dock vill jag dven podngtera att manga andrasprékselever besitter bade
matematiska och sprakliga kunskaper och dérav ska inga generella slutsatser dras.

Nya frdgor som har vickts och som vore intressant att studera vidare ar elevperspektivet, vad
eleverna tycker om ett sprdkutvecklande arbetssitt inom matematiken och vilka faktorer som
paverkar deras ldrande. Det som framfOrallt hade wvarit intressant att undersoka é&r
andrasprdkselevers egna uppfattningar och erfarenheter samt vilka utmaningar som de upplever att
de stoter pd inom dmnet. Samt vilka arbetssitt som matematiklérarna anvéinder som de anser vara
gynnsam for deras egna utveckling. Ytterligare ett omrdde som vore intressant att studera vidare ar
definitionen av begreppet andrasprakselever bland ldrare. Jag har under min datainsamling upplevt
att det finns en oklarhet kring vilka elever som bendmns som andrasprikselever bland ldrare och
att inte alla som har svenska som sitt andrasprdk bendmns som andrasprakselev. Dirav vore det
intressant att undersoka vilka elever som definieras som andrasprékselever bland ldrare samt utifran
vilka kriterier.
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Bilaga 1

Missiv
Hej!

Mitt namn dr Maryam Meho och jag studerar till grundskolldrare vid Goteborgs universitet med
inriktning arskurs 4-6. Jag gar min sista termin och skriver mitt examensarbete om Matematik.
Syftet med uppsatsen &r att f4 en forstdelse kring hur lidrare arbetar med sprakliga begrepp i
matematikundervisning med andrasprikselever. Dessutom é&r syftet att undersoka vilken betydelse
spréket har for andrasprakselevers matematikforstaelse.

Jag har fordjupat mig i den aktuella forskning och litteratur som finns f6r mitt valda omréde och ar
dérav dven intresserad av att ta del av verksamma matematiklarares erfarenheter kring &mnet, med
inriktning arskurs 4-6. Detta kommer ske genom intervjuer och observationer. Intervjun berdknas
ta 20-30 minuter med ca 10 fragor och jag hoppas att det kommer resultera i en givande diskussion
kring det berdrda &mnet. Som komplettering for mina intervjuer kommer d@ven observationer goras
1 klassrumsmiljoer. Observationen kommer rikta sig pa hur ldraren arbetar sprdkutvecklande i sin
matematikundervisning, med mig som observatdr. Ett informationsblad kommer skickas till
fordldrarna i samband med att jag besoker er, dock kommer fokuset inte vara pa eleverna utan
endast lararen. Jag hoppas att du har mojlighet att delta for att dela med dig av din kunskap och
erfarenhet.

Vid intervjun och observationen tar jag hdnsyn till Vetenskapsridets forskningsetiska principer
som innebdr att deltagaren blir informerade om uppsatsens syfte och till vilket indamal mitt empiri
kommer anvéndas. Dessutom é&r deltagandet helt frivilligt och du har rétt att avbryta din medverkan
utan forklaring. Informationen som du ldimnar kommer att hanteras med konfidentialitet och alla
namn kommer avidentifieras. Resultatet kommer endast anvindas for forskningsindamal och du
har ritt att ta del av den slutliga versionen av studien.

Vid frgor dr du varmt vilkommen att kontakta mig for mer information pd min mailadress:
gusmehoma@student.gu.se

Med vénlig hélsning,

Maryam Meho
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Bilaga 2

Informationsbrev till virdnadshavare
Hej

Mitt namn d&r Maryam Meho och jag studerar till grundskolldrare vid Goteborgs universitet. Jag
gér min sista termin pd utbildningen och skriver just nu mitt examensarbete om hur ldraren arbetar
sprakutvecklande i matematikundervisningen. Syftet med studien ar att undersoka hur ldrare
arbetar for att 6ka flersprékiga elevers matematikforstdelse. For att samla in data till mitt arbete ska
jag genomfora observationer med fokus pd hur ldraren arbetar med det matematiska spréket i sin
undervisning. Jag kommer endast att observera ldrarens arbetssétt i undervisningen och de
faltanteckningar jag for dr endast kring detta. Mina féltanteckningar kommer sedan vara ett
underlag for mitt examensarbete. Observationen kommer dga rum i elevernas klassrum med mig
som observator, ddrav skickas denna information till alla vardnadshavare.

Vid observationen tar jag hdnsyn till Vetenskapsridets forskningsetiska principer som innebér att
deltagaren blir informerade om uppsatsens syfte och till vilket &ndamél underlaget kommer
anvéndas. Alla uppgifter kommer att vara anonyma och det kommer hanteras med konfidentialitet.
Féltanteckningar som noteras kommer endast anvéndas i forskningssyfte och ingen obehorig far
atkomst at informationen. Deltagaren/deltagarna har sjélvklart rétt att ta del av den slutliga
versionen av min studie.

Vid fragor eller funderingar & du varmt vidlkommen att kontakta mig pa
gusmehoma@student.gu.se

Med vénlig hélsning,

Maryam Meho
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Bilaga 3

Intervjuguide - Behoriga matematiklirare arskurs 4-6

1.

Bakgrundsfrigor till deltagaren:
Kan du beritta om din bakgrund som verksam matematikldrare.
(Erfarenheter, behorighet, antal ar i yrket, vilken/vilka ldroplan du arbetat med?
Har du ndagon utbildning med fokus pa flersprakiga elever?)

Organisering av undervisning

2.

Hur organiserar du matematikundervisningen for andrasprakselever vid
problemldsning och textuppgifter?

Vilka hjilpmedel anvédnder du dig av for att nd fram till eleverna? (Laborativt
material?, Ldromedel?, IKT?, Annat material?)

Det matematiska spriket

4.

Pa wvilka sitt arbetar du med begreppen som finns 1 ldromedlet med
andrasprékselever?

Hur arbetar du sprékutvecklande i din undervisning pa gruppniva?

Hur arbetar du for att 6ka varje elevs forstdelse kring det matematiska spraket?
Anvdnder du dig av det vardagliga - eller matematiska spraket? Hur uppmuntrar
du dina elever att anvdnda spraket?

Hur uppmérksammar du om andrasprikselever forstatt de matematiska spréket (ord
och begrepp, uttryck?

Vilka utmaningar upplever du att tvd/flersprakiga elever moéter 1 sin
matematikutveckling? Vilka faktorer anser du paverkar deras larande?

Vilka likheter och skillnader ser du mellan forsta- och andrasprékselever i
matematik?

10. Hur resonerar du kring tillgéngen till sitt modersméal i matematikundervisningen?
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Bilaga 4

Observationsschema
Skola: Datum: Larare:
Arskurs: Observator:
Total lektionstid:

Antal elever i klassen:

Antal andrasprakselever:

Hur ger lararen forklaringar
pa individ- och gruppniva?

Hur ser uppgifterna ut? (Ges
de inom elevens
referensramar?)

Omrade Fragestillning Exempel: Liraren...
Tydlighet i|Hur ger ldraren tydliga
innehall instruktioner?

Hur redogdrs

lektionsmélen?
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Spriket
undervisningen

i

Hur arbetar ldraren med
matematiska ord, begrepp
och meningar i
undervisningen?

Hur / nir forklaras det
formella spraket
(matematiska begrepp, ord
osV)

Fragestillning

Exempel: Liraren...

Spriket
undervisningen

i

Hur/nér anvénder sig ldraren
av informellt / formellt

sprak?
Hur arbetar lararen
sprakutvecklande?

Ger lararen eleverna
mojligheten att anvénda sitt
modersmal, hur?

Hur/nir anvéinder eleverna
det matematiska spraket?
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Anpassningar i
undervisningen

Hur far eleverna arbeta?
Sjdlvstandigt, grupp eller
par?

Hur  anpassar  ldraren
lektionsinnehallet pa
individ- och gruppniva?

Hur uppmérksammar
lararen utmanande
textuppgifter /

problemldsning i helklass?

Hur skapas goda
forutsattningar  for  att
eleverna ska oka sin
forstaelse?

Hur kontrollerar ldraren att
eleverna har tagit till sig
kunskapen?
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