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Abstract

The aim of this essay is to explore the ethical competence of middle school students in Sweden
with the purpose of finding out what factors affect their ethical development. To do so, material
from a pedagogical research project called EthiCo has been obtained, where students in year five
have answered a survey containing examples of ethically challenging situations. The answers
have been analyzed through a deductive text analysis where the theory of the four ethical abilities
by Lilja & Osbeck (2019) have been used. The abilities in question are Understanding,
Verbalizing, Acting and Persevering. Furthermore, the material has been analyzed with the help
of different ethical concepts such as Tappans (2006) Mediated Actions and the Voice of Justice &
Care. The conclusion was that there is a difference in development of ethical competence in the
partaking students even though they are in the same grade. Role models, norms and social
interaction was found out to be important factors in how the student’s ethical competence is

developed.
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Inledning

For manga kan ordet etik leda tankarna till filosofin och kdnnas ganska avlagset. Dock ar etiken
ofta ndrmare oss an vad vi tror, i vara dagliga beslut och vardagliga tillvaro. Inte minst &r etiken
viktig i vart skolvasende, da jag som larare har ett fostransuppdrag att ta hansyn till. Sa vilken etik
ar da bra? Vad har etiken att géra med moral? Och hur kommer detta in i skolan? Denna typ av
fragor hoppas jag kunna borja besvara i uppsatsen, och forhoppningsvis komma en bit pa vagen i
min egen uppgift som larare.

Anledningen till varfor jag intresserade mig for omradet var pa grund av att konflikthantering var
en del av vardagen under min verksamhetsforlagda utbildning och elevers bemdétande sinsemellan
uppfattades som utmanande i manga avseenden. | min mening grundar sig detta i att eleverna inte
hade ett utvecklat forhallningssétt till etiska fragor som: ”Hur & man en bra van?”, ”Vad raknas
som gott handlande?”, ”Hur ar man tolerant och éppensinnad?” och sé vidare. Manga ganger under
min VFU-period marktes de sociala skillnader elever upplever hemma. Da bland annat
hemforhallanden kan se olika ut &r det viktigt att skolan tillgodoser det behov av utveckling vissa
elever behdver. | min erfarenhet var etikundervisning val mottaget av eleverna da det framgick som
att ett behov av att prata om moraliska fragor fanns. Med utgangspunkt i mina egna erfarenheter
av detta kandes det darfor naturligt att ta del av forskningsprojektet EthiCo nér chansen erbjods,
och det &r som en del av detta projekt som uppsatsen skrivs.

Den fraga jag valt att fokusera pd, etisk kompetens hos eleverna, kommer att utforskas med hjélp
av de fyra delar som utgor etisk kompetens enligt Annika Lilja och Christina Osbeck (2019) i
artikeln Understanding, acting, verbalizing and perservering - Swedish teachers’ perspectives on
important ethical competenses for students. Detta kommer att géras genom en deduktiv textanalys
av elevsvar fran ett fortest ur projektet som involverar bild och association. Min forhoppning ar att
genom detta kunna fa en djupare forstaelse for elevers syn pa etik och moral.

Fragestdllning och syfte

Etisk kompetens hos elever definieras av larare som fyra huvudsakliga formagor forstaelse,
verbalisering, handling och uthallighet (Lilja & Osbeck, 2019). Dessa formagor representerar en
sammanfattning av vad ldrare betraktar som vasentliga, for att utveckla samhallsenliga
medborgare, kapabla till att forsta och sjalvstandigt utveckla etiska stallningstagande. Hur dessa
formagor daremot yttrar sig hos eleverna ar ett omrade jag intresserar mig for och vill utforska med
denna uppsats. Undersokningens syfte &r alltsa att utifran de fyra identifierade formagorna av vad
etisk kompetens innebér for larare, analysera texter skrivna av elever i arskurs fem.

Fragestallningar:

e Hur uttrycker eleverna i arskurs fem sin etiska kompetens?
e Vilka orsaker kan paverka elevens etiska uttryck?

Med dessa tva fragestallningar hoppas jag kunna na mitt syfte med att utforska den etiska
kompetensen bland den arskurs jag sjalv kommer att undervisa i.



Tidigare forskning

Att soka efter tidigare forskning inom mitt falt har varit bade intressant och utmanande. Det fanns
mycket forskning att finna om etikamnet i sig men aven i relation till andra falt som jag fick sélla
bort. Etik i skolan och inom olika &mnen fanns det ocksa mycket att hitta om, till exempel om
fostransuppdraget och kristna varderingar. Det var mer utmanande att hitta forskning med fokus
fran ett elevperspektiv, dar det centrala var elevens uppfattning av etik och moral i skolan. Daremot
fann jag en del om larares syn pa vikten av etik i skolan och hur den skall hanteras i undervisningen.
Till sist finns dven ett avsnitt om de fa ansatser som gjorts for att undersoka etik fran ett
elevperspektiv, till exempel genom de nationella proven. Det svara i denna del av forskningen har
varit att bade avgransa men ocksa hitta vad som &r relevant for min undersokning. Den tidigare
forskning jag till slut funnit har dock varit givande och gett mig en Gverblick dver faltet som
majliggjort denna uppsats.

Etik i skolan

Walker, Roberts & Kristjansson (2015) erbjuder i sin forskningsoversikt en dverblick av hur synen
pa etik i skolan har skiftat over tid. Under 1700-talet skulle lararen avlagsna elevers syndfulla natur
genom disciplinering for att ge utrymme till “god karaktér” i linje med kristna vérderingar. 1800-
talets radande klassystem satte agendan for vilken etik som formedlades till eleverna. Typiskt var
att arbetarklassen skulle utveckla disciplin och vara hart arbetande medan det hogre klasskiktet
stravade efter att skapa valrespekterade gentleman och damer. Synen pa elever var att de hade
svaga viljor och behévde kontrollera sin moraliska karaktar. Malet var darmed att skapa artiga
elever genom socialisation i deras respektive klass, har ocksa i linje med kristna varderingar. 1900-
talet hade tva olika perspektiv, ett innan andra vérldskriget och ett annat efterat. Innan andra
varldskriget var viljan att skapa “moraliskt justerade elever” i skolan, genom tillvénjning och att
fordjupa eleven i vardiga moraliska aktiviteter (Walker, Roberts & Kristjansson, 2015). Efter andra
varldskriget var forstaelse av vad som ar moraliskt ratt vasentligt eftersom da kan eleven inte
undvika att vara det. Eleven var kanslosamt sarbar och i behov av att fa sitt sjalvfortroende stottat
i syfte for att utveckla sin motivation for att bli moraliskt aktiva. Samtiden for med sig ett annat
perspektiv pa etik i skolan som dr “den blomstrande eleven”. Diskursen som motiverar detta synsatt
ar att personlig utveckling &r nagot som genomsyrar hela skolan. Darmed ar goda karaktarsdrag
vardiga mal som bor efterstravas i elevernas skolgang och inte endast bejaka en elev som utfor
moraliska handlingar utan gor det pa grund av att hen kan motivera och resonera kring sina val.
Med ett historiskt perspektiv kan en forsta att etik som skoldamne har skiftat till vad det ar idag och
sin placering i religionsundervisningen.

Etik &r ett rikt &mne som genomsyrar bland annat ett flertal samhéllsorienterade &mnen samt
vardegrundsuppdraget som Franck (2014) beskriver i sin textanalys av laroplanen. Etik och moral
begréansas inte till religionsundervisningen vars kursplan erbjuder en sndv forklaring till vad etik
och moral kan handla om utan kan ge upphov till att vara &mneséverskridande (Osbeck, Franck,
Lilja & Sporre, 2018). Etik och moral i vardegrunden formuleras som att skolan ska ge kunskaper
om manskliga rattigheter, demokratiska vérderingar, jamstalldhet, solidaritet och tolerans, vilket i
avsnittet Skolans vardegrund och uppdrag kopplas till “i dverensstimmelse med den etik som
forvaltas av kristen tradition och vésterlindsk humanism” (Skolverket, 2011). Detta citat har blivit
kritiserat, men ger oss ocksa kopplingen till religionsundervisningen. Som namnts tidigare kan etik
ocksa kopplas till andra samhéllsorienterade amnen. I till exempel geografins centrala innehall
skrivs hallbar utveckling, ojamlika levnadsvillkor och ojamn tillgang till utbildning, hélsovard och
naturresurser i Miljo, manniskor och hallbarhetsfragor (Skolverket, 2011). De har fragorna ger
oundvikligen upphov till diskussioner kring etiska fragor, speciellt nar elever ska resonera och
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analysera bakomliggande orsaker (Franck, 2014). Liknande paralleller till etisk relevans i &mnena
kan dras till historia- och samhallskunskapsamnet. Etisk kompetens ar nagot eleverna maste fa
mojlighet att utveckla, for att pa ett sjalvstandigt och nyanserat sétt ha formagan att gora etiska
stéllningstaganden, analysera och kritiskt granska fakta och information, sympatisera med
medmanniskor (som &r i linje med vardegrunden) och ha en forstaelse for varlden i narhet och i
stort.

Larares syn pa etikundervisning

Anderstrom (2017) genomforde i sin avhandling tre fokusgruppsintervjuer med sammanlagt 13
larare som undervisar i de samhallsorienterade amnena i arskurs 4-6. Syftet var att bidra med
kunskap om vilka amnesdidaktiska idéer, samtal och kommunikativa resurser larare uttrycker att
de har anvandning for nar de undervisar i sina respektive @&mnen och da i synnerhet
etikundervisning. Resultatet beskriver att larare bade ser etikundervisningen som ett tillfalle for
eleven att utveckla ett etiskt tankande, alltsa att reflektera, resonera och ta stéllning i etiska fragor
samtidigt beskriver lararna undervisning i etiska fragor som ett fostransuppdrag i flera bemarkelser.
For det forsta ar det ett socialt samspel, det vill siga att eleverna utvecklar kunskaper om radande
lagar och normer, kan hantera konflikter pa egen hand och utvecklar en empatisk formaga. For det
andra ser lararna i fokusgrupperna etikundervisningen som fostran i demokrati. Lararna vill da att
eleverna kan bilda och uttrycka en asikt samt delar varderingar om manskliga rattigheter. Lika
viktigt ar det att eleverna, tillsammans med larare, kan skapa ett 6ppet klassrum déar olika asikter
far tillfalle att yttra sig och diskuteras med omsesidig respekt. Slutligen vill larare formedla etiska
varderingar genom att motverka krénkningar, visa upp forebilder och fora samtal kring etiska
fragor som till exempel vad en bra vén ar och vad ett gott liv kan innebara.

Etik och elever

Osbeck (2017) analyserade ar 2013 nationella prov i religion for hogstadiet da frdgan var om
forlatelse och varfor det ar bade viktigt att ge och att fraga om. Nar eleverna resonerade om
forlatelse var de amnen eleverna tog upp mest familj, medméanniskan och vanskap. Forlatelse, bade
att ge och be om det, i denna mening handlar for eleverna om att stirka sina relationer och
argumentera for anledningen till varfor forlatelse ar viktigt for relationsbyggande. Osbeck (2017)
separerar tva monster i elevers svar som representerar dikotomier, altruistiskt och egocentriskt, dar
det & ena sidan finns en osjalviskhet och & andra sidan ett egoistiskt sétt att tanka grundat i vilka
varderingar en har. | en norsk studie har Vestal (2011) pa liknande satt benat ur tva forhallningssatt
ur elevtexter fran hogstadiet. | textanalysen baserad pa 78 elever i higstadiet sag han en skillnad
mellan svaren och fick ut en relations-orienterad och ett norm-orienterat férhallningssatt till etik.
Vestgl (2011) gor denna slutsats utifran Tappans (2006) artikel om medierad handling i en
sociokulturell miljo. Vad de bada menar &r att en person har tva utgangspunkter som vagleder deras
handlingar i ett moraliskt dilemma. A ena sidan finns det relations-orienterade perspektivet som
utgar fran att eleven resonerar fran omtanksamhet, forstaelse och karlek for att avgora vad den
moraliskt korrekta handlingen &r. A andra sidan finns ett norm-orienterat perspektiv som utgar fran
att eleven resonerar kring vad som ar rattvist, de lagar och normer som rader och en kénsla av plikt.

Schwarz-Franco (2017) staller sig fragan: Hur uppmuntrar vi barn att vara moraliskt aktiva? | sin
artikel om hur vi kan frdmja humanistiska vérderingar genom utbildning beskriver hon de
utbildningsmassiga utmaningarna med att skapa moraliskt aktiva elever. Hon menar att barn
exponeras for en stor mangd etiska dilemman genom massmedia och det leder till barnens
avhumanisering till personerna som &r representerade. Eftersom mangden av visuell representation
kan vara sa stor nar det handlar om klimatkriser, hungersnéd, flyktingvagor etc. kan detta leda till



att barn Overstimuleras och till slut ge upphov till likgiltighet géallande varldens utmaningar.
Formagan att forsta en etisk situation och i synnerhet manniskor med agens, tankar och kéanslor kan
bli forlorad pa grund av denna 6verstimulans och darmed ersattas med en likgiltighet.

Teori
Etisk kompetens i en social kontext

Det teoretiska perspektivet som kommer anvandas genomgaende i analysen och diskussionen ar
grundad i Lilja och Osbecks (2019) artikel om vilka férmagor larare anser som etisk kompetens. |
deras intervjustudie som &r baserad pa 46 larare i 14 grupper, var fragan sammanfattat: Vad vill du
att dina elever utvecklar for etisk kompetens i slutet av arskurs sex och nio. Svaren kokas ner till
fyra huvudsakliga formagor forstaelse, verbalisering, handling och uthallighet som dessutom visar
sig i tre olika riktningar som &r sjalvet, den andre och den sociala kontexten. Etisk kompetens
utkristalliserar sig darmed genom fyra férmagor i lararintervjuerna och de visar sig annorlunda
beroende pa var de riktas: Mot sig sjalv, den andre eller i en bredare social kontext. | denna uppsats
ar det den bredare sociala kontexten egenskaperna riktar sig mot som kommer att vara till grund i
analysen och diskussionen av elevernas svar. Nedan ar en beskrivning av de fyra formagorna tolkad
i en social kontext.

De fyra formagorna

Forstaelse i den sociala kontexten kan ocksa uppfattas som empati. For detta behovs det att eleven
kan bade reflektera kritiskt och ha formagan att satta sig in i en annan situation som kan vara oerhort
annorlunda ens egna erfarenheter. Detta starks av Schwarz-Franco (2017) som menar att en av de
utbildningsméssiga utmaningarna &r att utveckla moraliskt aktiva elever som bland annat
kannetecknas av att kunna tanka kritiskt men ocksa att identifiera andra manniskor som subjekt
med agens, sjalvstandiga tankar och kanslor och inte, som hon bendmner det, “ett materialistiskt
subjekt vars mening ar att finnas for var betraktning” (s. 451).

Verbalisering av bakomliggande orsaker och anledningar till hur en etisk situation har kommit
uppstatt, beskrivs som en central etisk kompetens. | en social kontext ska detta vara i linje med
demokratiska varderingar. Detta betyder att eleven ska kunna kommunicera och féra fram
konversationen genom sina egna asikter men ocksa vara 6ppen for att lyssna pa andra. Darmed blir
det av stor vikt att eleven kan formulera sig pa ett klart och nyanserat sétt, i syfte att fa sin mening
igenom. Alltsa ska eleven kunna motivera och formulera bakomliggande faktorer som for en
konversation framat.

Handling innebar att eleven ska ha formagan att visa respekt och 6msesidighet i mote med andra.
Detta med bade ett lokalt och globalt perspektiv. Lérare i studien uttrycker det som att man
forsvarar och visar ett “gott” handlande. I ett langsiktigt perspektiv betraktas detta som en egenskap
som kan gynna eleven langsiktigt eftersom hen maste betrakta flera olika perspektiv for att dra en
slutsats av vad som kan vara ett etisk agerande i diverse situationer.

Uthallighet visar sig hos eleven genom att hen star fast vid sina asikter men ocksa att eleven ar
tolerant, 6ppen och villig att diskutera kring sina argument mot andras asikter. Det vill séga att man
inte faller for grupptryck utan ar trygg i sig sjalv och i sin miljo for att vaga sta for sina asikter.



Begrepp

Nedan foljer en redogorelse for de begrepp jag anvant mig av for att analysera resultatet av denna
undersokning. Dessa begrepp &r centrala for att forsta etisk kompetens i undervisning och hur det
visar sig hos eleven genom min uppsats.

Rattvise- och omsorgsrosten — Detta definieras av Tappan (2006, s. 7) som tva olika roster en
anvander for att bedoma en situation med etisk relevans. Dessa tva roster arbetar olikt varandra
men kan samtidigt anvandas av en person beroende pa situationen. Rattviserdsten karakteriseras
av att en person domer en situation och beslutar att gi efter vad hens kinsla av “ritt” ar utifran
normer, lagar och regler. | kontrast till detta menar Tappan (2006) att det finns en omsorgsrost
ocksa som istallet for rattvisa styrs av att personen i storre utstrackning resonerar kring orsaken
och utkomsten mer &n vad som &r ritt och fel” handlande. Det vill s&ga & omsorgsrosten mer
benégen att ta den andres perspektiv och géra sin beddmning av en etisk situation utefter det.

Medierad handling - Detta beskrivs av Tappan (2006) som ett tvadimensionerad begrepp. A ena
sidan finns agenten som utfoér handlingen, & andra sidan finns de kulturella verktygen hen har for
att navigera och tolka omvarlden som i sin tur hjalper agenten att utféra handlingen. Tappan menar
att medierad handling ar hur agenten agerar utifran sitt perspektiv av omvarlden som blivit fargat
av kulturella och historiska normer och vérderingar, hen gor darmed detta genom att anvénda sina
kulturella verktyg.

Kulturella verktyg - | denna mening &r det som anvénds av en person nar hen kommunicerar med
hjalp av sitt sprak. Sprak i denna bemérkelse ska inte ses som svenska eller engelska utan i ett
storre sammanhang dir det ses som ett “flexibelt teckensystem” som hjalper oss att forsta
omvérlden genom kommunikation i flera olika former och i sin tur hjélper oss att uttrycka oss
sjdlva och utveckla en forstaelse for vara medmanniskor (Séljo, 2017)

Etik och moral - Nationalencyklopedin beskriver moral som ett begrepp som visar sig i en person
eller en grupp genom handlingar och etik ar den teoretiska grunden ménniskor anvéander for att
berattiga den moraliska handlingen. Vidare inrymmer etiska fragor vad som ar moraliskt gott och
ont, ratt och oratt, vad en god ménniska &r och hur ett gott samhalle ser ut (Anderstrom, 2017). Den
har uppsatsen kommer att utga fran denna definition av etik och moral. Dessa begrepp kommer
aven anvandas vaxelvis genom uppsatsen som for att forklara samma sak.

Etisk situation — Detta beskrivs av Lilja och Osbeck (In print) som en situation dar nagot star pa
spel. Med detta menar de att en individ som utsatts for eller & med om en etisk situation utsétts for
en etisk utmaning dar individen maste avgora vad som sker i situationen baserat pa dennes egna
uppfattning av etik och moral.

Metod och Material

Metoden som anvands i den har uppsatsen ar en kvalitativ deduktiv textanalys. En deduktiv metod
innebar att det &r teorin uppsatsen utgar ifran som styr analysen av materialet (Bryman, 2018).
Teorin om etisk kompetens har darmed styrt hur mina teman har utkristalliserat sig och i sin tur
vad som analyserats och tolkats ur elevernas svar. Lilja och Osbecks (2019) teori om etisk
kompetens Forstaelse, verbalisering, handling och uthallighet har varit ramverket for min analys.



Detta ar till skillnad fran om texten i sig hade styrt vilka teorier och metoder som anvants, vilket
da hade varit en induktiv textanalys.

Eftersom jag ingar i projektet EthiCo: Att skarpa den etiska blicken och résten, en
skonlitteraturbaserad etikundervisning, mojligheter och svarigheter, som har i syfte att undersoka
bland annat vad elever och larare anser om etikundervisningen, ar materialet tillhandahallet fran
projektgruppen. Materialet ar ett fortest (som ar en del av ett storre projekt) givet till tva arskurs
fem klasser med totalt 45 elever. Eleverna ar fran tva skolor som skiljer sig at bade socioekonomiskt
och sett till foraldrars utbildningsniva.

Eleverna har individuellt fatt svara pa enkaten digitalt i sina egna klassrum. Sammanlagt har
enkaten tagit cirka 50 minuter, men det har ocksa funnits utrymme att fa sitta langre om en behover.
Den fraga jag valt att fokusera pa har varit den sista fragan i enkéaten.

Fortestet innehaller totalt sju huvudfragor men jag har valt en huvudfrdga med sju delfragor att
utga fran i denna studie. Fragan bestar av en bild med en gummibat pa medelhavet fylld med
manniskor. Bilden illustrerar en humanitar kris som aterkommande har rapporterats om via media
nar flyktingvagen till Europa var aktuell. Eleverna ska studera bilden och besvara sju delfragor.
Utifran elevernas svar pa dessa fragor har jag formulerat mina teman. Svaren fran den fraga jag har
valt att fokusera pa ligger till grund for de teman jag har identifierat i min analys. Temat som heter
uthallighet har daremot kravt att jag foljer elevens svar genom tre delfragor for att se hur elevens
argument utvecklas. Varje huvudtema ar foljt av tre till fyra underrubriker i syfte for att ge en mer
overskadlig bild av elevernas svar. Kodningen av underteman ar fran monster, uppmarksammat i
elevernas svar. Eftersom materialet som analyseras i denna uppsats ingar i en pagaende studie med
kontrollklasser och eftersom de elever som medverkar i studien ska svara pa samma fragor
ytterligare en gang kan fragorna inte publiceras forran all empiri i studien ar insamlad.

Forutom artiklarna som tillhandhallits via projektgruppen EthiCo har artikelsokningen gatt
tillvagas genom att soka pa databasen ERIC vilket &r en databas speciellt for pedagogiska artiklar
och sékorden Ethics, morals, subject, teaching, student, cultural tools och school har anvants.

Kvalitet

Inom forskning &r det framst reliabilitet och validitet som anvéands for att bedoma och sékerstélla
kvalitén i en studie. Bryman (2018) menar dock att dessa begrepp kan medféra problematik for den
kvalitativa forskaren och behover anpassas efter metod. Istallet skriver Bryman (2018) att
palitlighet och trovardighet ar mer passande kvalitetskriterier for kvalitativa studier som denna.
Bryman (2018) menar att det inte gar att garantera en objektiv sanning som resultat av en kvalitativ
studie, vilket ar ndgot som jag sjélv tagit fasta pa i denna uppsats. De slutsatser som kan dras fran
resultaten ar inga absoluta sanningar men kan visa pa hur det skulle kunna vara och hur det &r inom
denna studie. Jag har dven utgatt fran ett teoretiskt ramverk da jag analyserat resultatet och har
darfor letat efter monster som dverensstimmer med de teorier jag valt, vilket skulle kunna utesluta
vissa andra slutsatser ur ett annat perspektiv.

Vad som kan paverka studiens palitlighet ar hur empirin tolkats av mig som forskare och hur detta
influeras av min forforstaelse av amnet. Vad som ar relevant har kan vara min egen erfarenhet av
etik och etikundervisning i skolan — bade som fore detta elev i grundskolan samt undervisning om
etik i min nuvarande utbildning. Under forskandets gang har min egen tolkning av bilden i enkaten
formats, vilket jag har tagit hansyn till och darfor forsokt halla mig sa objektiv som mojligt till
materialet. Oundvikligen kommer min egen forforstaelse att farga min slutsats, men det &r i min
menig viktigt att ha en medvetenhet om detta och vara arlig mot de som tar del av mitt arbete.

9



Vad som vidare skulle kunna paverka min tolkning av materialet ar faktumet att det ar en del av ett
storre forskningsprojekt. Det skulle kunna paverka min uppfattning av materialets tillférlitlighet da
manga erfarna forskare ar med i detta projekt. Eftersom forskning kring detta &mne ar begransat, i
alla fall fran ett elevperspektiv, sa blir det svart att hoja trovéardigheten kring studien. Dock har det
efterstravats att anvanda ett sa representativt underlag som mgjligt. En annan faktor som kan
paverka trovéardigheten &r att det ar ett begransat urval av respondenter men i denna studie ar malet
att representera majoriteten av svar som ar givna.

Etiska stallningstaganden

Vetenskapsradet (2002) har satt upp fyra forskningsetiska principer att forhalla sig till:
informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskravet och nyttjandekrav som konkretiserats ur
individskyddskravet som syftar till att ménniskor som deltar i studier inte ska utsattas for psykisk
eller fysisk skada, forodmjukelse eller krdnkning. Detta i syfte att bedriva och bejaka medveten
forskning som skyddar individer som deltar i forskning. Fortestet denna studie anvénder sig av ar
provad och godkand av Etikprovningsmyndigheten. Foéljande &r en beskrivning av de
forskningsetiska principerna enligt Vetenskapsradet (2002) och hur denna uppsats forhaller sig till
dem.

Informationskravet syftar till att ge deltagarna information om vad syftet med forskningen &r och
hur materialet kommer att anvandas i forskningen. Deltagare har ocksa ratt att avsta medverkan
innan och under studiens gang. Elever och foraldrar har informerats om studien och hur materialet
kommer anvandas de har ocksa informerats om att deltagande ar frivilligt och att de kan nar som
helst avsta fran att delta.

Eftersom eleverna ar under 15 ar ar och aktiva deltagare i denna studie ar Samtyckeskravet tydligt
med att samtycke aven kravs fran vardnadshavare. En medgivandeblankett har givits ut till bade
elever och vardnadshavare for att uppfylla detta krav.

Konfidentialitetskravet ar till for att skydda deltagarens identitet. | denna studie ar alla elever och
skolor anonymiserade.

Nyttjandekrav avser till att all data samlad fran deltagarna endast &r menad till forskning och inte
annat till exempel kommersiellt eller icke-vetenskapliga andamal. Data far dock doneras till
forskning som bade iklar den ursprungliga forskningen och uppfyller de ursprungliga forpliktelser
utlovade av insamlaren. Data i denna studie har erhallits fran forskningsprojektet EthiCo: Att
skarpa den etiska blicken och résten, en skonlitteraturbaserad etikundervisning, mojligheter och
svarigheter och darmed &r data i denna studie erhallet fran projektgruppen men foljer de
ursprungliga ataganden fran forskarna fran studien.
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Resultat & Analys

Elevernas svar har tolkats med hjalp av den teoretiska utgangspunkt vilket inkluderar de fyra
formagorna: forstaelse, verbalisering, handling och uthallighet som sammanfattar etisk kompetens
enligt larare i Lilja och Osbecks (2019) studie. Nedan kommer elevernas svar att presenteras och
séttas i relation till hur eleverna visar etisk kompetens.

Forstaelse

| forsta temat kommer elevernas utsagor, som tolkats som att eleverna har en forstaelse for att en
situation handlar om en etisk fraga, att beskrivas. Genom elevsvaren kommer det askadliggéras hur
eleverna relaterar bilden i fortestet till en etisk situation samt hur de som inte har formagan att
relatera bilden svarar. Infor detta har jag delat in svaren i tre olika underteman: De svar som visar
en utvecklad forstaelse, en grundlaggande forstaelse och de svar som saknar forstaelse.
Anledningen till att svaren delats in i olika teman ar for att representera den breda variationen i
elevernas svar.

Utvecklad forstaelse

Detta undertema visar att svaren innehaller en forklaring som tolkats som utvecklad till varfor
manniskorna sitter pa baten.

“Det dr nagra familjer som aker en gummibat och flyr fréan sitt land.” (elev 45)
“Personerna pa baten behover hjélp.” (elev 2)
“Det dr flyktingar som flyr fran sitt land déarfor det dr nog farligt att bo dér.” (elev 18)

“De flyr fran sitt land for det ar krig dar tror jag.” (elev 13)

Elevsvaren ovan uppvisar en utvecklad forstaelse och har identifierat bland annat att subjekten ar
personer som behdver hjélp, darmed ger de personerna pa bilden en agens. Forsta eleven syftar till
familjer istallet for individer. Eftersom det finns barn pa bilden har hen kanske dragit slutsatsen att
det ar en raddningsbat med familjer som flyr sina lander. Andra eleven uppmarksammar att det ar
en raddningsbat och darmed &r manniskorna pa den i behov av hjélp. Tredje eleven utvecklar sitt
resonemang med att det &r nog farligt att bo dar, och har darmed satt situationen i en bredare social
kontext genom att koppla fara med flykt. Liksom tredje eleven drar den sista eleven en liknande
slutsats som ar att det ar krig i deras hemlander och satt manniskorna i ett sammanhang som grundar
sig i forstaelse till varfor de flyr som eleven kopplar till krig.

Grundlaggande forstaelse

Elever som uppvisar en grundlaggande forstaelse har identifierat en etisk situation, men har inte
dragit nagra slutsatser till varfor de befinner sig dar.

“Det &r nagra flyktingar pa en bét.” (elev 35)
“Det &r alldeles for ménga ménniskor i en liten bét.” (elev 14)
“En flyktingbat pa havet pa vég till ett land.” (elev 12)

“Jag tror att dom 4r pa flykt.” (elev 7)
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Dessa svar representerar vad en majoritet av eleverna svarade. Den grundlaggande forstaelsen visar
sig genom att eleverna svarade nagot i stil med bat och flyktingar vilket inte ar ofrankomligt
eftersom det ar vad bilden visar. Men utifran dessa svar kan man inte se att de identifierat subjekt
med agens utan snarare ett materialistiskt objekt eftersom ett djupare svar saknas.

Saknar forstaelse

Eleverna nedan har varken identifierat en etisk situation eller identifierat manniskor som befinner
sig pa baten pa grund av en humanitér kris. | vissa fall ar svaren relaterade till en aktivitet.

“De é&ker pa utflykt till en 6.” (elev 15)
“De aker bat.” (elev 33)

“Négra méanniskor dker bat.” (elev 17)

De svar som inte visar en férmaga att forsta en etisk situation ar kort formulerade och ar centrerade
kring att aka bat, darmed har de endast sett vad som ar pa bilden och relaterar den inte till en etiskt
problematisk situation. En elev kanske k&nde igen situationen som en fritidsaktivitet och drog
slutsatsen att “de dker pd utflykt till en 6™ pd grund av att det 4r det hen har formégan att relatera
bilden till. Daremot &r forstaelsen for att detta ar en bild med etisk relevans avsaknad i svaret.

En anledning avsaknaden av forstaelse kan vara att fragan ar formulerad med att de ska beratta om
vad de ser pa bilden och fran elevens perspektiv har hen helt enkelt gjort det genom att besvara
exakt vad de har sett pa bilden. Svaren som uppvisar en “utvecklad forstaelse” for manniskorna pa
bilden har svarat genom att ge personerna en agens som inte forminskar dem. Lilja och Osbeck
(2019) beskriver forstaelse som en formaga i en social kontext ar att eleven till exempel kan visa
solidaritet till utsatta grupper och empatisera med manniskor. Svaren eleverna skrev identifierar
bakomliggande anledningar till att de befinner sig pa baten i stil med flykt, krig och hjalp. Svaren
har darmed utgatt fran manniskornas situation och ként igen vad det kan vara som péaverkar denna
flykt. Svaren som inte innehaller en slutsats har bendamnts som “’grundliggande” forstaelse eftersom
eleverna har identifierat ett problemomrade med etisk relevans men har i svaren inte visat pa empati
genom att sétta sig in i en annan persons situation.

Sammanfattningsvis visar eleverna i sina svar en varierande forstaelse av vad som forsiggar pa
bilden. De som inte har férmagan att forsta en etisk situation har svarat faordigt utan att ge en
anledning till varfér manniskorna sitter pa baten. De elever som utvecklar sina svar, i varierande
grad, har daremot gett anledningar till varfor manniskorna sitter pa baten.

Verbalisering

Andra temat dr grundat i hur eleverna verbaliserar den etiska situationen. Verbalisering i en bredare
social kontext handlar om att kunna beskriva en etisk situation pa ett kritiskt och nyanserat sétt,
utifran ett demokratiskt forhallningssatt som inkluderar bland annat méanskliga rattigheter och
solidaritet. Da verbalisering handlar om att kunna uttrycka nagonting har jag delat in materialet
efter olika teman beroende pa vad eleverna uttryckt. Underrubrikerna som é&r; invandring, krig,
flykt och ingen motivering representerar den stora majoriteten av vad eleverna svarat.
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Invandring

Invandring ar en koppling vissa elever gjorde nar de sag bilden.

“Jag tycker att Sverige ska ta in MINDRE invandring for landet kan komma i fara.” (elev 1)

“Jag tycker att det 4r riitt och fel, om man bor i ett land och inte gillar det och sedan aker till ett
andra lander och skapar brak ar daligt. Men om de blir hotade av ménniskor som kan doda dem
ar det ritt.” (elev 10)

Forsta eleven i exemplet ovan har en tydlig asikt och en motivering till varfor hen tycker pa det
séttet. Andra eleven har vridit och vint pa sitt argument och gor det genom att viga “réitt och fel”.
De har motiverat varfor de tycker pa ett specifikt satt och yttrar sig genom att ge anledningar till
varfor de tycker sa.

Krig
Krig ar en koppling manga elever gjorde nar de sag bilden.

“Jag tycker att det ir oritt att det &r krig. Jag tycker att det ir oratt att de behover aka en liten
langsam bét.” (elev 44)

“Det dr dumt med krig.” (elev 38)

Huvudsaklig motivering till varfor manniskorna sitter pa baten i exemplen ovan &r krig. Forsta
eleven fortydligar dock inte varfor hen tycker att krig ar oratt utan ar mer inne pa varfor flykten i
sig ar svarmandvrerad. Andra eleven har svarat kort och onyanserat men erbjuder fortfarande en
asikt.

Flykt

Forutom krig ar flykt den tredje kopplingen manga gjorde i svaren.

“Jag tycker att det dr ritt att de flyr for annars kommer de do.” (elev 22)

“Jag tycker inte det dr rdtt att det &r s& manga barn som maste utséttas for att fly fran sitt
hemland.” (elev 36)

“Varfor ska just dessa minniskor behdva fly fran sina hem, pa grund av att andra inte kan
komma 6verens?” (elev 37)

De tva forsta eleverna ovan har i citaten tagit stallning genom att skriva vad de tycker, de foljer
ocksa upp asikten genom att ge en forklaring till varfor, det vill siga “annars kommer de d6” och
“sa manga barn méste fly fran sitt hemland”. Det andra citatet kan bero pa att eleven relaterar bilden
till sig sjalv eftersom hen ndmner just barn och inte manniskor i allménhet. Det sista citatet
uttrycker att det fattas en 6msesidighet mellan méanniskor eftersom andra maste fly och inte kan
komma &verens. Citatet kan tolkas som att eleven menar att manniskorna pa bilden ska ha
rattigheten att stanna kvar i sitt land och slippa fly.
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Ingen motivering

Citaten nedan representerar en oformaga till att verbalisera bakomliggande orsaker.

“Nej, Allt verkar helt okej pa bilden.” (elev 38)

“Nej.” (elev 11)

Forsta elevsvaret visar ingen relation till en etisk situation och verkar vara omedveten om att bilden
illustrerar ett humanistiskt problemomrade. Bland elevernas svar var det ett fatal som helt enkelt
svarade nej pa fragan. Detta indikerar att formagan att kunna uttrycka sig och ge en asikt i detta
sammanhang saknas.

Verbaliseringsformagan visar sig genom hur nyanserat eleven kan formulera bakomliggande
anledningar till att en etisk problematisk situation har uppstatt. Den delfraga jag har utgatt fran i
resultatet ber eleverna att resonera kring bilden med hjalp av begreppen ratt och oratt. Utefter detta
visar det sig att eleverna gor olika kopplingar nér hen ska ta stallning och formulera vad hen tror
ar orsaker som ligger bakom att manniskorna befinner sig pa baten.

Sammanfattningsvis finns det en variation i elevernas formaga att verbalisera bakomliggande
orsaker till att personerna befinner sig pa en raddningsbat i havet men den gemensamma traden ar
att de bade motiverar varfor man skulle behéva fly fran ett krig och dven en implicit formaga att
satta sig in i situationen. Forutom eleverna som explicit saknar formagan att bidra med en egen
asikt och inte ser ett etiskt problemomrade.

Handling

Tredje temat fokuserar pa elevernas vilja att agera och handla, bade sin egen narhet men ocksa i
situationer som ligger langre bort. Darfér har jag delat in svaren i tre underkategorier som
presenterar elevernas vilja att agera utifran: Ett globalt perspektiv, ett lokalt perspektiv och ett
individperspektiv.

Globalt perspektiv

Svaren nedan visar att eleverna har ett bredare perspektiv nar de svarar pa frdgan. De forsvarar
individerna pa baten och identifierar vad som ér, i elevens mening, en korrekt handling och att
hjalpen finns pa ett globalt plan.

“Ja, de borde fa bra hjdlp med mat och transport.” (elev 18)
“Ja, de ska f4 hjilp s& mycket hjalp de kan fa.” (elev 39)

“Ja, det dr krig i deras land och vi sitter hir och ar trygga.” (elev 19)

Eleverna som uttrycker ett globalt perspektiv kdnner igen att det ar en etisk situation som gar att
finna 16sning till pa ett globalt plan. Andra eleven vill erbjuda hjélp men &r otydlig med vad for
hjalp som bést kan vara lamplig medan forsta eleven specificerar att mat och transport ar hjalpen
hen anser rimlig for att beddma det som korrekt handlande. Tredje eleven har separerat
problemomradet till ndgot som hander pa en annan plats medan hen ar i trygghet, darmed antyder
svaret att trygghet ar nagot som ska finnas 6verallt.
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Lokalt perspektiv

Svaren nedan visar pa hur eleverna i forsta hand uttrycker sig mer lokalt, de har perspektivet vad
Sverige bor gora.

“Ta in mindre invandring.” (elev 1)

“Ja, man borde sitta en grans av hur manga flyktingar som far komma in i landet varje
ménad/ar.” (elev 9)

“Man bor hjilpa dem som kommer till Sverige men om de kommer for ménga flyktingar till
Sverige kan dem som borjade med kriget i till exempel Syrien komma till Sverige sa de galler
att de inte kommer f6r mycket flyktingar men dnda lagom.” (elev 20)

Citaten ovan kan beskriva ett lokalt perspektiv eftersom de i forsta hand vill agera utifran vad de
anser paverkar narmiljon da de alla har skrivit vad Sverige ska gora. Det sista citatet betonar dven
en oro for vad som kan handa med Sverige om de som startade krig kommer hit. Eleverna ovan
uttrycker alltsa inget agerande utifran vad varlden som helhet ska géra utan mer i sa fall hur Sverige
som samhalle ska handla. Det finns en oro for Sverige och deras narmiljo i forsta hand, inte for
manniskorna pa bilden.

Individperspektiv
Citaten nedan visar pa elever som &r mer bekymrade 6ver individerna pa baten.

“Ja, att halften tjejer och hélften killar ska sitta i baten.” (elev 12)

“Det ar for manga personer pa en bat de kunde ta tva batar och hélften av dem gar 6ver till den andra baten
da blir det halften sa lite.” (elev 41)

Har har eleverna tankt pa individerna i baten och inte tagit till hansyn varken ett lokalt eller globalt
perspektiv. Forsta eleven har sett en ojamn konsfordelning medan den andra oroar sig for
sakerheten hos personerna pa baten. Bada svaren visar pa viss avsaknad av ett helhetstank, och en
tolkning skulle kunna vara att bada eleverna tar individerna ur situationen som de &ri. Detta kan
reflektera saker eleverna fatt lara sig i skolan och hemifran, sasom jamlikhet och sékerhet. En annan
tolkning &r att den forsta eleven vill att bade pojkar och flickor ska kunna fly fran krig och
oroligheter. Dock har bada eleverna identifierat ett moraliskt bekymmer i och med att de ser en typ
av problematik med bilden, &ven om svaret inte nddvandigtvis speglar det huvudsakliga och akuta
problemet situationen.

Svaren har i vissa fall varit svara att gradera da de alla har nagon form av moral i sig, dock gar det
att se hur svaren visar pa olika perspektiv. Nagra satter det lokala perspektivet forst, da de ar
bekymrade dver Sveriges sdkerhet och tycker att en bor handla utefter det i forsta hand. Kanske ar
det inte eleven sjalv som kommit fram till detta, utan den kan ha hort det fran andra runtomkring
sig. Eleven har tar da kanske inte i forsta hand hansyn till individerna pa bilden och deras liv, utan
till sin egen n&rmiljo vilket i detta fall ar Sverige.

Andra elever har daremot tankt utifran ett globalt perspektiv och samtidigt ur vad som skulle kunna
ses som ett mer moraliskt ansvarstagande perspektiv. En elev vill att individerna pa bilden skall fa
hjalp med mat och transport, men specificerar inte varifran denna hjalp skall komma. Har visar
eleven att den ké&nner ett visst moraliskt ansvarstagande till situationen, men inte till den grad att
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den dyker djupare i hur denna hjalp skall kunna ske. Det skulle ocksa kunna bero pa att eleven inte
ar insatt i hur en kan ga till vaga for att hjalpa individerna pa bilden. Dock verkar eleverna kritiska
till bilden och identifierar darfor att nagot inte star ratt till.

Uthallighet

For att tolka om eleverna uttrycker en uthallighet har den roda traden i elevernas olika delsvar
tolkats. Fragan till materialet har varit om eleverna har en linje i sina svar, eller om de &ndrar sig
beroende pa hur fragan stalls. Detta tema ar det enda som ar grundat i flera fragor. Eftersom det
har som syfte att folja elevers resonemang har jag valt ut tre fragor att analysera i syfte for att
identifiera uthallighet i deras resonemang.

Elev 1 (20):

“Man bor hjalpa dem som kommer till Sverige men om de kommer for manga flyktingar till
Sverige kan dem som borjade med kriget i till exempel Syrien komma till Sverige sa de géller
att de inte kommer for mycket flyktingar men &nda lagom”

“Dem som sitter i kommunen kanske kan titta pa hur manga flyktingar som kommit till Sverige
under det aret och se om de kan komma in lika mycket mer, mindre eller néstan inga alls och
titta pd om de har kommit in ndgra med vapen i Sverige.”

“S4 att det inte blir ndgot krig i Sverige.”

Eleven har en avsikt av att vilja paverka men inte av bekostnad av sin egen trygghet. Det visar sig
genom att hen skriver att de som kommer till Sverige bor fa hjalp men kommunen har makten att
paverka. P& grund av att hen inte vill ha krig i Sverige.

Elev 2 (23):

“Det finns ju andra som sager att flyktingar inte fir komma till Sverige och inte heller USA.”
“Ja man later nagra flyktingar in och lata dem fa ett nytt liv.”

“For varfor inte 14ta ndgon av dem komma in till varan vérld!”

Eleven ovan beskriver ett skiftande argument vilket antyder att hen inte ar fast i sin asikt annu.
Eleven borjar med att saga att det finns andra som sager att de inte far komma hit vilket antyder en
brist pa kallkritiskt tankande. For att sen borja ifrigasitta vad “andra” siger i de tvé dvriga citaten.
Detta indikerar att eleven inte har skapat sig en sjalvstandig uppfattning av situationen an, men
borjar utmana det den hort fran andra sa att en egen asikt kan ta form.

Elev 3 (36):

“Man borde hjélpa dem i landet de é&r i krig i.”
“Ledarna for nationer borde vara ndjda med hur det &r.”

“For att man kan gora jorden béttre.”
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Eleven forhaller sig till problematiken genom att vilja agera utifran att hjalpa dar borta. Har har
eleven ett resonemang som gar genom alla tre fragor. Det vill siga man kan gora jorden battre
genom att hjalpa ménniskor i landet och det &r ledarna for nationerna som é&r att beskylla.

Dessa tre elever exemplifierar hur elever antingen kan halla vid sina argument eller dndra dem
beroende pa fraga. Uthallighet visar sig genom att eleven ar fast vid sina argument och att det finns
en rod trad genomgaende.

Att eleverna fortfarande behover utveckla sin uthallighet framgar av vissa svar, till exempel den
elev som forst sager att den gar efter vad de andra sager, for att sedan ifragasatta detta. Det blir
tydligt att elevens asikt haller pa att ta form. Eleven som uttrycker att “andra séger att flyktingar
inte far komma till Sverige och inte heller USA” upprepar helt enkelt vad den hort och vad som ar
normen. Vestgl (2011) menar att elever delvis anvénder normer de upplever for att agera etiskt och
utveckla sin etiska formaga. | resultatet &r detta manga ganger tydligt, men i detta specifika fall har
eleven i fraga aven lyckats ga vidare i sitt resonemang bortom normen nir den senare svarar “varfor
inte 14ta ndgon av dem komma in i vdran virld”. Aven om asikten dndras s& uppvisar eleven att en
sjalvstandig etisk formaga borjar ta form.

Sammanfattning

| resultat och analysdelen har elevernas svar tolkats i relation till de fyra formagorna. | forsta
avsnittet Forstaelse framgick det att eleverna har en varierad grad av forstaelse som kan tolkas som
utvecklad, grundlaggande och att man saknar forstaelse for situationen pa bilden. Andra avsnittet
verbalisering syftar till att tolka om eleven i sina svar kan identifiera och uttrycka bakomliggande
anledningar till att manniskorna ar pa baten samt till vilken utstrackning de kan nyansera sina
motiveringar utifrn begreppen ritt och oritt”. Svaren visar pa att elevernas forforstaelse spelar
in pa hur de tolkar bilden, detta framgar genom att eleverna relaterar den etiska situationen till olika
samhallsfenomen som invandring, krig och flykt. Tredje avsnittet handling beskriver hur eleverna
resonerar kring moéjliga ageranden och detta har gjorts genom att tre perspektiv tolkat ur elevernas
svar. Det vill séga globalt, lokalt och individperspektiv. Elevsvaren tyder pa att eleverna, nar de
svarar pa denna fraga, ofta ser till att utgd antingen fran vad vi som ett globalt samhalle kan gora,
vad Sverige kan gora och vissa elever har individens sakerhet i atanke nar de svarade pa denna
fraga. Fjarde avsnittet uthallighet visar exempel pa svar dar eleven haller fast vid sina argument
eller om argumentet andras beroende pa hur fragan stalls. Exemplen ovan visar olika sétt hur
argumenten kan skifta eller vara oférandrade. En generell slutsats ar svar att dra eftersom en mer
djupgaende studie skulle kréavas for att bedoma elevernas formagor.
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Diskussion

Resultatet visar pa att eleverna i studien har viss etisk kompetens men att den varierar beroende pa
vad eleven kan uttrycka. Nedan satts dessa formagor i olika teoretiska perspektiv.

Elevens formagor

Tappan (2006) beskriver att en person kan utga fran tva olika roster i sin argumentation om vad
som kan beréttigas som moraliskt korrekt handlande. Detta blir darfor relevant i forsoket att
forklara vad som motiverar eleverna i deras moraliska tédnkande i denna undersokning.
Omsorgsrosten visar sig genom att en person motiverar en etisk situation med hjalp av resonemang
som grundar sig i till exempel karlek, émsesidighet, respekt for medménniskan och empati.
Rattviserosten utgar fran lagar och regler, normer och plikt i sitt resonemang om vad som &r
moraliskt korrekt agerande (Tappan, 2006).

Utifran denna studie kan slutsatsen dras att rosterna ar mer framtradande beroende pa vilken
formaga en granskar. Enligt Tappan (2006) anvander inte en person endast en rést i sitt resonemang
utan kan anvanda bada beroende pa situationen, men dessa begrepp kan bidra med ytterligare insikt
till den breda variationen som finns bland elevsvaren. Omsorgsrosten i studien &r framtradande nér
elever resonerar kring fragor som kraver att de satter sig in i en annan situation som kan vara lik
eller skild fran sin egen. Det krévs en hel del fran eleven for att kunna gora detta, ofta en relation
till situationen (Vestgl, 2011). Da eleverna som svarat pa denna enkét ar anonyma ar det mycket vi
inte vet om just deras relation till situationen — skulle vissa kunnat vara med om nagot liknande
sjalva till exempel? Detta hade kunnat paverka svaren och den kanslomassiga anknytning eleven
har till bilden. Att en haft personer i sin narhet som har en koppling till situationen kan ocksa
paverka eleven och skapa en annan mer nara relation till de etiska problem som visas. Eller sa kan
eleven helt enkelt ha utvecklat en empatisk formaga som gor att de kan sétta sig in i situationen de
manniskor den ser &r i. Har en inte fatt lara sig detta hemifran eller i skolan kan det darfor vara
svart for eleven att anvanda omsorgsrosten nar den analyserar situationen, och darmed ar det istallet
rationalitet och logik som tar vid. Detta utesluter dock inte att eleven skulle kunna identifiera den
etiska situationen som utspelar sig pa bilden.

Rattviserosten ar framtradande i denna studie nér eleverna ska beskriva situationen utifran begrepp
som till exempel ’rétt och oritt”. Dessa begrepp visar sig vara ganska abstrakta for eleven eftersom
det var manga som svarade faordigt nar de verbaliserar problematiken. De elever som svarade mer
utvecklande pa fragan har gjort det framst genom att svara med hjélp av ord som ofta har varit mer
framtrddande i samhallsdiskursen kring migration. Till exempel har en elev skrivit att ”Jag tycker
att det &r ratt och fel om man bor i ett land och inte gillar det och sedan aker till ett annat land och
skapar brak ar det daligt. Men om de blir hotade i sitt eget land &r det ritt”. Detta visar pa att eleven
tycker att manniskor skall fa immigrera under vissa omstandigheter, om det ar brak i deras egna
lander och de inte skapar brak har sa r det ratt. | min mening har eleven anvant rattviserésten har
pa grund av att man utgar fran lagar och regler i sitt resonemang istéllet for ett emotionellt band till
de méanniskor som ar pa bilden. Det blir darfor tydligt att eleven ser situationen i en utomstaende
kontext istéllet for att satta in den i sin egen kontext.

Att domineras av en av dessa roster utesluter dock inte att den andra ocksa paverkar i ens tolkning
av en etisk situation (Tappan, 2006). De kan ocksa verka tillsammans i olika grader och darmed
kanske ocksa bidra till en mer vélrundad analys i vissa fall. Samspelet mellan det emotionella och
rationella kan ocksa vara nodvandigt i vissa moraliska situationer dar alternativen kanske ar fa eller
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smala. Det har &ven vissa av eleverna visat i sina svar som speglar att det inte finns en sjalvklar
tolkning eller 16sning av situationen pa bilden.

Nagot som paverkar elevens uppfattning av moral och etik forutom miljo och skola ar nedarvda
kulturella normer och varderingar. Tappan (2006) beskriver detta genom begreppet medierad
handling. Detta innebdr att vissa av eleverna i enkaten har kommit fram till sina svar inte bara med
omsorgs- eller rattviserésten, utan aven anvant de kulturella verktyg den har fatt med sig genom
appropriering. Nar eleven approprierar kulturella normer anammar den helt enkelt vad
omgivningen gor. Darfor analyserar eleven situationen pa bilden utifran sin levda verklighet.
Aterigen kan hér livserfarenheten spela in d& de flesta &r relativt unga som deltagit. Den elev som
uttryckte oro for att det kan bli krig i Sverige kan till exempel ha hunnit uppleva eller ha en
personlig anknytning till krig utdver det forvantade, vilket darmed speglas i svaret. En medierad
handling kan alltsa uttrycka sig pa olika sétt, men kan forklara varfor vissa av eleverna tolkat
situationen pa ett satt som avviker fran en emotionell eller rationell tolkning.

Vad som stod ut i fortestet var de elevsvar som saknar formaga att identifiera och kategorisera en
etisk situation. Detta kan bero pa flera olika anledningar. Schwarz-Franco (2017, s. 452) skriver att
ett overflod av etiska problemomraden en elev kan komma i kontakt med genom TV, sociala
medier, nyheter och sa vidare kan ersattas med en likgiltighet till problemomradet pa grund av en
overstimulans. Till exempel om eleven ar engagerad kring miljofragor och bekymrad Gver
framtiden ar detta en fraga med etisk relevans eftersom eleven maste ta stallning till vad bland
annat ratt och orétt handlande ar. Men om allt en elev hor & om klimatforandringar och dess
katastrofala effekter det har for framtiden ersatts elevens engagemang med en likgiltighet och
uppgivenhet for framtiden eftersom ens kapacitet att agera férminskas. Detta kan forklara
anledningen till att de svar som saknar en formaga att till exempel forsta den etiska situationen har
svarar kort, faordigt och utan relevans till problemomradet. Eftersom liknande exempel som bilden
illustrerar har visats flera ganger under flyktingvagen till Europa 2015 kan dessa exempel vara
vardagliga for eleven och forklara en likgiltighet gentemot denna situation.

| min mening ar formagan uthallighet den svaraste att bedoma utifran detta material. Pa grund av
att uthallighet visar sig starkast nar eleverna diskuterar sinsemellan blir enkaten som medium inte
tillracklig. Dock gar det att se vissa monster i elevernas svar. Det hade varit fordelaktigt med en
kompletterande intervju med eleverna for att verkligen kunna bedéma deras uthallighetsformaga.
Det ar ocksa tydligt att eleverna ar pa olika nivaer i sin etiska formaga, och att vissa har kommit
langre an andra. For att bast analysera hur elevernas asikter har vidhallits behovs det en serie av
svar fran specifika elever. Nagra av eleverna har skiftat i sina argument medan andra inte har svarat
pa alla fragor. De exempel jag tagit ut i resultatet visar upp nagra av de elever som haft bade
sammanhé&ngande och skiftande svar. En anledning till att vissa elever har olika resonemang i sina
svar kan kopplas till vad som Walker m.fl (2015) beskriver som “den blomstrande eleven”. Detta
innebar att eleven &r i standig moralisk utveckling och haller pa att forma sina egna asikter, vilket
kan forklara de skiftande argumenten. Skolans roll i sammanhanget blir darfor att férse eleven med
manga olika tillfallen da den far ta stallning till olika etiska situationer, sa att de egna asikterna far
ta form.

Verbaliseringsformagan utvecklas genom socialt samspel, och att eleven far diskutera och
reflektera i ett 6ppet klassrum &r viktiga forutsattningar for att eleven ska kunna dra egna slutsatser
(Walker, Wallace, Johansson, & Scholes, 2019). Forutom elever som saknar formagan att
verbalisera visar de Ovriga eleverna i sina svar att krig, invandring och flykt ar de tydligaste
kopplingarna eleverna uttrycker. Dessa kopplingar kan ha utvecklats tillsammans med
klasskamrater och larare eftersom de flesta har liknande resonemang nédr de ska forklara
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bakomliggande orsaker. Elever som vrider och véander pa sina argument kan ha haft tillfalle att
diskutera sina tankar om vad som ar ratt och fel i klassrummet eller i en annan éppen miljo.

Generellt visar svaren i denna enkat att elevernas verbaliseringsférmaga har vissa brister men ocksa
mojligheter att utvecklas. Det skall tas i hansyn att de fortfarande ar relativt unga. Dock visas ocksa
att vissa elever influerats starkt av sin omgivning, vilket i min mening visar pa hur viktigt det ar att
eleven far mojligheten att dven vidare utveckla sina asikter i en 6ppen miljo. | slutandan skall dessa
elever lamna skolan och kunna bli samhallsenliga medborgare som kan resonera sjalvstandigt.

Etisk kompetens i skolan

Etikdmnet i skolan i samband med religionsundervisningen beskrivs av Franck (2014) som ett rikt
amne som genomsyrar ett flertal &mnen och da i synnerhet samhallsorienterade &mnen. Med denna
uppsats har det analyserats i vilken riktning etisk kompetens visar sig och da i vilka fragor en kan
marka av de olika formagorna. Bilden som jag utgatt fran har i min mening en ganska tydlig etisk
problematik, da jag som vuxen &r insatt i debatten om flyktingar och immigration. Darfor skulle en
anledning till att vissa elever inte visat en etisk kompetens i denna fraga vara att en helt enkelt inte
ar medveten om vad som skulle kunna ligga bakom bilden, att personerna kanske fatt utsta trauma
och att kanske annu mer hemskheter véntar nar de nar land. En skall inte forglomma att den arskurs
jag analyserar fortfarande ar valdigt ung och att de personer som deltagit i studien antagligen inte
hunnit skaffa sig egna underbyggda asikter till den grad som skulle kunna forvantas av vuxna. En
del av svaren skulle darfor kunna spegla vad elevernas foraldrar, malsman eller andra i dess narhet
uttrycker. Darfor blir alltsa etisk kompetens i min mening en komplex fraga som kan vara svar att
ge ett definitivt svar pa.

Aven om eleverna i mellanstadiet r relativt unga ska en dock inte underskatta att de faktiskt har
en viss etisk kompetens, vilket ocksa har visat sig i min undersokning. Méanga av svaren har visat
pa medvetenhet och empati. Vissa svar har varit svara att tolka till en borjan, men har efter forsta
anblick kunnat visa pd mer &n bara en ytlig iakttagelse. Till exempel hade en elev skrivit att den
“tycker det skall vara lika manga tjejer som killar i baten”. Detta tolkades forst som en spegling av
vad eleven lart sig om jamstalldhet och likabehandling, men kanske pekade pa en viss avsaknad av
vad som var mest akut i situationen. Vid narmare eftertanke kunde dock svaret &ven kunna tolkas
som att eleven ser det som ett problem att inte lika méanga tjejer som killar kan fly fran krig och
oroligheter. Det fanns alltsa en mojlighet att eleven tankt pa de problem som personerna pa bilden
fatt utsta pa ett djupare plan. Anderstrom (2017) papekar vikten av att elever kan tanka sjalvstandigt
och kritiskt i en etisk situation for att hen ska vara etisk kompetent. Denna studie har bland annat
visat just detta, att en majoritet av eleverna kunde granska bilden kritiskt och ge svar pa de
tillhérande fragorna, om &n i olika grad.

En faktor som paverkar hur eleven lar sig verbalisera vad som ar ratt och fel a&r genom en forebild
(Walker m.fl, 2019). Da denna uppsats fokuserar pa etisk kompetens i skolan kommer jag att tanka
pa lararens roll som forebild. Sattet lararen uttrycker sig pa och vilka ordval som gors paverkar
alltsa elevens sétt att uttrycka sig. Anderstrom (2017) menar ocksa att larare ar forebilder pa grund
av att de har en uppgift att formedla laroplanen dar fostransuppdraget ingar. En skulle kunna tolka
detta som att lararen darfor inte bara blir en férebild utan ocksa har ett professionellt ansvar att vara
det. Detta innebdr inte bara att visa eleverna utan dven att lata dem testa sig fram i ett Oppet
klassrum, som ovan namnt. En stor del av eleverna har svarat faordigt med ett enkelt “nej” eller att
det ser ”ok” ut pa bilden. Aven om bilden & menad for att tolkas sé ar detta ett intressant perspektiv,
da det skulle kunna visa pa hur etikundervisningen inte har natt fram ordentligt, i alla fall utifran
formagan att kunna verbalisera. Walker m.fl. (2019) havdar till och med att eleven &r beroende av

20



en forebild for att kunna resonera kring ratt och fel, vilket aterigen pekar pa hur paverkbar eleven
ar utifran i denna situation. En framgangsrik etikundervisning hade kanske darfor visat sig
annorlunda i fallet med de elever som inte kunde uttrycka sig mer om bilden, vilket skulle kunna
vara intressant for de larare som jobbat med dessa individer, om det finns ett ménster dem emellan
och s vidare. A andra sidan skulle detta ocks& kunna handla om att eleven inte helt har forstétt
fragan eller uppgiften och darfor inte utvecklar. Oavsett fick det mig att resonera kring hur en
framgangsrik etikundervisning kan visas i denna typ av enkat och hur lararen kan ha nytta av svaren
for att utvardera sin egen undervisning.

Metoddiskussion

Eftersom jag ar med i ett forskningsprojekt kallat EthiCo var fragorna och svaren insamlade innan
jag anslot mig till projektet. Detta medfor en del svarigheter och mojligheter. Dels har jag inte varit
med och utformat fragorna och ar darfor inte helt insatt i bakgrunden till dem, dels var jag inte med
och kunde observera eleverna nar de besvarade fragan. Om eleverna var trotta, pigga,
koncentrerade eller osakra kan ha spelat in i hur de tolkat och besvarat fragorna, vilket skulle kunnat
tas i beaktning om en varit nirvarande. A andra sidan kan det ha varit positivt att inte ha kinnedom
om eleverna personligen da det hindrar att analysen blir paverkad och subjektiv av detta. Att ha en
enkat som metod for datainsamling kan ocksa ha sina nackdelar nar det kommer till eleverna, pa
grund av att de ar relativt unga.

En mojlighet med att delta i ett forskningsprojekt ar att jag fatt handledning av en som ar insatt i
amnet och darmed haft mojlighet att ge precisa tips pa hur man kan jobba med uppsatsen. Att
anvanda en deduktiv textanalys har till viss del varit svar att utga ifran eftersom elevsvaren, i manga
fall, har varit korta och darmed inte gett mycket att utga ifran. I min mening hade elevintervjuer
vart mer givande pa grund av att man kan stalla foljdfragor, be eleven utveckla pa sina svar och
darmed fa ett mer extensivt material. Det som har varit bra med en deduktiv textanalys ar att teorin
har varit narvarande och fatt jobba igenom hela uppsatsskrivandet vilket har bidragit till en
tydligare struktur av arbetet. Som forskare var det min forsta gang att ha jobbat med denna typ av
analys och det har varit givande att fd narma sig materialet pa ett nytt satt. Dock har det dven
inneburit utmaningar i form av att kanna sig bekvam och saker pa metoden, nagot som jag nu
kénner har forbattrats efter denna uppsats. Sammantaget har metoden varit bra i sakerstallandet av
en sa objektiv tolkning som mojligt av resultatet.

Sammanfattning

Denna studie har visat hur etisk kompetens kan yttra sig hos elever. Genom att anvanda sig av Lilja
& Osbecks (2019) teori om de fyra formagorna, forstaelse, verbalisering, handling och uthallighet,
har elevsvar analyserats fran ett fortest som ingar i forskningsprojektet EthiCo. Resultatet
innehaller ett urval av de elevsvar som uppvisat de olika formagorna och aven vissa exempel pa
nér eleverna inte gjort det. Ett forsok har gjorts att representera en majoritet av de svar eleverna
gett. For att forsta elevsvaren har nagra huvudsakliga kallor anvants, dar Tappan (2006),
Anderstrom (2017) och Schwarz-Franco (2016) varit centrala. En deduktiv textanalys har anvants
for att lata teorin jobba i texten. Slutligen har en analys gjorts dar etisk kompetens vart i fokus.

Sammantaget visar elevernas svar pa en mangfald av asikter, dar vissa lever upp till det som kréavs
enligt Lilja & Osbeck (2019) for att inneha etisk kompetens. Det har ocksa visat sig finnas olika
djup och grader av utveckling hos eleverna i deras utveckling. For att aterga till mina
fragestallningar sa anser jag att denna uppsats bidragit till att utforska hur etisk kompetens visas
hos arskurs fem med hjalp av det material jag bearbetat. Sammanfattningsvis varierade resultatet i
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vilken grad eleverna lyckats visa sin férmaga att tanka etiskt. Flera orsaker till vad som paverkar
elevernas syn pa etik och moral har redogjorts for, sasom forebilder, hemmiljo, normer och socialt
samspel.

Né&r jag startade processen med detta arbete hade jag vissa forvantningar och tankar kring hur
resultatet skulle utspela sig. Till viss del har svaren 6verraskat da de visar en vélutvecklad forstaelse
for etiska situationer som kanske dvertraffar de forvantningar en har som larare i relation till elever.
Andra har daremot tvartom visat sig behdva tid och mdjlighet att fortsatta utveckla sina etiska
formagor. Avslutningsvis uppvisar eleverna olika personligheter och perspektiv pa problematik
vilket pdminner om att barn inte & en homogen grupp och inte bor behandlas som sa i
etikundervisningen. Baserat pa mina resultat skulle det kunna vara mer fordelaktigt att behandla
fragor om etik i relation och hansyn till individen.

Vidare forskning

Da etik som amne spanner 6ver manga forskningsfalt beroende pa vad en &r intresserad av kan jag
se en mangd olika mojligheter for att fortsétta forska. Forutom att underséka hur etik genomsyrar
undervisningen i en viss arskurs hade det varit intressant att jamfora hur narvarande det ar i tva
olika arskurser, till exempel pa mellanstadiet och gymnasiet. Dar hade jamforelsen i min mening
kunnat blottlagga hur larare jobbar med etik och till vilken grad den anses viktig i olika aldrar. N&r
slutar fostransuppdraget och nar forvantas elevens etiska formaga vara fullard? Nagot annat som
skulle kunna vara av intresse i min mening ar att utféra en stérre och djupare undersékning inom
projektet EthiCo. Det material jag tagit del av bestar av ett digitalt fortest, ndgot som i min mening
skulle kunna gynnas av att kompletteras med kvalitativa djupintervjuer med nagra av deltagarna.
Da skulle en battre forstaelse av hur eleven uppfattar etik och hur etik undervisas om i skolan nas.
Det skulle ocksa kunna vara givande att utfora gruppintervjuer med deltagande elever for att se hur
de samspelar och reagerar pa varandras asikter om de fragor som finns i fortestet. Da etik ar ett
abstrakt koncept for manga kanske detta dven varit nyttigt for eleverna. Slutligen &r jag personligen
intresserad av andra landers skolsystem, vilket skulle vara intressant att gora en liknande
undersokning pa och sedan jamfora med svenska skolan. Da etik ofta ar kopplat till kulturen en
lever i hade detta kunnat leda till intressanta iakttagelser om kanske ovéntade likheter och
skillnader, bade inom skolan och mellan olika kulturer.
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