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Abstract

I takt med att det svenska samhéllet under attiotalet genomgétt betydande forédndringar har dven
skolans genomgétt en betydande utveckling. Samhéllsfordndringarna under attiotalet brukar
forknippas med liberala men framforallt nyliberala idéstromningar och individuell frihet.
Jamsides denna utveckling har bland annat gymnasieskolan omstrukturerats, decentraliserats
och erhallit nya ldroplaner. Dirfor &dmnar denna studie att mot bakgrund av
samhillsfordndringar och rddande utbildningspolitisk diskurs undersoka om idéklimatet i
laroplanerna utvecklats i enlighet med den samhéllsdiskursiva forandringen.

For att undersoka eventuell fordndring av idéstromningar i ldroplanerna tillimpas
kvalitativ textanalys i form av beskrivande idéanalys. Detta da styrdokument, i detta fall
laroplanerna, dr idédokument vilka sammanstillts och bearbetats for att vara végledande for
skolans verksamhet och aktorer. Styrdokumenten anses dock vara 6ppna for tolkning och 1
ménga fall tvetydiga. Den tidigare forskning som presenteras bildar ett ramverk och bidrar med
analysverktyg vilka i ett senare skede anvénds for att jimfora samhéllsdiskursiv fordndring med
den i laroplanerna.

Resultaten visar att idéklimatet i laroplanerna utvecklas néstintill i samklang med
samhillsdiskursen framforallt vad géller relationen mellan individ och kollektiv. Vidare har en

diskussion kring skolans roll och politisering lyfts for att besvara och bredda studiens syfte.
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2 Inledning

Utbildningsvésendet utformas i samspel med kultur och samhille, skilda politiska uttryck och
viljor, men ockséd forestillningar om en framtid, dess krav och mojligheter. Skolans roll i
samhillet kan darfor betraktas pd tva olika sitt, 4 ena sidan som drivande och utvecklande
instans & andra sidan som en spegling av samhillet och dess utveckling (Boman, 2002;
Hadenius, 1990; Liedman, 2011; Lindensjo & Lundgren, 2014). Oavsett vilket perspektiv som
tas gar det att argumentera for skolan som en neutral plats dir mojlighet till asiktsutbyte och
overtygelser ska fa finnas samt utrymme for sjilvinsikt och sjdlvstidndighet kan ta form (Amn4,
Englund & Ljunggren, 2010). Det &r utifrdn denna synvinkel som det i dagens debatt riktas
kritik mot religidsa friskolor, alltsd att dessa anses icke-neutrala och att religion dr ndgot som
ska bedrivas pa fritiden eftersom skolan ska vara icke-konfessionell (jfr "Debatten om religiosa
friskolor” 1 SvD, 2019). Likavil gér det att argumentera fOr att skolan ska sta fri frn politisering
och léta eleverna sjilvstindigt utvecklas till autonoma demokratiska medborgare.

Skolan dr dock bevisligen en spegling av samhillet (Liedman, 2011; Lindensjé &
Lundgren, 2014) och i takt med att det skett ett hogerskifte inom samhallsdiskurs,
utbildningsdiskurs och vilfardspolitik (Boréus, 1994; Forsell, 2011; Frenander, 1998; Millares,
2015) éar det ur ett forskningsperspektiv relevant att undersoka om skolan och dess
styrdokument ockséd genomgétt en ideologisk fordndring samt om skolan och samhéillsdiskursen
ar 1 samklang. Om skolans styrdokument fordndrats i enlighet med samhéllsdiskursen gar det
att ifrigasitta om skolan &r en plattform dar ungdomar kan sté fria frdn en politiserad milj6 och
ddrmed utvecklas till autonoma demokratiska medborgare eller om de slussas in i en precis
idévirld inom vilket individuell frihet stir centralt. Alltsa, kan vi tala om att skolan idag &r
politiserad eller inte?

Relationen individ-kollektiv, stat-samhille varierar over tid beroende pé radande
ideologi och samhillsdiskurs. Exempelvis visar Frenander (1998) att det i takt med vénster- och
hogersvingar i1 samhéllsdiskursen skiftas fokus mellan kollektiv och individ beroende pa
rddande idéklimat. Det som av honom beskrivs som en hogersving har ddrmed inneburit ett
skifte frdn ett kollektivistiskt idéklimat till individuellt. Denna utveckling beskrivs som ett
resultat av betydande foréndringar vilka det svenska samhillet genomgick under éttiotalet.
(Boréus, 1994; Forsell, 2011; Frenander, 1998; Millares, 2015). Det var di som det i Sverige,
liksom internationellt, hojdes kritiska roster mot en ineffektiv, kostsam och trogrorlig offentlig
sektor. I samband med detta menar Boréus, (1994) Frenander (1998) och Millares (2015) att

nyliberala tankemonster fick storre utrymme i samhéllsdiskursen och beskrevs som 16sningar
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pa framforallt de ekonomiska problemen. Utlatanden som ifrigasatte statens roll och lyfte
individens rattighet till valfrihet och frihet exemplifierar den nyliberala diskursen samt
riktlinjerna for decentraliseringen och omstruktureringen av den offentliga sektorn (Boréus,
1994; Frenander, 1998; Millares, 2015).

I och med omstrukturering av den svenska vélfarden och skolan uppstod en diskussion
inom utbildningsforskningen vilken berdrde eleven som sjilvstindig och fri aktor (jfr Boman,
2002; Englund, 2005; Forsell, 2011; Liedman, 2011). En del forskning tog utgdngspunkten i att
samhillsstromningar fordndrade samhéllsdiskursen och likasé den politiska riktningen vilken 1
sin tur framholl villkoren for och dnskvérda egenskaper hos samhillsindivider. Skolan har
studerats som institution inom vilken framtidens medborgare formas (Boman, 2002; Persson &
Stavreski, 2004). Vidare har fokus riktats mot skolans styrdokument déribland laroplanen
(Englund, 2005), vilket dven denna studie &mnar gora. Laroplanen dr ett politiskt dokument
kring vilket man har enats och som é&r vigledande for den svenska skolan. Déri beskrivs skolans
viardegrund, uppgifter, mal och riktlinjer (Skolverket, 2011). Dirmed ar det intressant att
undersdka om en fordndring gors synlig i liroplanerna for gymnasieskolan Lgy70, Lpf94 och
Gyll.



3 Syfte och fragestallning

Syftet med examensarbetet dr att genom idéanalys underséka om de svenska ldroplanerna for
gymnasieskolan dr i samklang med den samhéllsdiskursen utvecklingen. Givet hur nira
laroplanerna och den samhaéllsdiskursiva utvecklingen ligger dr det intressant att undersoka vad
vi kan sdga om ldroplanerna och dess koppling till samhéllet. Gér det att tala om skolan som
politiserad arena eller tilldits ungdomar att trida in i en oberoende plattform. For att
begripliggora fordndringen kommer koppling till bade samhillsdiskurs och utbildningspolitisk

diskurs goras. Utifrdn detta syfte &r min frigestdllning foljande:

o Givet den samhillsdiskursiva utvecklingen 6ver tid, mot det som kan beskrivas som
individualistiskt idéklimat, gar det att se liknande tendenser i de svenska laroplanerna

for gymnasieskolan?

For att besvara fragestdllningen genomfors en kvalitativ textanalys av samtliga laroplaner for
gymnasieskolan som sedan stélls mot tidigare forskning vilken visar pa de radande

samhillsdiskurser och utbildningspolitiska diskurser dver tid.



4 Begreppsdefinition

4.1 Ideologi

Eftersom begreppet ideologi” anses mdéngtydigt och anvinds pa olika vis inom
samhillsforskning och politisk teori dr det lampligt att redogdra for vilken betydelse det har 1
foljande arbete. Bergstrom och Svérd (2018) skriver att ideologi har sitt ursprung i grekiskan
och betyder “ldran om idéer”. En forestillning, idé eller ideologi beskrivs vidare att i utvalda
forum eller i allménhet vara ledande eller dominerande 6ver andra. Vidare menar Bergstrom
och Svird (2018) att begreppet kan forstds som ett idésystem vilket syftar till att forklara och
vérdera det rddande samhéllet samt skildra ett efterstravansvért samhaélle och vilka verktyg som
kréavs for att nd det. Denna redogorelse av ideologi, idésystem och idéklimat kommer ligga till

grund i f6ljande studie.

4.2 Hegemoni

Kristina Boréus (1994) anvinder sig utav begreppet hegemoni. Hon tar utgdngspunkt i en rad
olika forskare for att definiera och anpassa begreppet till hennes studie (Boréus, 1994:19-25).

Boréus (1994) beskriver hegemoni enligt foljande avgrénsning:

”Forsta kriteriet: Ingen inflytelserik samhillelig aktor framfor idéer
eller forestédllningar som utgdr alternativ till ideologins forestillningar.”
(s.26)

”Andra Kriteriet: Sprakbruket &r for alla inflytelserika samhalleliga
aktorer konsistent med ideologins forestéllningar.” (s.26)

Hegemoni kan alltsd forstas som en ledande position sprakligt och/eller ideologiskt. Hegemoni
kan férekomma inom politik likavél som over attityder och forhéllningssatt vilket innebér att
samhillets normer och vérderingar pa sa sétt kan paverkas (Boréus, 1994). Begreppet definieras

dé det i ett senare skede anvénds i 16pande text.



5 Tidigare forskning och teoretiskt ramverk

5.1 Nyliberalism

Enligt Kristina Boréus (1994), Andres Frenander (1998) och Matilde Millares (2015) paborjade
skiftet inom samhéllsdiskursen mot slutet av 1970-talet bade pd grund av internationellt
inflytande, fran exempelvis USA och Storbritannien, och en internationell ekonomisk kris
vilken 1 Sverige ledde till forandrad vélfard och politik. Skiftet beskrivs av Boréus (1994),
Frenander (1998) och Millares (2015) som en hogervag eller hdgersving varpé forfattarna ofta
hénvisar till nyliberalismens idésystem som bakomliggande faktor till fordndringen.
Internationellt finns spar av flera hogerrelaterade idésystem, men i Sverige ér det framforallt ett
nyliberalt idéklimat som visar sig framtrddande bland samhéllseliten och i den kritik som riktas
mot rddande ekonomiskt och politiskt system (Boréus, 1994; Frenander, 1998; Millares, 2015).
For att beskriva nyliberalism har jag framst tagit utgdngspunkt i Boréus avhandling Hogervdg:
Nyliberalism och kampen om spraket i svensk offentlig debatt 1969—1989, utgiven 1994.
Eftersom béde Frenander (1998) och Millares (2015) tar utgangspunkt i liknande definition av
nyliberalismen &r det inte nddvindigt for arbetet att lyfta samtliga forfattare i resterande del av
kapitlet.

Boréus (1994) menar att vissa av de idéer som presenteras inte dr unika for
nyliberalismen utan att det d&r kombinationen av idéer som bildar en uppfattning om vad
nyliberalismens kérna &r. Likt Boréus (1994) gor jag inte ansprak pé fullstandighet eftersom
méngden litteratur som beskriver och definierar nyliberalism dr omfattande. Dessutom rader
det oenighet kring hur nyliberalism kan avgransas, (jfr Nyberg, 2016) dirmed kommer det alltid
finnas motsattningar oavsett vilket urval jag gor. Jag har valt att fokusera pé utvalda idéer ur
Boréus (1994) definition av nyliberalism vilka anses ldmpa sig bdst for arbetet och
fokusomradet!.

Nyliberalism kan beskrivas som en politisk ideologi eller filosofi som bygger pa
det tidiga liberala idéarvet om marknadsfrihet och laissez-fair. Det dr ur detta tankemonster som
termen nyliberalism kom att anvéndas i Sverige fran 1600-talet fram till 1800-talets slut.
Direfter kom en ny liberal stromning som talade for utvidgning av rostritten och en stat som
skulle agera starkare for att “bota” fattigdom och okunnighet. Aven denna kallas for

nyliberalism (Boréus, 1994). Men likt Boréus (1994) kommer mitt arbete att fokusera pa den

U'Fér en fullstindig tabell med samtliga aspekter som finns med i Boréus (1994) operationalisering av
nyliberalism se bilaga, figur 12.1.



nyliberalism som strdvar mot de gamla liberala idéerna som under 1900-talet applicerades pa
den moderna vilféardsstaten och vissa ekonomiskt-politiska idéer.

En aterkommande idé inom liberalismen ar statens minimerade inflytande dver
samhillet. Det som dock varierar dr graden av minimering. Inom nyliberalismen &r
marknadsfrihet efterstrdvansvirt och stélls darfor mot statsidealet. Den 6vergripande idén &r att
aktorer ges mindre makt pd marknaden forutsatt att staten har mer (Boréus, 1994). Ju mer
marknadsfrihet desto starkare negativ frihet, alltsa frihet frdn andras tvadng. Ordet negativ
anvénds i detta fall synonymt med franvaro av hinder och/eller tvang. Motsatsen, alltsd positiv
frihet, beskrivs istillet som mojlighet att genomfora det dnskvérda och ligger inte i linje med
nyliberala tankemonster (Boréus, 1994). I och med marknadsfriheten antas privat dganderétt
forgivet liksom friheten frén tvang.

Vidare ér individens fri- och réttighetspostulatet centralt for nyliberalismen. I
enlighet med den negativa friheten anses det obefogad att krdnka individens réttigheter oavsett
om det &r till forman for kollektivet eller ndgon annan. Boréus (1994) hanvisar vidare till Robert
Nozich som hdvdar att kollektivets intressen inte far gar fore individens. Vidare hinvisar hon
(1994) éven till Ayn Rand som ocksi menar att individen ska std fri frin kollektivet och att
friheten frdn tvang stirks nér individens réttigheter forblir okrankbara. Den nyliberala
demokratisynen beskriver Boréus (1994) som fOrenat med argument kring
rittighetsforestéllningar. Alltsé att marknadsfrihet stidlls mot statens inflytande eftersom det ar
ndr marknaden verkar fritt som individens réttigheter &r okrénkbara och dirmed ocksa
demokratin (Boreus, 1994).

Mot denna bakgrund ar det virdefullt att framfora en annan aspekt sdsom Jason
Read som menar att nyliberalismen idag inte syftar till att skapa fria individer utan snarare
bildar en idé om frihet som i sin tur formar ménniskor till att handla som konkurrerande
entreprendrer pa diverse marknader (Nyberg, 2016). Likasd finns kritik mot det nyliberala
tainkandet som foresprakar marknadsfrihet eftersom exempelvis Philip Mirowski menar att
nyliberalismen snarare foresprékar en stark stat vilket innebér att det istéllet handlar om statens
fordndrade roll och inte minskade (Nyberg, 2016). Men dven Boréus (1994) lyfter olika typer
av nyliberalism och poidngterar att det &r den tidiga som str i centrum for hennes avhandling
eftersom det dr den som i ett senare skede fordndrar organisationen av vilfardsstaten och
politiskt-ekonomiska system. Eftersom skolan ar en del av vélfardsstaten vilken som f6ljd av
bland annat forandrade politiskt-ekonomiska idéer genomgick en omorganisation och

decentralisering (Lindblad, Lundahl, Lindgren & Zackari, 2002; Tanner, 2009; Wahlstrom,



2002) éar det dven for detta arbete intressant att titta pd den nyliberalism som tar sin

utgéngspunkt i "gammalliberala” idéarv.

5.2 Fran medbestammande till individuell frihet

Kristina Boréus (1994) har i sin doktorsavhandling studerat det hon kallar for hogervagen och
dess genomslag i den allmdnna politiska debatten i Sverige ar 1969—-1989. Hogervigen
beskriver Boréus (1994) som fordndringen i den kulturella sfiaren, i bred bemérkelse. Hon
menar att allt fler begrepp, viarderingar och forstallningar har skiftat till att stimma 6verens med
hogerideologier. Hogerviagen var ett internationellt fenomen som framforallt handlade om
omprovning av den keynesianska vélfardspolitiken, vilket var ett utbrett ideal 1 véstvérlden.
Omprovningen och hogervigen var ett svar pa den ekonomiska kris som spred sig i véstvérlden,
men ocksa pa statens omfattande inblandning i ekonomin och samhéllet. Resultatet blev en
omsvingning frdn keynesianska till nyliberala tankemonster inom det samhéllsekonomiska
féltet. Darefter 6kade det nyliberala inflytandet succesivt pa andra omréden sasom vélfard och
synen pé statens roll i samhallet (Boréus, 1994).

Boréus (1994) avhandling bestar av tvd syften. Undersoka om hogervagen resulterade i
att nyliberalism som ideologi blivit hegemonisk i den allmédnna debatten och om inte hur djupt
rotad i samhillsdiskursen nyliberalismen i sa fall blev. Dessutom vill hon studera hur det
rddande sprakbruket fordndrats i samband med hogervigen for att utifran det kunna analysera
mojliga maktforskjutningar i samhillsdiskursen. Resultatet visade att det inte rader hegemoni i
den bemirkelse som forfattaren beskrivit begreppets innebdrd. Men det finns indikationer pé
ett nyliberalt genomslag, dven om det inte ter sig Overldgset. Det &r framst nyliberala idéer
kopplade till ekonomi och vilfiard som visat sig starkast etablerade i de texter som undersokts.
Vidare menar Boréus (1994) att spraket inte fordndrades helt i linje med nyliberala idéer, men
att vissa begrepp och termer utmanades av debattorer associerade med hogerrorelser och till
viss del av privata ndringslivsorganisationer.

Pa det sprakliga slagfdltet handlar det om att anvinda ett sprakbruk som inte skapar
dissonans i budskapet som formedlas forutsatt att man vill driva vissa idéer och mer eller mindre
sammanhéngande ideologier (Boréus, 1994). Boréus (1994) material visar att hogern och det
privata niringslivet utmanade uttryck som “ekonomisk demokrati”, “samhélle” och
vélfardsstat”. Exempelvis menar Boréus (1994) att begreppet “samhille” forefaller omstritt
eftersom det i vissa fall anvéinds synonymt med “’staten, det allménna”. Darfor uppfyller inte

”sambhdllet”, alla gdnger, den funktion som nyliberalismen Onskar, varpa slogans som



”Samhéllet dr storre &n staten” forekommit som motsatt bruk av begreppet. Utdver Boréus
(1994) analys, dir olika aktorer visar pa medvetna forsok till att paverka det rddande
sprakbruket, visar avhandlingen resultat pa fordndringar i antal génger som utvalda begrepp
inom riksdagsanféranden och samhéllsdebatt anvdnds. Exempelvis gér det att se en fordndring
1 hur ofta begrepp som “demokrati”, ”frihet” och jaimlikhet” forekommer i politiska debatter
over tid?. Mérkbart &r skillnaden mellan 1970- och 1980-tal di “demokrati” férekommer i
mindre utstrackning och “frihet” i storre® (Boréus, 1994). Férandringen beskriver Boréus
(1994) som att ’demokrati” forekom ofta under vinsterskiften och ”frihet” under hogersvangar.

Likt Boréus (1994) undersoker Anders Frenander (1998) debattens fordndrade klimat
och ideologiskt skifte dver tid. Viktigt att podngtera att Frenander (1998) inte anvinder
begreppet diskurs i1 sin avhandling utan utgdr frdn en marxistisk syn pé ideologi. Han talar
istdllet om ideologiska klimat och kollektiva processer vilket jag inte anser problematiskt
eftersom avhandlingen oavsett val av begrepp visar p det politiska klimatet och dess fordndring
over tid.

Frenander (1998) riktar sitt fokus mot kultursidorna i svenska dagstidningar och
huruvida hoger- och vinsterstindpunkter véxelvis dominerat tinkandet och idédebatterna i
samhillet, samt om det beror pad politiska héndelser eller generationsklyftor.
Undersokningsperioden stracker sig mellan 1946 och 1989, vilket innebér att Frenander (1998)
behandlar samma tidsperiod som Boréus (1994) samt tittar pd idéstromningar ldngre bak i den
svenska historien. Samhallsdiskursen tidigare &n under 1960-talet &r inte relevant for denna
studie varpa jag valt att inte berora den delen av Frenanders (1998) avhandling.

Frenander (1998) menar att vinster- och hogerstdndpunkter i manga fall dominerade
kulturklimatet vilket i sin tur pédverkade ideologier vilka péverkade den allmidnna
samhiéllsdebatten (diskursen). Avhandlingens slutsats var att ideologiska svingningar berodde
och beror pé flertal olika faktorer och visade vidare pa svarigheter med att peka ut en enskild
héndelse eller faktor som skulle vara avgdrande for att den etablerade ideologin tappar makt
och ”’svinger” 4t annat héll (Frenander, 1998). Det dr sdledes en véxelverkan mellan diverse
faktorer som orsakar en samhéllsdiskursiv fordndring. Exempelvis pekar Frenander (1998) pé
storre samhillsfordndringar sdsom urbanisering, industrialisering och modernisering som
bidragande till forandringarar av debattklimatet (Frenander, 1998).

Likt Boréus (1994) menar Frenander (1998) att det skett en forskjutning inom den

politiskt-ideologiska debatten. Det dr nyliberala idéer och insikter som i viss mén okat i det

2 Se bilagor, tabell 12.1
3 Se bilagor, tabell 12.2



material som Frenander (1998) analyserat. Aven om han ocksa ser ett skifte ir det inte lika
patagligt som det Boréus (1994) kunnat visa 1 sitt resultat. Det kan eventuellt bero pa att
forfattarna anvént olika material och att den ideologiska svéngen inte var lika pataglig pa
svenska dagstidningars kultursidor som 1 politiska debatter. Dérfor aktar sig Frenander (1998)
for att pasta att den nyliberala ideologin “besegrat” vénstern helt och héllet vilket &r anledningen
till att han kallar forédndringen for hogersvéng och inte hogervag. Dock dr det vért att poéngtera
att Boréus (1994) trots bendmningen av hogervag inte heller kunde pésta att nyliberalismen
uppnidde total hegemoni i den allmidnna debatten vilket séledes stimmer Gverens med
Frenanders (1998) slutsatser ocksa.

Genom en analys av det vélfardspolitiska omradet har d&ven Matilde Millares (2015)
undersokt det ideologiska skiftet i Sverige fran sent 1970-tal fram till 2010. Syftet med hennes
avhandling var bland annat att ta reda pd hur valfrihetsbegreppet fordndrats dver tid samt 1
vilken mén partiideologer konvergerat i frdga om synen pé valfrihet. I sina slutsatser kunde
Millares (2015) konstatera att det skett en fordndring inom den vélfardspolitiska debatten som
utvecklats mot en liberal konsensus. Vidare menar hon att valfrihetsbegreppet blivit 6verordnat
i den politiska debatten och att den ideologiska skillnaden &r framforallt framtrddande i de
begrepp nérliggande valfrihet och inte inom begreppet i sig.

De nérliggande begrepp som Millares (2015) undersoker dr jamlikhet och likvérdighet
eftersom hon menar att relationen mellan dessa och valfrihet innebér stillningstagande
angaende om “forutsdttningarna att vilja ska bli sd jamlika eller likvdrdiga som mojligt, eller
om valfrihet ska leda till ett sd jamlikt eller likvirdigt samhdlle som mdjligt” (Millares,
2015:114). Det som sedan dr framtrddande i Millares analys dr bland annat att likvardighet som
begrepp fér storre utrymme under 1980-talet i och med dess anknytning till perifera begrepp
sasom decentralisering och individualisering. Vilket leder till att likvéardighet anses som ett
“mjukare” begrepp dn jimlikhet och pé sé sdtt fir det storre utrymme inom samhéllsdiskursen.

Liksom Frenander (1998) menar Millares (2015) att utomstdende fOridndringar i
samhillet haft en inverkan pa det politiska klimatet. Samhillsfordndringar dar marknadisering
och liberalisering efterfragats har paverkat den politiska debatten och likasé samhéllsdiskursen.
Exempelvis anses det politiska debattféltet konvergerat vilket har resulterat 1 svirigheterna att
uppticka skillnader i den politiska debatten eftersom partier anvéinder samma begrepp och
ordval. Millares (2015) menar dock att ideologiska skillnader gér att finna men att de &r svérare
att identifiera varpd nérliggande begrepp dr viktiga att analysera.

Resultaten i Boréus (1994), Frenanders (1998) och Millares (2015) avhandlingar visar

pa att en hogervig dgde rum i Sverige med start sent 1970-tal. Forfattarna menar vidare att



hogervagen borjade hos samhillseliten och inom det politiska debattfiltet for att sedan med
aren sprida sig till befolkningen, framforallt medelklassen. I och med det ideologiska skiftet
paverkades samhillsdiskursen mot ett nyliberalt idésystem inom vilket begrepp och uttryck fick
nya vérden eller tappade mark helt och héllet. Fordndringen &dr framforallt mérkbar inom
vélfardsdebatten och den ekonomiskt-politiska diskursen (Boréus, 1994; Frenander, 1998;
Millares, 2015), men har ocksa visat sig i den utbildningspolitiska diskurs vilken presenteras i
ndstkommande kapitel. Samtliga avhandlingar pekar p4 att frihet har med tiden fatt ett betydligt
mer omfattande utrymme inom det politiska debattfdltet samt att jamlikhet har ersatts med
likvirdighet vilket anses vara ett begrepp mer rittat efter den liberala ideologin vilken till viss
del dominerar samhéllsdiskursen enligt Boréus (1994), Frenander (1998) och Millares (2015).
Vidare finns tecken pé att demokrati forlorat innebdrden som deltagande, medbestimmande
och participation pd grund av nya influencer fran hogersviangen. Det ersattes av ekonomisk
demokrati dir individens negativa frihet star central och privat egendom samt individens
rittigheter och valfrihet framhélls som en avgdrande motvikt mot statens makt (Boréus, 1994;
Frenander, 1998; Millares, 2015). For att tydliggdra och sammanfatta kdrnan i samtliga

avhandlingars fordndringar presenteras, de for arbetet virdefulla, resultat i en tabell nedan:

Tabell 5.1 representerar en oversikt over Boréus (1994), Frenanders (1998) och Millares (2015)
resultat och kdrnan i den samhéllsdiskursiva utvecklingen mot det som av forfattarna betecknas

som hogervag eller hogersving.

Boréus (1994) Frenander (1998) Millares (2015)
Individens Okat utrymme i Okat utrymme i Individens valfrihet
(val)frihet samhaéllsdebatt samhaéllsdebatt star centralt
Negativ frihet Negativ frihet Valfrihet som vig till
forekommer négot forekommer oftare 4n rattvisa
oftare &n positiv positiv
Individens Individens rittigheter Individens rittigheter Individens  rétt  till
rattigheter framhalls som centrala framhalls som motvikt sjdlvbestimmande
for demokrati mot statens makt framhalls
Individens rattigheter
framhalls som rétten
till att vilja
Demokrati Minskat utrymme i Minskat utrymme i Jamlikhet, deltagande

samhaéllsdebatt

samhéllsdebatt

och solidaritet forlorar
mark mot valfrihet,




Ersitts av ekonomisk Ersitts av ekonomisk rattvisa och
demokrati. demokrati. effektivitet.

Forlorar inneborden som  Forlorar innebdrden som

deltagande, deltagande,
medbestdimmande och medbestdimmande och
participation. participation.

Eftersom Frenander (1998) tar utgangpunkt i bland annat Boréus avhandling gér det att se
tydliga likheter mellan dem. Dessutom gor Frenander (1998) en undersdkning lik Boréus (1994)
men med fokus pé kultursidorna. Millares (2015) avhandling har dock ett annorlunda fokus och
kan darfor skilja sig nadgot, men samtliga visar pa ett eller annat sétt att individen placeras
centralt inom samhéllsdebatten varav deltagande, medbestimmande och solidaritet inte far
ndgot eller taimligen litet utrymme. Det &dr séledes intressant att underséka om laroplanerna
foljer en liknande utveckling eller star fria fran samhéllsdiskursen och politiseringen. Men

innan en analys kan goras ska dven den utbildningspolitiska diskursen beskrivas.

5.3 Fran jamlikhet till valfrihet

I dagens samhdlle efterfragas att ungdomar ska vara ansvarsfulla, engagerade och ges utrymme
till sjalvforverkligande (Lindblad et al, 2002). Vidare beskriver Cecilia Arensmeier och Ann-
Sofie Lennqvist Lindén (2014) dagens ungdomar som barn av en tid priglad av individualism,
valfrihet och autonomi. Den utbildningspolitiska diskursen préiglas idag av uttryck som
konkurrens, valfrihet och individen i centrum. Narrativet har ddrmed forskjutits fran demokrati,
jamlikhet och kollektiv till att istdllet handla om effektivitet och autonomi (Forsell, 2011;
Englund 2005). Individen och dennes intressen, behov och forutséttningar har placerats i
centrum och ersatt en kollektiv demokratidiskurs (Englund, 2005).

Inom svensk forskning okade intresset for det utbildningspolitiska féltet under 1980-
talet, alltsé i samma stund som samhillsforandringar och den sé kallade hogervagen dgde rum.
Den tidiga forskningen inom det utbildningspolitiska féltet skildrar framforallt hur skolan
paverkas av samhéllsfordndringarna och tar utgangspunkt i att skolan &r en spegling av
samhillet (t.ex. Lindensjo & Lundgren, 2014; Hadenius, 1990; Boman, 2002).

Begrepp som jamlikhet, frihet och likvédrdighet har varit &terkommande inom
skolpolitiken och dédrmed i flera studier. Lindensjo och Lundgren (2014) har tittat pa hur
inneborden i jamlikhetsbegreppet fordndrats dver tid, frén en stark betoning pa jamlikhet till att

istillet ligga tonvikt pa elevernas ritt till lika mojligheter. Aven Hadenius (1990) studerar hur



inneborden av jdmlikhet och frihet fordandrats Gver tid men ockséd svérigheten i att striva efter
bade jamlikhet och frihet eftersom dessa i visa fall kan forstds som varandras motsatser. Hennes
slutsatser kan sammanfattas med att det inom skolpolitiken rdder oenighet kring skolans
huvudsakliga mél: kunskapsformedling eller personlighetsutveckling (Hadenius, 1990).
Diskussionen om skolans roll i samhillet ska vara att formedla kunskap eller till for en
individutveckling ar aterkommande, inte minst inom den utbildningspolitiska debatten (Forsell,
2011).

Ylva Boman (2002) liksom de tidigare ndmnda undersoker det utbildningspolitiska
faltet 1 relation till skolan. Genom att studera debatten pd 1990-talet analyserar Boman (2002)
skolans normativa villkor med utgangspunkt i begreppet véirdegrund. Hon visar pa en
forskjutning inom den utbildningspolitiska diskursen sdsom den mellan privat och offentlig,
individ och kollektiv. Fordndringen gér att forklara med hjilp av den utbildningspolitiska
diskurs som var aktuell under decentraliseringen vilken bestod av begrepp sdsom
effektivisering, privatisering, valfrihet och konkurrens, jamfor med tidigare centrala begrepp,
sasom delaktighet och demokrati (Boman, 2002).

Till skillnad fran ovanndmnda forskare undersoker Anna Forsell (2011) vilka centrala
politiska narrativ om skolan som foérekommer i Sveriges riksdag mellan aren 1991 och 2002.
Hennes fokus riktas istdllet mot vad som sédgs om skolan och dess roll i samhéllet. Forsells
(2011) avhandling &r av storre intresse eftersom den kasta ljus pd den utbildningspolitiska
diskursen. Likt andra forskare som ska beskriva fordndringen i det svenska samhéllet under
1960-70-tal pekar Forsell (2011) pé den kritik som riktades mot vélfarden samt nyliberalismens
intdg som l0sning pé problemen. For att beskriva utvecklingen av skolan och det politiska
narrativet delar Forsell (2011) in resultatet i fyra delar; skola for alla, skola pd marknaden,
skola i kunskapssamhdllet och skola i kris. Sammantaget gar det att se en forandrad inriktning
inom skolpolitiken och samhaéllet vilken resulterat i att begrepp som jamlikhet, demokrati och
gemenskap utmanats av nya begrepp och foreteelser sdsom valfrihet, individualisering och
konkurrens (Forsell, 2011).

Samtliga forskare visar att det inom utbildningspolitisk diskurs liksom inom
samhillsdiskurs skett en fordndring. Flera framhaller att begrepp sdsom jdmlikhet, gemenskap
och kollektiv utmanas av och “’skjuts undan” for att gora plats for begrepp som valfrihet,
konkurrens och individualisering (Boman, 2002; Forsell, 2011; Hadenius, 1990). Det gar alltsa
att se samband mellan den utbildningspolitiska diskursforskjutnigen och hogersvédngen i

samhallsdiskursen sdsom den beskrivs av Boréus (1994), Frenander (1998) och Millares (2015).



6 Metod och material

6.1 Idéanalys

For att undersdka om gymnasieskolans ldroplaner ér i samklang med den samhéllsdiskursiva
utvecklingen tillimpas en kvalitativ textanalys i form av beskrivande idéanalys. Skolans
styrdokument dr idédokument som bearbetats och sammanstillts for att vara vigledande for
skolans verksamhet men de &r ocksa 6ppna for tolkning och flertydiga. Dérfor dr beskrivande
idéanalys ett passande verktyg for att undersdka och utrona materialets bakomliggande tankar
och idéer (Bergstrom & Svérd, 2018).

En idé beskrivs av Bergstrom och Svird (2018) som en tankekonstruktion som kan forstas
som normativa antaganden om hur man bor handla eller vérdera foreteelser liksom
uppfattningar om vekligheten. Det finns ingen given mall for hur en idéanalys bor tilldimpas
utan det 1dmnas till forskaren sjélv att utforma en struktur i relation till det 6vergripande syftet
med studien (Bergstrom & Svird, 2018). Utover att styrdokument och dérmed ldroplanerna ar
idédokument &r det i denna studie intressant att undersdka huruvida idéer i samhéllet speglas 1
dessa dokument. Syftet dr ddrmed inte att forklara, analyser och/eller stilla sig kritisk till idéer
utan att beskriva eventuell fordndring dver tid. Darmed valet av den beskrivande idéanalytiska
metoden. Att vara tydlig med arbetets ambitioner &r ett viktigt kriterium for att idéstudien ska
anses trovardig. Dessutom &r studiens verktyg, vilka anvénds for att kategorisera och reda ut 1
materialet, viktiga for studiens trovérdighet liksom de jamforelsepunkter som anvénds for att
forklara forandringar Over tid samt vilka alternativa tolkningar som gér att se i analysen
(Bergstrom & Svird, 2018).

Den beskrivande idéanalysen innebdr, precis som det later, att de idéer som studeras
beskrivs. Beskrivningar bor inte ses som sammanfattningar av ett empiriskt material utan som
vérdefulla utifrdn en pedagogisk och populdrvetenskaplig synvinkel. Dock dr det viktigt att den
beskrivning som gors dven utgdr en analys och visar pd nya resultat for att uppna ett
vetenskapligt mervirde och anses som ett vetenskapligt bidrag (Bergstrom & Svérd, 2018).
Eftersom styrdokument inte har analyserats i relation till samhillsdiskursiv fordndring &r det
rimligt att utgd fran att detta arbete kan uppna ett vetenskapligt mervirde och anses virdefullt.
Vidare ska den beskrivande idéanalysen inte anses som en neutral atergivning. Vid
aterskapande av en idévérld utgdr resultatet en tolkning av materialet (Bergstrom & Svérd,
2018). Darmed kommer analysen att best till viss del bestd av argumentation for att pa sa sétt

forklara varfor i detta fall ldroplanen, kan forstds pa ett visst sitt.



Fordelen med en kvalitativ analys av idéer och ideologiskt innehdll ar att man far syn
pa forhdllandet mellan olika tankekonstruktioner och idéernas handlingskraft. Dessutom gar det
att i analysen berdra bade det som ar konkret och dvergripande, vilket breddar forstaelsen for
det som undersdks. Det ar dock svért att inkludera samtliga mdjliga aspekter av det material
som undersdks men ocksa i perspektiv till det som anvénds som verktyg vid analys (Bergstrom
& Svird, 2018). For detta arbete dr svérigheten att inkludera samtliga mojliga aspekter av
samhillsdiskursen men ocksd av de idéer som ligger till grund for den samhaéllsdiskursiva
fordndringen. For att analysen inte ska upplevas som dvermaktig maste en avvdgning goras
dven om det innebdr att vissa aspekter faller bort. Ett sddant dilemma ar enligt Bergstrom &
Svird (2018) vanlig inom kvalitativ analys av idéer och ideologiskt innehall. Eftersom det inom
samhillsdiskursen varit framtrddande att individen fatt en mer central roll &r det ocksé liknande
avgransning som gors vid analys av ldroplanen, dven om andra aspekter kan vara av intresse.

For att kunna undersoka och analysera ldroplanerna och dess utveckling over tid
kommer jamforelse mot samhéllsdiskursens dvergripande forédndring presenterad i tabell 5.1.
goras. Tabellen anvdnds som utgangspunkt for arbetets operationalisering och uppbyggnad av
fyra parametrar ndmligen solidaritet, kollektiv, individ och frihet. Uppbyggnaden av dessa tar
sin utgdngpunkt 1 tidigare forskning och den samlade bild av samhéllsdiskursiv liksom
utbildningspolitisk ~ diskursfordndring. Risken med en sadan utgédngspunkt d&r att
analysverktygen dr vaga eller allmént hillna samt att dessa inte innehaller samtliga aspekter
presenterade i tidigare forskning. Detta dr ndgot som studien dr medveten om och pé grund av
arbetets tidsram inte haft mojlighet att utveckla ett analysverktyg som innesluter samtliga
aspekter och perspektiv.

Darutover hade det forutsatt annan tidsram varit ldmpligt att exempelvis genomfora
observationsstudie alternativt genomfora intervjustudie med exempelvis ldrare for att
undersoka om det resultat som framgatt efter textanalys av ldroplanerna ocksd visar sig i
praktiken och skolans verksamhet. Ytterligare skulle det vara fullt mdjligt att istdllet for
textanalys undersoka om det &r individ eller kollektiv som star centralt inom exempelvis
undervisning eller skola som verksamhet genom observation och/eller intervju. Men eftersom
fokus for denna studie &r att undersoka samhéllsdiskursen i relation till 1droplanerna kan denna

undersokning anses som utgangspunkt for vidare studier likt de ovanndmnda.



6.2 Operationalisering

I foljande avsnitt presenteras parametrarna solidaritet, kollektiv, individ och frihet, utifran vilka
analysen ska genomfOras. Dessa dr hjdlpande verktyg for att kunna besvara fragestillningen
och analysera gymnasieskolans ldroplaner. Parametrarna tar sin utgangspunkt i den
samhillsdiskursiva utvecklingen presenterad tidigare i studien. Sammantaget framgick i
tidigare forskningen att kollektiv och individ har 6ver tid stillts mot varandra samt att det inom
samhillsdiskurs och utbildningspolitisk diskurs skett en forskjutning fran den ena till den andra
Begreppen solidaritet och frihet visar pd en liknande fordndrad relation (t.ex. Boman, 2002;
Boréus, 1994; Forsell, 2011; Frenander, 1998; Millares, 2015). Dessa pratametrar placeras som
varandras ytterligheter vilket innebér att det i resultaten kommer vara mojligt att diskutera
huruvida léroplanen lutar &t att framhélla solidaritet, frihet, kollektivet eller individen.
Begreppen ska dock inte fOrstds som varandras motsatser dd det inte dr mdjligt att
operationalisera solidaritet som en direkt motsats till frihet. Begreppet frihet ska i detta fall
forstds som ndgonting forknippat med individen i enlighet med den samhéllsdiskursiva och
utbildningspolitiska utvecklingen (jfr Boman, 2002; Boréus, 1994; Forsell, 2011; Frenander,
1998; Millares, 2015). Alltsé sasom individens frihet, valfrihet och sjédlvstindighet. Déarfor kan
begreppet std som en ytterlighet till solidaritet.

Figur 6.1. Parametrarna som ska undersokas i ldaroplanerna har utgdngspunkt i tidigare
forskning presenterad i studiens tidigare avsnitt.

Kollektivet Individen

Frihet

Solidaritet

Vidare ska respektive parameter fortydligas genom antingen operationalisering utifrén tidigare
forskningen eller en allmén beskrivning av hur begreppet ska forstés i denna studie. Kristina
Boréus (1994) anvénder en tydlig kodning av begreppen kollektiv och individ varav dessa
operationaliseras pd liknande vis i detta arbete ocksd. Eftersom Frenander (1998) utgér frdn

bland annat Boréus (1994) i sin avhandling redovisas inte hans kodning ocksa.



Figur 6.2. Kristina Boréus (1994:364) kodning av kollektiv och individ:

Kollektiv Individ

Kollektivet fir ibland sitta sig Individen gar fore kollektivet.
over individuella réttigheter. Individen har en privat sfir som
Ospecificerade pastdenden om staten eller kollektivet maste

att kollektivet gér fore individen. respektera. Kritik av

Kritik av ”individualism”. “kollektivism”.

Vidare operationaliseras begreppet frihet med utgangspunkt i Boréus (1994), Frenander (1998)
och Millares (2015). Samtliga presenterar begreppets nyanserade funktion med utgdngspunkt i

den liberala filosofen Isaiah Berlin som definierar begreppet frihet som "negativ” eller ’positiv”
frihet.

Figur 6.3. Med utgédngspunkt i Boréus (1994), Frenander (1998) och Millares (2915) definieras
begreppet frihet enligt foljande:

Positiv frihet Negativ frihet

Frihet som “’positivt” begrepp. Frihet som ett "negativt”
Alltsd mdjligheten eller makten begrepp. Alltsa frihet fran
att utfora ndgot onskvért. Kan tvng och forbud. Kan ocksa
ocksé forstds som mojligheten forstas som frihet fran

att uppné sina mal oavsett auktoritet och hinder.
begrinsningar.

Begreppet solidaritet har inte operationaliserats inom tidigare forskning utan forstas som grupp,
gemensamhet och sammanhallning liksom begreppets anvdndning i tidigare forskning trots
avsaknad av operationalisering. Denna studie tar alltsd utgdngspunkt i forskning och anvinder

begreppet i enlighet med den.

6.3 Material och avgransning

Examensarbetet tar utgdngspunkt i ldroplanerna vilka &r eller har varit gemensamma for de
flesta eller alla gymnasielinjer i Sverige, med undantag for gymnasiesdrskolan och
vuxenutbildningarna. Inom léroplanerna riktas fokus mot de inledande kapitel vilka belyser
skolans védrdegrund och uppgifter samt méal och riktlinjer. Avgransning gors eftersom det &r 1

de forsta kapitlen som skolans verksamhet beskrivs samt for att ldroplanerna &r text- och



informationsrika dokument vilka krdver en annan tidsram om en fullstindig analys ska

genomforas.

7 Resultat och analys

Foljande kapitel har fordelats i fyra avsnitt. De tre forsta avsnitten syftar till att visa pa
idéklimatet 1 respektive laroplan for att sedan i det fjdrde avsnittet analysera och jamfora

laroplanernas idéklimat mot samhallsdiskursens utveckling.

7.1 LGY70

Lgy70 beskriver skolan som en del av samhillet inom vilken elever forbereds infor framtiden
samt formas till demokratiska medborgare. Vidare beskrivs skolan som en institution och
verksamhet som strdvar mot en levande gemenskap samt utvecklar och bildar eleverna for att
verka i de demokratiska processerna. Mot denna bakgrund och sett till f6ljande citat kan skolan
forstas som bade en del av samhéllet men ocksd som ett ”minisamhaélle” inom vilket elever har

mdjlighet att delta och utvecklas:

”Skolan utgér en del av samhillet. Genom Omsesidiga kontakter
mellan skolan och nirsamhillet, dess ménniskor och funktioner bor
eleverna fa tillfdlle att vdxa in i denna gemenskap samtidigt som skolan
blir en levande angeldgenhet for medborgarna.” (s.11)

Vidare beskrivs skolan ocksa fungera som en forberedande instans infor framtiden samt som

en plattform inom vilken solidaritet och samverkan stdr centralt:

” [...] forbereda sig for sin roll som aktiv medborgare i morgondagen
samhélle som betydligt mer 4n det nuvarande kommer att kriva
samverkan och solidaritet mellan ménniskorna.” (s.10)

Det 'nuvarande samhéllet” kan fOrstds som antingen det minisamhille som skolan ska
representera eller det samhélle som var rddande utanfor skolans lokaler. Oavsett tolkning &r det
tydligt att kollektivet placeras centralt i detta sammanhang. Jdmsides denna syn frimjas skolans
roll som personlighetsutvecklande varpa individens utveckling placeras centralt inom

verksamheten:



I centrum for skolans verksamhet star den enskilda eleven [...] frdmja
deras personliga mognad till fria, sjdlvstindiga och harmoniska
manniskor.” (s.10)

Citatet ovan visar att individen ska frdmjas till att vara fri och sjilvstindig aktor. Daremot vad
en harmonisk mdnniska 1 detta sammanhang innebdr dr svért att tolka. Begreppet kan & ena
sidan antyda pa en fredlig och homogen person. A andra sidan om begreppet istillet ska forstés
i relation till frihet och sjdlvstindighet kan tolkningen vara att en harmonisk mdnniska ar en
person som ér sdker i sig sjilv. Den harmoniska mdnniskan kan dirmed bade fOrstas vara i
relation till andra, alltsd som fredlig och homogen, men ocksa i relation till sig sjdlv, alltsd som
sjdlvsdker. Vidare omskrivs att gymnasieskolans yttre och inre arbete vilket beskrivs vara

inriktat pd mdjligheten for varje individ att

” [...] finna studievdgar och arbetssitt som framjar den personliga
utvecklingen.” (s.10)

Vilket i detta sammanhang placerar individens personlighetsutveckling centralt i skolans arbete.

Vidare beskrivs verksamhetens centrala ansvara vara inriktat pa

” [...] skolans samtliga elever, en grupp ménniskor [...] ” (s.10)

Sett till citaten ovan kan Lgy70 tyckas besta av ett spanningsfélt dar 4 ena sidan kollektivet a
andra sidan individen lyfts fram som en central del av verksamheten. Samtidigt beskrivs synen

pa den enskilda ménniskan och individen som foljer:

”Den enskilda minniskan dr medlem av skilda gemenskapskretsar.
Dessutom &r hon samhéllsmedlem sdvil i den nationella som i den
internationella gemenskapen. For att hon skall kunna finna sig tillrétta
1 tillvaron méste hon under utbildningen fa 6va sig att leva och verka i
gemenskap med andra [...] 7 (s.10)

Vilket kan forstds som att individen &r en del av ett kollektiv och star ddrmed inte ensam och
fri 1 samhéllet utan &r en del utav gruppen och bor ddrmed formé& samverka med andra i sin

omgivning. Detta gors dven synligt i hur demokratins principer beskrivs i Lgy70 som:

” [...] tolerans, samverkan och likaberittigande mellan ménniskor [...]

” (5.15)



Liksom 1 hur skolan som demokratisk arena beskrivs:

2

I en demokratisk skola maste gemenskapskinsla, samarbete,
medansvar och sjélvdisciplin vara riktpunkter for arbetet [...]” (s.17)

Vidare framhélls dven att:

”Samlivet i det demokratiska samhillet maste utformas av fria och
sjdlvstdndiga ménniskor. Men friheten och sjélvstandigheten far inte
utgoéra sjilvindamal. De méste vara grundvalen for samarbete och
samverkan.” (s.15)

Vilket i sammantaget kan tolkas som att skolan ska fostra autonoma individer vilka ska verka
aktivt i det demokratiska samhéllet. Men individens autonomi och frihet ska vara osjélvisk,
ddrmed placeras gemenskap och samarbete framfor individen sjdlv. For att eleven ska far 6va
pa samarbete och verka i en gemenskap beskrivs skolarbetets och undervisningens utformning

enligt foljande:

”... skolarbetet utformas sa, att det ger eleverna mojlighet att bygga upp
sin sjélvtillit, initiativkraft, uthdllighet i arbetet och formaga till
samarbete.” (s.14)

Liksom i tidigare fall framfors individens sjdlvstidndighet och utveckling som en viktig del av
skolan och undervisningen men beskrivs enlig foljande citat sta i relation till gruppen (samhéllet

och arbetsmarknaden), dér gruppen gér fore individens personliga dnskemaél och intressen:

”Att helt 14ta var och en forverkliga sina intressen dr dock inte mojligt.
De personliga dnskemélen maste vigas mot varje skolenhets resurser
och organisatoriska spelrum och de krav pé forberedelser som stélls av
samhdélle och arbetsmarknad. ” (s.12)

Vidare kan “elevens formaga till samarbete” i foljande sammanhang och citat forstds som ett
krav pa skolan att efterfolja samt att samarbete och gemenskap ska utgora en betydande roll

inom skolans olika verksamhetsformer.

”Kravet pa att eleverna i skolan skall ges tillfdlle att utveckla sin vilja
att samarbeta med varandra och att osjdlviskt och efter bésta formaga
lamna sitt bidrag till arbetet for ett gemensamt mél medfor att



verksamhetsformer som innebér samarbete eleverna emellen och kraver
god laganda och arbetsgemenskap bor fa betydande utrymme.” (s.17)

Sammantaget kan skolverksamheten mellan aren 1971 och 1994 beskrivas som
personlighetsutvecklande liksom gemensamhetsbildande. Idéklimatet préiglas av solidaritet och
kollektiv anda samtidigt som individen ocksd framhélls som fri och sjilvbestimmande.
Individens frihet dr dock ofta sammanlidnkad med positiv frihet eftersom den inte star fri fran
kollektivet, vilket i detta fall kan forstds som ett hinder, och karakteriseras vanligen som en
“mojlighet till”. Idéklimatet tenderar alltsé att bilda intrycket av ett kollektivistiskt solidariskt

synsatt.

7.2 LPF94

Lpf 94 infordes 1994 och reglerade bland annat gymnasieskolan i Sverige. I och med stora
samhillsfordndringar uppstod nya utmaningar for samhillet liksom for skolan vilket var
anledningen till att en ny ldroplan inférdes. Skolan skulle nu rikta fokus mot

kunskapsformedling och forbereda elever infor framtiden samt ett samhélle 1 fordndring.

“Eleverna skall ocksd kunna orientera sig i en komplex verklighet med
stort informationsflode och snabb fordandringstakt.” (s. 5)

Skolans roll beskrivs som bildande for ett livsldngt ldrande samt ansvarsbdrande for

kunskaperna som eleverna sedan ska nyttja for att verka i och utveckla framtidens samhélle.
”Genom studierna skall eleverna skaffa sig en grund for livslangt
larande.” (s. 5)

”Det visentliga dr att skolan skapar de bista samlade betingelserna for
elevernas bildning, tinkande och kunskapsutveckling.” (s.6)

”Den virld eleven moter i1 skolan och det arbete eleven deltar 1 skall
forbereda for livet efter skolan.” (s.6)

Citaten exemplifierar skolan som en plattform inom vilken elever kan utvecklas infor framtiden

och som kéllan till kunskapsutveckling. Vidare beskrivs skolans uppgift vara

” [...] att formedla och hos eleverna forankra de vdarden som vart
samhillsliv vilar pa.” (s.3)



Skolans grundldggande demokratiska virderingar liksom de védrden vilka samhéllslivet vilar pa

beskriv i Lpf94 enligt foljande:

”Mainniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla
méinniskors lika vérde, [...] samt solidaritet med svaga och utsatta ir de
varden som skolan skall gestalta och formedla.” (s.3)

Har aterfinns uttryck for varje manniskas egenvérde, okrénkbarhet, frihet och integritet vilka i
detta ssmmanhang kan forstd som ndgra av de viktigaste utgadngspunkterna inom skolan men
ocksa inom det samhiille infor vilket eleverna fostras. Aven begreppet solidaritet lyfts fram men
forankras vidare till ménniskor som dr utsatta och svaga i samhallet, inte till samtliga individer.

For att eleven ska kunna delta i samhallslivet beskrivs skolans uppdrag ytterligare som:

” [...] lata varje enskild elev finna sin unika egenart och dirigenom
kunna delta i samhéllslivet genom att ge sitt bésta i ansvarig frihet.”

(s.3)

Fokus riktas mot varje enskild individ och dennes sjélvstindiga utveckling. Det dr ndr elever
utvecklas till unika individer som de kan delta i samhéllslivet och “ge sitt bésta i ansvarig
frihet”. Vad ansvarig frihet innebér i detta sammanhang &r intressant att undersoka. Det kan &
ena sidan forstds som att eleven ska gora sitt bésta for att ta ansvar for sin eller inom sin frihet.
A andra sidan kan det tolkas som betrodd frihet och i det fall gors en dterkoppling till de virden
vilka samhéllslivet vilar pa. Alltsa att eleven kommer gora sitt bista for att uppna dessa virden
och kan dérfor vara betrodd i sin frihet. Oavsett vilken tolkning som gors forstds ansvarig frihet
1 detta sammanhang som positiv frihet eftersom eleven ges mojlighet att delta i samhéllslivet
vilket 1 sin tur kréver att eleven ska “ge sitt bésta” vilket kan tolkas som ett hinder. Vidare

framhalls demokratiska principerna som:

”[...] att kunna paverka, vara delaktig och ta ansvar skall omfatta alla
elever. Elevernas ansvar for att planera och genomfora sina studier samt
deras inflytande pa sdvil innehdll som former skall vara viktiga
principer i utbildningen.” (s.13)

Alltsé &r skolan en plats ddr elever ska f4 mojlighet att vara delaktiga och ansvarfulla. Skolan
kan 1 detta sammanhang forstds som ett “minisamhélle” inom vilket eleverna ska verka som
medborgare. Dérutdver lyfts mojligheten for elevens utveckling samt personliga utveckling pa

foljande vis:



”Varje elev skall f& stimulans att vixa med uppgifterna och mgjlighet
att utvecklas efter sina forutséttningar. Varje elev skall mota respekt for
sin person och sitt arbete. Eleverna skall bli medvetna om att nya
kunskaper och insikter dr forutséttningar for personlig utveckling.” (s.6)

Citatet exemplifierar att ett specifikt fokus ska riktas mot individen och dennes utveckling.
Ytterligare exempel aterfinns nedan och gér att hitta under beskrivning av undervisningens och

utbildningens utformning samt under de mal och riktlinjer som presenteras i Lpf94.

“Hénsyn skall tas till elevernas olika forutsittningar, behov och
kunskapsniva. [...] Darfor kan undervisningen aldrig goras lika for
alla.” (s.4)

”[...] utbildningen organiseras sa att den sd langt mdjligt anpassas efter
elevernas onskemédl [...], undervisningens upplidggning, innehall och
arbetsformer anpassas efter elevernas skiftande behov och
forutséttningar [...] varje elev i dialog med skolan goér upp en
individuell studieplan och reviderar den vid olika tillfdllen under
utbildningen [...] ” (s.16)

I de fall dér begrepp sasom grupp, gemenskap eller solidaritet blir synliga tolkas dessa aldrig
som Overlidgsna individen och dennes roll varken i skolan eller i samhéllet utanfor. Liksom i

foljande citat dir individens verkligen beskrivs som vigen till att skapa solidaritet vilken syftar

till att bredda kontakt 6ver granserna.

” [...] att se den egna verkligheten i ett globalt ssmmanhang, for att
skapa internationell solidaritet och for att forbereda eleverna for ett
samhélle med allt titare kontakter over nations- och kulturgrénser.”
(s.6)

Det &r ndr ansvaret for samhdrighet och gemenskap placeras hos de som arbetar pa skolan som

solidaritet visar sig framtrddande.

”Alla som arbetar i skolan skall medverka till att utveckla elevernas
kénsla for samhorighet, solidaritet och ansvar for manniskor ocksa
utanfér den ndrmaste gruppen, i arbetet med eleverna verka for
solidaritet med eftersatta grupper bade i och utanfor vart land [...] ™
(s.12-13)

Ytterligare anvinds en trygg identitet eller individuell utveckling som nyckeln till att forsta

andra ménniskor i ens omgivning liksom i f6ljande citat:



“En trygg identitet och medvetenhet om det egna kulturarvet stirker

formagan att forstd och leva sig in 1 andras villkor och

vérderingsgrunder.” (s.4)
Sammantaget kan skolverksamheten mellan &aren 1994 och 2011 beskrivas som
individfokuserade liksom kunskapsutvecklande. Idéklimatet priglas av individen, dess
personlighetsutveckling och intressen. Individens frihet dr framtridande som bland annat en
grundldggande demokratisk vérdering men ocksd som “ansvarig frihet”. Solidaritet och
kollektivet gors synligt som underldgset individen och dennes utveckling samt nér ansvar faller
pa de som arbetar inom skolan. Detta kan forstds som att eleven som individ frntas ansvaret
for gemenskap, solidaritet och samhdrighet. Idéklimatet tenderar alltsd bilda intrycket av

individuell frihet fran kollektivet.

7.3 GY11

Ldroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskolan 2011, Gyl1, ar
den senaste ldroplanen vilken implementerades lasaret 2011/2012. Gyll genomgick stora
fordndringar strukturellt, men rent textuellt ar inte skillnaden mellan den och Lpf94 stora.
Darfor kommer de citat som forekommer i foljande avsnitt representera enbart méarkbara och
for studien intressanta fordndringar.

Likt Lpf94 riktas fokus i Gyl1 mot kunskapsutveckling och att genom undervisning

forbereda eleverna infor det snabbt fordnderliga samhallet.

“Huvuduppgiften for gymnasieskolan ér att formedla kunskaper och
skapa forutsdttningar for att eleverna ska tilldgna sig och utveckla
kunskaper.” (s. 6)

” [...] undervisningen ska utveckla elevernas forstielse for samtiden
och beredskap infor framtiden.” (s. 7)

Skolans roll och demokratiska uppdrag och vérderingar omskrivs pa samma vis forutom nagra
fér tillagg dari bland ménskliga rattigheter vilka lyfts fram som en viktig del samhéllet liksom

demokratin...

”Utbildningen ska formedla och forankra respekt for de minskliga
rittigheterna och de grundlidggande demokratiska vérderingar som det
svenska sambhdllet vilar pa.” (s. 5)



’Skolan ska formedla sddana mer bestindiga kunskaper som utgdr den
gemensamma referensramen 1 samhéllet och som utgér fran
grundliggande demokratiska vérderingar och de minskliga
rittigheterna som alla omfattas av.” (s. 6-7)

... samt egenskaper hos elever vilka skolan ska verka for att utveckla:

”Skolan ska stimulera elevernas kreativitet, nyfikenhet och
sjdlvfortroende samt vilja att prova och omsétta nya idéer i handlingar
och att 16sa problem.” (s.7)

Ytterligare tilligg dr sddana som berdr elevens stimulans samt mojlighet till att pdverka

utbildningen.

”Alla som arbetar i skolan ska ge stod och stimulans till alla elever s&
att de utvecklas sa langt som mojligt” (s. 10)

”De ska fortlopande stimuleras att ta aktiv del i arbetet med att
vidareutveckla utbildningen och hallas informerade i frdgor som ror
dem. Eleverna ska alltid ha mgjlighet att ta initiativ till fragor som ska
behandlas inom ramen for deras inflytande 6ver utbildningen.” (s.12)

Likt Lpf94 riktas i Gyll fokus mot individen och dennes utveckling inom skolans ramar.
Undervisningen och utbildningen ska frimja elevernas personlighetsutveckling och anpassas
efter varje elevs forutsittningar och behov. Vidare beskrivs skolan dven i Gyll som ett
“minisamhélle” inom vilket eleven kan upplevas som medborgare. Liksom att solidaritet,
samhorighet och grupp framtrader pa liknande vis som framfor 1 foregdende avsnitt och Lpf94.

Den fordndring som framst dr méirkbar framhélls i foljande citat:

”Skolan ska bidra till att eleverna utvecklar kunskaper och
forhdllningssitt som frimjar entreprenorskap, foretagande och
innovationstdnkande. Déarigenom Okar elevernas mdjligheter att kunna
starta och driva foretag. Entreprendriella formagor dr virdefulla for
arbetslivet, samhallslivet och vidare studier.” (s. 7)

Entreprenorskapet kan séledes forstds som en central utveckling for Gyl1. Entreprendriella
formagor kan i detta sammanhang fOrstds som & ena sidan en utveckling mot en mer
individualiserad skolan & andra sidan skola som riktar fokus mot féretagsamhet eftersom det ar
det som efterfragas pa arbetsmarknaden. Dérfor gar utvecklingen i Gy11 att forstd pa tva olika

satt. Antingen som néstintill ofordndrad men dnd4 foresprdkande av individuell frihet. Bade sett



till att begreppen entreprenorskap och foretagande kan tolkas som ytterligare individualisering
utav skolan men ocksé eftersom det i Gyll, likt Lpf94, ar individen som star overldgsen
kollektivet. Eller s kan Gyl1 forstds som en utveckling priaglad av arbetslivet och ddrmed
sammankopplas entreprendriella formagor med affarsverksamhet och foretagsamhet.
Sammantaget kan skolverksamheten mellan dren 2011 och fram till idag beskrivas som
individfokuserade liksom arbetsmarknadsfokuserade. Idéklimatet praglas av individens
utveckling till innovativ, foretagsam och drivande aktor. Individens frihet framtréder dven i
denna ldroplan som en grundldggande demokratisk virdering liksom en del av samhillslivet.
Intressant i detta fall dr att de entreprendriella forméigorna tillskrivs som en del av de véirden
vilket samhéllslivet vilar pd. Om man tar utgdngspunkt i att fordndringen riktas mot ett mer

individualiserat samhélle kan entreprendrskap forstas som individuell frihet.

7.4 Jamforande analys

Idéklimatet i samhéllsdebatten beskrivs av Boréus (1994), Frenander (1998) och Millares
(2015) skiftat mot en hogervdg/hogersviang. Sammanfattningsvis noterar forfattarna att
individen liksom andra begrepp sésom frihet och valfrihet fatt ett centralt fokus i
samhillsdiskursen. Individens réttigheter framhévs som centralt inom en demokrati samt stélls
som motvikt mot statens makt. Vidare framhalls individens autonomi och ritten till valfrihet
som en viktig rattighet. Slutligen beskrivs demokratibegreppets fordndrade innebord vilket
inneburit att det inte ldngre vdvs samman med begrepp sdsom solidaritet, deltagande och
medbestdmmande utan har istéllet ersatts av begrepp nirliggande nyliberala idéklimat (Boréus,
1994; Frenander, 1998; Millares, 2015). I kapitlet Tidigare forskning och teoretiska ramverk
presenterades en tabell 6ver kdrnan i den samhaéllsdiskursiva fordndringen. Det dr nu den som

ligger till grund for utformning av f6ljande tabell:

Tabell 7.1. Idéklimatets kérna i ldroplanerna for gymnasieskolan

Lgy70 Lpfo4 Gyll
Riktning Personlighetsutvecklande Kunskapsutvecklande Entreprendrsskapande
Individens Individens frihet far inte  Individens frihet placeras Individens frihet placeras
(val)frihet gé fore kollektivet och inte ldngre i relation till inte ldngre i relation till
solidariteten kollektivet och solidaritet ~ kollektivet och solidaritet

Enbart positiv frihet gérs  ”Ansvarig frihet” ar det ”Ansvarig frihet” dr det
synlig frihetsbegrepp som gors  frihetsbegrepp som gors
synligt framforallt synligt framforallt




Individens

Varje individ ska trénas i

Varje individ ska kunna

Varje individ ska kunna

rattigheter att fungera som paverka och ha paverka och ha inflytande
samhéllsmedborgare via  inflytande over over undervisningens
bl.a. undervisning. undervisningens innehall  innehéll och form.
och form.
Undervisning kan inte Undervisning ska Undervisning ska
anpassas efter varje anpassas efter varje anpassas efter varje
enskild individ enskild individ enskild individ
Demokrati Har ett méarkbart Oforéndrat utrymme Oforéndrat utrymme
utrymme i
laroplansdiskursen

Den demokratiska skolan
kidnnetecknas av
gemenskapshetskénsla,
samarbete, medansvar
och sjélvdisciplin.

Den demokratiska skolan
kédnnetecknas av
ménniskans egenvérde,
okrinkbarhet, frihet och
integritet, alla
maénniskors lika virde
samt solidaritet med
svaga och utsatta.

Den demokratiska skolan
kidnnetecknas av
méinniskans egenvirde,
okrinkbarhet, frihet och
integritet, alla
maénniskors lika véirde
samt solidaritet med
svaga och utsatta.

Likt utvecklingen inom sambhéllsdiskursen har individen fatt en central stillning dven i
laroplanerna Lpf94 och Gyl1. I Lgy70 é&r det istéllet kollektivet som visar sig framtrddande
vilket ocksd stimmer Overens med bdde samhillsutveckling och diskursiv foréndring.
Begreppet frihet skiljer sig ddremot fran det sitt pa vilket det &r framtrddande i samhéllsdebatten
och i laroplanstexten. I Lgy70 tolkas frihet som positiv eftersom det i sitt ssmmanhang handlar
om “mojligheten att”, men i de senare ldroplanerna tillkommer istédllet begreppet “ansvarig
frihet”. Utifran de verktyg som fanns att tillgd i detta arbete och i tidigare forskning har
definitionen av ansvarig frihet varit svértolkad och diskuteras istdllet utifrdn olika
infallsvinklar. Mot denna bakgrund kan diskursen kring frihet forstds som avvikande gentemot
den utveckling som gors synlig i samhéllsdiskursen.

Vidare aterfinns ytterligare likheter mellan diskusutvecklingarna i ldroplanerna och
samhillet dér individens réttighet lyfts fram. Inom skolans ramar kan individens ritt till
inflytande 6ver undervisningens form och innehéll forstds i enlighet med det som inom
samhéllsdiskurs beskrivs som individens réttigheter som motvikt mot statens makt. I Lgy70
tenderar skolan ha fardiga svar pa hur undervisningen ska utformas och vilket innehdll som
anses centralt. Dessutom skrivs det att undervisning inte kan anpassas efter varje enskild elev
vilket 6ver tid utvecklats till att undervisning ska anpassas efter varje enskild individ. I Lpf94

och Gy11 framhaélls istéllet elevens ritt till inflytande dver undervisningen vilket gar i enlighet



med samhillsdiskursen. Elevens ritt till inflytande Over undervisningens form gar i detta
sammanhang att tolka som att individens réttigheter star overldgsna skolans.

Vidare framgér en tydlig fordndring i synen pa vilka demokratiska virden som placeras
centralt. Lgy70 talade genomgaende for gemensamhetskinsla, samhorighet och solidaritet men
ocksa elevens frihet och sjélvstandighet. Senare ldroplaner, Lpf94 och Gyl11, ersitter solidaritet
med andra virden sdsom ménniskans egenvérde, frihet och integritet. Liksom i
samhillsdiskursen forlorar begrepp som solidaritet och deltagande makt i1 relation till
exempelvis frihet. Det som dock skiljer sig fran den samhaéllsdiskursiva utvecklingen &r att
demokrati trots fordndrad innebord inte fatt ett minskat utrymme inom laroplanerna.

Sammantaget dr det mgjligt att antyda pé ldroplanens fordandring i enlighet med den 1
samhillsdiskursen men inte i samtliga avseenden samt att laroplanen ibland utvecklats pa sétt

som samhéllsdebatten inte gjort.

8 Diskussion och slutsats

8.1 Diskussion

Skolans roll i samhéllet forstds som drivande och utvecklande liksom som en spegling av
samhillet och dess utveckling. Skolans roll sdsom den beskrivs i ldroplanerna varierar dver tid
och skiftar fokus frdn personlighetsutvecklande till kunskapsutvecklande samt
entreprendrsskapande. Vidare har de egenskaper vilka skolan liksom samhillet foresprékar
skiftat fran gemenskap och medbestimmande till individen och jaget. Sett till en siddan
utveckling, vilken gatt i enlighet med det fordndrade idéklimatet i samhéllsdebatten liksom
utbildningspolitiken, kan skolans roll inte betraktas som neutral och fri frin politisering. Aven
om idéklimatets utveckling i ldroplanen inte ter sig identiskt till den samhaéllsdiskursiva
fordndring visar resultatet pa att det finns liknande tendenser i ldroplanen, liksom idéer i
samhéllsdebatten, till det som tidigare forskare bendmnt som hégervag/hogersving.

Skolan som politiserad instans kan beskrivas som problematiskt utifran tvd perspektiv.
For det forsta innebér en politisering av skolan att det inte langre gér att tala om skolan som en
neutral plats inom vilken asiktsutbyte och dvertygelser har mojlighet att fa friutrymme. For det
andra hdmmar detta elevernas sjdlvstindiga utvecklingsformaga vilken intressant nog uttrycks
1 samtliga ldroplaner som vérdefullt. Utifrdn detta gér det att diskutera vidare huruvida elever,
i en politiserad skola, slussas in i en precis idévérld inom vilken individen placeras centralt, sett

till den samhéllsdiskursiva utvecklingen liksom ldroplansutvecklingen. En sddan utveckling



kan 4 ena sidan forstas som att dagens elever fostras till att vara intresserade av sin egen frihet,
autonomi och valfrihet 4n av det som gynnar kollektivet och allminheten. A andra sidan kan
det finnas andra faktorer i samhéllet eller i elevernas sociala liv som védger upp for
gemensamhetskénslan och upplevelsen av solidaritet.

Ytterligare intressant diskussion dr om skolan kan std helt fri fran politisk och annan
yttre paverkan. Skolans styrdokument bestér av en samlad kultur och samhélle, politikers skilda
uttryck och viljor samt forstdllningar om en framtid, dess krav och mdjligheter. 1 detta
sammanhang dr det svért att se hur exempelvis ldroplanen liksom skolan ska std fria fran

politisering och andra faktorer som kan paverka.

8.2 Slutsats

Syftet med denna studie var att undersoka om de svenska ldroplanerna for gymnasieskolan ar 1
samklang med den samhéllsdiskursiva utvecklingen. Resultaten visar att idéklimatet i
laroplanerna utvecklas likt det i samhillsdiskursen med enstaka undantag. Alltsd &r
utvecklingen i ldroplanerna néstintill i samklang med den samhaéllsdiskursiva utvecklingen. Det
individualistiska idéklimat, vilket dr framtrddande i samhéllsdiskursen, blir framtradande 1
laroplanerna Lpf94 och Gyl11 vilket tyder pé att laroplansutvecklingen gér att forsta i relation
till den samhaillsdiskursiva utvecklingen liksom den utbildningspolitiska. Det dr dédrmed
mojlighet att tala om ett idéskifte fran solidariskt kollektiv till individuell frihet. Vad detta
innebar for skolan och samhéllet gér att diskutera och forska vidare i d& det i detta fall inte var
syftet att besvara en sddan fragestéillning.

Resultaten gér att i relation till de avgransningar och urval som gjorts anses som
tillforlitligt. Dock belyser detta urval av material samt mitt val att fokusera pa individ-kollektiv
en specifik del av bdde samhéllsdiskursen och ldroplanerna vilket ska tas i beaktande. Resultatet
kan se annorlunda ut fOrutsatt att andra kriterier, begrepp eller ramverk anvénds likasa kan
utfallet se annorlunda ut om undersékningen istdllet fokuserar pd den praktiska anvdndningen
av laroplanerna i skolan och hur idéklimatet tar i1 uttryck i sa fall. Darfor kan vidare forskning
framforallt riktas mot att undersdka hur ldrare arbetar med Gyll samt om de upplevt en
fordndring i hur man talar om individ och kollektiv samt solidaritet och frihet i skolan och i
klassrummet. Finns det skillnader mellan hur man talar om det i skolan som verksambhet eller i
klassrummen dar olika ldrare far verka »fritt”. Vidare dr det mdjligt att istdllet for
idéutvecklingen i ldroplanerna undersoka om medborgarnas uppfattningar har fordandrats dver

tid i enlighet med hogervagen eller hogersvingen genom att exempelvis studera forédndring i



opinionsmitningar och pa sé sitt undersoka om det finns en allmint fordndrad syn hos

medborgare ocksa.

9 Implikationer till lararprofessionen

Arbetets relevans for lararprofessionen ligger i att ldroplanen analyserats som idédokument
over tid. Dess fordndring och idéklimat &r intressant att kénna till och ha i atanke for framtida

larare liksom nuvarande.
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11 Appendix

Figur 12.1: ’Figur 2.1 Sambandet mellan négra av de viktigare idéerna i nyliberalismen.
Péstdendena i boxarna som pilarna utgar frin kan anvindas som argument for pastdendena i
boxarna de pekar pa”

kan Gnvares = -

pekar pa.
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P v v

(Boréus, 1994:96)

Tabell 12.1: "Tabell 6.1. Procentuell fordelning av vissa termer i 36 riksdagsanféranden och
fordndringar av denna. Andel av totalmadngden forekomster av dessa termer. Absoluta tal

inom parantes.”

1969-1974 1984-1989 Forindring
demokrati 52% (159) 21% (31) -80%
frihet 14% (42) 39% (60) +30%
solidaritet 12% (38) 5% (7) -82%
rattvisa 13% (41) 31% (47) +13%
jamlikhet 9% (28) 5% (7) -75%
Summa 100% (308) 101% (153)

(Boréus, 1994:253)



Tabell 12.2: ”Tabell 6.6. ”Vanligheten” hos vissa termer i olika material under olika
tidsperioder.”

20-/-30-tal -45 -55 -65 69 -75 84 -89
réttvisa frihet frihet frihet demokrati frihet
frihet demokrati demokrati demokrati frihet réttvisa
demokrati rattvisa rattvisa rattvisa rattvisa demokrati

jémlikhet jémlikhet jémlikhet jédmlikhet jémlikhet jémlikhet

(Boréus, 1994:257)



