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Abstract

The purpose of this final degree project is to investigate how gifted students, in math class,
differ from other students and how gifted students can be identified in a school environment.
The study further investigates what, if any, accommodations math teachers make to help
gifted students develop their full potential. Accommodations are investigated both on an
individual level and on a group level. Giftedness in this study is not limited to students who
are particularly talented in math. The study instead tries to view gifted students in a broader
way regardless of their interest or success in mathematics. As context an overview of previous
research on the topics of intelligence, giftedness and accommodations for gifted students are
given. To answer the research questions five math teachers, with knowledge of gifted
students, are interviewed.
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1 Inledning

Sarbegavning ar ett forsknings- och undervisningsomrade som pa senare ar, sarskilt i
samband med laroplanen Lgr 11, fatt allt storre uppmarksamhet i Sverige. Skolverket har
gett ut ett stodmaterial for undervisning av sarskilt begavade elever och allt fler svenska
forskare har borjat forska inom omradet. Samtidigt ar sarbegavning ett valdigt nytt omrade
for svensk forskning jamfort med andra delar av varlden dar intelligens och begavning varit
ett aktivt forskningsomrade i 6ver hundra ar. | Sverige myntades begreppet sarbegavning
forst 1997 av Roland Persson och darefter har omraden vuxit fram allt mer.

Mitt intresse for sarbegavning vacktes under gymnasiet nar jag testade olika
intelligenstester pa natet och via Mensa borjade lasa artiklar om sarbegavning. Med
utgangspunkt i mina egna erfarenheter fortsatte jag lasa om omradet och insag att flera av
lararna jag haft under skolgangen inte varit sarskilt bra pa att bemota séarbegavning. Nu nar
jag sjalv studerar till larare har jag forsokt lyfta sarbegavning och diskutera med
kurskamrater. Mitt forsta sjalvstandiga arbete fokuserade pa elever med svarigheter i
matematikundervisning vilket gav mig en béttre forstaelse for elever som behover hjalp for
att matematiken &r svar. Nu i mitt avslutande examensarbete har jag istéllet valt att skriva
om elever som borde ha latt for sig i skolan. Men sarbegavade elever behover ocksa hjalp
och kan ha svarigheter for att det ar for latt eller for att skolan inte &r anpassad efter hur de
fungerar. Jag hoppas de tva sjalvstandiga arbetena jag genomfort under
amneslararprogrammet ska komplettera varandra vél och ge mig en bred bild av hur olika
elever och hur deras behov kan bemdétas.

2 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ar att undersoka hur larare med kunskap om sérbegavade elever
identifierar och hanterar dessa elever inom matematikundervisning. Sarbegavning i studien
ses utifran generella modeller av begavning. Studien stravar efter att inkludera alla
sarbegavade elever, oavsett deras intresse eller talang for matematik. Den bredare synen pa
sarbegavning har valts eftersom alla sarbegavade elever potentiellt kan behdva
anpassningar i matematikundervisning oavsett intresset for &mnet. Studien stréavar efter att
besvara foljande fragestallningar:

« Vad kannetecknar sarbegavade elever enligt larare?

o Hur reflekterar larare kring identifiering av sarbegavade elever?

« GOr larare nagra anpassningar pa gruppniva som aven kan gynna sarbegavade
elever?

o Gor larare nagra enskilda anpassningar for sarbegavade elever?



3 Bakgrund

| detta kapitel ges en dversikt av tidigare forskning kring sarbegavning. Nagra begrepp och
organisationer som anvands i arbetet beskrivs ocksa. | kapitlet ges aven en oversikt av delar
fran skolans styrdokument som ar relevanta for sarbegavade elever.

3.1 Begrepp

| detta arbete anvénds sérbegavning som begrepp for att beskriva elever med en hog
kognitiv begavning, alltsa hog intelligens. Sarbegavning som begrepp anvands i litteratur
utifran olika beskrivningar och syftar ibland enbart pa hog begavning, eller intelligens, men
tar ibland ocksa hansyn till andra egenskaper hos individer. En mer utforlig beskrivning av
vad sarbegavning innebar ges i senare avsnitt.

| detta arbete anvénds begreppet sarbegavning oavsett vilket begrepp kéllorna har valt att
anvanda. Undantaget ar for de kallor som ar specifikt inriktade pa elever som utmarker sig
sérskilt i matematik men inte nédvéndigtvis i andra &mnen. Dar anvands ibland begreppet
matematisk fallenhet. | kdllorna som anvénts och 6vrig litteratur pa omradet anvands en
mangd olika begrepp for att beskriva sarbegavade elever som till exempel sarskilt
begavade elever, hogt begavade elever eller begavade elever. | litteratur pa engelska
anvands bland annat gifted, highly able, exceptional och talented for att beskriva
sarbegavade elever.

Begreppet hogpresterande elever anvéands i detta arbete for att beskriva elever som gor det
som forvantas av dem och far bra betyg i skolan. En hogpresterande elev kan vara
sarbegavad men behover inte vara det.

3.2 Styrdokument

All verksamhet inom skolan maste ta hansyn till de styrdokument som finns som till
exempel skollagen och laroplanen. Léaroplanen har lange pekat pa vikten av att anpassa
undervisningen for alla elever men ocksa sérskilt for de med svarigheter och finns med i
bland annat Lgr 80 - Mal och riktlinjer for grundskolan (Regeringen, 1980). | och med Lgr
80 myntades ocksa uttrycket en skola for alla, som syftade till att alla elever skulle fa en
plats i skolan. En skola for alla har senare kommit att anvandas i olika sammanhang, bland
annat inom skolpolitik. Infor bytet av laroplan fran Lpo 94 (Laroplan for det obligatoriska
skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet) till Lgr 11 (Lé&roplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet 2011) &ndrades skollagen. I skollagen 2010:800, finns
nagra specifika paragrafer som ar sérskilt relevanta for sarbegavade elever (SFS 2010:800).
| kapitel 1 (Inledande bestdmmelser), 4 8§ finns formuleringen:



“I utbildningen ska hénsyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och elever
ska ges stdd och stimulans sé att de utvecklas sé langt som mgjligt.” (SFS
2010:800, kapitel 1, 4 §)

Detta ger skolan ansvaret att hjélpa de elever med svarigheter men ocksa ge framgangsrika
elever fortsatta mojligheter att utvecklas vidare. Skollagen 3 §, kapitel 3 (Barns och elevers
utveckling mot malen) bygger vidare pa kapitel 1, 4 § med:

“Alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans som de behdver i sitt
larande och sin personliga utveckling for att de utifran sina egna forutsattningar ska
kunna utvecklas sa langt som majligt enligt utbildningens mal.” (SFS 2010:800,
kapitel 3, 3 §)

Detta fortydligar skolans ansvar for att aven sarbegavade elever ska fa ratt stimulans och
utmaning i skolan for att na sa langt som mojligt i sin utveckling. Vidare tar skollagen
hansyn till elever som har en kunskapsniva som &r pa en hogre niva an arskursen de gar i.
Skollagen kapitel 7 (Skolplikt och rétt till utbildning), 14 §, med:

“Om eleven fore den tidpunkt som framgar av 12 eller 13 § uppnér de
kunskapskrav som minst ska uppnas for den skolform dar eleven fullgér sin
skolplikt, upphor skolplikten.” (SFS 2010:800, kapitel 7, 14 §)

Dér 12 och 13 8§ behandlar skolpliktens ordinarie eller senare upphdrande (SFS 2010:800).
Elever har genom 14 8§ rétt att avsluta grundskolan innan arskurs 9 forutsatt att det kan
pavisas att kunskapskraven ar uppnadda.

Awven i Lgr 11 finns vissa formuleringar som bygger vidare pa skollagen och &r sarskilt
relevanta for sirbegavade elever. Exempel pa detta i kapitlet Overgripande mal och
riktlinjer dar det star som ett mal att lararen ska “stimulera, handleda och ge extra
anpassningar eller sarskilt stod till elever som har svarigheter” (Skolverket, 2018, s. 12).
Som kontext till detta skriver Socialstyrelsen féljande:

“Det bor ocksa papekas att dven valdigt hoga resultat pa WISC kan indikera att
atgarder behover sattas in. Sarbegavade barn kan rikta sin frustration och
understimulans till aktiviteter eller beteenden som kan misstolkas som
koncentrations- eller sociala svarigheter. Aven dessa barn riskerar att lagga
skulden pa sig sjélva och hindras i sin saval intellektuella som psykosociala
utveckling.” (Socialstyrelsen, 2013, s. 26)

Vilket papekar att dven sarbegavade elever kan ha svarigheter inom skolan.



Léroplanen tar dven upp att lararen ska organisera och genomfora arbetet sa att eleven:

e “Utvecklas efter sina forutsattningar och samtidigt stimuleras att anvanda och
utveckla hela sin formaga” (Skolverket, 2018, s. 13)

e “Upplever att kunskap ar meningsfull och att den egna kunskapsutvecklingen
gar framat” (Skolverket, 2018, s. 13)

e “Far mojligheter till amnesfordjupning, 6verblick och sammanhang”
(Skolverket, 2018, s. 13)

Vilket tydligt poangterar att elever, oavsett kunskapsniva och formaga, ska fa ratt
utmaningar och stimulans i alla &mnen.

3.3 Intelligens

Det finns flera olika teorier om vad intelligens, eller kognitiv begavning, ar och hur det bast
ska beskrivas. Oavsett vilken beskrivning som diskuteras handlar det om vart satt att tanka.
Den teori som har storst stod &r teorin om en generell faktor for intelligens, g-faktorn, som
forst beskrevs av Spearman 1927 (Spearman, 1947). Spearmans teori bygger pa att olika
aspekter inte noédvandigtvis korrelerar val med varandra men att en évergripande faktor som
han valde att kalla g har hog korrelation med varje enskild aspekt av intelligens. Pa grund av
detta menade Spearman att g-faktorn var anvéandbar for att forutséga individer eller gruppers
prestationer och var dessutom ett bra matt for att mata manniskors intelligens (ibid). En
alternativ teori om intelligens har formulerats av Howard Gardener och kallas Theory of
Multiple Intelligences (MI). M1 bygger pa att manniskors intelligens kan delas in i atta
separata delar utan nagon sammanlénkande faktor. Eftersom det inte finns ndgon gemensam
faktor kan individer enligt MI ha stora skillnader mellan de olika omradena och intelligens
kan inte heller métas via 1Q tester (Davies, Christodoulou, Seider & Gardner, 2011)

Den ledande teorin inom intelligens &r fortfarande g-faktorn som gar att mata med hdg
sakerhet och gar att anvanda for att forutsaga sannolika livsutfall for individer eller grupper
som till exempel utbildningsniva, framgang i yrkeslivet, allman halsa och livslangd.
Upprepade intelligensmatningar ger &ven ett stabilt resultat over tid (Deary, Penke & Johnson,
2010). Arftligheten av intelligens uppskattas vara i omradet 30-80 procent framforallt
beroende pa vilken alder som diskuteras. Arftligheten av generell intelligens ar 13g i
utvecklingsfasen och for sma barn ligger arftligheten runt 30 procent. For en manniska i 6vre
tjugodrsaldern, som utvecklats fardigt, ligger arftligheten runt 70-80 procent (ibid).
Undersokningar dar hjarnan pa manniskor har undersokts genom skanning visar att det inte &r
Okad aktivitet som kénnetecknar hogintelligenta individer utan en hogre effektivitet, och
darfor 1agre energikonsumtion. Undersokningar av hjarna har aven visat att storleken och
framforallt mangden gra hjarnsubstans ar tydligt kopplat till hog intelligens (ibid)

Generell intelligens paverkar alla kognitiva funktioner och att utfora en specifik uppgift
kraver att flera olika kognitiva funktioner samarbetar. De fem 6vergripande kategorierna av



kognitiva funktioner som anvands for att méta intelligens och kopplas till g-faktorn &r logiskt
resonemang, spatial formaga, minne, bearbetningshastighet och ordforrad dar varje kategori
testas av flera olika tester. Nar intelligens méts anvands darfor tester med 10-15 olika delar
for att prova olika kognitiva funktioner. (Deary, Penke & Johnson, 2010). Trots att individer
har olika styrkor och svagheter paverkar det inte resultatet av intelligensmatning i nagon
storre utstrackning. Skillnader som kan forklaras av varierande formaga &r i regel sma jamfort
med skillnader som kan forklaras av g-faktorn (ibid). Eftersom g-faktorn ar det som paverkar
intelligensen mest kan dven ett enskilt test anvandas for att méata intelligens relativt val,
forutsatt att testet har hog korrelation med g-faktorn. Ett exempel pa test som har hog
korrelation med g-faktorn ar Ravens progressiva matriser (ibid) som innebdr att atta monster
ar givna i ett 3x3 stort rutnét och testpersonen ska identifiera det nionde monstret.

m
»

Bild 1: Exempel av testuppgift baserad pa Ravens progressiva matriser dar monstret i den tomma rutan ska
identifieras. Bild hamtad fran: https://sv.wikipedia.org/wiki/Ravens_matriser#/media/File:Raven_Matrix.svg
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3.4 Vad ar sarbegavning?

Det finns ingen enskild definition av vad sarbegavning &r utan begreppet anvéands pa olika
satt beroende pa vilken forskare som diskuterar begreppet och i vilket land diskussionen
sker. | Sverige citeras ofta definitionen som formulerades av Roland S. Persson:

”Den ér sdrbegévad som kontinuerligt forvanar bade kunskapsméssigt och
tillampningsmassigt genom sin osedvanliga formaga i ett eller flera beteenden. Ett
beteende i detta sammanhang forstas som en mansklig prestation, aktivitet eller
funktion.” (Persson, 1997, s. 25)

Persson var ocksa den forskare som introducerade begreppet séarbegavning i Sverige
(Persson, 1997). Definitionen &r dock inte perfekt utan har en del brister som forsvarar
identifiering av sarbegavade elever. Alla sarbegavade elever visar inte alltid sin begavning
i skolan och dven om de gor det maste det finnas nagon vuxen som forstar att det handlar
om just sarbegavning. Denna problematik lyfter Persson sjéalv (1997) och han utforskar
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problematiken vidare i senare forskning. Perssons senare undersékning visar att halften av
deltagarna kom fran hem dér deras begavning inte var uppméarksammad. Vidare upptéackte
27 procent av deltagarna sin begavning forst efter de lamnat gymnasiet och 8 procent hade
inte upptackt sin begavning nar de fyllt 50 (Persson, 2010). Persson har uppdaterat
formuleringen av sin definition som nu lyder:

“Den ar sarbegavad som forvanar vid upprepade tillfallen med sin osedvanliga
formaga pa ett eller flera omraden, bade i1 och utanfor skolan.” (Persson, 2015, s. 4)

Perssons definitioner lamnar frihet till bedomaren som utifran sin egen kunskap far tolka
vad som menas med osedvanlig férmaga. Ett mer konkret satt att definiera sarbegavning ar
utifran normalfordelningen av olika formagor eller egenskaper, till exempel intelligens och
intelligens kvot (1Q). I sitt stodmaterial for sarskilt begavade barn (Skolverket, u.a.) ger
skolverket riktlinjer att individer motsvarande 95:e percentilen i begdvning ar sérskilt
begavade. Men skolverket papekar dven att olika granser, varierande mellan de Gversta 2
och 20 procenten, anvands i litteratur kring &mnet. Individer maste ocksa bedémas
individuellt da det inte &r en hard grans vid olika percentiler. Det ar dock viktigt att ta
hansyn till att sarbegavning inte enbart ar en hog 1Q eller intelligens utan dven andra
egenskaper behovs. Intelligens och 1Q &r dock en viktig del av sarbegavning och Mona
Liljedahl uttrycker det da foéljande satt "Darfor kan man ha hégt 1Q utan att vara
sdrbegdvad, men man kan inte vara sdrbegavad utan att vara intelligent.” (Liljedahl,
2014, s. 10). Skolverket skiljer aven pa sarskilt begavade elever och hogpresterande elever
som skolverket uppskattar vara ungefar 15-20 procent av eleverna. Sarskilt begavade elever
far inte nodvandigtvis bra resultat och hogpresterande elever ar inte alltid sarskilt
begévade, dven om ett visst Gverlapp finns (ibid) Aven Persson har anvént
normalférdelning som utgangspunkt i senare publikationer dér han beskriver hogeligen
sarbegavade som de Gversta 2-4 procenten och mattligt sarbegavade, eller hogpresterande
individer, som de Gversta 15-20 procenten (Persson, 2014).
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Bild 2: Normalférdelningen av 1Q med medelvardet 100 och standardavvikelsen 15. Procenttalen anger hur
stor del av en given population som ligger inom de angivna vardena av 1Q.

Bild hamtad fran: https://en.wikipedia.org/wiki/Intelligence quotient#/media/File:1Q distribution.svg
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3.5 Modeller for sdrbegavning

Som tidigare namnt anvénds ibland normalférdelning av 1Q for att beskriva vilka som ar
sarbegavade. For att bestimma en individs intelligens kan 1Q-tester anvandas déar resultatet
ges i forhallande till sin aldersgrupp. 1Q-tester mater inte nddvandigtvis intelligens men har
en hog korrelation med intelligens och g-faktorn (Deary, Penke & Johnson, 2010). Hur stor
vikt som lagts vid intelligens och 1Q-tester for att bedéma individer har férandrats kraftigt
over tid. Kaufman och Sternberg (2008) beskriver hur intelligens forst sags som en helt
medfodd formaga som ocksa ansags saga allt om en individ. Déarefter Iag fokus pa olika
delformagor for olika typer av begavning utan att det fanns nagot direkt koppling mellan de
olika delarna. Nésta steg blev begavning som ett system dar delférmagor samverkade och
det som forenade formagorna kallades g-faktorn. I slutet av 1900-talet flyttades fokus fran
att till stor del fokusera pa det genetiska till att diskutera modeller av samverkan mellan arv
och miljo som fortfarande &r aktuella idag (ibid).

En av de modeller om sarbegavning som fatt storst genomslag ar The Three-Ring
Conception of Giftedness som bygger pa formaga dver medel (Gversatt fran: above average
ability), kreativitet och engagemang (6versatt fran: task commitment) som formulerades av
Renzulli 1978 och har darefter bearbetats i hans senare forskning (Renzulli, 2005). Dessa
tre delar kan ses som delméngder ett venndiagram dar sérbegavning ar en kombination av
alla tre delar dar de méts i mitten. Sarbegavning enligt Renzulli kan antingen ses som
individer som uppvisar formagor eller individer med kapaciteten att utveckla formagorna
med ratt stdd och omgivning (ibid). Férmaga 6ver medel kan ses som en generell
begavning och kan till stor del métas av 1Q-tester. Exempel pa formagor under denna
kategori ar bland annat inlérning, abstrakt tdnkande och minne. Distinktionen “well above
average ability” kan ocksa goras for att skilja pa individer i de 6versta 15-20 procenten
inom olika férmagor (ibid). Aven kreativitet innefattar flera olika forméagor som kan
anvandas for att l6sa problem. Exempel pa kreativa formagor &r originellt tankande,
uppfinningsrikedom, bryta mot etablerade konventioner eller effektivisera I6sningar (ibid).
Den tredje delen, engagemang, kan ses som en riktad motivation for ett eller flera omraden.
Exempel som kannetecknar engagemang i Rezullis modell &r uthallighet, hart arbete,
sjalvfortroende och dedikerad traning. Engagemang inom ett specifikt omrade kan resultera
i sdrbegdvade musiker, matematiker eller konstnarer &ven om de inte framstar som
sarbegavade inom andra omraden dar deras engagemang ar mindre (ibid).


https://en.wikipedia.org/wiki/Intelligence_quotient#/media/File:IQ_distribution.svg
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Figure 3.1 Graphic representation of the Three-Ring Definition of Giftedness.

Bild 3: Renzullis modell The Three-Ring Conception of Giftedness dér de tre omradena &r ocksa interagerar
med individers personlighet och deras omgivning vilket symboliseras av bakgrunden. (Renzulli, 2005, s. 67)

Renzulli beskriver intelligens som ett komplext begrepp som &r for svart att definiera eller
maéta med ett enskilt test (Renzulli, 2005). Hans modell forsoker ta hansyn till
komplexiteten genom att franga 1Q-tester och istallet ta hansyn till 6verlappande formagor.
Vidare diskuterar Renzulli tva typer av begavning som han anser &r viktiga for att
identifiera och bemoéta sarbegavade barn. Den forsta typen av begavning ar skolbegavning
(6versatt fran: Schoolhouse giftedness) och innebar formagor som uppskattas i typiska
skolsituationer. Skolbegavning &r ocksa relativt latt att mata med 1Q-tester och denna typ
av begavning forandras inte i nagon storre utstrackning over tid (ibid). Den andra typen av
begavning som Renzulli tar upp &r kreativ-produktiv begavning (6versatt fran: Creative-
productive giftedness) som inte nddvandigtvis underlattar skolgangen men kan innebéra att
personer tanker pa ett annorlunda satt som resulterar i nya perspektiv. Kreativ-produktiv
begavning ar inte lika latt att upptacka med IQ-tester och individer med Gvervagande
kreativ-produktiv begavning kan hamna lagre an 95:e percentilen i IQ men &nda ses som
sarbegavade utifran Renzullis modell (ibid).

Utifran Renzullis ursprungliga modell har Monks sedan vidareutvecklat vad som nu kallas
Multifactor Model of Giftedness (Forkortat och dversatt till multifaktormodellen)(M&nks
& Mason, 2000). Multifaktormodellen frangar Renzullis engagemang och lyfter istallet
motivation som en Gvergripande kategori som inkluderar bland annat engagemang,
risktagande, tidsperspektiv, planering och emotionella aspekter (ibid). Ménks begransar
aven formaga dver medel genom att istéllet valja att prata om outstanding abilities (Gversatt
till: enastaende formagor). Enastaende formagor begransar urvalet till de 6versta 5-10
procenten av befolkningen istallet for den stérre gruppen som Renzuelli tog hansyn till
(ibid). Slutligen lagger Monks aven till miljéfaktorer pa ett mer uttryckligt satt an Renzulli.
Till miljofaktorerna raknar Ménks framst individens umgénge i form av skola, familj och
intellektuella jamlikar. Monks papekar sarskilt att jamlikar &r viktig for individens
utveckling och podangterar, liksom Renzuelli, att det finns individer som har potential men
inte lyckats uttrycka sina formagor (ibid).



3.5.1 Matematisk Fallenhet

Modellerna som Renzulli och Monks skriver om syftar pa generell sarbegavning utan att vara
kopplat till ndgot specifikt &amne. Men elever kan ocksa uttrycka sarbegavning, eller fallenhet,
specifikt for ett amne som till exempel matematik. For att beskriva matematisk fallenhet ar
utgangspunkten vanligen Vadim Kruteckijs (1976) fyra punkter, med flera delaspekter, som
beskriver matematisk formaga. Kruteckijs punkter ar baserade pa en longitudinell studie med
syftet att undersoka vad matematisk fallenhet ar. Kruteckij poangterar att formagorna i hans
punkter ar dynamiska och maste utvecklas for att na sin fulla potential. Samtidigt menar han
att for att bli en enastaende matematiker maste man fodas med ratt férmagor, dven om alla
kan bli vanliga matematiker.

Den forsta punkten handlar om elevernas formaga att ta till sig matematik information.
Kruteckij lyfter att elever med matematisk fallenhet kan ta till sig och anvénda formaliserade
koncept inom matematiken och utnyttjar det for att forsta och losa problem (ibid). Den andra
punkten handlar om elevernas formaga att bearbeta matematisk information. Kruteckij lyfter
upp flera aspekter som bidrar elevernas bearbetningsformaga. En aspekt ar logiskt tankande
som Kruteckij menar gor att eleverna kan forsta och anvanda siffror och symboler pa ett battre
satt. Men ocksa att de har en béttre rumsuppfattning an andra elever. En annan aspekt ar att
eleverna kan generalisera nar de arbetar med matematik och att generaliseringen gar betydligt
snabbare &n for andra elever. Kruteckij tar ocksa upp att eleverna ar flexibla i sitt matematiska
tankande. Eleverna &r sarskilt bra pa att ta den enklaste vagen for att l6sa problem och gor
flera steg samtidigt istallet for att gora varje steg i en 16sning for sig. Slutligen tar Kruteckij
upp att elever med matematisk fallenhet ar betydligt battre pa att alternera mellan olika
tankesatt och kan arbeta sig bakat for att I16sa matematiska problem (ibid). Den tredje punkten
Kruteckij lyfter ar elevernas formaga att lara sig och behalla matematisk kunskap. Elever med
matematisk fallenhet uppvisar en hog kapacitet for att minnas flera olika typer av matematisk
kunskap. De kan lara sig metoder och tillvagagangsatt men ocksa matematiska relationer eller
bevis. Slutligen tar Kruteckij upp den fjarde punkten dar han menar att elever med
matematisk fallenhet har en mathematical cast of mind, en sérskild attityd som hjalper dem
nar de arbetar med matematik (ibid).

Kruteckijs olika formagor och Renzullis Three-Ring modell beskriver begavning pa olika satt
men det finns &ndd manga likheter och modellerna ar inte oférenliga. Schindler och Rott
(2017) har gjort en jamforelse mellan de tva olika beskrivningarna dar de placerar in
Kruteckijs olika punkter och aspekter i Renzullis venndiagram med kreativitet (C), formaga
over medel (A), och engagemang (T). Schindler och Rott menar att de flesta delar av
Kruteckijs aspekter fokuserar pa Renzullis férmaga 6ver medel och nagra aspekter som
gransar mellan formaga och kreativitet. Elevers flexibla tankande menar de passar in i
kreativitet och elevernas stravan efter att hitta enklaste vagen kan ses som en kombination av
kreativitet och engagemang. Daremot anser de att ingen av Kruteckijs punkter helt fokuserar
pa enbart engagemang. | mitten av venndiagramet dar Renzulli placerade sarbegavat beteende
valjer Schindler och Rott att placera Mathematical cast of mind som en motsvarighet (ibid).
Schindler och Rott lyfter i sin diskussion att Kruteckij tydligt fokuserade pa elevers formaga



aven om drag av kreativitet spelar in. Men de menar att Kruteckij och andra som undersokt
matematisk fallenhet séllan fokuserar pa Renzullis engagemang. De lyfter dven fragan om
engagemang ar en del av kreativitet och férmaga inom matematikamnet eller om det gar att se
som en egen aspekt? Men de poangterar ocksa att mer forskning inom omradet behovs for att
utreda den eventuella problematiken (ibid).
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Bild 4: Jamforelse mellan Kruteckijs matematiska fallenhet och Renzullis Three-Ring Conception of
Giftedness med Kreativitet (C), Formaga 6ver medel (A) och Engagemang (T). (Schindler & Rott, 2017,
s.13)

3.6 Kategorier av sarbegavade elever

Sarbegavade elever ar liksom alla andra individer och kan vara valdigt olika. Det finns
dock vissa typiska kategorier som ofta forekommer och enskilda individer kan passa in i en
eller flera av kategorierna. Ett indelningssystem med sex kategorier skapades av George T.
Betts och Maureen Neihart efter en longitudinell studie i USA. De sex kategorierna som
Betts & Neihart anvander ar The Successful (Gversatt till: Framgangsrika), Divergently
Gifted (6versatt till: Utmanande), The Underground (6versatt till: Osynliga), The Dropout
(6versatt till: Avhoppare), The Double-labeled (Twice exceptional, 2e, anvéands dven pa
svenska) och slutligen The Autonomous Learner (dversatt till: Sjalvstandiga)(Betts &
Neihart, 1988).
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Den framgangsrika eleven ar den vanligaste typen enligt Betts & Neihart (1988) och kan i
allménhet uttrycka sina kéanslor och behov. De framgangsrika eleverna har forstatt hur
skolan fungerar och gor det som forvantas av dem och ar darfér ofta omtyckta av larare och
far bra resultat pa prov. Dessa egenskaper gor att de ar relativt latta att upptacka som
sarbegavade men det finns ocksa problem som kan uppsta. Framgangsrika elever kan latt
bli uttrkade och anstranga sig sa lite som majligt samtidigt som de anda klarar av skolans
krav. Detta kan leda till att de underpresterar senare i livet eftersom de inte lart sig arbeta
sjalvstandigt och utveckla sina formagor. En vanlig attityd fran vuxna ar ocksa att
framgangsrika elever klarar sig sjalva vilket ocksa kan bidra till att de saknar utmaningar
och blir uttrakade (ibid).

Den utmanande eleven stor ofta undervisningen och kan utmana lararna i klassrummet pa
olika satt. Utmanande elever ses ofta som obstinata, taktlésa och sarkastiska samtidigt som
de ar frustrerade for att skolan inte tar till vara pa deras formagor. De utmanande eleverna
ar i allménhet inte omtyckta av klasskamrater, eftersom de stér och utmanar
undervisningen, med undantag for de som delar deras humor och kreativitet. Utmanande
elever riskerar att hoppa av skolan om de inte far anpassningar (Betts & Neihart, 1988).

Den osynliga eleven doljer sina formagor for att passa in med klasskamraterna. |1 1ag- och
mellanstadiet &r det vanligare att flickor visar detta beteende och osynliga pojkar blir
vanligare i slutet av hogstadiet och pa gymnasiet. Osynliga elever kan tidigare ha visat ett
stort intresse for olika @mnen som sedan undertrycks nar de anser att det ar viktigare att
passa in i det sociala umgénget. Foraldrar och larare som ar vana vid den tidigare
ambitionsnivan kan satta press pa osynliga elever som riskerar att forstarka det forandrade
beteendet. Den osynliga eleven kan &nda ha nytta av uppmuntran for studier men behovet
av att passa in behdver ocksa accepteras och tas i atanke (Betts & Neihart, 1988).

Avhoppare ar elever som antingen slutat ga till skolan fullstandigt eller gar dit ibland utan
att aktivt delta i undervisningen. Avhoppare har liksom utmanande elever inte fatt ratt stod
av skolan och kan darfor vara arga bade pa sig sjalva och skolan. Avhoppare kan ibland ha
varit typiskt utmanande elever innan de hoppade av skolan. De kan ibland bli deprimerade
och indtvanda som ett resultat av att de inte passar in i skolan. Avhoppare kan ha intressen
dar de &nda engagerar sig och visar sina formagor. Tyvarr ligger intressena ofta inom
omraden som inte &r en del av laroplanen och darfor saknas stod for dessa aktiviteter.
Sarbegavning ar generellt svart att upptacka hos avhoppare och det &r inte ovanligt att en
elevs sarbegavning upptackts forst under gymnasiet da eleven redan har mycket negativa
erfarenheter fran skolan (Betts & Neihart, 1988).

Twice exceptional (forkortat 2e) ar elever som forutom att vara sarbegavade dven har
nagon typ av funktionsnedséttning, inlarningssvarighet eller diagnos. Elever med 2e ar ofta
svara att identifiera eftersom deras beteende inte alltid ar typiskt for sarbegavade elever.
Fokus hamnar istéllet pa deras svarigheter och eleverna kan latt bli frustrerade nar deras
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formagor inte uppméarksammas. Det &r inte ovanligt att 2e eleverna ignoreras eller far ga i
mindre stodgrupper for elever med olika svarigheter. En vanlig forsvarsmekanism bland
2e elever &r att ignorera sina svarigheter genom att klaga pa uppgifterna eller ta ut sin
frustration pa andra elever. Frustrationen kan ocksa leda till att eleverna blir otaliga och har
svart att ta till sig kritik (Betts & Neihart, 1988).

Den sjélvstandiga eleven har inte bara forstatt systemet som de framgangsrika eleverna
utan utnyttjar dven systemet for att fa de mojligheterna som passar dem. Liksom de
framgangsrika eleverna kan de uttrycka kéanslor och behov som i kombination med deras
medvetenhet om hur skolan fungerar gor att de lyckas bra. Sjalvstandiga elever har i
allmanhet bra sjélvbild och sjalvkansla samtidigt som de ser till att de far ratt stod. De
sjalvstandiga eleverna ar oftast omtyckta av bade larare och elever samtidigt som de ofta
tar pa sig nagon typ av ledarroll i skolan. Eftersom sjélvstandiga elever utnyttjar systemet
I6per de inte samma risk som de framgangsrika att bli uttrakade utan ar generellt val
forberedda for vidare studier eller arbetslivet (Betts & Neihart, 1988).

3.7 Anpassningar for sarbegavade elever

| detta kapitel beskrivs exempel pa hur anpassningar for sarbegavade elever kan goras. Det
avslutande delkapitlet lyfter d&ven potentiella brister med anpassningarna.

3.7.1 Berikning

Ett sétt att ge sarbegavade elever stimulans i skolan ar genom berikning. En modell for
berikning &r Renzullis Enrichment Triad Model (6versatt till: Tre-stegs berikning) som ger
exempel pa tre typer av berikning som kan anvandas i skolan (Reis & Renzulli, 2003).

Typ-1 berikning bygger pa att elever erbjuds en stor bredd av aktiviteter inom olika
omraden som kan fanga deras intresse. Detta sker till exempel genom externa forelasare,
filmer, mindre kurser eller demonstrationer. Aktiviteterna planeras och genomfors aven
med fordel genom ett samarbete mellan larare, foréldrar och elever (ibid).

Typ-2 berikning bygger pa att eleverna ska utveckla sitt tdnkande och sina kansloméassiga
formagor. Denna typ av berikning kan delas upp i en generell och en specifik del. Den
generella delen fokuserar pa bland annat problemldsning, kreativitet och kritiskt tankande.
Den generella delen kan med fordel anvandas i helklass eftersom den fokuserar pa
egenskaper alla elever har nytta av. Den mer specifika delen riktar sig specifikt mot
specialintressen som till exempel kan ha upptackts vid typ 1 berikning. Exempel pa detta
kan vara en elev som laser in sig pa ett sarskilt omrade och utfor praktiska moment inom
sitt valda omrade (Reis & Renzulli, 2003).

Typ-3 berikning fokuserar pa elever som &r villiga att investera tid for att fordjupa sig inom
ett sjalvvalt omrade eller l6sa ett problem de stott pa. For att stotta eleven behdver larare ge
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tillfallen dar omradet kan bearbetas och kreativa I6sningar behdver uppmuntras. Lararen
kan &ven behdva instruera om hur kunskapsinhdmtning och arbetsprocesser kan utformas
om eleven inte tidigare arbetat med denna typ av férdjupning (Reis & Renzulli, 2003).

En annan typ av berikning ar det som kan kallas rika eller 6ppna uppgifter dar malet ar
fanga in elever pa olika nivaer med samma uppgift. Elisabeth Mellroth (2017) har i sin
studie undersokt hur grundskoleelever reagerar pa rika uppgifter. Mellroth undersékte bade
elever med en identifierad fallenhet for matematik och en grupp med 6vriga elever.
Resultatet visar att trots att manga av eleverna uppskattade rika uppgifter fanns det de
eleverna som inte tyckte om upplagget. Bland eleverna med matematisk fallenhet var det
en hogre andel som uppskattade rika uppgifter och det verkar vara ett bra alternativ for
berikning. Mellroth papekar dock att elevernas uppskattning av rika uppgifter behover
undersokas vidare. Hennes studie fokuserade pa framst pa om eleverna uppskattade
uppléagget, inte varfor de gjorde det (ibid).

3.7.2 Acceleration

Ett annat satt att ge sarbegavade elever undervisning pa ratt niva ar acceleration vilket kan
innebéara att eleven flyttar upp en eller flera arskurser, eller alternativt laser specifika &mnen
pa en hogre niva. Accelerering har visat sig lyckat for sarbegavade elever som presterar
hogt och har ett driv att arbeta vidare. Samtidigt poéngteras ofta risker som att elevens
sociala utveckling kan paverkas negativt vid forflyttning till hogre arskurser (Dare &
Nowicki, 2018). I en nyligen avslutat studie verkar dock fordelarna 6vervéaga nackdelarna
aven om mer forskning krévs. Ett viktigt komplement till acceleration &r att skolan aktivt
jobbar med inkludering for att motverka negativa aspekter som kan uppsta for bade den
accelererade eleven och dvriga klassen som tar emot eleven (ibid).

3.7.3 Begransningar och problematik kring anpassningar

Forskning kring elever med fallenhet for matematik &r ett relativt nytt falt av forskning i
Sverige (Vetenskapsradet, 2012) och i den internationella forskning som finns ar fokuset
ofta pa sarbegavning utan ett specifikt amnesfokus. | Sverige har forskning kring elever
med matematisk fallenhet kommit igdng med till exempel Linda Mattssons (2013) och
Elisabet Mellroth et al (2016). Internationell forskning &r heller inte enig kring vilka
anpassningar som ar bast lampade for sarbegavade elever. Undersokningar i Sverige har
visat att 80 procent av lararna anda anvander acceleration och berikning, vilket ocksa ar de
vanligaste metoderna internationellt (ibid). Men det finns nackdelar med dessa metoder
som maste tas i beaktning. Ett exempel som lyfts &r att acceleration utan att kombineras
med berikning inte nodvandigtvis har nskad effekt. Accelerering kan isolera eleven fran
sin klass vilket kan skapa nya problem. Accelerering kan ocksa missa att utveckla till
exempel den sprakliga formagan om eleven inte kan diskutera amnet med andra elever.
Aven med berikning finns problem till exempel att det inte nddvandigtvis stimulerar elever
som beharskar ett omrade val. Ut6ver accelerering och berikning lyfter Vetenskapsradet
organisatoriska och pedagogiska l6sningar som andra typer av anpassningar som anvands
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men i mindre utstrackning. Organisatoriska anpassningar kan innebdra att skolorna
grupperar elever utifran deras kunskaps- och/eller ambitionsniva och pa sa satt kan anpassa
undervisningen battre. Pedagogiska lésningar syftar pa andra typer av undervisning én
traditionella genomgangar. Exempel pa pedagogiska l6sningar ar grupparbeten,
problemldsning eller 6ppna/rika uppgifter (ibid)

3.8 Svensk forskning om matematisk fallenhet

I sin avhandling med fem delarbeten undersoker Mattsson (2013) flera aspekter kring
sarbegavade elever, med ett sarskilt fokus pa elever med matematisk fallenhet bland annat
med utgangspunkt i Kruteckijs punkter fran 1976. Som ingang till arbetet undersoker
Mattsson och Bengmark (2011) hur laget ser ut for sarbegavade elever i svenska skolor.
Undersokningen fokuserade pa policydokument, organisationer som arbetar for sarbegavning,
forskning kring sarbegavning, lararutbildning och laroplansutveckling samt hur de olika
delarna implementeras pa skolor. Resultatet av undersokningen sammanfattas i sex punkter pa
saker som Mattsson och Bengmark menar maste forbattras for att ge sarbegavade elever ratt
forutsattningar. Punkterna ar:

e Sarbegavade elever maste fa juridiskt erkannande i nationella policydokument.

e Elever med matematisk fallenhet maste identifieras.

e En introduktion till sérbegavning i skolan maste finnas med pa lararutbildningarna.

e En starkare lank mellan forskning och implementation av utbildning for sarbegavade
elever behdvs.

e Mer koordination mellan organisationer behovs for att ge sarbegavade elever
mojlighet att utvecklas.

o Tillfredsstalla sarbegavade elevers sociala och emotionella behov

| Mattssons andra delarbete (2013) undersdktes gymnasieldrares uppfattningar kring
matematisk fallenhet genom en enkatundersokning. Lararna, som arbetade pa
naturvetenskapliga- eller teknikprogrammet, lyfte flera kognitiva egenskaper for att beskriva
matematik fallenhet hos elever. De vanligaste kognitiva formagorna som gavs var kreativitet
(32 %), logiskt tankande (24 %) och hantering av skolmatematik (21 %). Aven icke-kognitiva
egenskaper dar framforallt motivation (44 %) ansags som viktig. Trots stora skillnader i
beskrivning av matematisk fallenhet identifierade lararna eleverna pa liknande sétt.
Utgangspunkten for identifiering var framst elevernas motivation och initiativ vilket
uppmarksammades genom bland annat provresultat och formaga att diskutera matematik.
Utifran resultatet lyfter Mattsson problematiken att lararna riskerar att missa elever som av
olika skél inte presterar bra i skolmiljon. Hon poangterar ocksa att resultatet inte
nodvandigtvis ar representativt for larare i allmanhet eftersom deltagarna arbetade pa
matematikintensiva program (ibid).

| sitt tredje delarbete (Mattson, 2013) undersoker Mattsson larare som arbetar pa matematiska
spetsuthildningar dar eleverna i allmanhet ar valdigt ambitidsa. Lararna pa
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spetsutbildningarna hade en mer vélutvecklad syn av matematisk fallenhet an
gymnasieldrarna i den tidigare studien. Samtidigt hade lararna forst svart att beskriva mer
ingaende vad det var som utmérkte eleverna. De anvande ofta breda begrepp i
beskrivningarna men kunde i senare intervjuer béttre precisera vad de menade. Lérarna lyfte
fradmst elevernas intresse for matematik och deras flyt i att anvdnda matematiska begrepp och
modeller. L&rarna beskrev elever med matematisk fallenhet som snabbténkta, matematiskt
kreativa och bra pa probleml6sning. Lararna i studien tog dven upp att vissa elever, trots sin
fallenhet for matematik, upplevdes som lata och motvilliga att arbeta med matematik pa ett
traditionellt satt. Andra elever beskrevs som skolbegavade och presterade bra i skolan (ibid).

3.9 Organisationer

| arbetet namns tva organisationer som har allman information kring séarbegavning och kan
ge Vytterligare kontakter eller lastips for de som &r intresserade av att veta mer. Den ena
organisationen ar Gifted Children Program (GCP) och ar en del av féreningen Mensa och
erbjuder gratis foreldasningar pa amnet sarbegavade barn och vad som kénnetecknar dessa
elever. GCP riktar sig framst till pedagoger och skolor men kan dven halla forelasningar for
elever, foraldrar eller pa massor. Den andra organisationen &r Filurum som &r ett natverk
for sarbegavade barn, deras foraldrar och pedagoger med ett intresse for sarbegavning.
Filurum har bland annat olika aktiviteter och forum dar man kan traffa likasinnade for att
byta erfarenheter. Filurum har dven information pa sin hemsida med lattillganglig
information och vidare lastips finns.

En annan organisation med mycket information kring sarbegavning och ett sérskilt fokus
pa matematik ar Mattetalanger som ar en del av Nationellt Centrum for
Matematikutbildning (NCM). NCM arbetar med forskning kring matematikutbildning och
ger bland annat ut tidskrifterna Namnaren och NOMAD men publicerar ocksa artiklar,
rapporter och bocker. Mattetalanger har en stor sammanfattning av litteratur, forskning och
organisationer som &r relevanta for den som vill lara sig mer om sarbegavning.
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4 Metod

I metodkapitlet beskrivs vilken metod som anvénts i den empiriska studien, vilket urval som
gjort och hur studien har genomférts. Aven hur underlaget har analyserats beskrivs samt vilka
etiska stallningstaganden som har gjorts i samband med studien.

4.1 Teoretiskt ramverk

I mitt framtida yrkesliv som hogstadielarare kommer jag mota elever pa alla nivaer och dven
med véldigt olika intresseomraden. Om man begransar sarbegavade elever till ungefar fem
procent som bland annat Skolverket ger som riktlinje handlar det i snitt om en eller tva elever
per klass. Eftersom det berr sa pass fa elever har jag valt att i min undersokning ha en bred
utgangspunkt for vad sarbegavning ar istéllet for att fokusera specifikt pa elever med en
fallenhet for matematik. Jag ser matematisk fallenhet som en typ av underkategori till generell
sarbegavning i likhet med Schindler och Rotts (2017) jamférelse mellan Kruteckij och
Renzullis modeller. Formagan och kreativiteten som beskrivs av Renzulli finns dar oavsett
vilket amne sarbegavade elever arbetar med dven om engagemanget kan variera mellan olika
amnen. Detta stammer &ven val 6verens med Spearmans modell (1947) som menar att
intelligens har en sammanlankande g-faktor. | Mattssons studier (2013) undersoks
gymnasieprogram dar eleverna sjalva valt program som inkluderar mycket matematik och i en
sadan miljo tror jag det &r mer givande att undersoka elever med matematisk fallenhet. Men
pa en vanlig grundskola utan nagon sarskild inriktning tror jag elever med specifik fallenhet
for matematik ar sa pass liten grupp att det, for mig, inte ar vart att lagga fokus dar. Istallet
stravar jag efter en bred utgangspunkt for att fanga upp alla elever som uppvisar eller har
potential att vara sarbegavade.

For min undersokning tar jag inspiration fran Renzullis Three-ring conception of giftedness
som beskrivits i avsnitt 3.5 men gor vissa anpassningar for att battre fanga in alla de eleverna
jag ar intresserade av. Den forsta anpassningen jag gor ar att, i likhet med Skolverket,
begransa formaga 6ver medel till elever motsvarande 95:e percentilen av intelligens eller
hogre. Aven om forméga ar ett komplext begrepp i Renzullis modell véljer jag att anvanda
intelligens som utgangspunkt for géra det lattare att diskutera i intervjuerna. Daremot &r det
viktigt att papeka att det inte dr ndgot hard gréans vid 95:e percentilen utan mer en riktlinje. |
intervjuerna ar det dessutom lararnas egna bedémningar av elevernas formagor, inte nagra
utforliga intelligenstester. Den andra anpassningen jag gor ar att lagga mindre vikt vid den
sammanlénkade bakgrunden i Renzullis modell (Bild 3, 5.8) som motsvarar hur personlighet
och miljo interagerar med Renzullis ringar. Denna begransning gor jag eftersom det ar
lararnas uppfattning av elever jag undersoker i min intervju. Lararna har givetvis sin syn pa
hur elevernas personlighet interagerar med miljon runt omkring men det ar ingen som
diskuteras direkt utan jag fokuserar i huvudsak pa de tre ringarna. | intervjuerna kan elevernas
omgivning fortfarande komma upp men det &r inte dar fokus ligger. Den sista anpassningen
jag gor ar att sarskilt tanka pa att det handlar om elever som har, eller har majlighet, att
uppvisa ett engagemang for vissa amnen. Jag ar inte enbart intresserad av sarbegavade elever
som ocksa ar hogpresterande utan jag ar intresserad av alla sarbegavade elever, oavsett hur de
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lyckas i skolan. Exempel pa elever jag stravar efter att diskutera kan ses i avsnitt 3.6 dar Betts
och Neiharts (1998) kategorier av sarbegavade elever beskrivs.

Sammanfattningsvis ser jag sarbegavning som en kombination av intelligens och kreativitet
samt ett potentiellt engagemang. Detta synsétt ligger till grund foér metoden och finns med i
utformningen och genomférandet av intervjustudien. Férhoppning &r att genom detta bredare
synsatt gora det mojligt att diskutera bade elever som fungerar bra i skolan och de som av
olika skal stoter pa problem och inte nddvandigtvis uttrycker sin sarbegavning pa ett tydligt
sétt.

4.2 Val av metod

Mina fragestallningar fokuserar pa vad larare har for kunskap och hur lararna anvander sin
kunskap for att ge elever ratt forutsattningar for att lyckas i skolan. For att fa ut detaljerade
och beskrivande svar med konkreta exempel blev det sjalvklara valet en kvalitativ metod.
Pa grund av arbetets begransningar i tid och resurser blev valet semistrukturerade
intervjuer utifran en intervjuguide konstruerad utifran Christoffersen & Johannessen
(2015). Eftersom de 6vergripande fragorna kring kunskap om sarbegavning och
anpassningar for elever var givna, ansag jag att semistrukturerad intervju var det basta
alternativet. Intervjuguiden utgick fran de tvd omradena identifiering och anpassningar med
vissa vagledande fragor som anvéndes vid behov. Upplagget gav respondenterna stor frihet
I vad som togs upp och intervjuguiden anvéandes for att starta intervjun och sedan som stod
eller for att berora delar som respondenterna sjélva inte tog upp.

4.3 Urval

Eftersom studiens fragor &r riktade till larare med kunskap om sarbegavning var ett
slumpmassigt urval inte aktuellt da ett sddant urval riskerar att resultera i respondenter som
inte kan bidra till att besvara fragorna. For att kunna vélja respondenter som kan bidra till
att besvara fragorna var grunden till urvalet ett kriteriebaserat urval (Christoffersen &
Johannessen, 2015). Kriterierna som valdes var framst att respondenterna skulle undervisat
I matematik samt att de under denna tid skulle ha erfarenhet av att identifiera och undervisa
sarbegavade elever. Dessutom var 6nskvart men inte nodvandigt att lararna pa nagot satt
skaffat sig kunskap om séarbegavning till exempel genom GCP, medverkande i
forskningsstudier eller sjélva tagit till sig kunskap om sarbegavning pa andra satt. For att fa
kontakt med respondenter som uppfyllde kriterierna gjordes facebookinlégg (se bilaga 1) i
fem olika facebookgrupper. De grupperna som anvandes var tva allmanna grupper for
matematiklarare, en pedagoggrupp med temat sarbegavning i skolan samt tva olika grupper
for Mensamedlemmar och GCP-informatorer.

Utdver kriteriebaserat urval kan urvalet beskrivas som vad Christoffersen & Johannessen
(2015) beskriver som annonsering, snébollsmetoden eller till viss del extremt urval.
Snobollsmetoden innebér att man tar kontakt med personer som har kunskap inom omradet
och dessa personer kan sedan foresla fler potentiella respondenter. Extremt urval innebéar
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att respondenterna pa nagot satt markant skiljer sig jamfort med andra manniskor. | mitt
urval syftar detta pa de larare som pa olika satt har en stor kunskap om sarbegavade elever i
skolan. Som tidigare ndmnt ar de lararna som utmarker sig t.ex. deltagare i
forskningsstudier eller GCP informatérer.

Utifran de personer som visade intresse for att delta i studien tog jag ytterligare kontakt
med de personer som uppfyllde kriterierna. Av de personerna som kontaktades valdes fem
personer ut som bade hade tillracklig kunskap och méjlighet att delta i intervjuer inom
tidsspannet for studien.

4.4 Genomforande

De fem respondenterna som var kvar efter urvalsprocessen valde sjalva tid for intervjun
som passade dem. Korrespondensen infor intervjuerna skedde via Facebook Messenger
eftersom kontakten hade inletts dar. Den forsta intervjun genomférdes via Skype men
problem med Skypes inspelningsfunktion resulterade i att respondentens rost inte hors pa
inspelningen. Problemet uppmarksammades dock i bérjan av intervjun och darfor fordes
anteckningar i samband med intervjun och anvandes som underlag for analysen. Tre
intervjuer till genomfordes genom samtal via Skype eller Facebook Messenger men
inspelningen gjordes med hjélp av Nvidia Shadow Play for att undvika problem med
Skypes inspelningsfunktion. Den sista intervjun genomfdrdes personligen och inspelning
gjordes med hjalp av appen Voice Memos via mobiltelefon. Den sista intervjun
genomfordes i universitetets lokaler och det fanns vissa mindre distraherande moment da
folk gick forbi. Ovriga fyra intervjuer genomfordes utan avbrott. Den kortaste intervjun
varade 25 minuter och den langsta varade 45 minuter. Efter att intervjuerna var genomférda
transkriberades de fyra intervjuerna som blivit inspelade for att ge underlag for en mer
detaljerad analys.

Som utgangspunkt for intervjuerna anvandes en intervjuguide (Se bilaga 2) skapad utifran
den mall som Christoffersen & Johannessen (2015) beskriver och med mitt teoretiska
ramverk som bakgrund. Intervjuerna inleddes med en presentation av mig och studiens
syfte. Darefter togs formella aspekter upp kring anonymitet, inspelning, transkribering,
aterkoppling och respondentens ratt att avbryta intervjun. Respondenterna hade sedan
tidigare fatt veta att en timme borde vara gott om tid for att genomfora intervjun, vilket
upprepas nar intervjun paborjades. Den forsta intervjun begransades till 30 minuter pa
grund av respondentens schema. Efter inledningen stalldes nagra grundlaggande
faktafragor (Christoffersen & Johannessen 2015) angaende respondenternas utbildning,
arbetserfarenhet samt kunskap kring sarbegavning. Efter inledningen 6vergick intervjun
till nyckelfragorna (Christoffersen & Johannessen 2015) som var indelade i tva teman.
Fokus for det forsta temat lag pa identifiering av sarbegavade elever och hur dessa elever
eventuellt skiljer sig mot andra elever, framférallt skillnader mot hogpresterande elever.
Darefter togs tema tva upp som fokuserade pa vilka eventuella anpassningar som gjorts i
klasserna eller for specifika elever.
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4.5 Analys

Analysen baserades pa kvalitativ analys som beskrivs av Bryman (2012). Efter att alla data
transkriberats analyserades varje intervju enskilt for att sedan jamforas med varandra.
Anteckningarna fran den forsta intervjun och transkripten fran de évriga fyra intervjuerna
analyserades forst genom kodning (Bryman, 2012) utifran de fyra koderna: kannetecken
for sarbegavning, identifiering, gruppanpassningar och individuella anpassningar. Texterna
och de utvalda citaten lastes igenom upprepade ganger for enskild analys och darefter
jamfordes alla citaten inom varje kod. Vissa langre citat passar in pa flera olika koder och
har da anvants dar de passar in bast alternativt delats upp i flera mindre citat.

4.6 Kvalité

Inom forskning ligger fokus i allméanhet pa validitet och reliabilitet for att sékerstalla
kvalitén av resultatet. Men som Bryman (2012) skriver finns problem med bade validitet
och reliabilitet inom kvalitativ forskning, som intervjuer, och kan darfor behdva anpassas
efter metoden. Bryman foreslar istéllet tillforlitlighet och akthet for att bedoma kvalitén av
kvalitativa studier. Tillforlitlighet bygger i sin tur pa trovérdighet, 6verforbarhet, palitlighet
och mojligheten att bekréfta (ibid)

Trovardighet i en studie bygger pa att studien har utforts utifran allman praxis inom
omradet och att resultatet bedéms av andra personer som ar kunniga inom omradet som
behandlas. Trovardighet bygger ocksa pa att flera personer gér samma bedémning utifran
det material som studien samlat in (Bryman, 2012). Mitt arbete ar baserat pa praxis bland
annat med utgangspunkt i metodbdcker och vetenskapsradets etiska riktlinjer. Daremot
genomfor jag arbetet sjalv och det finns darfér ingen annan som tolkar materialet och kan
bekrafta eller utmana mina slutsatser forrdn opponeringen av arbetet.

Kvalitativa studier observerar i allmanhet sma grupper av manniskor vilket ger en unik
situation som inte kan upprepas exakt. For att anda na en hog grad av dverforbarhet bor
detaljerade beskrivningar av kulturen, omgivningen eller individerna goras for att ett
likartat urval ska vara maojligt i andra studier (Bryman, 2012). Eftersom mitt arbete utgar
fran individer med olika bakgrund och erfarenheter ar en exakt upprepning av studien
formodligen omajlig. Daremot ar urvalet baserat pa individer med kunskap om
sarbegavning. Om lararna rekryteras fran grupper med kunskap kring sérbegavning tror jag
det gar att fa ett likvardigt urval for nya studier.

Palitlighet innebér att studien ska granskas av andra som &r kunniga inom omradet. Den
process som anvants i studien och de data som fatts fram ska darfor finnas lattillgangligt
och vara latt att folja for de som granskar (Bryman, 2012). Bryman papekar dock att denna
typ av granskning inte blivit en populdr metod, &ven om exempel dér det anvants finns. |
min studie har jag haft kontakt med min handledare och “granskning” sker genom
opponering och examinatorns asikter. Mitt tillvagagangssatt har till viss del diskuteras med
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handledaren men detaljer kring processen och det intervjumaterial som finns &r enbart for
mitt eget bruk. Respondenterna och elever som eventuellt diskuterats i intervjuerna ska
vara anonyma och darfor ar det uteslutet att ge andra tillgang till det obehandlade
dataunderlaget.

Den sista delen av trovérdighet ar mojligheten att bekrafta underlaget som finns tillgangligt
for studien. Bryman (2012) papekar att fullstandig objektivitet &r omdjlig i forskning som
arbetar med manniskor. Att kunna bekréfta underlaget innebar istallet att forskaren stravat
att vara sa objektiv som majligt och inte fargats allt for mycket av sina egna erfarenheter
eller asikter (lbid). Mitt arbete handlar om ett omrade som jag sjalv ar valdigt intresserad
av och aven har last om i flera ar. Jag ar sjélv utbildad informatér for GCP och har tankar
och asikter kring sarbegavade elever i allmanhet. For att strava mot objektivitet i
intervjuerna har jag forsokt stalla grundlaggande fragor och inte anta saker utifran min
egen kunskap. Jag har aven forsokt stalla fragor for att bekrafta att jag forstatt en forklaring
ritt eller be om fortydliganden dér jag “vet” vad som avses men dér det inte sdgs
uttryckligt.

Om forskningen ska anses vara akta skriver Bryman (2012) att man ska ta hansyn till vissa
kriterier. Forskningen ska representera olika personers uppfattningar och asikter kring
omradet. | mitt arbete ar urvalet begransat till larare som anser sig ha kunskap kring
sarbegavning. Detta begransar olika uppfattningar i studien vilket jag ansag var en
nodvandighet eftersom en respondent som inte har kunskap om sérbegavning inte skulle
tillfora nagot till studien. De valda respondenterna har dock olika bakgrunder och
erfarenheter vilket gor att de delvis fokuserar pa olika aspekter inom sarbegavning.
Forskningen ska dven bidra till en battre forstaelse for bade sin omgivning som undersoks
samt deltagarna i omgivningen (ibid). Jag har under arbetets gang fatt en bredare och
djupare forstaelse for sarbegavning och det har varit sérskilt intressant att fa hora aktiva
larare prata om sarbegavning. Jag hoppas att 4ven andra finner arbetet givande och bidrar
till en okad forstaelse och kunskap om sarbegéavade elever i skolan.

4.7 Etiska stallningstaganden

Studien har bedrivits med hansyn till Vetenskapsradets publikation God forskningssed
(2017) och den tidigare publikationen Forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning (Vetenskapsradet, 2002) som tar upp punkterna
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Information kring de olika kraven har tydligt klargjorts for deltagarna vid starten for
intervjun utifran den mall som erhalls av Christoffersen och Johannessen (2015).

4.7.1 Informationskravet

Kravet kring information till alla deltagare i en studie sammanfattas i regel nummer 1 fran
Vetenskapsradet:
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“Regel 1 - Forskaren skall informera uppgiftslamnare och undersokningsdeltagare
om deras uppgift i projektet och vilka villkor som galler fér deras deltagande. De
skall darvid upplysas om att deltagandet &r frivilligt och om att de har rétt att
avbryta sin medverkan. Informationen skall omfatta alla de inslag i den aktuella
undersokningen som rimligen kan ténkas paverka deras villighet att delta”
(Vetenskapsradet, 2002, s. 7)

Urvalet skedde genom att potentiella deltagare sjalva tog kontakt efter att jag sokt deltagare
for en intervju i olika Facebookgrupper. Detta gjorde att deltagarna aktivt behdvde anméla
sitt intresse for att delta frivilligt. | samband med att intervjun pabdrjades fortydligades
ocksa vad informationskravet innebar for att forsékra sig om att respondenterna tagit del av
informationen.

4.7.2 Samtyckeskravet

Kravet kring samtycke fran alla deltagarna i en studie sammanfattas i regel nummer 2, 3
och 4 fran Vetenskapsradet:

“Regel 2 - Forskaren skall inhamta uppgiftslamnares och undersokningsdeltagares
samtycke. | vissa fall bor samtycke dessutom inhamtas fran
foralder/vardnadshavare (t.ex. om de undersokta ar under 15 ar och
undersékningen dr av etiskt kéinslig karaktdir). ”(Vetenskapsradet, 2002, s. 9)

“Regel 3 - De som medverkar i en undersokning skall ha ratt att sjalvstandigt
bestamma om, hur lange och pa vilka villkor de skall delta. De skall kunna avbryta
sin medverkan utan att detta medfor negativa foljder for dem.” (Vetenskapsradet,
2002, 5. 9)

“Regel 4 - | sitt beslut att delta eller avbryta sin medverkan far inte
undersokningsdeltagarna utséattas for otillborlig patryckning eller paverkan.
Beroendeforhallanden bér heller inte foreligga mellan forskaren och tilltankta
undersékningsdeltagare eller uppgifislimnare.” (Vetenskapsradet, 2002, s. 9)

Alla respondenter i denna studie ar dver 15 ar och darfor har samtycke fran vardnadshavare
inte varit aktuellt. Precis som for informationskravet har deltagarna sjalva varit de som
tagit kontakt och erbjudit sig att vara med. Som for informationskravet togs
samtyckeskravet upp nar intervjuerna pabdrjades for att forsakra sig om att respondenterna
tagit del av informationen. Intervjuerna har ocksa schemalagts i samrad med
respondenterna som i vissa fall angett att de har en viss tid att tillga.
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4.7.3 Konfidentialitetskravet

Kravet kring att alla uppgifter som ror deltagare i en studie ska behandlas konfidentiellt till
sammanfattas i regel nummer 5 och 6 fran Vetenskapsradet. Hansyn har ocksa sarskilt
tagits till Vetenskapsradets beskrivningar kring anonymitet och integritet (Vetenskapsradet,
2017).

“Regel 5 - All personal i forskningsprojekt som omfattar anvandning av etiskt
kansliga uppgifter om enskilda, identifierbara personer bor underteckna en
forbindelse om tystnadsplikt betriffande sidana uppgifter.” (Vetenskapsradet,
2002, s. 12)

“Regel 6 - Alla uppgifter om identifierbara personer skall antecknas, lagras och
avrapporteras pa ett sddant satt att enskilda méanniskor ej kan identifieras av
utomstaende. | synnerhet galler detta uppgifter som kan uppfattas vara etiskt
kéansliga. Detta innebar att det skall vara praktiskt omajligt for utomstaende att
komma dt uppgifterna.” (Vetenskapsradet, 2002, s. 12)

De uppgifter som framkommit i intervjuerna har inte ansetts vara av den art att en formell
tystnadsplikt har varit nddvandig. Inspelningarna och anteckningar fran min analys har
daremot behandlats konfidentiellt och ingen obehdrig har tagit del av materialet. | samband
med kodningen har det transkriberade materialet anonymiserats genom att namn har
andrats eller tagits bort. Alla bendmningar av han eller hon har &ven éndrats till hen for att
ytterligare anonymisera elever som diskuterats. Information som eventuellt kan avsl6ja en
individs identitet har enbart tagits med i resultatet om individen har gett sitt medgivande.

4.7.4 Nyttjandekravet

Kravet kring nyttjande av material fran en studie sammanfattas i regel nummer 7 och 8 fran
Vetenskapsradet:

“Regel 7 - Uppgifter om enskilda, insamlade for forskningsandamal, far inte
anvandas eller utlanas for kommersiellt bruk eller andra icke-vetenskapliga
syften.” (Vetenskapsradet, 2002, s. 14)

“Regel 8 - Personuppgifter insamlade for forskningsandamal far inte anvéandas for
beslut eller atgarder som direkt paverkar den enskilde (vard, tvangsintagning, etc.)
utom efter scirskilt medgivande av den berorda.” (Vetenskapsradet, 2002, s. 14)

Alla uppgifter fran intervjuerna eller évrig kommunikation med respondenterna har enbart
anvants for att skriva detta arbete. Det material som inte citeras har heller inte delats med
nagon obehorig person.
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5 Resultat

| detta kapitel ges forst en bakgrund for respondenterna och darefter presenteras resultatet
utifran fragestallningarna.

5.1 Presentation av respondenter

| detta avsnitt presenteras de respondenter som deltagit i intervjuerna. Det som tas upp ar
respondenternas utbildning, erfarenhet som larare samt deras bakgrundskunskaper kring
sarbegavning. Namnen pa respondenterna ar anonymiserade genom att vanliga namn pa A,
B, C, D och E har valts.

5.1.1 Respondent 1 - Adam

Adam har ingen lararutbildning men har matematikkunskaper genom en annan utbildning.
Adam har arbetat tre ar som obehorig larare pa en hogstadieskola. Adam ar medlem i
Mensa och &r dessutom utbildad informator for GCP.

5.1.2 Respondent 2 - Bianca

Bianca har en lararexamen i matematik och NO for grundskolans senare ar fran perioden da
Lpo 94 gallde. Bianca tog examen 2010 och har nu arbetat nio ar med arskurs 6-9. Bianca
har sjalv erfarenhet av att vara sarbegavad men inte fa ratt anpassningar i skolan vilket hon
nu har som utgangspunkt for sitt bemotande av sarbegavade elever.

5.1.3 Respondent 3 - Clara

Clara har en gymnasieldrarexamen fran perioden da Lpo 94 géllde. Clara tog examen 2004
och undervisat i matematik, NO och teknik i 14 ar pa hogstadiet. I ar har hon bytt till en
gymnasieskola. Clara har varit i kontakt med Filurum dar hon fatt mycket tips pa lasning
om sérbegavning och utbytt tankar med andra intresserade. Clara ar ocksd medlem i Mensa
och har tagit del av information fran GCP.

5.1.4 Respondent 4 - Daniel

Daniel har en lararexamen for arskurs 1-7 med inriktning svenska och SO och tog examen
1995 efter 6vergangen till Lpo 94. Han har dven last till matematik for att fa behorighet i
amnet upp till gymnasiet. Daniel har haft olika tjanster inom hela grundskolan under
narmare tio ar dar han bland annat arbetat som speciallarare. Han arbetar nu sjétte aret som
matematiklarare pa gymnasiet. Daniel &r ocksa medlem i Mensa och ar utbildad informator
for GCP.

5.1.5 Respondent 5 - Ebba

Ebba har en lararexamen for arskurs 4-9 med inriktning matematik, kemi och idrott men
har kompletterat med en grundkurs i naturvetenskap. Ebba tog examen 2001 och har
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arbetat som larare i nio ar framst med arskurs 6-9. Ebba har deltagit i en forskningscirkel
och ett skolutvecklingsprojekt med fokus pa sarbegavade barn inom matematik. I och med
dessa tva projekt har Ebba fatt ta del av forskning kring sarbegavning samt arbetat med
identifiering och hur man kan vacka sarbegavade elevers intresse.

5.2 Presentation av resultat utifran fragestallningarna

| detta avsnitt redovisas respondenternas svar med utgangspunkt i fragestallningarna. Bade
allménna teman som lararna tar upp och direkta citat lyftas fram. I alla citat gallande elever
ar han eller hon ersatta med hen.

5.2.1 Vad kannetecknar sarbegavade elever enligt larare?

Sarbegavade elever &r inte en homogen grupp men utifran intervjuerna ges anda likartade
beskrivningar i hur de utmarker sig fran 6vriga elever. Men inom gruppen sarbegavade
elever beskriver lararna véldigt olika typer av beteenden. Sarbegavade elever beskrivs av
lararna bland annat som snabbtéankta, fragvisa, kreativa och tanker annorlunda. Det kan
vara elever som vill ha en fordjupad eller vergripande bild av omradet istallet for varje del
for sig. Mer specifikt for matematiken lyfts framst logiska resonemang, kreativitet, abstrakt
tankande och forstaelse for algebra vilket till exempel kan uttryckas genom att de hittar
andra végar an de lésningar som laromedlet eller lararen har tagit upp. Problemldsning ar
ett omrade som lyfts dar formagorna blir sarskilt tydliga.

En viktig aspekt som lyfts av flera larare ar att elever pa hogstadiet inte alltid visar sin
sarbegavning av olika skal vilket kan gora det svart att se deras formagor. Bland annat lyfts
understimulering och att eleverna inte blivit sedda som anledningar till varfor de till
exempel utmanar normer, ar inatvanda eller doljer sina formagor nar de kommer till
hogstadiet. Daniel tar upp att eleverna “Har de ju sina attityder och har sina skydd for att
overleva.” som ett resultat av att ha varit missforstadda under en langre tid. Elevernas
negativa beteende kan da hamna i fokus och deras sarbegavning identifieras inte utan de
ses bara som brakstakar eller elever med koncentrationssvarigheter. Ett exempel av detta ar
citatet fran Bianca “Fundera sjiilv om hen skulle utredas for koncentrationssvdrigheter och
sa dar. Vi diskuterade i lararlaget hur ar det egentligen med hens begavning, ar det sa att
hen inte far utmaningar? ", vilket belyser problematiken men &nda visar en viss
medvetenhet kring problematiken.

Bianca tar upp att sarbegavade elever tanker annorlunda och till exempel kan ha en battre
forstaelse for algebra; “... fragar eleven om; vad tycker du, kan jag satta X héar i uppgiften?
... Da dr det mdnga som ryggar tillbaka lite grann och ser ut som det sag liskigt och
farligt ut. ... Men de som har det vildigt ldtt for sig ofta sdger - Sjalvklart! Det &r en
jéittebra ide, det kér vi pd.” Samtidigt ppekar Bianca ocksa att; “Det ar svart att
generalisera och séga att de &r som en grupp, for de &r ju sa olika. Det &r mer en skala
som spretar at olika hall”
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Nar sarbegavade elever jamfors med hogpresterande elever séger Clara: ... Men de
[Hogpresterande] missar det har att tanka vidare. Vad hander sen? Varfor blir det sa?
Medan en sérbegavad ofta staller de fragorna sjalv och funderar varfor.” Clara lyfter dven
“en klyscha” som hon anser stimmer bra: “... hdgpresterande svarar pa fragorna men
sarbegavade stéller fragorna. Den ar ganska tydligt i klassrummet, nar man far dem att
borja stalla fragor.” Clara reflekterar dven kring vilka som ska riknas som sirbegévade
och ar inne pa att intelligens inte ar tillrackligt; “Jag tinker att det dir viil en kombination
av intelligens och personlighet. Det ar inte sjalvklart att bara for att man har hégt 1Q ar
man sdrbegavad”

Daniel lyfter ocks hur sirbegivade elever skiljer sig frin hogpresterande: “En sarbegavad
elev behover kanske inte ha alla de har stegen [i en metod eller standardlsning] sa himla
tydligt for den hittar ofta I6sningar utanfér skolboken.” och lyfter dven att sarbegavade
elever “... 1oser ibland tal pa satt som jag sjalv aldrig insett, alltsa ga fran ett helt annat
hall an jag sjélv gor”. Daniel beskriver ocksa sirbegivade elever med att;
“Uppfinningsrikedomen med de matematiska instrumenten ar oftast hégre hos de
[eleverna] med sarbegavning”.

Ebba ger exempel pa en elev som presterar daligt vid prov men som anda visade drag av
sarbegdvning i andra sammanhang; “Men nar vi gjorde problemldsning och hen fick jobba
i grupp sa var det alltid hen som briljerade och kunde lista ut och dra slutsatser”. Ebba
lyfter dven ett annat exempel med en elev som alltid limnade in uppgifter sent; “... da
tanker jag att hen kan vara en san perfektionist som inte vill lamna in férran hen &r néjd
sjdlv, ... ndr de vil kom in sd var de pd en extremt hég niva”. Ebba beskriver ocksé en elev
med valutvecklat abstrakt tdnkande och som kunde hantera algebra véal men som trots det
kunde ha problem med enkla rutinuppgifter; “Rékna ut en enkel area, ja det kanske hen
inte kunde, ... men om du skulle rékna ut en rymddiagonal i ett ratblock s& kunde hen ta
Pythagoras sats p& Pythagoras sats genom att hen kunde forstd vad a? + b? = c¢? innebar”

5.2.2 Hur reflekterar larare kring identifiering av sérbegavade elever?

Vad lararna tdnker om identifiering och vilka metoder de anvander skiljer sig stort trots att de
har en liknande bild av vad sérbegavning innebar. Flera av lararna poangterar att det kan vara
valdigt svart att identifiera elever med sékerhet, trots kunskap om sarbegavning.

Adam har inga sarskilda metoder for att identifiera de sarbegavade eleverna utan uttrycker det
som att “Alla har behov och det giller att identifiera vilka” och fortsatter “Om de ar
sdrbegavade eller inte dr inte avgorande.”. Adam sager i sin avslutande kommentar att “Det
jag tanker pa mest i sammanhanget ar att det finns ett spektrum och att undvika en hard
klassificering.”, vilket aterigen poangterar hans syn att se individen oavsett vilken kunskaps-
och begavningsniva de ligger pa.

25



Bianca arbetar pa en liten skola och betonar vikten av kommunikation med tidigare larare som
redan kan ha uppmarksammat elever; “Vi har en éverlimning ddr hen [Lararen for lagre
arskurser] berittar att de héir kanske behover lite extra utmaning”. Bianca tar &ven upp en
elev som eventuellt ska utredas for koncentrationssvarigheter men sager ocksa “Vi
diskuterade i lararlaget, hur ar det egentligen med hans begavning? Ar det sa att hen inte far
utmaningar?” nar vi diskuterade understimulerade eller uttrakade elever.

Clara inleder med att poangtera hur svart det kan vara med identifiering av sarbegavade elever
och sdger “Jag tycker det dr svart om jag ska vara helt drlig, det dr jdttesvart”. Clara tar
ocksa upp att det kan vara svart att diskutera sarbegavning och lyfter sérskilt att “Det cir
liksom generellt jante som dr ... ibland har jag hittat elever som dr vildigt uppenbart
sarbegavade som inte vill veta av det”. Clara tar ocksa upp elever som “Ndr de kommer till
hogstadiet har de redan kraschat”, det vill saga eleverna till exempel ar uttrakade eller
understimulerade och sager vidare att “Men det som dr svdrt dr de hdr som, sana ddr Som jag
sjdalv var, satt tyst i klassrummet och bara satt av tiden, de dr ohyggligt svdara att identifiera”.

Aven Daniel tar upp hur svart det kan vara med identifiering och sager “Man kan vil sdiga att
identifiera de har eleverna ar inte alltid enkelt och da far jag anda tanka pa att jag ar med i
Mensa och allt det dar. Jag har formodligen ett jatteférsprang gentemot kollegor som inte har
den insikten, inte fatt GCP utbildningen och sd vidare.”. Daniel med sin bakgrund som
speciallarare fokuserar sérskilt pa de typerna av elever han arbetat med i den rollen och sager
bland annat “... f6r min del vdicks jag av elever som gdr utanfor grdnserna, kanske gdrna
anses som stokiga, brotiga eller vad du vill. ... Men du mdrker att det finns vdldigt mycket
tankeverksamhet ddir bakom . For att faktiskt upptacka sarbegavade elever poangterar Daniel
vikten av att prata med eleverna och verkligen se dem. Han séger till exempel ““For det
forsta, den personliga kontakten dr jdtteviktigt, ... Man mdrker att hdr snappas det upp
snabbt.” men poangterar att de kanske inte visar sina formagor innan du som larare lart kanna
dem; “Ndr du kinner de pa pulsen dr de kanske vildigt duktiga och drivna, ... men kanske
har en hel grundskola diir de varit missforstidda”. Daniel lyfter ocksa att matematik ar ett
amne dar det formodligen kan vara relativt latt att upptacka elever, forutsatt att lararen lyckas
aktivera dem, och uttrycker det som “Matte dr vildigt tacksamt ndr det gdller att upptdicka
logiskt tankande. Det ar kanske ett av de &mnena, misstinker jag, som avslojar mest.”

Ebba &r inne pa liknande spar som Clara och Daniel med att identifiering kan vara véldigt
svart, sarskilt pa hogstadiet om eleverna redan har praglats av daliga erfarenheter. Utifran sina
egenskaper fran de projekt dar hon varit med beskriver hon det som “De [larare] som har de
yngre barnen har varit valdigt sakra pa att de har ett sérskilt begavat barn i sina klassrum. Vi
som har de aldre barnen pa hogstadiet har inte ként att vi varit sakra. Vi har haft
misstankar”. Ebba anser att identifiering ar sa pass svart att hon sager “Jag kan inte idag
saga, med sdkerhet, [att jag] har haft dem i mitt klassrum, men jag tror mig nog vara ganska
sciker pd ndgra”. Hon utvecklar &ven problematiken runt understimulerade elever pa
hogstadiet och tar upp att de inom projektet har “Haft diskussionen om det ar sa att det ar
forsent att uppticka dem pa hogstadiet, att gnistan redan dr sldckt liksom”.
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5.2.3 Gor larare nagra anpassningar pa gruppniva som dven kan gynna
sarbegavade elever?

Nar det kommer till hur lararna lagger upp undervisningen for hela klassen finns stora
skillnader. Nagra larare anvander upplagg som de bland annat hoppas ska hjalpa dem
identifiera sarbegavade elever. Anvandandet av problemldsning, gruppdiskussioner och rika
eller 6ppna uppgifter har anvants med varierande framgang av nagra av lararna. Daniel
fokuserar tydligt pa anpassningar for specifika elever och sager “Jag dir nog ganska
traditionell, mina genomgdngar ddr ser jag till att ta grunder, ... det andra kor jag vid sidan
av.”. Men de individanpassningar han gor blir en del av klassrummet och sager till exempel

1

“Foér min del har jag inga problem att kora flera kurser samtidigt i samma klass.” .

Pa skolan dar Adam arbetar har lararna gemensamt skapat ett bedémningsunderlag som kan
anvandas for att anpassa undervisningen. Adam beskriver det som att de “Delat upp
ldroplanen i fem nivaer med mdl eller krav som vi férvdntar oss att eleverna ska kunna”.
Lararna anvander eget material men eleverna bedéms utifran det gemensamt utformade
underlaget och Adam sédger att “Eleverna gar vidare till ndsta niva ndr en dr avklarad”
vilket, som hos Daniel, inkluderar individanpassningar i klassrumsundervisningen. Angaende
hur undervisningen fungerar sager Adam “Tdnka pd att man kan ha ett perspektiv och
undervisningssatt som fungerar for manga, dar eleverna kan hitta sin niva. Istallet for att
forvinta sig att alla dr pd samma plats” vilket fortsatter pa temat att den individuella
undervisningen ar en del av klassrummet. Adam lyfter dven att “Rad for elever med
svarigheter gynnar oftast alla elever, dven sdrbegavade.”.

Clara forsoker fa med alla elever samtidigt som uppgifterna ska kunna stimulera aven de
sarbegavade eleverna. Hon beskriver ett mal med vad hon kallar trickfragor som ett satt att
“Lura in dem pd att tinka och bérja fundera.” och beskriver trickfragorna hon anvander som
“Oppna fragor men ocksd riktade frdgor som kan vara lite intresseviickande. “. Som exempel
pa vad hon menar beskriver Clara en uppgift hon anvant for att fa igang eleverna “Vad hander
nar du kliver ut ur ett flygplan? Ja den ar ju véldigt 6ppen, da ar det ndgra som gar igang
Jjéittemycket pd det och det dir ndgra som dr vildigt fyrkantiga. ... Ar planet i luften eller stdir
det pa marken? Finns det nagot nedanfor?”. Precis som med Adam & Daniels anpassningar
blir det individuella en del av klassrummet och Clara séger “Sd jag tycker om att jobba sd, dd
kan med fa med hela klassen pd samma uppgift men dnda utifran individniva”. Det upplagget
Clara anvander bygger i allménhet pa att eleverna jobbar enskilt och inte i par eller grupper
aven om de givetvis far diskutera med varandra. Pa en fraga om hon brukar ge eleverna
gruppuppgifter svarar hon “Sdllan, for man dr sd olika. De far gdrna samarbeta, ... Men jag
uppmuntrar att man ska tinka sjdlv for annars dr det alltid en som drar.”. UtOver det
upplagget med trickfragor har Clara aven haft fordjupningsgrupper i matematik som aven de
har som mal att fanga en bred grupp elever, inte enbart sarbegavade eller hogpresterande
elever. Hon beskriver det med “Jag har haft fordjupningsgrupper inom matten ddr alla var
vilkomna och sen blev det varierat elevklientel kvar.”. | fordjupningsgrupperna blev det
elever som var intresserade av matematik vilket ledde till att de kunde “Fa de hdr djupa
diskussionerna kring problemlésning och sant ddr. Vi fick verkligen prata om det”. Clara
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papekar aterigen att vissa svarigheter hon stott pa med identifiering, att eleverna “inte vill
veta av det” dven paverkar arbetet med anpassningar och uttrycker det som “Men sen har vi
de hdr eleverna som inte riktigt... de vill bara skota skolan och de vill inte ha ndagot annat.
Fast jag kanner att jag vill ju garna att de ska, jag vill ju vacka intresset men det ar svarare
eftersom de vill inte sa da far man lirka lite. ”

Bianca anvander ocksa en typ av 6ppna eller rika uppgifter men uttrycker att det &r svart att fa
med alla eleverna vilket begransar anvandningen av den typen av uppgifter i helklass. Hon
menar att vissa elever foredrar struktur och rutiner snarare an att fa spinna vidare. |
diskussionen runt 6ppna uppgifter sager hon “Men jag tror det dr bdttre for de som dr
sdrbegdvade din de som har svdrt for sig i matte. ... De [sarbegavade] kan [itt spinna, ... nér
det &r en sa 6ppen uppgift kan det vara svart att greppa och de [som inte ar sarbegavade]
forstar inte - vad dr det vi ska gora med det héiir? "

Aven Ebba arbetar delvis med att inkludera individuella anpassningar i klassrummet bland
annat genom att testa vad eleverna kan om ett omrade och darefter lata dem arbeta med det
som behdvs. Hon uttrycker det som “Jag gor idag [efter projekten] mycket mer férdiagnoser
och sallar for att det har kan du redan, det behdver du inte gora, eller det har ser jag att du
inte kunde sd det skulle jag vilja gd igenom”. Ebba arbetar ocksa med problemldsning dar
eleverna far arbeta i grupper men papekar att hur hon gér grupper har dndrats efter att hon fick
mer kunskap kring sarbegavning. Hon sager “Jag blandar starka och svaga elever men sedan
jag deltagit i projektet kan jag saga att jag sallar uppat pa ett annat vis, De har barnen som
jag misstanker [ar sarbegdvade] satter jag aldrig med nagra som inte ar valdigt
hogpresterande.” Eleverna grupperas till viss del efter hur starka de & inom matematik&mnet
aven om det finns en viss spridning. Hon poéngterar dock att de sarbegavade elevernas behov
av stimulans via gruppuppgifterna prioriteras hogre an att de ska agera draghjélp for svagare
elever. Kring vilken typ av uppgifter hon anvénder sdger hon “Det jag kan skicka med &r ju
att det var inte sa himla mycket avancerade uppgifter utan vi har verkligen insett att vi stéller
fordjupande fragor, ... det behover inte vara avancerade problem matematisk sa man inte kan

)

losa dem sjdlv.”.

5.2.4 Gor larare nagra enskilda anpassningar for sarbegavade elever?

Nar det kommer till specifika anpassningar for individuella sarbegdvade elever tar alla lararna
upp antingen accelerering, berikning eller en kombination av de bada varianterna. Nar det
galler acceleration ar det tydligast med Daniel som angaende sarbegavade elever pa
gymnasiet sager “Det forsta jag erbjuder dr att ldsa kurserna pd en hogre fart.” Samtidigt
papekar han att det inte passar alla utan fungerar bast for de som har motivationen att arbeta
pa sjalva, &ven om de givetvis far hjalp vid behov. Daniel uttrycker det pa foljande sétt “Men
da dr det ju sd att de kan inte rdkna med att fa samma... Det blir inte stora genomgdngar som
i helklass utan da fdar man ta ndr det dr problem, ... Samtidigt mdste de ju veta att man finns
déar hela tiden, det gar liksom inte bara att kasta ut dem med badvattnet sd att siiga.”. Daniel
tar dven upp att eleverna fokuserar ofta pa ett specifikt omrade, sarskilt pa gymnasiet dar de
sjalva fatt valja ett program. Angaende en elev som hade kapaciteten att lasa i forvag men
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valde att inte gora det sdger Daniel “Hen var inte éverstimulerad pa lektionerna for hen

tyckte det var ganska ldtt men hen nojer sig dndd.” och fortsatter med “Det finns inte en lag
pd att alla mdste kora i 180, ... Det dir inte ddéir [pa matten] som hens fokus ligger. .

Bianca ar inne pa samma spar som Daniel med accelerering ifall det upplagget passar eleven
och hon kompletterar &ven med berikning inom samma omrade som &vriga klassen arbetar
med “I 6an kan det handla om att de kan fi 7ans bok redan dd beroende pa hur bra det gar
och forsoka utmana dem med extra kluriga uppgifter ”. Men Bianca papekar, liksom Daniel,
att accelerering inte fungerar for alla. Angaende en elev som arbetade med en hogre arskurs
ett tag sager hon “Hen hade ingen inre motor eller driv, ... sa hen tappade bort sig och dr
tillbaka i ordinarie undervisning”. FOr de eleverna som har kapaciteten att bli fardiga med
hela grundskolans matematik i fortid forsdker hon prioritera berikning 6ver fortsatt
accelerering. Hon papekar att det ar svart att ge elever tillrackligt stod, “Svdrt att handleda
dem pa samma sétt [som de som foljer ordinarie tempo]”, om de liser matematik pa en hogre
niva an grundskolan och dven att hon sjélv inte ar tillrackligt inlast pa gymnasiets
matematikkurser som hon uttrycker nér hon séger “Forsoker halla kvar dem och ge dem mer
bredd och fordjupat om det gdar” “For jag kinner mig inte sd fortrogen, framforallt inte nu
ndr det bytt till 123 istdllet for abc...”.

Clara lyfter framst accelerering som anpassning och papekar att det &r inte bara att eleverna
har kapaciteten att arbeta i forvag, utan ocksa att de behéver gora det nar hon sager “En del
behdver jobba vidare for att det ska vara nagon mening med det och finna gladjen att komma
vidare”. Nér eleverna ar fardiga med 9ans matematik har Clara haft elever som arbetat vidare
med gymnasiematematik men inte tentat av kurserna. Eleverna fokuserar pa att ta till sig
kunskapen for att vara val forberedda infor gymnasiet och Clara beskriver det pa foljande satt
“Elever som kommit en bra bit pd gymnasiet men ingen som har prévat, ... de kommer till
gymnasiet och faktiskt har kunskaperna och sd kan de vilja att prova det da”

Innan Lgr 11 gav Ebba i samarbete med gymnasieskolor eleverna mojligheten att borja lasa
gymnasiekurser redan pa hogstadiet. Efter Lgr 11 férsvann samarbetet och Ebba beskriver det
pa foljande sétt “Tidigare hade vi i kommunen att de elever som ldg fore, man kunde liisa
gymnasiekurs redan i &k 9 hos oss. Men nér vi gick ifrdn Lpo 94 till Lgr 11 tyckte
gymnasielararna att det var alldeles for stort glapp, ... sa det dog ut”. Efter att samarbetet
dog ut har fokus flyttats mot berikning genom att “Vi har forsokt utmana mer med
problemlosning pd skolan”. MOjlighet att 1dsa grundskolans matematik i forvag finns dock
fortfarande kvar. Ebbas skola har aven tillgang till gymnasiebdcker om elever vill lasa vidare
men i nuldget har inga elever haft den 6nskan. Ebba lyfter dven elever som trots forsék fran
lararen inte engagerar sig i skolarbetet. Angaende dessa elever sager hon “Forsokte jag i alla
fall skicka med budskapet att jag har inte lyckats tdnda din gnista, men jag ser att du har en
enorm potential” fOr att lyfta dem sa gott det gar under omstandigheterna.

Adam forsoker som namnt i forra avsnittet anpassa for alla elever utifran deras forutséttningar
och formagor. Angaende specifika anpassningar for enskilda sarbegavade elever séager han
“Svart att sdga att det dr nagot sdrskilt. Bara uppmdrksamma, men det forsoker man med

29



alla elever.” vilket stammer val éverens med hans instéllning att se alla eleverna utifran deras
specifika behov.

6 Diskussion

| detta avslutande kapitel kommer studiens resultat diskuteras i férhallande till studiens
fragestallningar och tidigare forskning som tagits upp i kapitlet om bakgrund. Den metoden
som anvants for studien kommer ocksa att diskuteras och problematiseras. Slutligen kommer
didaktiska konsekvenser och forslag pa vidare forskning tas upp.

6.1 Resultatdiskussion

| detta delkapitel diskuteras fragestallningarna, fragestallningarna kring kannetecken och
identifiering diskuteras tillsammans.

6.1.1 Kannetecken for sarbegavning och tankar kring identifiering

Alla larare som deltagit i studien uttrycker liknande asikter kring vad som kannetecknar
sarbegavade elever och lyfter bland annat deras problemldsningsférmaga, kreativitet och
logiskt tankande. Aven om lararna inte anvinder sig av definitioner ar det tydligt att det
handlar om nagon formaga som gor att sarbegavade elever sticker ut frdn mangden vilket
stammer vél 6verens med Perssons (1997) definition. Flera av lararna &r ocksa noga med
att peka ut personligt driv eller motivation som nagot utméarkande, sarskilt for de elever
som behover och vill fa berikning eller acceleration. Framforallt Clara ar ocksa inne pa att
personligheten spelar roll for att en elev ska anses vara sarbegavad. Detta stammer vl
Overens med Renzullis (2005) och Mdnks (2002) modeller som tar hansyn till fler aspekter
an enbart kognitiv begdvning. Flera av lararna beskriver och kanner igen de olika
kategorier som beskrivs av Betts och Neihart (1988). Bianca som utgar framst fran egna
erfarenheter kanner igen flera av kategorierna men uttrycker inte lika véalutvecklade tankar i
sina beskrivningar av kategorierna. Trots det ar hon d&nda medveten om att de séarbegavade
eleverna finns i klassrummet och kan behdva anpassningar.

Utifran litteraturen som jag har last och efter att ha pratat med lararna som deltagit i studien
ar min uppfattning att information om vad sarbegavning innebér finns tillganglig for de
som aktivt soker den. Tyvarr far larare i allmanhet inte tillgang till informationen pa ett
naturligt satt i sin utbildning eller i sitt arbete som larare. For att fa del av informationen
kravs att lararen sjalv soker kunskap eller att skolan dar de arbetar gor en sérskild satsning.
Aven om det inte &r en del av min fragestallning framkommer det i flera av intervjuerna att
det inte alltid ar accepterat att vissa elever har en hogre kognitiv begavning an andra. Kring
studien som helhet sager Clara “... det behdvs. Det dr jante, sa mycket och det behdver
uppmdrksammas dnnu mera. . Aven Daniel &r inne pé ett liknande spar och tar upp att det
finns specialskolor for de som ar begavade inom till exempel idrott eller musik. Daremot
finns det ingen “tdnkarklass” for de som ar bra pa att tanka. Daniel lyfter ocksa att vissa
ldrare har svart att acceptera och forstd sirbegdvade elever, han siger “Pa manga stallen
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har jag sett lite prestige, det ar inte latt att acceptera att en 11 aring kanske egentligen ar

2

smartare dn du.”.

Lararna i studien uttrycker delade meningar om hur latt eller svart det ar att identifiera
sarbegavade elever. Flera tycker det ar svart och som resultatet visade séager Ebba till och
med att hon inte kan vara helt saker pa att hon haft sarbegavade elever. Daniel daremot
verkar vara mer saker pa identifiering men har ocksa en storre erfarenhet dn de andra
respondenterna av att arbeta med elevgrupper dar sarbegavning kan vara svar att upptacka.
Samtidigt poangterar Daniel att han har “formodligen ett jdtteforsprdang” jamfort med
larare som har mindre kunskap och erfarenhet av sarbegavning, vilket med stor sannolikhet
ar en valdigt stor del av lararna i Sverige. Flera av lararna uttrycker ocksa att det ar svart att
upptacka vissa sarbegavade elever pa hogstadiet for att de har “redan kraschat”, “lagt av”
eller “tappat gnistan”. Ebba sager ocksa “... de som har de yngre barnen har varit vildigt
sdkra pa att jag har ett sdrskilt begdavat barn i mitt klassrum” som kontrast till att Ebba
tycker det ar svart att siga med sakerhet. For att identifiera sé manga elever som majligt
tror jag fokus for identifiering maste ligga pa lag- och mellanstadiet. Elever som visar
tecken pa sarbegavning bor uppméarksammas redan nar de borjar skolan om majligt for att
forhindra att de blir understimulerade. Givetvis maste alla larare ha kunskap kring
sarbegavning eftersom det alltid riskerar att finnas elever som inte uppmarksammas eller
inte visar sin sarbegavning forran senare i skolan.

En annan fraga ar om identifiering i sig ar viktigt eller om det som Adam sager bor handla
om att anpassa for alla elever. | ett perfekt skolsystem dar alla faktiskt far réatt anpassningar
tror jag man kan sluta prata om att identifiera sarbegavade elever. Men som skolan ser ut i
dag tror jag identifiering behover lyftas mer for att fanga upp de eleverna som redan har
blivit understimulerade och “tappat gnistan”. For en elev som det gar bra for tror jag inte
det blir nagon storre skillnad om eleven ses som sérbegavad eller inte. Men for de eleverna
som kanner sig missuppfattade tror jag bekraftelsen att det varit svart for att de &r
sarbegavade kan anvands som utgangspunkt for att fa eleven engagerad i sitt larande igen.
Aven for elever som man misslyckas med att tanda gnistan igen hoppas jag bekraftelsen att
man anda sett begavningen kan tas emot positivt och hjélpa eleven pa nagot satt. Som Ebba
uttrycker det ”Skicka med budskapet: Jag har inte lyckats tdnda din gnista men jag ser att
du har en enorm potential. For att eleven ska gd stolt ut i livet”

Problematiken kring motviljan att forsta och acceptera séarbegavning inom skolan ar for
mig en sjalvklar bidragande faktor till att sarbegavade elever kan vara svara att upptacka.
Om alla sdrbegavade elever blev accepterade och forstadda skulle vi formodligen ha farre
elever som faller in i Betts och Neiharts (1988) kategorier av elever som &r utmanande,
osynliga eller avhoppare. For att att kunna identifiera eleverna kravs att alla l&rare har
kunskap om séarbegavning. For att fa ut kunskapen maste vi ocksa uppméarksamma omradet
sa att alla larare, och garna hela samhallet, vet om att dessa elever faktiskt finns och
behover uppmérksamhet och stimulans. Ett steg i ratt riktning ar Skolverkets stodmaterial
for sarskilt begavade elever (Skolverket, u.d.). Samtidigt har lararna i studien delade
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meningar om hur anvéndbart det ar. Clara séger “Jag tycker det dir bra for den stora
massan, men kdnde att mina tankar hade redan gatt vidare” men Ebba &r mer kritisk och
séger “Det innehaller for lite for att jag tror, nér vi hade en bred kunskap nar vi borjade
lasa stodmaterialet sa kan man forsta det, vad de [skolverket] har for intentioner. Men det
hjalper inte en larare som inte har kompetens [om sarbegavning], sa hjalper ju inte
stodmaterialet hur de ska anpassa undervisningen. Samtidigt tycker hon ocksa att
stodmaterialet bidragit till en 6kad uppmarksamhet kring sarbegavning; “Ja absolut det cir
jag fullstandigt 6vertygad om att det har, liksom for om man har facebookgrupper pa natet
och sa, dar ar det ju en diskussion i dag och i dverlamningar ar det ju ocksa en diskussion
om de hdir barnen”. Min asikt kring stddmaterialet och annat som skrivs &r att
uppmarksamhet i allmanhet ar bra for att se till att sarbegavning uppmarksammas inom
skolvarlden och samhallet i stort. Samtidigt hade formodligen andra satsningar kunnat ge
en storre effekt och jag haller till stor del med kritiken Roland Persson framfor efter att ha
hoppat av projektet for stddmaterialet. Perssons kritik citeras i en artikel i lararnas tidning

“Det behovs en attitydfordndring i skolvarlden men det &r det ingen som vill ta i.
Kompromissen blir det har stddmaterialet som ska hjélpa lararna, men de flesta vet
inte vad det handlar om. "Béttre &n ingenting" har varit utgangspunkten. Det ar
meningslost om lararna inte ar utbildade och kénner igen begavningen. Man ska
bérja med ldrarutbildningarna i stillet.” (Osterberg, 2015, 28 maj)

Som Persson sager maste hela skolverksamhetens attityd andras for att ge sarbegavade
elever ratt bemotande. Lararutbildningen behover ocksa inkludera kunskap om sarbegavade
elever for att pa sikt atgarda problemet. Ska kunskapen ut genom stodmaterial och
fortbildning &r risken att vi fastnar i en ond cirkel dér vi hela tiden maste bérja om med
informationen eftersom nyexaminerade larare alltid kommer sakna den nédvandiga
kunskapen om vad sarbegavning innebar.

6.1.2 Gor larare nagra anpassningar pa gruppniva som dven kan gynna
sarbegavade elever?

Resultatet kring gruppanpassningar gav ingen entydig bild av att larare gér anpassningar
for gruppen som ar till nytta for sarbegavade elever. Adam och Daniel fokuserar i stor
utstrackning pa individuella anpassningar och personlig kontakt men sager sig inte gora
nagot sarskilt pa gruppniva. De 6vriga lararna anvander aktivt eller har provat olika
metoder som kan hjélpa sarbegavade elever. Nagra exempel ges pa organisatoriska
anpassningar i olika former men som av olika skal inte blivit langvariga. Lararna har dven
prévat olika typer av 6ppna eller rika uppgifter. I intervjuerna beskriver nagra av lararna att
oppna eller rika uppgifter kan fa igang tankeverksamheten hos sarbegavade elever men det
passar inte alla. Lararna uttrycker det att vissa elever inte gillar upplagget for att det ar for
ostrukturerat eller att nagra elever “dr vdldigt fyrkantiga™ i sitt tankande. Daniel uttrycker
ett intresse for fler 6ppna uppgifter och tror det kan vara anvandbart om det passar lararens
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stil, samtidigt som han papekar att det inte ar nagot han har, eller hinner, lagga mycket tid
pa.

Den enda riktigt tydliga slutsatsen jag kan dra angaende anpassningar pa gruppniva ar att
alla larare utgar fran den undervisningsstil som passar just dem. Oppna eller rika uppgifter
som far igang tankeverksamheten tror jag ar en bra metod att anvanda. Samtidigt blir det
tydligt i intervjuerna att det inte passar alla larare eller elever. For att fa arbetssattet att
fungera tror jag man behdver ge eleverna tid att anpassa sig till det férandrade upplagget.
Dessutom maste man vara medveten om att alla klasser ar olika och darfor vara flexibel i
sin undervisning. Oppna uppgifter med utrymme for kreativitet verkar 4ndé vara uppskattat
bland de sarbegavade eleverna. Men om man istallet tappar andra elever ser jag det inte
som en bra 16sning for anpassningar for hela klassen. Daremot borde det vara lattare att
anvanda i mindre grupper for de elever som verkligen far ut nagot av konceptet.

6.1.3 Gor larare nagra enskilda anpassningar for sarbegavade elever?

Studiens resultat visar tydligt att lararna som deltagit anvéander, eller erbjuder, bade
accelerering och berikning dven om formerna kan skilja sig at. Accelerering innebr i
praktiken for de lararna som deltagit i studien att eleverna helt enkelt borjar med laromedlet
for arskursen 6ver eller nasta kurs pa gymnasiet. Andra upplagg med accelerering har
namnts i intervjuerna men schematekniska svarigheter forhindrar ofta att en elev laser
matematik tillsammans med en annan klass eller arskurs. Nagot som tagits upp av flera av
lirarna ir “glappet” mellan hogstadiet och gymnasiet. Ar liraren inte sjilv behdrig och
inlast pd gymnasiekurserna ar det svart att fortsatta ge accelerering med hog kvalité nar all
grundskolematematik &r avklarad. Nagra av lararna har 16st detta genom ett flyttat fokus till
berikning som kompletteras med uppgifter fran gymnasiekurser. Eftersom alla
matematiklarare inte har gymnasiebehdrighet tror jag det ar svart att fa till en bra l6sning
som fungerar for alla elever som vill borja med gymnasiematematiken. Har eleverna inte
ett stort inre driv att jobba vidare &r det som lararna beskriver inga problem att ndja sig
med berikning. Men om en elev kan och vill arbeta vidare behover alternativa I6sningar pa
accelerering erbjudas, exempelvis genom ett samarbete med gymnasieskolor som Ebbas
kommun tidigare haft.

Alla larare ger exempel pa berikning for sarbegavade elever men de anvéander olika
metoder for att ge eleverna rétt stimulans. Nagra av lararna lyckas ge berikning genom
uppgifter for hela klassen. Eleverna far antingen sjalva eller i grupper fundera kring 6ppna
eller rika uppgifter som tagits upp tidigare. Andra ger istallet berikning pa mer individuell
niva med exempelvis Bianca och XYZ-seriens bok med problemlésning som l6per
parallellt med den vanliga boken. Studien visar ingen entydig bild pa hur enskilda
sarbegavade elever far anpassningar men att det gors anpassningar av lararna rader det inga
tvivel om. En kombination av acceleration och berikning verkar vara det basta precis som
vetenskapsradet (2012) tar upp. Slutsatsen jag drar blir liksom den tidigare fragestallningen
att anpassningarnas utformning beror pa vad som passar ldararen och eleven. Forutsatt att
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lararen kan tillhandahalla en I6sning som eleven dr nojd med borde inte problem med
understimulering uppsta. Men som tidigare namnt kan en alternativ l6sning for acceleration
behdvas nar man som larare stoter pa elever som har ett stort inre driv att arbeta i forvag.

6.2 Metoddiskussion

Under de forhallandena som detta examensarbete har genomforts anser jag att min valda
metod med semistrukturerade intervjuer har fungerat bra. Lararna som deltagit har haft stor
frihet att ta upp vad de tycker ar viktigt om sarbegavning och forklara hur de sjalva tanker
kring sarbegavade elever i skolan. Mdjligheten att gora intervjuerna via dator eller telefon
gjorde ocksa att urvalet inte behdvde begransas geografiskt. Det ar ocksa vart att tanka pa
att urvalet inte stravar efter att vara representativt for larare i allménhet. Slutsatserna ger
darfor ingen bild av hur det ser ut pa skolorna utan hur det skulle kunna se ut om fler larare
var palasta om sarbegavning. Sarskilt Clara, Daniel och Ebba har relativt lang erfarenhet
som utbildade larare och har dessutom stor kunskap och erfarenhet kring sarbegavning
jamfort med larare i allméanhet.

Samtidigt finns vissa brister med metoden. | min analys har jag enbart lararnas egna ord
kring vad de gor i klassrummet. Jag har darfor svart att analysera till exempel Adams
tillvagagangssatt dar han séger att han stravar efter att identifiera allas behov och inte gor
nagot sarskilt for sarbegavade elever utan de far samma typ av individanpassning som alla i
klassen. Detta ar givetvis ett mal alla larare bor ha, och formodligen har, samtidigt ar larare
begransade av tid och med stora klasser far inte varje elev manga minuter pa en lektion, om
man ens hinner prata med alla vid varje tillfalle. Adam kanske gor det han sager pa ett
utmarkt satt med de forutsattningarna han har, kanske ar det en idealistisk bild som han
stravar efter. Utan att faktiskt ha sett hans skola och lektioner kan jag inte gra mer &n att
gissa hur upplégget fungerar mer i detalj.

Ett alternativ for arbetet hade varit en etnografisk studie (Christoffersen & Johannessen,
2015) dar jag hade varit med pa skolan for att bade kunna observera och intervjua lararna
nar de arbetade. Aven intervjuer med elever som identifieras som sirbegavade hade varit
valdigt intressant. Att fa se lararna gora anpassningar och se hur eleverna faktiskt arbetade
med det material de fick hade formodligen majliggjort en djupare och mer mangsidig
analys. Men fran de forutsattningarna som fanns for arbetet hade det varit svart, och kanske
inte sarskilt givande, med den typen av studie. Arbetet ar begransat till 10 veckor vilket
gjorde det svart att ta kontakt, planera och besdka en eller flera skolor. Dessutom skulle
besoken potentiellt hamna under de sista veckorna innan jul d& manga skolor ofta har lite
blandade aktiviteter istallet for vanlig undervisning. Jag tror ocksa att den intressantaste
perioden att observera ar nar nya klasser precis borjat pa en skola. Nar lararen redan har
lart kdnna elever, och forhoppningsvis identifierat behov, forsvinner mojligheten att
observera identifiering och man far néja sig med att observera anpassningar. Det bésta
analysunderlaget skulle férmodligen fas om en longitudinell studie kunde genomféras dar
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en klass och deras larare foljs under en period nar de precis borjat pa hogstadiet eller
gymnasiet.

Jag anser att mitt teoretiska ramverk har fungerat bra och fangat in fler an bara de
valfungerande eleverna i intervjuerna. Trots mitt bredare synsatt pa begavning an specifik
matematisk fallenhet finns stora likheter med beskrivningarna fran Mattsson (2013) dar
bland annat kreativitet, logik och problemldsningsformaga kommer upp. Detta ar for mig
naturligt eftersom det &r just matematikamnet som undersoks. Som jamférelsen mellan
Renzulli och Kruteckijs visade gar det till stor del att inkludera matematik fallenhet i
generell sirbegavning vilket ocksa bidrar till att ett liknande resultat var att vanta. Aven
elevers motivation lyfts i min studie men framst i de fall dar elever presterar hogt i skolan
och till exempel vill ha accelerering. | Mattssons studie dar natur- och teknikprogrammen
var i fokus har eleverna sjalva valt att lasa mycket matematik. Det ar darfor inte forvanande
att motivation for matematikdmnet poéngteras mer &n i grundskolan dér eleverna inte
sjalva fatt valja inriktning av studierna. Men jag far &ven med beskrivningar av elever som
det inte gar bra for. Till exempel diskuteras elever som helt saknar engagemang och
motivation for skolan men anda upplevs vara sarbegavade nar de vél visar sin formaga.
Detta gor att jag tycker min studie blir ett bra komplement till Mattssons studier om
matematisk fallenhet.

6.3 Didaktiska konsekvenser

Redan innan jag pabdrjade mitt examensarbete hade jag last mycket om sarbegavade elever
men under arbetets gang har mina kunskaper breddats och férdjupats oerhort. Det har varit
sarskilt givande att fa prata med larare for att fa se deras perspektiv och tillvagagangssatt.
Det viktigaste jag tar med mig om identifiering av sarbegavade elever ar att man maste
vara medveten om att de finns och att de kan vara valdigt olika varandra. Men ocksa att
strava efter att skapa en personlig kontakt med varje elev och testa dem t.ex. med olika
trickfragor for att forsoka fa igang deras tankande och pa sa vis upptacka sarbegavning.

Nér det galler anpassningar verkar det viktigaste vara att hitta arbetssatt som fungerar for
mig sjalv som larare samtidigt som jag &r medveten om att alla elever inte uppskattar alla
upplégg och darfor vara flexibel och dndra mitt upplégg efter behov. For individuella
anpassningar for sarbegavade elever ar det viktigt att ta hansyn till vad eleven vill. Alla
elever ska givetvis erbjudas utmaningar och stimulans pa ratt niva samtidigt som man far ta
hansyn till att, som Daniel sager, varje elev kanske inte fokuserar pa just ditt amne.

6.4 Forslag pa vidare forskning

Eftersom identifiering av sarbegavade elever &r svart och blir svarare om eleverna far
daliga erfarenheter av skolan tror jag att det behdvs mer forskning inom just identifiering
och gérna inriktat mot lagre aldrar. Men det finns ocksa mycket forskning i allmanhet kring
sarbegavade elever. Den forskningen som finns bor tas tillvara i de olika
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lararutbildningarna och i fortbildning for aktiva larare. Jag tror att samhéllet bor strava efter
att alla larare ska veta vad sarbegavning ar och i alla fall ha grundlaggande kunskaper kring
hur man kan tanka om identifiering och undervisning for sarbegavade elever. Oavsett hur
mycket forskning som gors hjalper det inte om forskningen inte nar ut till larare som
behover kunskapen.

Nar larare i allmanhet har kunskap om sarbegavning tror jag ett storre fokus kan laggas pa
amnesspecifik forskning och didaktik. Sarbegavade elever maste kunna fa ratt anpassningar
som faktiskt hjalper dem utvecklas till sin fulla potential, oavsett vilket &mne det géller.
Forhoppningsvis fortsatter svensk forskning kring sarbegavning och matematisk fallenhet
och att den redan befintliga forskningen nar ut till lararna pa skolor runt om i Sverige.
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8 Bilagor
8.1 Bilaga 1 — Facebookinlagg

Jag laser sista terminen pa amneslararprogrammet och gor nu mitt avslutande examensarbete
inom matematikdidaktik. Jag har valt att fokusera pa sarskilt begavade elever och
matematikundervisning. Jag kommer genomfdra intervjuer med larare som anser sig vara
kunniga inom omradet sarbegavning och som undervisar i matematik i forsta hand pa
hogstadiet men gymnasiet &r ocksa av intresse. Intervjuerna kommer fokusera pa larares
kunskap om sarskilt begavade elever. Hur larare tanker om sarskilt begavade elever samt om
det gors nagra anpassningar av undervisningen som kan gynna dessa elever.

Sa finns det nagra larare har som arbetar pa hogstadiet eller gymnasiet och som ar intresserade
av sirbegavning? Ar ni intresserade av att stilla upp pa en intervju eller har ndgra fragor ar
det bara att skriva har, kontakta mig via FB eller mejla. Kénner ni ndgon annan som skulle
kunna vara intresserad far ni garna vidarebefordra mina kontaktuppgifter eller ge mig deras sa
jag kan ta kontakt.

Jag bor i Géteborg och kan eventuellt aka en bit inom vastra gétalandsregionen for att métas
upp. Bor ni langre bort eller det &r svart att anpassa schemat gors intervjuerna med hjalp av
t.ex. Skype.

8.2 Bilaga 2 — Intervjuguide

Inledning - Allmén info om undersokningen & intervjun

e Presentation
e Tid
e Formalia — Frivilligt, medgivande, inspelning, transkribering, anonymitet

Bakgrundsfragor om respondenten

Utbildning
Behdrighet

Arskurser

Erfarenhet som larare

Tema 1 — Allmant om séarbegavning. Kannetecken & ldentifiering

Var har du fatt kunskap fran?
Skolverkets stddmaterial?
Undervisat sarbegavade elever?
Beskriva sarbegavade elever?



e Nagot sarskilt som ar utmarkande? Gemensamma drag for sarbegavade elever?
e Skillnader mot hdgpresterande?
e Metod for identifiering?

Tema 2 — Anpassningar

e Vad gor du nér du identifierat en elev?
e Ar det nagot du alltid gor?

e Gruppanpassningar?

¢ Individanpassningar?

e Accelerering?

e Berikning?

e Mattegrupper?

e Oppna uppgifter?

e Areleverna nojda med anpassningarna?
e Finns det elever som vill ha mer?



