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Abstract

Foreliggande studie undersoker huruvida translanguaging forekommer pé gymnasieskolans
sprékintroduktion, om den initieras av ldrare eller elev samt hur eleverna ser pd sina samlade
sprékliga resurser. Begreppet translanguaging &r ett mangfacetterat begrepp som inbegriper
flera sprakliga praktiker och talar emot en ensprékig norm (Svensson, 2017:43f).
Translanguaging som pedagogisk praktik handlar om att elever drar nytta av sina sprakliga
repertoarer i undervisningen, vilket gynnar bade deras sprakliga och kognitiva utveckling. I
foreliggande studie har jag fokuserat pa dverséttning, kodvixling, samarbete och diskussion
mellan klasskamrater samt flersprikigt material som olika former av translanguaging. Dessa
former av translanguaging har i sig olika funktioner, som att forklara och fortydliga,
genomfora uppgifter, stotta larandet samt utveckla kunskaper och sprék. Studien visar att
eleverna pa gymnasieskolans sprakintroduktion anvénder sig av de olika formerna av
translanguaging olika mycket och att deras anvindning till storsta del fokuseras i dverséttning
och kodvéxling. Det finns en skillnad mellan ldrarna pa sprakintroduktionen och liararna pa
gymnasieskolan i huruvida de utnyttjar och drar nytta av elevernas flersprakighet i
undervisningen. Lirarna pé sprékintroduktionen har internaliserat ett arbetssétt hos eleverna
dér eleverna sjdlvmant drar nytta av sin sprakliga repertoar medan lérarna pa gymnasieskolan
visar pd en mindre erfarenhet av undervisning av flersprakiga elever. Min slutsats ér att ldrare
inom alla skolans dmnen behdver fé ytterligare kunskap om undervisning av flersprékiga
elever da flersprékigheten &r en realitet i dagens skola. Eleverna behover ocksa bli medvetna

om hur deras sprak kan bidra till meningsskapande i undervisningen.
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2 Inledning

Vi lever i en allt mer globaliserad virld dar ménniskor flyttar pa sig mer dn ndgonsin. Detta har
bidragit till en 6kning av den sprakliga och kulturella méangfalden i vérldens skolor. Antalet
flyktingar som har kommit till Sverige har dkat kraftigt under de senaste aren, sérskilt sedan
2013, d4 méanga asylsokande har kommit hit fran ldnder som Afghanistan och Syrien
(Cummins, 2017:14ff). Sverige dr ett land som traditionellt har sett sig som ensprékigt, trots att
det alltid har funnits andra sprak vid sidan av svenskan i landet. Vi har dock tvingats inse att
flersprékigheten, pa grund av globaliseringen och den tekniska utvecklingen, samt den 6kade
invandringen till vart land, &r en realitet som vi maste forhélla oss till (Otterup, 2018:1).

Jag har personligen en stor erfarenhet av sprékinldrning, bdde i en svensk och i en
utlindsk kontext, da jag har bott utomlands och ldrt mig maélspraket pd plats.
Sprakundervisningen som jag har tagit del av har dock varit relativt likriktad. Det har fokuserats
pa mélspraket och nir jag har studerat spraken utomlands har sprékundervisningen varit som
en form av sprdakbad , vilket dr en typ av undervisning dér endast malspraket fokuseras genom
ett stindigt inflode av detta (Svensson, 2017:74). Garcia och Wei (2018:82f) beskriver hur
undervisning i andra- och frimmandesprak har haft en historia av separation, dels efter niva i
maélspraket, dels genom att man i undervisningen endast har fokuserat pa malspridket. Man
ansdg att genom att blanda flera sprék skulle man forvirra inldrarna och hindra deras sprékliga
utvecklingsprocess (Beres, 2015:103). Detta tycker jag mig ha upplevt i den sprikundervisning
som jag har tagit del av i den svenska skolan. Oversittning mellan mélspriket och svenska har
naturligtvis forekommit men jag har inte upplevt att ldraren aktivt har kartlagt elevernas
sprékliga resurser och dragit nytta av dessa i sin undervisning. Undervisningen bestod inte
sdllan av, forutom en marinering i mélspriket, en marinering i malsprékskulturens seder och
bruk. I franskundervisningen manifesterade sig detta i ett stort och enligt min mening
overdrivet, fokus pa Frankrikes huvudstad Paris med dess bagerier, caféer och
gastronomikultur. Man berdrde séllan andra fransksprakiga ldnders kultur eller hur vanliga
ménniskor faktiskt lever, utanfor den stereotypa bilden av landet Frankrike.

Cummins (2017) skriver om att det finns ett samband mellan effektiv undervisning och
positiva minskliga relationer och att detta samband é&r sirskilt viktigt for elever vars kultur i
hemmet skiljer sig fran den dominerande kulturen i skolan. Elever kommer att satsa mer pé
skolan om de upplever att deras erfarenheter vérderas och identiteter bekriftas. Om de ddremot

upplever att deras kulturer, sprak och erfarenheter inte respekteras tenderar de att dra sig undan



frén skolarbetet. Samspelet mellan ldrare och elever och elever emellan ar enligt Cummins
viktigare dn ndgot annat for skolframgang (Cummins, 2017:17).

Begreppet translanguaging, som dr i fokus for denna undersokning, &r ett relativt nytt
begrepp som fran borjan betecknade en pedagogisk klassrumspraktik men pé senare tid dven
har anvénts i ett teoretiskt flersprikighetsperspektiv dédr det ses som en kognitiv funktion.
Begreppet har d& anvénts for att beskriva en inre kognitiv process dir individens samlade
sprékliga och kulturella resurser anvénds for att skapa en fOrstaelse av vérlden (Rydenvald,
2017:34) Translanguaging innefattar en ny spréklig praktik och gar bortom idén om tva eller
flera separata spraksystem. Enligt teorin om translanguaging skiljer man inte pa olika sprak
utan en person har en underliggande spraklig repertoar med manifesterande sardrag som socialt
har konstruerats att tillhora tva eller flera separata sprak (Garcia & Wei, 2018:19). I en
skolsituation skapar eleverna mening genom att anvinda olika strategier for att forsta ord och
samband med hjélp av sina sprakliga resurser (Svensson, 2017:44). Jag kommer 1 foreliggande
undersokning utgd framst utgar fran synen pa translanguaging som en pedagogisk praktik men
dven den kognitiva funktionen kommer att berdras.

I avsnittet om skolans virdegrund i ldroplanen stdr det att “Det svenska samhillets
internationalisering och den vdxande rorligheten dver nationsgranserna stéller hoga krav pé
ménniskors formaga att leva med och inse de virden som ligger i en kulturell mangfald. Skolan
ar en social och kulturell métesplats, som har bade en mojlighet och ett ansvar for att stirka
denna forméga hos alla som verkar dér.” Det star dven i riktlinjerna lararen ska “utgé fran den
enskilda elevens behov, forutsittningar, erfarenheter och tinkande samt “stirka varje elevs
sjalvfortroende samt vilja och forméga att ldra”. En translanguagingpedagogik kan bidra till en
storre acceptans for den kulturella méngfalden dd bdde elever och lirare fa ta del av varandras
erfarenheter. Inom translanguaging &r det ocksd viktigt att ldraren drar nytta av elevernas
sprakliga och kulturella erfarenheter (Skolverket, 2011).

Jag hoppas att med foreliggande studie {4 en inblick i huruvida translanguaging som praktik
och som pedagogiskt verktyg forekommer pa gymnasieskolans sprékintroduktionsprogram och
i bésta fall kunna bidra till forskningen inom svenska som andrasprdk i en

sprakintroduktionskontext.



3 Syfte och fragestiallningar

Syftet med foreliggande studie dr att undersoka translanguaging som pedagogiskt verktyg i
undervisningen av nyanldnda ungdomar pd gymnasieskolans sprékintroduktionsprogram. Detta

syfte har utmynnat i tre fragestéllningar:

1. Praktiserar eleverna pad gymnasieskolans sprékintroduktionsprogram translanguaging?
Om sa ir fallet, 1 vilken form yttrar sig denna praktik och vilka funktioner uppfyller

den i ldrandet?
2. Initieras elevernas translanguagingpraktik till storsta del av ldrare eller elever?

3. Ser eleverna pa sin flersprékighet som en resurs och som nigot som kan gynna dem i

deras utveckling av det svenska spraket och av &mneskunskaper?

4 Bakgrund

I foljande avsnitt redogdr jag for de olika begrepp som dr aktuella fér min undersokning samt
for sprékintroduktionsprogrammet som skolform. I avsnitt 4.6 beskrivs dven uppsatsens

disposition.

4.1 Translanguaging

Begreppet translanguaging har dversatts av Gudrun Svensson som transsprakande (Svensson,
2017:22). Jag kommer dock att anvénda den internationella bendmningen translanguaging da
det svenska begreppet fortfarande diskuteras och andra termer dven foreslagits (Paulsrud m.fl.,
2018:15). 1 de fall begreppet anvinds predikativt, kommer jag att uttrycka detta som att
transsprdka, som ér en lamplig Oversittning av det engelska fo translanguage (Torpsten,

2018:111). Translanguaging forklaras ytterligare i avsnitt 5.3.



4.2 Kodvixling

Inneborden av kodviaxling dr, som namnet antyder, att man som flersprékig person véxlar
mellan olika sprak i ett och samma yttrande. Detta bidrar till en hogre grad av flexibilitet i
kommunikationen med andra (Myers-Scotton, 1993:1ff). Kodvéxling forklaras mer utforligt i

avsnitt 5.4.

4.3 Flersprakighet

Begreppet flersprakighet existerar med manga olika definitioner hos olika forskare (Rydenvald,
2014:14) men kommer i denna undersokning tolkas enligt Axelsson, Rosander och Sellgren
(2005:8), som anvéndningen av flera sprék, oberoende av behdrskningsgrad i spréken. Denna
tolkning rimmar ocksa vl med termen translanguaging som syftar pd att dra nytta av inldrarens
samtliga spréakliga resurser for att kunna bygga upp stddjande undervisningsstrukturer i

klassrummet (Svensson, 2017:16).

4.4 Forstasprak

Termen forstasprak kommer uteslutande att anvéndas istillet for det nirliggande begreppet
modersmdl, med anledning av att det starkaste spréket inte alltid &r modersmaélet. Forstasprdket

syftar pa sprak som inldrarna hade med sig i sin ankomst till Sverige.

4.5 Sprakintroduktionsprogrammet

Ungdomar som nyligen har kommit till Sverige kan fa borja pé ett sprékintroduktionsprogram
for att kunna bli behdriga till ett av gymnasieskolans program eller till annan utbildning. Vid
elevernas ankomst kartlédggs deras sprak- och @mneskunskaper samt deras bakgrund, skol- och
yrkeserfarenheter. Eleverna ska fa en garanterad undervisningstid pa minst 23 timmar i veckan
men eftersom de kommer med skilda skolerfarenheter ser deras skoldagar olika ut beroende pa
vilka d@mnen de ldser. Samtliga ldrare foljer i sin undervisning kursplanerna for arskurs 9 i
respektive &mne, med hénsyn till elevernas olika nivéer. Eleverna ldser &mnena i olika takt och
befinner sig dirmed pé introduktionsprogrammet under olika lang tid och undervisningen

utformas efter deras respektive behov. Hemkommunen &r skyldig att erbjuda obehoriga elever



plats pa introduktionsprogrammen. Aven praktik kan ing4 i utbildningen, i de fall da detta &r

gynnsamt for elevens kunskapsutveckling. (Skolverket, 2019)

4.6 Uppsatsens disposition

Foreliggande undersokning kommer att redovisas genom en beskrivning av teoretiska ramar i
avsnitt 5. Efter det kommer jag att redogora for relevant tidigare forskning i avsnitt 6. Vidare
berérs material och metod 1 avsnitt 7 vilket foljs av ett kombinerat resultat och
diskussionskapitel i avsnitt 8. Texten avslutas med mina slutsatser och tankar kring vidare

forskning i avsnitt 9 och 10.

5 Teoretiska utgadngspunkter

I detta avsnitt beskrivs teoretiska utgdngspunkter for studien. Inledningsvis redogors for larande
ur ett sociokulturellt perspektiv, sedan beskrivs de centrala begreppen flersprikighet,
translanguaging och kodvéxling. Kapitlet avslutas med en forklaring av translanguaging som

pedagogiskt verktyg.

5.1 Ett sociokulturellt baserat ldrande

Foreliggande studie vilar pa den sociokulturella teorins grundprinciper. Enligt Vygotskij kan
en inldrare med hjélp av stottning nd utanfor sin ndrmaste utvecklingszon och dérmed klara
uppgifter hen inte hade kunnat klara pé egen hand. Den nirmaste utvecklingszonen &r utrymmet
mellan den egentliga utvecklingsnivén och den potentiella utvecklingsnivén och kan nds genom
guidning av en ldrare eller andra elever som ligger pd en hogre utvecklingsnivéd (Vygotskij,
1978:86). Interaktionen &r dirfér en central del i Vygotskijs teori och kan kopplas till
translanguaging genom att interaktionen och kommunikationen &r central ocksa inom teorin om
translanguaging.

Enligt Baker och Wright (2017:281f) ar translanguaging kopplat till den sociokulturella
teorin genom att man genom anvindningen av translanguaging inte enbart fokuserar ett sprak i
klassrummet. Nér en elev inte klarar av att bearbeta kunskap i sitt andra-eller tredjesprék sa
vénder eleven sig naturligt till sitt forstasprak for att kunna utvecklas kognitivt. Att endast 14ta

eleven arbeta med ett problem hen inte klarar av pé sitt andra- eller tredjesprak ér att domt att



misslyckas, d& forstaspréket inte séllan dr den bésta resurs en elev har for att kunna ta till sig
ett @mnesinnehall. Nar dmnesinnehdllet dr kognitivt utmanande kan anvdndningen av
forstaspraket parallellt med andraspriket leda till framgang och édven sprikutveckling. Den
sociokulturella teorin &r relevant for det flersprakiga klassrummet genom att ldraren tillater
eleverna att anvédnda alla sina sprékliga resurser pd ett planerat , utvecklande och strategiskt sitt
for att utvecklas sprékligt och kognitivt.

Kunskapen forvirvas enligt den sociokulturella teorin i relation med andra, precis som
att en translanguagingpraktik enligt Garcia och Wei (2018:118) ocksa forutsitter interaktion
genom exempelvis metasamtal (samtal om samtal) och metakognition (samtal om uppgifterna).
Léararen kan, genom sin anvdndning av translanguaging som pedagogisk praktik, utdva
stottning for att utveckla elevens dmnes- och sprakkunskaper. Genom detta arbetssétt kan

eleven utvidga sin nidrmaste utvecklingszon.

5.2 Flersprikighet

Garcia och Wei skriver om hur den traditionella synen péd tvasprékighet och flersprakighet
under 1900- talet var additiv, vilket innebér att en individs sprakkunskaper ses som separata
system och att ett nytt inlért autonomt sprak laggs till de sprdk som redan finns dér (Garcia &
Wei, 2018:32). Cummins i sin tur beskriver att flersprakigheten inom skolvéarlden i borjan av
1900-talet ofta sdgs som en negativ kraft, ndstan som en sjukdom, som forvirrade eleverna och
hindrade dem frén att bli vad han kallar for “good Americans”. En forutséttning for att eleverna
skulle ldra sig skolspréket innebar en utrotning av deras flersprakighet (Cummins, 1981:20).
Detta kan vi ocksd se i en svensk kontext, da talare av minoritetssprak som samiska och
meénkieli lange forvéigrades tala sina forstasprak i officiella ssmmanhang, vilket bottnade i en
misstinksamhet gentemot dessa grupper. Detta har dven forkroppsligats pa politisk niva,
exempelvis genom de rasbiologiska kartliggningarna som utférdes i borjan och mitten av 1900-
talet (Lainio, 2013:299).

Cummins (1981:24f) anser att man ska se en individs kunskaper inom olika sprék som
en helhet istdllet for separata system och utvecklade déarfor en modell for detta som han kallar
The common underlying proficiency model eller CUP. Enligt denna modell sa har en individ
inte separata underliggande sprakformagor utan allt sprakkunnande bestér istdllet av en
gemensam underliggande sprakforméga. Enligt Cummins kan formégor dverforas mellan de

olika spraken i1 byggandet av kunskap. Han beskriver sprakens samband som ett isberg dir



sprdken har en gemensam bas under ytan men manifesterar sig som uppstickande toppar av
isberget. Topparna representerar forsta- och andrasprékets synliga sprakdrag. Ett ensidigt fokus
pa andraspraket leder till att inldraren inte kan dra nytta av sina underliggande sprakliga
kunskaper (Svensson, 2017:46fY).

Cummins har ocksa utvecklat interdependenshypotesen, vilken innebér att adekvata
element frn ett sprak dverfors till det andra spriket. Overforandet kan ga frdn bada hall om
forhallandena dr de rétta. Denna typ av dverforing sker enligt Cummins inte automatiskt, utan
forutsétter att skolan skapar tillfdllen for eleverna att exponeras for bada spraken (Garcia,
2009:68f).

Garcia (2009:118f) har utvecklat ndgot som hon kallar for dynamisk flersprakighet som
star 1 rak motsats till den additiva flersprakigheten. Precis som Cummins CUP (ibid.) gar det
dynamiska synsittet pa flersprakigheten bortom tanken pé tva autonoma sprak. Detta teoretiska
ramverk ser alla elever och deras olika flersprakiga repertoarer som en helhet som fér samman
olika kulturella erfarenheter och kontexter vilket genererar nya och hybridartade kulturella
erfarenheter. Ett dynamiskt teoretiskt ramverk tilliter en samexistens av flera olika sprék i
kommunikationen, védlkomnar translanguaging och stottar utvecklandet av flersprakiga
identiteter. Teorin stottar integrerad undervisning av elever i alla delar av den flersprakiga
skalan och frén olika sprékliga och kulturella bakgrunder.

I foreliggande studie utgar jag ifrdn Cummins (ibid.) och Garcias (ibid.) syn pa
flersprédkighet och ser dérfor elevernas samlade sprékliga repertoarer som resurser i

undervisningen.

5.3 Translanguaging

Svensson (2017) skriver om hur begreppet translanguaging ar nytt men att médnniskor har
transsprikat i alla tider d& individer med olika spriklig bakgrund har métts och har behovt
kommunicera &ver sprakgrdnserna. Termen franslanguaging kommer fran borjan fran
kymriskans trawsieithu och myntades av den walesiske forskaren Cen Williams i mitten av
1990-talet. Williams studerade undervisning av elever med kymriska som forstasprdk och
engelska som andrasprédk i Wales och undersokte vad som hidnde med elevernas spridk-och
kunskapsutveckling nér sprdken var i en stindig vixelverkan i klassrummet. Om eleverna liste
en text pa engelska, forvintades de skriva om den pd kymriska eller vice versa. Forskningen

visade att nir elevernas sprik pd detta sitt anvdndes som resurser i klassrummet fick eleverna
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inte bara en god utveckling av spraken utan fordjupade ocksé sina amneskunskaper (Svensson
2017:43f).

Garcia (2009:45) har ett annat sétt att se pa translanguaging och betecknar detta som
“multiple discursive practices in which bilinguals engage in order to make sense of their
bilingual worlds” (kursiveringar i originalet). Translanguaging ar enligt Garcia en hybridartad
sprakpraktik som anvinds for att skapa mening. Hon anvénder som exempel en
middagssituation i en flersprékig slékt, dér slakten bestdr av medlemmar med olika grader av
kompetenser pa olika sprdk och ibland dven ensprakiga medlemmar. Translanguaging &r da,
enligt Garcia, den diskursiva praktik som inkluderar alla familjemedlemmar. Translanguaging
gér enligt Garcia utanfor en pedagogisk praktik och anvénds for att skapa mening i en individs
skilda kontexter.

Baker och Wright (2017:279f) ser pa translanguaging som en strategisk sprékplanering
1 klassrummet dér alla sprdk har samma status och anviandning. Translanguaging dr enligt Baker
och Wright processen att skapa mening, forma erfarenheter, né forstaelse och kunskap genom
anvindandet av tvd sprdk”. Bada sprdken &dr ddrmed integrerade i undervisningen.
Translanguaging kan bidra till att eleverna far en djupare forstéelse av &mnesinnehéllet. Om ett
dmne ldses och diskuteras pa ett sprék och sedan skrivs om pa ett annat, kan &mnesinnehéllet
bearbetas mer noggrant vilket bidrar till en djupare forstéelse av detta.

Garcia och Wei (2014:42f) skriver mer ideologiskt om translanguaging, som de anser
gér bortom idén om tvad sprék. Translanguaging handlar om nya sprakliga praktiker som
synliggor komplexiteten i sprékliga utbyten mellan ménniskor och som perspektiv "frigor det
historier och forstaelser som har varit begravda i statiska sprékliga identiteter reglerade av

nationalstater”.

5.4 Translanguaging och kodvéxling

Kodviéxling innebér att olika sprak blandas i ett yttrande fran en flersprékig individ (Myers-
Scotton, 1993:3). Garcia och Lin (2017:118f) skriver om hur kodvéxling anvidnds dagligen av
larare 6ver hela varlden for att stotta inldrningen av sprak. Nér denna metod har anvints for att
undervisa minoritetselever har den dock blivit ifrdgasatt, i rddsla for att minoritetsspraket ska
kontaminera majoritetsspraket. Forskning har dock visat att ldrare frekvent kodvixlar i
meningsskapande syfte. Park (2013:50) tror att anledningen till rddslan for en
kodvéaxlingspraktik kan vara den allménna uppfattningen om att en andrasprakstalare som

véxlar fran malspréket till ett annat sprik i ett yttrande, inte har tillrdcklig kunskap i mélspréket.
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I dagens flersprakiga kontexter har dock kodvéxling, tack vare den forskning som visat pa
positiva effekter av detta arbetssitt, inte séllan tillimpats i utvecklingen av kursplaner for att
stotta flersprakiga elevers sprakliga praktiker (Park, 2013:50). Garcia (2009:50) stoder detta
nér hon beskriver att kodvéxling &r inte &r ett tecken pa otillracklig sprakformaga eller en slarvig
sprakanvdndning, utan ir istéllet en raffinerad spriklig kompetens och ndgot som é&r
karaktéristiskt 1 flersprakiga individers tal.

Baker och Wright (2017:281) skriver att anvdndandet och acceptansen av termen
translanguaging vaxer snabbt och att detta har lett till en forvirring géllande pa vilket sétt
translanguaging skiljer sig fran kodvéxling. Enligt Garcia och Lin (2017:120) é&r
translanguaging en mer anvindbar teori dn kodvéxling dd den har potential att bygga upp
inldrarnas dynamiska flersprakighet. Kodvéxling bygger enligt Garcia och Lin (ibid.) pé
uppfattningen att tvisprakiga har tva separata sprakliga system som de véxlar mellan medan
translanguaging bygger pa att det sprékliga beteendet hos tvasprakiga dr dynamiskt och utgar
frén ett enda integrerat sprakligt system. I teorin om translanguaging utgdr man diarmed aldrig
frdn namngivna sprék och man hénvisar inte till ndgot védxlande eller pendlande mellan tva
sprék (Garcia & Wei, 2018:44f).

For att beskriva skillnaden mellan kodvéxling och translanguaging ger Garcia som
exempel sprakvixlingsfunktionen pd en smartphone, som motsvarar kodviaxlingsteorins
epistemologi, dér flersprakiga personer anses véxla mellan sina olika sprak. Men i skrivandet
av sms anvinder sig flersprikiga personer av hela den semiotiska repertoaren och anpassar inte
sitt sprakbruk efter yttre samhaéllskrafter. Dessa semiotiska drag kan vara bade visuella, som
foton och emotikons, eller textuella och sedda av samhillet som olika sprak.
Sprakvixlingsfunktionen dr dock meningslds for flersprakiga personer som anvénder hela sin
repertoar i sin digitala kommunikation. Anvidndandet av translanguaging &r ddrmed som att
stainga av sprdkvéxlingsfunktionen pa en smartphone och tilldta en flersprékig person att
anvinda hela sin semiotiska repertoar. (Garcia & Wei, 2018:45).

I foreliggande studie kommer begreppet kodvdxling for tydlighetens skull att betraktas

som en form av translanguaging dé eleverna véxlar mellan olika sprak i ett och samma yttrande.

5.5 Translanguaging som pedagogiskt verktyg

Garcia och Wei (2014:131f) beskriver hur Williams skiljer mellan naturlig translanguaging
och officiell translanguaging. Det forstndmnda syftar till det eleverna gor for att ldra sig men

dven till lararens stottning som hen utovar enskilt med en elev eller med en mindre grupp elever
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genom translanguaging. Denna typ av translanguaging &r mer spontan och kréver inte ndgot
planerande frén ldrarens sida. Officiell translanguaging ér den translanguaging som planeras
och genomf0rs av lararen, exempelvis nér lararen vill att eleverna ska fordjupa sin forstielse av
komplexa delar av &mnesinnehéllet.

Garcia & Wei (2018:120) listar de olika syften som de anser att ldraren har med sin
translanguaging. Genom olika strategier som Overséttning, ldsande av flersprakiga texter,
jamforelser mellan flersprikiga texter, visuella resurser och samarbete kan man uppnd mal i
undervisningen. Exempel pd mal att uppna kan vara att bygga upp bakgrundskunskaper,
fordjupa forstdelse och metaspraklig medvetenhet samt utveckla kritiskt tainkande.

Garcia & Wei (2018:132) anser att en translanguagingpedagogik ar viktig for
minoritetssprakselever da den bygger pa elevernas sprakliga styrkor. Den minskar ocksé risken
for en kénsla av frimlingskap hos eleverna da deras sprdk och kulturella referensramar
integreras 1 undervisningen.

I foreliggande studie kommer jag forst och framst att betrakta translanguaging som en
pedagogisk praktik som anvinds for att skapa mening i en klassrumskontext, bade av ldrare och
elever. Dock har jag i mitt material analyserat samtliga tillfdllen da eleverna anvinder sig av
andra sprak dn svenska, vilket inte alltid gors i ett pedagogiskt syfte. Transprakandet kan vid
dessa tillféllen ses som ndgot hybridartat och som nagot som gar utanfér den pedagogiska
praktiken, i enlighet med Garcias (2009) anvéndning av begreppet. De olika betydelserna gar
dock in i varandra och jag anser att ldraren dven kan dra nytta av elevernas mer “fria”

anvindning av transsprakande i den pedagogiska praktiken.

6 Tidigare forskning

I f6ljande avsnitt redogor jag for aktuell svensk och internationell forskning inom omréadet

translanguaging och flersprikighet.

Paulsrud & Zilliacus (2018:27ff) anser att den sprékliga mingfald som dr en verklighet i dagens
skolor borde leda till hdgre krav pa en kritisk flersprakig medvetenhet hos verksamma lérare,
lararutbildare och studenter. Alla larare behdver utveckla en flersprékighetspedagogik dér
elevernas sprakliga méngfald gors till en resurs i ldrandet. I och med detta behover ldrarna
utveckla en medvetenhet om och forstéelse for varje elevs sprdkande, bade i och utanfor skolan.

Forskarna genomforde en intervjustudie med lararutbildare och lararstudenter for att
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undersoka synpunkter pd och erfarenheter av spriklig mangfald och flersprakighetspedagogik
samt vilka mojligheter till kunskaper om och anvéndning av transsprakande som den svenska
lararutbildningen ger. Forskarna fann att det existerar en dppenhet, badde hos lararutbildare och
lararstudenter, gentemot flersprikiga perspektiv och arbetssdtt. Dock saknas innehdll och
kursmél som berdr detta omrdde. Detta kan jag kinna igen frdn min egen tid som student pa
dmnesldrarprogrammet. Flersprakighet var ndgot som “slingdes in” tematiskt, inte nagot som
var ett integrerat synsitt i utbildningen. Paulsrud och Zilliacus (2018:45) anser att studenter pé
lararutbildningen behdver f& mer kunskap, béde teoretisk och praktisk, for att deras
undervisningsféormaga inom omrddet spraklig méngfald och translanguaging ska kunna
utvecklas. Alla ldrare kommer, oavsett dmne, att ha flersprékiga elever i klassrummet och méste
dé kunna tillimpa en flersprakighetspedagogik. Fortbildning och forskning inom omradet
behovs dven for lararutbildare, som ibland kanske saknar egen erfarenhet av spraklig mangfald
1 klassrummet.

En annan relativt ny kvalitativ studie som har fokus inom omradet translanguaging och
ar situerad i en svensk kontext dr den som genomfordes av Yoxsimer Paulsrud (2014). Hon
undersokte &mnesundervisning pa engelska och varfor denna typ av undervisning erbjuds, viljs
och utovas 1 den svenska gymnasieskolan. Undervisningsformen syftar pa en frivillig
utbildningsform dér deltagarna anvinder sig av ett annat sprdk &n fOrstaspraket i
dmnesundervisningen, i1 de allra flesta fall engelska. Paulsrud anvinde flera olika
datainsamlingsmetoder och genomfdrde sin undersokning béde i och utanfoér skolorna.
Translanguaging anvénds i hog grad i klassrummet i de undersokta skolorna och ses som en
positiv strategi i klassrummet. Yoxsimer Paulsrud har i sin studie, i likhet med Williams (2012)
naturliga och officiella translanguaging, identifierat translanguaging som pedagogisk och icke-
pedagogisk. Pedagogisk translanguaging &r en av ldraren planerad strategi eller en strategi som
har ett specifikt syfte vid ett specifikt tillfdlle. Icke-pedagogisk translanguaging ar
translanguaging utan nagon tydlig pedagogisk funktion som &r en del av en
klassrumsinteraktion (Yoxsimer Paulsrud 2014:229f). Paulsrud anser att translanguaging som
en del av en pedagogisk strategi kan erbjuda fordelar i klassrummet dé eleverna ges storre
mdjligheter till deltagande om de sjdlva upplever att de har mojlighet att anvénda flera sprak
under lektionen. Hon motiverar detta med att nér ldrarna i studien konsekvent anvinde sig av
bada spréken gjorde eleverna samma sak. Engelska hade generellt en hogre status 1 klassrummet
dn svenska och Paulsrud anser, med bakgrund i teorin om translanguaging samt den svenska
sprakpolitiken, att engelska som undervisningssprak inte borde anvindas pa bekostnad av

svenska utan istéllet som ett parallellt sprak i klassrummet (Yoxsimer Paulsrud 2014:232).
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En undersokning som Cummins, Ntelioglou, Fannin och Montanera genomfoérde i

Kanada ar 2014 visar pa de positiva resultat som en translanguagingpedadogik kan medfora.
De undersokte huruvida translanguaging och undervisning som fokuserar pé flersprékighet kan
fradmja inldrares kunskaper. Undersdkningen var ett samarbete mellan ldrare och forskare och
genomfordes pé en grundskola dir majoriteten av eleverna var flersprakiga (Cummins m.fl.,
2014:3). Lérarna och forskarna kom fram till att elevernas motivation och engagemang kan
stairkas med hjélp av en flersprikig pedagogik. En sddan pedagogik leder ocksa till storre
forstaelse och stottning i akademiskt sprakbruk. Eleverna kan dessutom dra nytta av sina
tidigare kunskaper och deras identiteter som sprakligt och intellektuellt begavade bekréftas. En
flersprékig pedagogik anknyter dessutom till elevernas vardagliga liv. Elevernas fOrstasprak
och samhilleliga sammanhang blir pa detta sétt resurser for undervisningen.
Artikelforfattarna argumenterar starkt emot en ensprakig ideologi och faran 1 att skolor ska bli
vad de kallar for “english-only zones”. Detta riskerar att forstarka sociala maktrelationer dér de
kulturella kapital som tillhor samhéllets dominanta grupper vérderas hogre én andra gruppers.
Lérare kan dock, trots att det ofta finns brister i det politiska skolsystemet nér det géller synen
pa flersprékighet, fordndra mycket i det egna klassrummet, vilket bevisas i denna studie
(Cummins m.fl., 2014:8f).

Barba-Pacheco (2016) undersokte genom sin studie former och funktioner som
translanguaging fyllde i tva engelskklassrum i en amerikansk grundskola. Han ville ocksé
undersdka huruvida translanguaging erbjuder eller begransar meningsskapande samt utreda
larares uppfattningar om translanguagingpedagogik (Barba-Pacheco, 2016:5). Barba-Pacheco
kom fram till att de undersokta lararna vilkomnade och uppmuntrade andra sprék &n engelska
1 sin undervisning, exempelvis genom att 14ta eleverna gora kopplingar mellan olika sprék och
tillita dem att anvénda andra sprék nér de analyserade texter. Spraken integrerades dessutom
strategiskt av de bada ldrarna i undervisningen, dven nér ldraren sjélv inte behirskade spraken
(Barba-Pacheco 2016:164f). Bade lirarnas och elevernas translanguaging bestod till stor del av
kodviéxling och overséttning och funktionerna var bland annat att erbjuda och efterfriga
information, fortydliga och att visa kunskap om sprak, jamfora sprak samt bekréfta elevernas
yttranden (Barba-Pacheco, 2016:127). Utifran dessa resultat drar Barba-Pacheco slutsatsen att
larare och forskare méste erbjuda aktiviteter som leder till att elevernas sprakliga resurser kinns
efterstrdvansvirda for meningsskapande. Det racker ddrmed inte att ldraren frdgar eleven om
hen kan “séiga det pa arabiska”. For att arabiskan ska bli till en meningsskapande resurs kan
man enligt Barba-Pacheco, i likhet med Cen Williams arbetsmetod, exempelvis dversitta en

text frdn engelska till arabiska och sedan skriva om texten pa engelska. Detta kan enligt Barba-
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Pacheco dessutom leda till en storre textforstdelse. Lararna har makt att paverka de sprakliga
normerna i klassrummet men eleverna maste ocksd, enligt Barba-Pacheco, f4 vara med och
paverka ndr och varfor deras sprék integreras i undervisningen. Barba-Pacheco sag i sin studie
att det kan finnas en risk att eleverna végrar att anvdnda andra sprak in engelska i1 klassrummet,
eftersom de ténker att detta markerar en brist i deras forméga att kommunicera pa mélspréket.
Barba-Pacheco sdg ocksé att bade elever och lirare med tiden blev mer bekvima med att
anvénda translanguaging i undervisningen och arbetssittet blev till ett viktigt meningsskapande
verktyg i undervisningen. (Barba-Pacheco 2016:165f).

Kano (2012) har undersokt japanska andrasprakselever i USA 1 &ldrarna 12-16 ar som
lar sig engelska i skolan och talar japanska i hemmet (Kano, 2012:2 ). Kano ville faststdlla
vilken roll translanguaging som flersprékigt pedagogiskt verktyg kunde spela i de japanska
elevernas skriftliga produktion pa engelska. Hon designade utifrdn detta en alternativ pedagogik
for de japanska studenternas uppsatsskrivande som innefattar translanguagingpraktiker. Hon
ville ocksa ta reda pa vad eleverna sjédlva sdger om hur och nér de anvinder translanguaging
och vilka strategier de anvénder sig av (Kano 2012:5, 41f).

Eleverna diskuterade pa japanska, lidste texter pa bdde japanska och engelska och skrev texter
pa engelska (Kano, 2012:80). Under intervjuerna uttryckte eleverna att de foredrog
translanguaging som en flersprakig pedagogik framfor en ensprakig pedagogik. (Kano,
2012:166). Eleverna kombinerade pé ett kreativt sitt kodvéxling och dverséttning och vixlade
ofta mellan spraken (Kano, 2012:90ff). De utvecklades med tiden i sitt anvindande av
translanguaging och borjade, i likhet med eleverna i Barba-Pachecos (2016) studie, anvidnda
allt mer utvecklade translanguagingtekniker (Kano, 2012:102). Eleverna anvinde sig dock av
translanguaging pé olika sitt, beroende pd deras niva i mélspraket. De mer oerfarna inldrarna
anvinde sig av translanguaging som stottning och for meningsskapande samt som stéttning 1
tankandet. Deras translanguaging var darmed oundviklig for forstaelse. Detta kallar Kano for
dependent translanguaging. De erfarna flersprikiga eleverna var mer sjilvstindiga i sin
anvindning av translanguaging. De kunde exempelvis byta till endera av spraken for att tanka.
I denna typ av translanguaging, som Kano kallar for /ndependent translanguaging ar inget av
spraken dominant och véxlandet mellan spraken kdnns naturligt. Dessa elever péstod sig inte
heller behova Oversitta for att nd en bittre forstdelse, utan anvinde dversittningen i syfte att
kommunicera med méinniskor runtomkring dem (Kano, 2012:104ff, 166). Nivan i
flersprékigheten dr dédrmed inte den mest kritiska faktorn i ett aktivt anvdndande av
translanguaging (Kano, 2012:131). Translanguagingpedagogiken hjélpte ocksa till att reducera

elevernas Overdrivna anvdndning av sina starkaste sprak genom att 6ka mdjligheterna att

16



anvinda det svagare spraket, vilket ledde till en snabbare utveckling av detta sprik (Kano,
2012:167).

Martin-Beltran (2010) genomforde en studie i en skola i Kalifornien dér en stor del av
eleverna var flersprikiga, de flesta med latinamerikansk bakgrund. Undervisningen bedrevs
bade pé spanska och engelska. Forskaren undersokte elever i arskurs 5, vilkas flersprakiga
kunskaper skilde sig at. Hennes studie gick ut pa att undersdka translanguagingpraktiker i
elevernas skriftliga produktion i tvasprakig undervisning. Martin-Beltran upptickte att eleverna
anvéinder sig av translanguaging i meningsskapande processer metasprakligt. Eleverna dgnar
sig at kodvixling, feedback, problemldsning och metalingvistiska diskussioner (Martin-
Beltran, 2010:260ff). Interaktionen mellan elever kan enligt Martin-Beltran stotta
sprakutvecklande. Léraren dr ocksd med och bidrar till ytterligare metaspraklig kunskap till
interaktionen och gor denna mer fruktsam. Relationerna mellan eleverna stirktes ocksa nér de
befann sig i en klassrumskultur som stottade samarbete. (Martin-Beltran 2010:270f).

For att anknyta till foreliggande studies forskningsobjekt har Torpsten (2018) genomfort
en studie med syftet att synliggdéra och problematisera larares forhallningssitt till nyanldnda
elevers tidigare kunskaper, erfarenheter och kunskapsutveckling. Undersékningen
genomfordes pa gymnasieskolans sprékintroduktion och var en del av ett storre
forskningsprojekt (Torpsten, 2018:107ff) Torpsten intervjuade ldrare i dmnena engelska,
svenska som andrasprék, samhéllskunskap och matematik angéende deras forhdllningssatt till
nyanldnda elevers tidigare kunskaper och fortsatta kunskapsutveckling (Torpsten, 2018:113).
De intervjuade ldrarna anser sig uppmuntra eleverna att anvinda sina sprakliga kompetenser,
bade i svenska och andra sprik. Eleverna oversitter inte sidllan texter mellan sina olika sprak
for forstaelse i de olika dmnena. Aven om lirarna inte alltid forstar det eleverna siger eller
skriver i kommunikation med varandra, anser de att detta dr en framgéingsrik strategi for
undervisning och ldrande eftersom eleverna pd detta sitt utvecklar sitt tinkande, sina
dmneskunskaper och sina sprakkompetenser. Eleverna grupperar sig ofta med elever som har
samma sprak och de elever som behdrskar bade svenska och dmnesinnehallet kan hjilpa de
elever som inte behirskar svenska eller &mnesinnehdllet lika bra. (Torpsten, 2018:116f).
Lédrarna i1 studien ldgger upp sin undervisning utifrdn elevernas skilda erfarenheter och
skolbakgrund och uppger att de forsoker ta tillvara elevernas tidigare kunskaper i olika
skoldmnen. Nir eleverna grupperar sig sprakvis i klassrummet och stottar och forklarar for
varandra utvecklas enligt ldrarna kunskap och forstéelse eftersom olika @mnesinnehall
behandlas pa olika sitt och pa olika sprak. Aven om lirarna inte alltid forstér vad eleverna

sdger, da de inte behdrskar samtliga sprak som talas av eleverna, anser de att det viktigaste ar
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att eleverna far vinda och vrida pa sina kunskaper och dirmed bearbeta kunskaperna pé flera

sitt (Torpsten, 2018:123f).

7 Material och metod

I detta avsnitt beskrivs den valda metoden samt urvalet av deltagare och undersokta dmnen.
Direfter beskrivs hur insamlingen av materialet har gatt till samt hur jag genomfort min analys.

I slutet av avsnittet behandlas etiska dvervdganden och avgransningar.

7.1 Metod och urval

Studien dr empirisk och har en kvalitativ forskningsansats, vilket matchade undersdkningens
syfte. Jag byggde mitt urval till vervigande del pd bekvamlighetsprincipen da jag pa grund av
tidsbrist samlade in materialet pa skolan dir jag genomforde min verksamhetsforlagda
utbildning. Skolan var en stor kommunal gymnasieskola i en mindre kommun dir
sprékintroduktionen lag lite avsides i en egen byggnad. Jag valde att undersoka &mnena svenska
som andrasprak, samhallskunskap, religion, engelska, musik och bild, d& detta var mojligt att
f4 ithop schematekniskt. De fyra forstnimnda @mnena var situerade pd sprékintroduktionen och
for att kunna delta i &mnena musik och bild var eleverna tvungna att bege sig till den stora

skolbyggnaden som tillhorde de nationella gymnasieprogrammen.

7.2 Deltagare

Undersokningen genomfordes i den sprékintroduktionsklass jag under min praktikperiod hade
undervisat. Detta val kdndes givet da klassen kénde sig trygg med mig och eleverna var vana
vid att jag var dir dé jag dven vikarierade som resursldrare en géng i veckan. Klassen bestod av
totalt 20 stycken elever. Eleverna i klassen hade som mal att uppnd betyg i arskurs nio for att
kunna komma in pa ett nationellt program i gymnasiet eller l4sa vidare inom vuxenutbildningen.
Elevernas sprakliga niva i svenska skiljde sig at, somliga forvintades uppnd betyg 1 rskurs nio
i slutet av terminen och somliga hade inte natt en tillracklig spréklig och kognitiv nivé for att
kunna ta sig vidare inom utbildningsvisendet. Dock hade samtliga kommit sd pass 1dngt i sin

sprakutveckling att de kunde kommunicera pa en hog niva. Eleverna hade ddremot olika
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skolerfarenheter sedan tidigare och hade varit i Sverige olika ldng tid. Samtliga elever var
mellan 17 och 20 ar gamla.

Jag valde 1 samrad med klassens mentor ut fyra elever som skulle fa forfrdgan om de
ville stélla upp pé att spela in sig sjdlva samt att vid ett senare skede bli intervjuade av mig
angdende det jag hade uppmérksammat pa inspelningarna och observerat i undervisningen. Jag
blev rekommenderad nagra elever som klassens mentor trodde skulle kunna vara intresserade
av att stilla upp pd att bli inspelade och intervjuade, vilket de ocksa var. En av eleverna hade
thailéndska som forstasprdk, en hade kurdiska, en arabiska och den sista romani. Samtliga
elever var pojkar. Elevernas namn ir i denna studie fingerade. Ovriga forstasprak som talades
i klassen var dari, arabiska, somaliska, thailindska, bosniska och kurdiska. Den grupp elever
som hade dari som fOrstasprak var dvervdgande storst. Nedan foljer en beskrivning av de fyra

eleverna, utifrdn information jag fatt i intervjuerna med samma elever.

7.2.1 Mohammed (modersmal arabiska)

Mohammed ser arabiska som sitt modersmal och séger att han kan lite svenska och lite engelska
samt att han har lést franska i tva &r innan han kom till Sverige. Han séger sig dock inte minnas
ndgon franska. Han kan ldsa och skriva pa engelska, arabiska och svenska. Han anvinder
arabiska i hemmet och ibland svenska med ett yngre syskon nér de spelar tv-spel. Arabiskan dr

det sprék han tycker bédst om eftersom det dr mitt modersmal”.

7.2.2 Damir (modersmal romani)

Damir har romani som modersmél men dr uppvuxen i Serbien och ser dérfor dven serbiska som
sitt forstasprdk. Han behérskar dven svenska, engelska och tyska och kan skriva, ldsa och tala
pa samtliga sprék. Det sprak som han foredrar att anvénda dr engelska, ’for att man pratar det i
hela virlden”. Han tilligger att man kan resa var man vill om man kan engelska.
Eleven ndmner att han &r stolt over sitt modersmél och séger att det beskriver vem han dr. Men
han ser inte modersmalet som en tillgdng som hjilper honom i olika &mnen. Det hjélper dock

att kunna ménga sprék och engelska ér da ett av de viktigaste spraken.
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7.2.3 Nipaporn (modersmal thailindska)

Nipaporn har thaildndska som modersmal men talar och skriver dven pa engelska och svenska.
Han tycker bést om att anvinda engelska och vill kunna spraket “jittebra” och uttrycker det

som att han dé kan “’resa till hela virlden”.

7.2.4 Soran (modersmal kurdiska)

Soran har kurdiska som modersmal och behérskar dven arabiska, persiska, lite turkiska, svenska
och engelska. Persiska har han lirt sig i Sverige genom att han har talat med afghanska och
iranska elever i skolan. ”Jag tvingades att 14ra mig persiska ocksa eftersom dom bara pratar
persiska”. Han sdger att han tycker bést om att anvdnda kurdiska da det dr hans modersmaél och

for att det dr ett vackert sprak med manga dialekter.

7.3 Urval av amnen

D4 jag befann mig pd gymnasieskolans sprékintroduktion fanns det ett begrdnsat urval av
dmnen att vélja pd dd merparten av eleverna pé sprikintroduktionen endast studerar de &mnen
de behover for att bli behoriga till ndgot av gymnasieskolans program. De dmnen jag valde att
studera var svenska som andrasprak, samhéllskunskap, religion, engelska, bild samt musik. De
fyra forsta @mnena var situerade i sprakintroduktionsbyggnaden medan de tva sistndmna holl

till i gymnasieskolans huvudbyggnad.

7.4 Datainsamling

Datainsamlingen bestir av lektionsobservationer och inspelningar av fyra elever under de
observerade lektionerna, intervjuer med samma fyra elever, fdltanteckningar samt
undervisningsmaterial. Detta for att jag skulle kunna fa en sa bred bild som mgjligt av elevernas
anvindande av olika sprak. Hur planeringen och genomftrandet av datainsamlingen har sett ut

beskrivs nedan.
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7.4.1 Observationer av undervisningen pa sprakintroduktion

Jag observerade totalt sju lektioner med fem olika larare. En av ldrarna observerade jag i tva
olika dmnen pa sprakintroduktionen och samma lérare deltog &ven som resurslérare i svenska
som andrasprak pa lektionen i musik. Genom mina observationer kunde jag fa en bild av hur
elever och ldrare anvénder sig av olika sprak i klassrummet och jag kunde dven se i vilken grad
translanguaging i klassrummet initierades av ldrare eller elever. Jag kunde ocksa lattare
observera elevernas interaktion med varandra, vilket var svart att uppfatta pa inspelningarna.
Jag forde observationsanteckningar och tog, ndr eleverna tilldt, fotografier av flersprakigt
material. Under lektionerna antecknade jag om och nér det forekom translanguaging och i

vilken form denna yttrade sig.

7.4.2 Ljudinspelningar pa lektioner

Jag valde att anvéinda mig av ljudinspelningar som ett komplement till lektionsobservationerna
dé jag genom dessa hade mojlighet att folja fyra elevers sprékanvdndning lite ndrmare.
Ljudinspelningarna genomfordes pa samma lektioner som observationerna och eleverna
tilldelades en personlig inspelningsapparat med mikrofon. Dock sd kunde inte alla de fyra
eleverna delta i samtliga lektioner pa grund av att de léser olika @mnen och @ven var frdnvarande
under vissa lektioner. Detta gjorde att antalet elever som spelade in sig pa lektionerna varierade,
frén tv4 till tre personer. Antalet lektioner som varje elev till slut hade samlat ihop varierade

darfor.

7.4.3 Intervjuer med elever

Jag genomforde intervjuer med de fyra elever som dven hade spelat in sig under lektionerna.
Intervjuerna varade mellan 14 minuter och 28 minuter, beroende pa hur utforligt eleverna
svarade pd mina frdgor. Samtliga intervjuer genomfordes efter att jag var klar med mina
lektionsobservationer, mellan tre dagar och tva veckor efter, dé jag kunde anpassa mina fragor
utifrén vad jag hade upptéckt pé lektionsinspelningarna. Intervjuerna spelades in och syftet med

intervjuerna var framst att undersoka elevernas egen syn pa sin flersprikighet.
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7.4.4 Fotodokumentation

Nir jag genomforde mina observationer inkluderade jag éven, vid sidan om féltanteckningarna,
fotodokumentation. Detta for att kunna dokumentera éven skriftliga former av translanguaging.
Jag inkluderade dock inte material som redan satt uppe pa viggarna i klassrummet, utan min
dokumentation bestod av material som eleverna producerade under lektionstid. Jag tog bilderna
med hjdlp av min privata mobiltelefon i de fall d& eleverna tilldt detta. Jag rorde mig fritt i
klassrummet under mina besok for att kunna observera sd mycket som mgjligt och fa en sa bred

bild som mgjligt av elevernas translanguagingproduktion.

7.5 Hur det insamlade materialet har analyserats

Jag borjade analysprocessen med att renskriva anteckningarna jag hade fort pa mina
lektionsobservationer. Jag lyssnade sedan igenom lektionsinspelningarna och transkriberade
det material frin inspelningarna som jag fann relevant for min analys. Jag fokuserade dé forst
och framst pd om de forekom ndgon translanguaging i inspelningarna. Jag kunde dock inte
ordagrant skriva ner de sekvenser da eleverna anvinde sig av andra sprak &n svenska eftersom
jag sjélv inte dr kunnig i deras olika forstasprak och andra sprak de behérskar. Men det jag ville
fokusera pd var huruvida det forekom nagon translanguaging och hur denna yttrade sig, inte
innehallet i det eleverna sa. I de fall jag kunde forsta och uppfatta ord och uttryck pé andra sprak
i elevernas yttranden, tog jag vara pa dessa i min analys av materialet. Detta for att f en sd bred
bild som mdjligt av elevernas anvdndande av translanguaging. Utifran intervjuerna med de
inspelade eleverna fick jag kompletterande information om vilka sprék de helst anvinde sig av
under lektionerna samt pa vilket sitt de anvénde sig av sin flersprakighet. Intervjuerna med de
tre inspelade eleverna transkriberades i sin helhet. Jag kategoriserade sedan de olika exemplen
pa translanguaging i klassrummet, dvs. hur den yttrade sig. I mina lektionsanteckningar
fokuserade jag forst och framst pa om translanguaging initierades av ldrare eller elev och pé
vilket sitt detta gjordes. Jag kunde sedan lyssna pa de inspelade eleverna for att ga lite djupare.
Under intervjun fick jag sedan en djupare forstéelse av elevernas egna instéllning till sina
sprékliga resurser och hur de sag pd undervisningen utifran.

Utifrdn mina lektionsobservationer, lektionsinspelningar och intervjuer sa har jag
kommit fram till en uppdelning av resultaten i olika kategorier. Kategorierna och funktionerna
bygger pd en sammanstillning av Dragana Eriksson (Eriksson 2017), som i sin magisteruppsats

har undersokt wvuxna inldrares anvindning av translanguaging 1 svenska som
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andrasprdksundervisning. Jag har dérefter anpassat kategorierna och funktionerna efter mina
resultat och dven lagt till en kategori skapa grupptillhérighet samt roa sig sjdlv och sina
klasskamrater da jag kunde se tydliga exempel pa detta i mitt material. Utifran dessa kategorier
och funktioner, kommer jag att kunna se skillnader och likheter i de skoldmnen jag har studerat,

samt skillnader och likheter hos eleverna.

Tabell 1: Sammanstdllning av former och funktioner av translanguaging

Former Funktioner
Oversittning Forklara och fortydliga
Kodvéxling GenomfGra uppgifter

Samarbete och diskussion mellan klasskamrater | Prata om och jimfora mellan sprak
Flersprakigt material Stotta larandet

Soka/ge forstaelse

Utveckla kunskaper och spraket
Skapa grupptillhorighet

Roa sig sjélv och sina klasskamrater

7.6 Etiska 6verviganden

Jag behovde ta hdnsyn till olika forskningsetiska principer i planerandet och genomforandet av
undersokningen. Enligt informations- och samtyckeskravet ska forskaren informera
undersokningsdeltagare om uppgifter och villkor for deras deltagande samt inhdmta
undersokningsdeltagares samtycke (Vetenskapsradet, 2002:7ff). Jag utformade tre olika
samtyckesbrev, ett till de berorda lirarna, ett till de elever som skulle observeras samt ett tredje
till de intervjuade eleverna. Jag formulerade dven ett informationsbrev dér jag berittade om
min undersokning. For att sékra elevernas forstdelse och undvika eventuella missuppfattningar
angdende min undersokning liste jag upp informations- och samtyckesbrevet for eleverna under
en lektion i svenska. Samtliga elever i den studerade klassen skrev pa samtyckesblanketten och

de gjorde dven de tillfrdgade ldrarna.
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Ibland hade den undersokta klassen gemensamma lektioner med andra klasser pd
sprakintroduktionen. Jag frdgade dock inte dessa elever om de ville delta i studien utan
informerade bara om min studie och det faktum att eleverna skulle vara helt uteslutna ur
undersokningen. Detta for att bibehalla elevernas trygghet 1 skolmiljon och for att inte skapa
nagon osédkerhet eller oro hos dessa elever. Samtyckes- och informationsbrevsbilagor finns
bifogade i avsnitt 12.

De elever i klassen som hade dari som forstasprdk rekommenderades att inte delta som
specifika studieobjekt i undersokningen av sdkerhetsskil, da flera av dessa elever inte hade
uppehallstillstind. Den daritalande gruppen var i majoritet i klassrummet och jag skulle
sakerligen ha fatt ut mycket av att undersoka denna grupp men av etiska sjil ville jag ta hinsyn
till att detta skulle kunna bli problematiskt. Alla elever, inklusive de elever med dari som
forstasprak, har dock godként att jag gor lektionsobservationer med tillhdrande anteckningar.

Jag ansdg inte de uppgifter jag fick fram vara av en sé pass kénslig etisk karaktér att
detta skulle medfora problem for deltagarna. Vad som ér etisk kdnsligt kan dock, 1 enlighet med
konfidentialitetskravet (Vetenskapsradet, 2002:12), variera fran samhille till samhélle, vilket
kan innebadra att de undersokta eleverna skulle kunna ha olika syn pa vad som &r etiskt kénsligt
dé de har sin bakgrund i olika kulturer. Jag upplevde dock inte detta som ett problem. Om jag
fick fram personlig information som kunde betraktas som etisk kénsligt togs denna information

inte med 1 det analysmaterialet.

7.7 Avgransningar

Pa grund av den relativt korta tiden jag hade till mitt forfogande for att skriva min uppsats,
bestdimde jag mig fOr att inte intervjua ldrarna. Detta skulle onekligen ha varit intressant och

givit en ytterligare dimension till studien men jag valde istéllet att endast fokusera pa eleverna.

8 Resultat och diskussion

I detta avsnitt kombineras resultaten av studien med en diskussion av dessa utifran de teoretiska
ramarna som denna studie tar sitt avstamp i (se avsnitt 5) samt tidigare forskning om
translanguaging (se avsnitt 6). Avsnittet dr indelat i kategorier utifrdn de fyra former av
translanguaging som beskrevs i Tabell 1 1 metodavsnittet (7.4). Kapitlet knyts ihop med en

kortare sammanfattning i avsnitt 8.5.
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8.1 Oversiittning

Den kategori som forekom mest frekvent i mitt material tillsammans med kodvixling var
oversittning och det var ocksa det forsta tre av fyra intervjuade elever nimnde pé frdgan om de
anviinde sina forstasprak i undervisningen. Oversittningens frimsta funktioner var att sdka
forstaelse och att genomfora uppgifter. Oversiittning 4r en viktig del i translanguaging som
handlar om processen att vdnda ett uttryck pa ett sprik till ett annat sprik, sa att meningen
overensstimmer. I Kanos (2012) studie sdgs Oversittning som ett nddvéandigt verktyg for de
elever som befann sig pa en ldgre niva pad malspraket (Kano, 2012:104). Detta 6verensstimde
med mina resultat dd jag utifrdn bade lektionsinspelningarna och intervjun kunde se att
Nipaporn, som var den av de fyra intervjuade eleverna som befann sig pa ligst niva i svenska,
var den elev som bade flitigast anvdnde sig av Oversittningsverktyg och anség sig vara beroende
av Oversittning for forstaelse.

Oversittningen var till synes automatiserad hos eleverna och de anvinde olika digitala
oversittningsverktyg pé sina datorer och smartphones, framst Lexin och Google Translate.
Oversittningsverktygen anvindes praktiskt taget uteslutande i det enskilda arbetet nir eleverna
behovde Oversitta ldrobokstexter, uppgiftsinstruktioner, ord som ldraren uttryckt i
genomgangar eller nir de behovde hitta svenska ord i den egna textproduktionen. Damir
utmaérkte sig med en mer planerad och strategisk dverséttningsstrategi, genom att han pastod
sig sl& upp ord han inte forstod pa engelska eller tyska om han inte forstod den serbiska
oversittningen. Att oversittningen knappt forekom nér eleverna samarbetade kan séigas vara
naturligt da samarbete ofta bidrar till gemensam forstaelse. Detta var ocksa ndgot som ndmndes
1 intervjuerna, dér eleverna sade sig inte behova Overséttningsverktygen i lika hog grad i
samarbete med andra elever. I de fall som eleverna fick uppgiftsinstruktioner antecknade de

flesta flitigt Oversittningar av ord pé pappret, som bilderna A-D nedan visar.
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Bild C
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camp like this might lcad to in the future—for the people who take part

Bild D

Pa dessa fotografier kan man ocksa se att eleverna anvéinde flera sprdk i sin dversittning.
Eleverna 6versatte inte bara till sina forstasprik utan ibland ocksa till svenska, vilket man kan
se ett exempel pd i bild C, dir uppgiftsinstruktionen dr skriven pé engelska. Detta kan dock
bottna i att engelskldraren stindigt Oversatte sina yttranden frdn engelska till svenska och att
eleverna da var snabba med att anteckna dverséttningarna.

Lararna pé sprékintroduktionen tycktes ha internaliserat ett arbetssitt hos eleverna dér
Oversdttningen sidgs som en naturlig del av undervisningen. De kunde uppmana eleverna att
uttrycka svar pd frdgor pd sina modersmal om de inte hittade ordet pd svenska si att en

klasskamrat med samma modersmal skulle kunna Oversdtta ordet till svenska. Under
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engelsklektionen Oversatte ldraren frekvent ord, meningar och lingre sekvenser frdn engelska
till svenska, for att sékra sina elevers fOrstdelse. Samma ldrare uppmirksammade ocksa
elevernas modersmal genom att viga en stund av lektionen till att frdga eleverna hur man
uttryckte olika hidlsningsfraser pa deras respektive modersmal. I detta fall kan en mgjlig
validitetsaspekt vara att samtliga larare var medvetna om mitt syfte med undersdkningen och
kan ha paverkats av detta i sin undervisning genom att de mer &n vanligt uppmérksammade
elevernas respektive forstasprak. Oversittningen anviindes dock sillan som en planerad
undervisningsstrategi. Jag sadg inget exempel pé att eleverna forvintades oversitta en text fran
svenska eller engelska till forstaspriket, eller tvirtom. Oversittningen var nigot som mestadels
pagick i det tysta och bdde ldrare och elever verkade endast se pa dversdttning som ett verktyg
for forstielse och inte som ett sprakutvecklande arbetssétt. Enligt Barba-Pacheco (2016:165f)
méste ldrare erbjuda aktiviteter som leder till att elevernas sprakliga resurser kénns
efterstrdvansvirda for meningsskapande. Det rdcker inte att ldraren ber en elev att Gversitta ett
yttrande till sitt forstasprék, vilket var aterkommande inslag i mitt material. Nér oversittningen
anvinds pé detta sétt blir den inte till en meningsskapande resurs i klassrummet. Jag anser dock
att detta 4r en bittre strategi #n att helt och hallet ignorera elevernas forstasprak. Aven om detta
uppmédrksammande av elevernas sprék kanske inte bidrar till translanguaging, uppméarksammar
det till en viss grad elevernas flersprikighet och bidrar féorhoppningsvis till en stdrre acceptans
av elevernas skilda sprikliga bakgrunder, vilket ju &nda &r grunden for translanguaging (Garcia,
2009:118f).

Pa lektionerna i bild och musik forekom varken nagon elev- eller ldrarinitierad
oversittning. Detta skulle dock kunna bero pa lektionernas upplédgg. Lektionen i bild bestod av
en lirarledd genomgéng dir eleverna inte forvéntades vara aktiva. Eleverna fick en hemuppgift
1 bild dédr de uppmanades att lisa ett hifte och stryka under ord och sammanhang de inte forstod
som de sedan skulle g& igenom under kommande veckas lektion. Lektionen i musik bestod av
elevredovisningar dér eleverna spelade upp musik dér texterna mestadels sjongs pa deras
respektive forstasprak. Texternas betydelse diskuterades dock inte. Enligt Yoxsimer Paulsrud
(2014:232) ges eleverna storre mojligheter till deltagande om de sjdlva upplever att de har
mdjlighet att anvénda flera sprak. Eleverna i Yoxsimer Paulsruds studie anvénde sig av bdda
spraken ndr de sdg att lidraren gjorde det. Enligt min tolkning av materialet fanns det en storre
oppenhet hos ldrarna pa sprakintroduktionen gentemot elevernas flersprékighet vilket ocksa
speglades 1 elevernas anvindning av denna. I dmnena som var situerade i gymnasieskolans
huvudbyggnad uppmérksammades inte elevernas flersprakighet éver huvud taget av lirarna,

vilket ocksé ledde till att eleverna pa dessa lektioner endast anvéinde sig av svenska. Detta
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bekriftades ocksa i intervjuerna med Damir och Mohammed, som péstod att det framforallt var
i svenska som andrasprék och i samhéllskunskap som ldrarna uppmuntrade till dverséttning,
vilket dock sdkerligen inte var en medveten handling. Lérarna i de estetiska dmnena var enligt
min uppfattning inte lika vana med flersprakiga elever som ldrarna pé sprékintroduktionen, och
de hade dérfor inte utvecklat ndgot specifikt arbetssétt for att handskas med denna elevgrupp.
Detta exempel stirker Paulsrud och Zilliacus (2018:45) tes, att studenter och dven verksamma
larare inom alla dmnen behover fi mer kunskap for att deras undervisningsféormaga inom
omrédet spraklig mangfald och translanguaging ska kunna utvecklas.

Soran var den enda av mina fyra intervjupersoner som inte ndmnde dverséttning som
det mest centrala i sin egen sprakanviandning utan fragade istéllet sina klasskamrater om hjdlp
pa persiska om han inte forstod ndgot. Han hade dock ett stort sprékintresse och ville, inte séllan
1 underhallningssyfte, dversitta ord och fraser till sprék som han sjdlv inte behérskade. Detta
liknar det som Kano (2012:104) kallar for Independent translanguaging, dér translanguaging
anvinds 1 syfte att kommunicera med andra. Detta intresse kan vara en optimal grund for en
storre anvindning av translanguaging som pedagogisk strategi i undervisningen. Eleverna i
Kanos (2012:166) studie uttryckte att de foredrog translanguaging som flersprakig pedagogik
framfor en ensprékig pedagogik. Dessa elever hade sedan ett tag tillbaka introducerats for detta
arbetssdtt och utvecklades ocksd med tiden till att anvdnda mer avancerade
translanguagingtekniker. Elever som Soran, som redan visar ett starkt intresse for vad saker
heter pa olika sprék, skulle onekligen gynnas av en mer planerad translanguagingpedagogik. Pa
detta sitt skulle ocksa dversittningen kunna ges fler funktioner dn vad den for ndrvarande har 1

klassrummet.

8.2 Kodvixling

Den kodvixling jag har kunnat identifiera i materialet har framst varit elevinitierad och inte
berort undervisningen. Den forekom till storsta del dd eleverna arbetade i par eller i grupp och
dd de delade samma fOrstasprak. Kodvéxlingens funktioner var frimst att skapa
grupptillhorighet samt att roa sig sjdlva och sina klasskamrater. Detta anviandande kan dérfor
sdgas gd utanfOr translanguaging som pedagogisk praktik och stimmer mer &verens med
Garcias utvidgning av begreppet translanguaging (Garcia, 2009:45). Jag hittade inget tydligt
exempel pd ldrarinitierad kodvixling och upplevde inte heller att ldrarna uppmanade eleverna
att kodvixla. Detta kan dock bero pé att ldrarna sjélva inte behédrskade elevernas forstasprak.

Att eleverna frekvent kodvixlade i kommunikation med varandra tyder dock pa en Sppenhet
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hos ldrarna i frdga om att tillata eleverna att anvénda sig av sina samlade sprakliga repertoarer.
Jag hittade inget exempel pa att ldrarna uppmanade eleverna att i samarbete sluta kodvixla och
istdllet endast anvinda sig av mélspréket.

Mohammed anvinde sig frekvent av kodvéxling i kommunikation med sina
klasskamrater. Enligt vad jag kunde uppfatta kompletterade eleven sina svenska yttranden med
ord och uttryck pé arabiska och engelska. De uttryck jag kunde uppfatta och forsta var
mestadels slanguttryck. Enligt honom sjilv anvinde han ibland svenska blandat med arabiska i
hemmet nir han spelade tv-spel med sin lillebror. Han pastod ocksa att han ibland oavsiktligt
la in arabiska ord nir han pratade svenska med sina kompisar och att detta ibland kunde skapa
komiska situationer. Aven Damir blandade in engelska slanguttryck i sin svenska, i
kommunikation med klasskamrater och nér han pratade for sig sjélv. Allright, nice och peace
out var typiska exempel pa engelska slangutttryck eleven blandade upp sin svenska med. Nér
jag i intervjun fraigade Damir om hans kodvixling till engelska under lektionerna séger han att
han har kunnat engelska i manga é&r och kénner sig bekvidm med spraket och att anvdndningen
av engelska kommer naturligt f6r honom. Soran anvinde sig ocksd mycket frekvent av
kodvéxling dé han la in arabiska och kurdiska uttryck i sin svenska i kommunikation med andra
elever. Kodvixlingen bestod mestadels av talsprikliga uttryck pa arabiska som wallah och
vallah. Han la ocksd in svenska uttryck som eller hur nir han kommunicerade med sina
klasskamrater pd persiska. Eleven sjélv pdstod att han ibland rdakar ligga in persiska ord nir han
pratar kurdiska med sina vénner utanfor skolan. Kodvixlingen kan hos dessa tre elever inte
sdgas vara kopplad till skolarbetet dd den mestadels anvéndes i syfte att roa sig sjdlva och sina
klasskamrater och skapa grupptillhorighet. Eleverna talade aldrig pd samma sdtt i
kommunikationen med lérare, vilket tyder pd att de inte sag detta sdtt att kommunicera som ett
adekvat skolsprak.

Aven Nipaporn blandade in ord och uttryck pé engelska i kommunikation med sina
klasskamrater. Enligt min uppfattning anvidnde han ocksd ord och uttryck péd sina
klasskamraters sprak som de sékerligen hade ldrt honom. Han kodvéxlade dven mellan
thaildndska och svenska i samarbete med sin thailindske klasskamrat. Eftersom jag inte hade
mdjlighet att Gversitta nir eleverna uttryckte sig pd andra sprak, kan jag dock inte med sékerhet
veta om eleven har kodvixlat eller endast dversatt. Damir ndmnde i intervjun nagot som jag
kan kalla “initierad kodvéxling”. Ibland under provsituationer i samhillskunskap brukade
Damir fraga ldraren om han fick skriva ett ord som han inte kénde till pd svenska pa engelska

eller tyska istéllet, dd samhillskunskapsléraren behédrskade bdda spraken. I detta fall visade
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lararen en positiv attityd till anvindandet av kodvéxling men anvdndningen forutsatte ocksé att
lararen sjdlv behdrskade det sprik som eleven ville kodvéxla till.

Att de exempel jag kunde hitta pd kodvéaxling till storsta del forekom i ett socialt syfte
elever emellan, tyder pa att lararna inte har tillrdckligt stor kunskap inom omrédet. Lararna har
troligtvis inte funderat 6ver hur elevernas frekventa anvindning av kodvéxling skulle kunna
anvindas som en resurs i ldrandet. I likhet med vad jag tidigare ndmnde om Sorans anvidndning
av oversittning, tyder elevernas frekventa och avslappnade anvidndning av kodvéxling pa ett
intresse for och en glddje i anvindningen av olika sprdk. Enligt Cummins et al. (2014:8)
anknyter en flersprikig pedagogik till elevernas vardagliga liv som blir till en resurs i
undervisningen. Lararna i min studie har stor mdjlighet att med de rétta verktygen dra nytta av
elevernas frekventa kodvéxlande som inldrningsstrategi i klassrummet, vilket ocksd skulle

kunna stirka elevernas motivation och engagemang.

8.3 Flersprikigt material

Forekomsten av flersprakigt material i min underskning var ytterst begransad. Eleverna hade
tillgang till lexikon i pappersform och i digital form genom sin personliga elevdator eller
smartphone. Syftet med det flersprdkiga materialet som anvédndes i undervisningen var framst
att stotta larandet, att soka och ge forstéelse, samt att genomfora uppgifter. Som jag beskrev i
avsnitt 8.1. anvénde sig eleverna frekvent av oversittningsverktyg i digital form. En annan typ
av flersprakigt material som jag kunde hitta i studien var digitala undervisningsmaterial pé olika
sprak. Under lektionen i samhillskunskap uppmanades eleverna att lyssna pa laroboken pé sina
respektive modersmaél eller andra sprdk de behirskade, via en inldsningstjidnst pa internet. |
detta fall visar ldraren i samhéllskunskap ett exempel pa en tydlig translanguagingpedagogik,
som dven skulle kunna kategoriseras som officiell translanguaging, da eleverna genom
anvindandet av flera sprék kan né en storre forstielse for komplexa delar av @mnesinnehallet

(Garcia & Wei, 2018:1311).

8.4 Samarbete och diskussion mellan elever

Jag kunde i flera @mnen uppticka translanguaging inom ramen for grupparbete. Samarbete ar
enligt Garcia och Wei (2014:120) en viktig forutséttning i teorin om translanguaging. Eleverna
anvénder inte sillan sina klasskamrater som stottning och erbjuder ocksa sin egen stottning till

dessa. Damir ndmner i intervjun att han brukar hjilpa de tva thailéndsktalande eleverna med
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oversittningar. Detta genom att forsoka forklara pd svenska eller genom att Gversitta till
engelska. Soran anvinder enligt honom sjdlv inte Oversittningsverktyg sd ofta utan frigar
istdllet sina persisktalande klasskamrater som kan hjilpa honom att Gversitta till svenska. Han
sdger att ldrarna ofta uppmuntrar eleverna att anvinda sina modersmal eller andra sprék vid
samarbete.

I de grupper dér eleverna delade samma forstasprak kunde jag se att eleverna pa ett
naturligt sitt blandade sina fOrstasprak med svenska. Detta arbetssdtt var accepterat och
integrerat 1 undervisningen. Eleverna som hade olika fOrstasprak anvinde sig dock néstan
uteslutande av svenska i sin kommunikation. I Torpstens (2018) studie grupperade sig eleverna
ofta med klasskamrater som hade samma forstasprdk som de sjélva, vilket bidrog till en starkt
stottande klassrumskultur dar kunskap och forstaelse kunde utvecklas nir d&mnesinnehéllet
behandlades pé olika sprak (Torpsten, 2018:116f). I likhet med detta uppmanade lararna pa
sprékintroduktionen inte séllan eleverna att samarbeta med klasskamrater med samma
forstasprak i syfte att stotta varandra 1 utvecklandet av svenska och av dmnesinnehéllet. Detta
tyder pé ett implementerat sociokulturellt synsétt hos ldrarna, dir eleverna forvéntas stotta
varandra och dirigenom utvidga sina nidrmaste utvecklingszoner (Vygotskij, 1978:86). Enligt
Martin-Beltran (2010:270f) kan interaktionen elever emellan stotta sprdkutvecklandet och
relationerna stdrkas nér klassrumskulturen stottar samarbete.

Att eleverna alltid samarbetar med elever som har samma forstasprék som de sjélva kan
dock leda till en dverdriven anvindning av det starkaste spriket. En translanguagingpedagogik
kan motverka detta genom att 6ka mojligheterna for eleverna att anvénda de svagare spraken
och ddrmed snabbare utveckla dessa sprak (Kano, 2012:167). Utifran detta skulle det kunna
vara fruktsamt att lata eleverna arbeta i olika gruppkonstellationer, dven i par med elever som
inte delar samma forstasprék. Detta kridver dock en tydlig translanguagingpedagogik samt att

eleverna kdnner sig trygga i klassrummet och med sina klasskamrater.

8.5 Sammanfattning

Jag har genom analys av mitt material hittat flera exempel pd en anvéindning av translanguaging,
bade lirarinitierad och elevinitierad. Oversittning var den kategori som bredvid kodvixling
forekom mest frekvent i materialet och ocksé den kategori som eleverna sade sig anvinda mest.
Oversittningens frimsta funktioner var att soka forstaelse och genomfora uppgifter. Eleverna
anvinde sig frimst av digitala Oversittningsverktyg och arbetssittet var vil integrerat i

undervisningen och sags som ett nddvindigt verktyg, sédrskilt for de elever som befann sig pa
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en lidgre nivd 1 malspraket. Verktygen anvédndes dock till storsta del i det enskilda arbetet.
Oversittningen anvindes sillan som en planerad undervisningsstrategi, vilket gir emot Barba-
Pachecos (2016:165f) tanke om att lidrare maste erbjuda aktiviteter som leder till
meningsskapande.

Det fanns en storre Oppenhet hos ldrarna pa sprikintroduktionen gentemot elevernas
flersprékighet jamfort med @mnena som var situerade 1 gymnasieskolans huvudbyggnad, vilket
kan bero pd att ldrarna i dessa &mnen inte var lika vana med flersprakiga elever som ldrarna pa
sprakintroduktionen. Alla ldrare behover enligt Paulsrud och Zilliacus (2018:45) fa mer
kunskap for att deras undervisningsformaga inom omradet spraklig mangfald och
translanguaging ska kunna utvecklas. Undervisningen skulle dock dven pé sprakintroduktionen
kunna gynnas av en mer planerad translanguagingpedagogik.

Eleverna kodvixlade i hog grad i klassrummet och dess funktioner var frémst att skapa
grupptillhorighet samt att roa sig sjélva och sina klasskamrater. Lérarna uppmanade inte
eleverna att kodvéxla, vilket troligtvis bottnar i en omedvetenhet om hur elevernas frekventa
anvindning av kodvéxling skulle kunna anvéndas som en resurs i ldrandet.

Jag kunde 1 mitt analysmaterial inte hitta sarskilt manga exempel pa flersprikigt material.
Eleverna anvinde sig frimst av Oversittningsverktyg 1 digital form och &ven digitala
undervisningsmaterial pa olika spradk, vilket jag tolkade som ett exempel pd officiell
translanguaging (Garcia & Wei, 2018:131f).

Inom ramen for grupparbete kunde jag uppticka flera exempel pé translanguaging da
eleverna anvénde sina klasskamrater som stottning samt erbjod stottning till dessa. Eleverna
samarbetade oftast med elever som hade samma modersmal som de sjdlva, vilket Torpsten
(2018:116f) skriver kan bidra till en stéttande klassrumskultur dir kunskap och forstéelse kan
utvecklas. Lararna uppmanade ofta till samarbete, dock oftast i konstellationer dér tva elever
hade samma forstasprak. Med hjélp av en translanguagingpedagogik skulle det dock kunna vara
fruktsamt att lata eleverna arbeta i olika gruppkonstellationer, didr &ven elever med olika
forstasprak kan samarbeta. Detta kan leda till en snabbare utveckling av det svagare spraket

(Kano, 2012:167).

9 Slutsatser och implikationer for larare

Nedan redovisas mina slutsatser samt implikationer for ldrare i deras undervisning av

flersprékiga elever.
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Jag ville i denna studie undersoka huruvida translanguaging férekommer pa gymnasieskolans
sprékintroduktion, om dessa praktiker initieras av ldrare eller elever samt om eleverna ser pa
sin flersprakighet som en resurs i ldrandet.

Translanguaging forekommer pa sprikintroduktionen men ser olika ut i olika dmnen.
Lérarna pd sprakintroduktionen dr vdl medvetna om att eleverna kommer med olika sprakliga
bakgrunder och integrerar dirfor elevernas olika forstasprdk i undervisningen genom
oversittning, samarbete och flersprakigt material. Genom ett Oppet och tillitande
klassrumsklimat ges eleverna mojligheten att anviinda sig av sina sprakliga resurser. Jag kunde
mig i intervjuerna skonja en osédkerhet hos eleverna huruvida deras flersprikighet kunde
anvéindas som resurs i undervisningen. Anvandningen av translanguaging skulle dérfér kunna
vara mer strategiskt planerad och ldrarna skulle béttre kunna ta tillvara elevernas samlade
spréakliga resurser. Eleverna visar ett positivt forhdllningssitt och intresse gentemot sina egna
och sina klasskamraters forstasprék, vilket deras frekventa anvdndning av kodvéxling ir ett
exempel pd. De sdg dock denna praktik som nagot mer vardagsrelaterat och inte som nagot som
horde hemma i en skolrelaterad kontext. Denna praktik skulle darfor béttre kunna utnyttjas av
lararna i syfte att skapa en @n mer tillitande atmosfir gentemot elevernas forstasprak och dven
fordjupa elevernas anvdndning av translanguaging. Att larare behover fa ytterligare kunskap
om undervisning av flersprakiga elever kunde jag tydligt se hos ldrarna i de estetiska &mnena,
vilka visade pa en stor ovana i att arbeta med flersprakiga elever. Eftersom flersprakigheten ar
en realitet i dagens skola maéste ldrarutbildningen starkare genomsyras av ett flersprakigt

forhallningssitt samt hur man kan anvinda sig av translanguaging i undervisningen.

10 Vidare forskning

I foljande avsnitt ges forslag pa vidare forskning inom &mnet flersprékighet och

translanguaging.

Forskningen som helhet gillande translanguaging inom en sprékintroduktionskontext ar
fortfarande mycket begrinsad och skulle darfor behova utvidgas. Nér det géller min egen
undersokning kunde jag upptdcka att eleverna till stor del transsprakade &ven utanfor
klassrumskontexten, vilket jag, d&@ min undersokning endast fokuserade pé translanguaging i en
pedagogisk kontext, inte kunde ta med i materialet. Dérfor tror jag att det skulle vara givande
att gora en jimforande undersdkning gédllande hur elever transsprakar i- och utanfér en

klassrumskontext och ddrmed forhoppningsvis kunna upptiacka huruvida eleverna anpassar sina
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sprakpraktiker efter den kontext de befinner sig i. For att utvidga detta skulle man kunna folja
eleverna pa deras fritid och undersoka hur deras sprakpraktiker ser ut i olika vardagskontexter.
Eftersom undervisningen enligt gymnasieskolans ldroplan ska “utgd frdn den enskilda elevens
behov, forutséttningar, erfarenheter och tinkande” (Skolverket, 2011) sa ar det relevant att se
till hur eleverna lever och kommunicerar utanfor klassrumskontexten for att kunna anpassa
undervisningen efter deras behov och erfarenheter.

Att undersoka ldrarnas syn pd translanguaging och genom intervjuer lata dem motivera
sina pedagogiska strategier hade ocksa varit fruktbart och hade kunnat bidra till ytterligare
relevanta perspektiv till min undersdkning.

Det skulle ocksd vara intressant att se huruvida det hidnder nagonting med
sprakanvandningen nir man gar frén nyanlénd till etablerad 1 samhéllet, d& sprakkunskaperna i
det nya spraket har stirkts. Mer omfattande forskning géllande hur nyanlénda elever ser pa sin
flersprékighet och sina samlade sprakliga resurser efterlyses ocksd. Huruvida flickor och pojkar

ser olika pé sin flersprakighet skulle ocksd vara ett intressant forskningsdmne.
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12 Bilagor

12.1 Bilaga A. Informationsbrev till elever

INSTITUTIONEN FOR SVENSKA SPRAKET

Hej!

Jag heter Linnéa Sandberg och &r lirarstudent vid Goteborgs universitet. Jag kommer under
véren 2018 att skriva en examensuppsats som kommer att behandla flersprikighet och
translanguaging. Mitt intresse ligger 1 att undersdka om och hur flersprakiga elever pa
sprékintroduktion anvander sig av olika sprék i sin inldrning av olika skoldmnen. Jag kommer
ocksa att genom intervjuer undersoka hur eleverna ser pa sin flersprakighet och dven
observera hur undervisningen ser ut i stort géllande elevernas flersprakighet.

For att kunna undersoka detta ska jag genomfora observationer av undervisningen i nagra
olika &mnen med olika ldrare, dock i en och samma klass. Jag kommer att fora anteckningar
under lektionerna och jag kommer édven att lata tre stycken elever spela in sig under samma
lektioner for att jag ska kunna fa nagra tydliga exempel. I ett senare skede kommer jag dven
att 1ata intervjua dessa elever om deras syn pa sin egen flersprakighet och flersprakighet i
undervisningen.

Samtliga deltagande i undersokningen, bade lérare och elever, kommer att vara helt
anonyma. Inga enskilda lidnder, skolor, klasser eller personer kommer att kunna identifieras i
undersdkningen.

Materialet kommer att anvdndas for analys i den unders6kning som kommer att mynna ut i en
examensuppsats under viren 2018 . Uppsatsen kan ocksd komma att 1dggas ut pa
universitetets hemsida men allt material kommer att f6rbli anonymt. Om du har ndgra som
helst frdgor om undersdkningen eller dess resultat dr du sjédlvklart vilkommen att kontakta
mig.

Linnéa Sandberg
Tel: 0735552520

linnea_sandberg@hotmail.com



Goteborgs universitet
Institutionen for svenska spraket
Box 200

SE-405 30 Goteborg

12.2 Bilaga B. Informerat samtycke elever

Informerat samtycke

Jag har tagit del av information angéende Linnéa Sandbergs undersdkning och kan tinka mig
att delta 1 undersokningen genom att lata Linnéa Sandberg fora anteckningar om vad jag och
mina klasskamrater sdger eller skriver pé lektionen for att hon ska kunna undersoka hur olika
sprak anvinds 1 klassrummet.

Ort och datum

Underskrift

Namnfortydligande

12.3 Bilaga C. Informerat samtycke intervjuelever

Informerat samtycke

Jag har tagit del av information angéende Linnéa Sandbergs undersdkning och kan tinka mig
att delta 1 undersokningen genom att lata Linnéa Sandberg fora anteckningar om vad jag och
mina klasskamrater sdger eller skriver pé lektionen for att hon ska kunna undersoka hur olika



sprak anvinds 1 klassrummet. Jag stéller &ven upp pa att spela in mig sjilv under nagra
lektioner och att bli intervjuad av Linnéa Sandberg om vilka sprék jag anvénder mig av.

Ort och datum

Underskrift

Namnfortydligande

12.4 Bilaga D. Informerat samtycke larare

Informerat samtycke

Jag ger hirmed min tilldtelse till att Linnéa Sandberg for anteckningar i klassrummet som kan
handla om min undervisning och att materialet anvénds for analys i den undersdkning som
kommer att mynna ut i en examensuppsats under varen 2018.

Jag har blivit informerad om:

syftet med de examensuppsatsen och dess olika delar

att materialet kommer att behandlas anonymt

att mitt deltagande ar frivilligt

att ingen annan én Linnéa Sandberg och hennes uppsatshandledare kommer att ha
tillgang till materialet

att undersokningen kan komma att publiceras vid Goteborgs universitet

att jag kan kontakta Linnéa Sandberg nidr helst med fragor for att ta del av
undersokningen och dess resultat

att jag har rdtt att avbryta mitt deltagande genom att kontakta Linnéa Sandberg och
f4 observationsanteckningarna som giller mig borttagna ur undersdkningen

Ort och datum

Underskrift




Namnfortydligande

12.5 Bilaga E. Intervjuguide

Bakgrundsfrigor

Vilka sprak kan du?

Vilka sprak kan du skriva pa?

Vilka sprak kan du ldsa pa?

Vilket/vilka sprék ser du som ditt modersmal?

Vilket/vilka sprék foredrar du att anvéinda? Varfor?

Vilket/vilka sprék gillar du bést? Varfor?

Niér du ldr dig i olika &mnen, tar du dé hjélp av andra sprik som t.ex. ditt modersmal? Varfor?

Anvinder du dig av ditt modersmél/andra sprak nér du lar dig svenska? Pa vilket satt?
(6versitter, talar, jAmfor, skriver). Varfor?

Finns det ndgra &mnen dér du anvinder ditt modersmal och andra sprak mer? Finns det ndgra
dmnen ddr du anvinder ditt modersmal och andra sprak mindre? Varfor? (SVA, engelska,
religion, samhéllskunskap, bild, musik).

Finns det nagra situationer i klassrummet dir du anvénder ditt modersmal eller andra sprak
mer? (ex genomgangar, grupparbete, enskilt arbete?). Ar det mest mellan klasskompisarna

som olika sprak anvénds eller &r det mellan elever och larare?

Tycker du att det hjélper dig att anvdnda dig av andra sprék i undervisningen? Finns det ndgot
sprak som hjélper dig mer? Varfor?

Brukar du blanda olika sprdk som du kan? P4 vilket sétt?

Brukar du hjélpa dina klasskamrater pd andra sprék &n svenska? Brukar ni anvinda olika
sprdk med varandra?

Skulle du beskriva dina sprik/ditt modersmal som en tillgang/resurs eller belastning nér du
ska ldra dig svenska och andra &mnen? Varfor dr det sa?

Hur upplever du att lararen/skolan ser pd dina sprak? Har de en positiv eller en negativ syn?
Forklara varfor. Tycker skolan att det &r bra att du anvénder dig av andra sprék pa lektionen?



Fragor speciellt riktade till den romske eleven
Jag mirker att du ldgger in en del engelska ord nér du pratar i klassrummet. Vet du varfor du
gor detta? (ex. nice, allright, peace out). Brukar ni anvinda sddana engelska uttryck mellan

klasskompisarna?

Niér du inte kommer pa vad ndgot heter pa svenska, brukar du ta hjéilp av engelskan da?
Ar du intresserad av vilka sprak dina klasskompisar kan och hur dessa lter?

Finns det vissa sprak som anvinds mer i klassrummet och vissa mindre? Vad tycker du om
detta?

Har du ndgot annat du vill tilldgga?






