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Bakgrund

Vuxnas sétt att bemota pojkar och flickor bidrar till att forma ungdomars uppfattning om vad
som &r kvinnligt och manligt. Det dr alltsd var uppgift som ldrare att medvetet arbeta for att
dessa stereotyper inte ska finnas kvar 1 samhaéllet.

Syftet och fragestillningar

Syftet med detta examensarbete har varit att ta reda pd hur olika ldrare kommunicerar med
sina elever under matematiklektioner ur ett genusperspektiv. Gors det skillnader beroende pa
om det dr en pojke eller flicka som undervisas och dr i1 sddant fall ldraren medveten om detta?
Vi har ocksé varit intresserade av vad litteratur och tidigare forskning sagt for att pa sa sétt
sjdlva bli mer reflekterande om vart eget agerande.

Fragestéllningarna vi har utgatt fran i var undersékning har varit f6ljande:

Vad har larare for syn pa genusfragor?

Samtalar ldrare pé olika séitt med pojkar &n med flickor?

Hur ofta gor larare besok samt hjdlper flickor och pojkar under matematiklektioner?
Agnar lirare mer tid 4t pojkar #n at flickor under matematiklektionen?

Metod

Som undersokningsmetod har vi valt att bade goOra observationer och intervjuer.
Observationerna har vi gjort i fem klasser 1 grundskolan for att se om det fanns skillnader 1
hur olika ldrare kommunicerade med sina elever under matematiklektioner. Vid
observationerna forde vi lIdpande protokoll med hjélp av penna, papper och bandspelare. Som
komplement anvinde vi oss av intervjuer for att pa ett djupare plan forsoka utrona hur liararna
sag pa sin egen roll nir det géller att skapa en jamstilld undervisning.

Resultat

Vi har kommit fram till att pojkarna far bade mer tid och hjélp av lirarna medan flickorna
hamnar mer 1 skymundan. Vér undersokning visar dven att pojkar och flickor &r lika duktiga
dé det giller matematik. Men, pojkarna tar for sig mer, hors mer och goér matematiken mer till
en tdvling och detta visar sig ocksa vara en orsak till att de far mer hjélp av ldraren. Flickorna
daremot frdgar sidllan om hjélp, dr mer sjdlvgdende och samarbetar i storre utstrdckning med
varandra. Vad vi mer har sett &r att lararna tror sig vara jadmstillda men att de i sjdlva verket
omedvetet gor skillnader som lutar 4t de traditionella konsmonster som verkar i samhéllet.

Nyckelord: genus, genusskillnader, jimstilldhet, konsroller bland pojkar och flickor och



Forord

Genomforandet av detta examensarbete har varit larorikt da vart val av d&mne har upplevts av
oss bada som mycket intressant och relevant for var framtida yrkesroll. Samarbetet har varit
gott genom hela processarbetet och manga djupa diskussioner kring genusskillnader och
jamstélldhet har forts. Vi har haft ett givande utbyte av varandras asikter och erfarenheter och
aven litteratur, tidigare forskning och en suveridn handledare har varit oss till stor hjalp.

Vi vill rikta ett varmt tack till alla som hjélpt oss att gora det hir examensarbetet mojligt.

Ett sarskilt stort tack till:

é» Var handledare Wiggo Kilborn som har kommit med manga vérdefulla tips och
idéer och som med stort intresse och engagemang véglett oss genom uppsatsens alla
delar. Tack Wiggo, du har varit en klippa!

> Alla ldrare som stdllt upp och sldppt in oss 1 deras klassrum och tagit sig tid till att
svara pa vara fragor.

> Alla elever i klasserna som trots sin nyfikenhet 14t oss vara “osynliga”.

> Familj och vianner som stéllt upp med allt det praktiska och med att granska vart
arbete.

> Varandra for ett hérligt samarbete och manga goa skratt.
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1. Inledning/bakgrund

Genus och jamstélldhet &r tva begrepp som har berorts i var utbildning. I dessa begrepp finns
en stindigt aktuell debatt som 1 stor utstrickning kommer att berdra oss 1 vart yrkesval. Vad ar
genus och vad betyder det for en verksam ldrare? Vi vill 1 vér studie se om ldrare bemdter
pojkar annorlunda 4n flickor, speciellt d& 1 matematikundervisningen. Hur fordelar lirare sin
tid och hur samtalar de med sina elever? Ar de medvetna om hur de sjilva agerar?

Lowing (2004, s. 80) menar att det i huvudsak finns tva viktiga forutsittningar for att
undervisningen ska vara god. Det ena ar elevens forkunskap och det andra 4r hur professionell
lararen &r i sina kunskaper.

Eftersom elevernas forkunskaper &r ett av deras viktigaste instrument for att uppfatta
undervisningens innehall sa blir savil olika elevers forkunskaper i sig som ldrarens
medvetenhet om dessa forkunskaper viktiga ramfaktorer.

(Lowing, 2004, s. 80)

Som ldrare maste vi se till att vi &r medvetna om vér egen instéllning till pojkar och flickor s
att vi kan gora medvetna val och fordela vir uppméarksamhet jimt mellan varje elev, oavsett
kon. Da vi vill fostra barnen till jamstéllda och likvdrdiga medborgare &r det bland annat vér
uppgift i samarbete med fordldrarna att se till att barnen i skolan behandlas likvardigt. Det &r
bara om vi dr medvetna som vi kan gora fordndringar 1 var egen undervisning.

Skolan ska aktivt och medvetet frimja kvinnors och méins lika rétt och mojligheter.
Det sitt pa vilket flickor och pojkar beméts och bedoms i skolan och de krav och
forvantningar som stélls pa dem bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som
ar kvinnligt och manligt. Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella
konsmonster. Den ska ge utrymme for eleverna att prova och utveckla formaga och
intressen oberoende av konstillhorighet.

(Lararforbundet, 2004, Lpo94, s.10)

I Aftonbladet har det under véren varit en artikelserie om hur barnen priglas till sina
konsroller. Artikelseriens som heter Konskriget i barnkammaren tar upp hur vi som ldrare,
fordldrar, grannar och samhillsmedborgare préglar barnen in i givna konsroller (Aftonbladet,
2006, 3 — 17 maj). Debatten dr dven aktuell i1 &rets val 2006 (SVT, Debatt, 2006). Ett av
debattinldggen var diskussionen om att man maste utbilda min i vad jamstilldhet innebar. En
nddvéndighet for att denna jimstélldhetsmedvetenhet skall ske dr att vi méste ha kunskap for
att kunna foréndra.

De observationer och intervjuer som vi genomfort har gett oss svar pa nigra av de fragor som
vi stillt. Hur kommer vi sjdlva att agera som ldrare? Vad har vi for medvetenhet om
jamstélldhet och om lika behandling? Under var VFU har vi blivit medvetna om att det ar
mycket som behover goras i skolorna nér det géller jimstélldhet och lika behandling av
eleverna, speciellt i matematikundervisningen dir skillnaderna fortfarande kénns stora. En
allmén uppfattning &r att matematik ar ett “manligt” &mne och att flickor inte &r bra pa det, att
de kommer i skymundan. Varfor ér det sa? Stimmer pastaendet?

Vart arbete tar upp vad jamstélldhet dr, hur pojkar och flickor uppfattas, och hur vi som ldrare
kan arbeta med véra elever pa ett jimstéllt och genusneutralt sdtt. Vara observationer &r
gjorda i fem olika klasser med fem olika ldrare. Intervjuerna dr gjorda i direkt anslutning till
observationerna. Vi var pé tva olika skolor som tillhdr samma rektorsomrdde. Ett av dessa
tillfallen var en forstudie.



Forstudien gjorde vi for att vi pa sa sitt skulle ldra oss vad vi borde tdnka pé nir vi gjorde den
kommande studien. Litteraturen aterspeglar vad vi har sett ute pd studien och vi har dven
forsokt belysa vad forskningen séger och vad man kan utveckla i arbetet med en mer jamstélld
undervisning. Vi valde att studera matematikundervisningen i de olika klasserna men vi har
sett att det faktiskt finns vissa likheter och skillnader i de flesta skoldmnena. Genus och
konsskillnader &r aktuellt och forekommer dagligen i press och media. Eftersom vi nu ska ut
och undervisa elever innebér det att vi bor vara medvetna om vart eget agerande, om vad
forskningen sdger och vad som tidigare skrivits i &mnet. Det &r bara genom kunskap som vi
kan utvecklas och forbattra den miljo vi arbetar i.

2. Syfte

Vi vill undersdka om lidrare kommunicerar pé olika sdtt med pojkar och flickor under
matematiklektioner. Genom att ta reda pd olika ldrares attityder och skillnader vill vi ocksa
skapa en egen medvetenhet om véra attityder och hur vi tinker kring genus och kon. Vart
syfte dr ocksa att ta reda pa vad litteraturen sdger och vad forskningen har fatt fram. Pa sé sétt
kan vi bli mer reflekterande over vart eget agerande.

2. 1 Fragestillning

Vad har larare for syn pa genusfragor?

Samtalar larare pa olika sitt med pojkar &n med flickor?

Hur ofta gor ldrare besok samt hjdlper flickor och pojkar under matematiklektioner?
Agnar lirare mer tid 4t pojkar #n at flickor under matematiklektionen?

3. Litteraturgenomgang

En viktig del i vart arbete dr hur lidrares agerande speglar genusperspektivet i klassrummet. Ar
det s att ldrarna formedlar sina &sikter utan att vara medvetna om det, genom att prata pé ett
visst sdtt, gora gester eller pa annat sdtt behandla pojkar respektive flickor olika?

Vi borjar med en begreppsdefinition diar vi talar om vad vi menar med orden genus,
jamstilldhet, hermeneutik och socialkonstruktivism. Det dr viktigt att vi forsoker forklara hur
vi tilldgnar oss kunskap och vad det ar for kunskap som vi som ldrare sedan kommer att
formedla. Den litteratur vi tar upp ska forsoka att dterspegla det vi sett pd vara observationer
och som vi fétt svar pé 1 vara intervjuer. Laroplanen tar upp att vi som lérare ska formedla och
forbereda eleven att bli demokratiska och sociala individer som ska fungera i vart samhélle
(Lararforbundet, 2004, Lpo94, s. 25).



3.1 Historik

Under forra seklet argumenterade man for att undervisa pojkar och flickor separat. Det sades
att flickor inte hade samma sorts intelligens som pojkar och att de inte var ldmpade kroppsligt
for att studera i samma hérda takt som pojkar. De var ddremot ldmpade att foda barn, vara
maka och husmor. Flickorna dgde en kénsloméssig, moralisk och religios Gverldgsenhet
gentemot pojkarna men var som sagt inte ldmpade for studier. Pojkar ansdgs vara mer
intelligenta och det var osedligt att undervisa pojkar och flickor i samma klass (Wernersson,
1995, s. 3). Det ansags dessutom att pojkarna skulle bli paverkade av att vara i samma skola
som flickorna och att flickornas inflytande skulle “forsvaga” pojkarna (Wernersson, 1995,

s. 3).

Kvinnor ska behaga mannen genom att pryda sig och tala behagfullt. Hon ska vara
dygdig sa att hon kan fostra mannens barn. Hennes frimsta egenskap &r
saktmodigheten.

(Einarsson & Hultman, 1984, s. 17)

Folkskolestadgan 1842 blev en viktig 6vergédng for kvinnor ndr det géllde undervisning.
Flickor skulle f& undervisning pd samma villkor som for pojkar. Men, dd undervisningen
fortfarande skedde i hemmen, var den mycket bristfallig (Molloy, 1992, s. 14).

Folkskolan forr var till en borjan en skola for pojkar. Det ansags déa ldmpligt att det var mén
som undervisade dir. D& undervisning och utbildning var av nationell betydelse innebar det
ocksa att det fanns mojligheter for méan att fortbilda sig, f4 hogre 16ner och skapa familj. Det
gjorde att det blev svért att behdlla dem 1 lararyrket. De sokte sig istéllet utanfor yrkets
granser i jakt pa hogre stillning och bittre 16n. For att kunna anstélla kvinnor fick man gora
om definitionen av vad en ldrare var. Riksdagen kom 1867 med ett betdnkande: ”Smaskolorna
std genom sin betydelse och uppgift vida nirmre hemmen... I sammanhang diarmed har
utskottet ansett sig bora uttala den &sigt att handhafvandet av undervisning i1 smaskolor béttre
dgnar sig for qvinnor &n for mén.” (Molloy, 1992, s. 98)

Att kvinnor tog over ett tidigare mansdominerat omrade, gjorde att yrket fick en lagre status.
Lonerna var inte lika bra och att arbeta som ldrare var inte lika fint som tidigare. Det blev ett
synnerligen konsladdat yrkesomrade: ”De quinnor som passa i skolan, dro ej egentligen
quinnor till sin karakter, utan méin. Har en quinna linge forestitt en skola, sa fir man se att
hon forlorat sin quinnlighet” (Tallberg Broman, 2001, s. 11)

Realskolan var foregangare till dagens grundskola. Framst utbildade sig pojkar till att bli
statliga tjdnstemdn och préster. 1905 6vergick skolan till att bli en skola for bade flickor och
pojkar, men da bara pa mindre orter. Skolan &r uppbyggd pa sé sitt att pojken dr normen for
undervisningen. Motsvarande realskolan fanns flickskolan. De hade dven dér alla &mnen men
betoningen lag framst da pé sprak, hushallskunskap, textilslojd och barnkunskap. 1962 kom
den niodriga grundskola som existerar idag (Sandquist, 1998, s 81).

Under 1960- och 70-talet har man istéllet borjat undervisa pojkar och flickor tillsammans.
Forskning har visat att flickor &r lika duktiga och intelligenta som pojkar och att det dr en
utveckling for samhaéllet att pojkar och flickor ldr sig samma saker sa att de fungerar pa lika
villkor i samhaéllet. Idag har vi ocksé en Oppnare sexualmoral. Forskningen hidvdar nu att det
ar bra om flickor och pojkar gir i samma klass, och lir kdnna varandra tidigare i livet
(Wernersson, 1995, s. 4).



Vi har gétt frdn en konsanpassad till en mer individanpassad skola. Det innebar att vi ska se
mer pa individen &n om det dr en flicka eller pojke. I ldroplanen star det att det &r det vér
skyldighet att ta hinsyn till individen (Lararforbundet, 2004, Lpo94, s. 9).

Enligt styrdokumenten verkar man for att det inte ska finnas nadgot samspel mellan kén och
undervisningssitt. Det bor inte vara nagon skillnad att undervisa pojkar och flickor. Daremot
finns det tillfdllen da det ar enklare att undervisa det ena eller det andra konet (Wernersson,
1995, s. 4).

I mitten pd 1900-talet kom diskussioner om att det kunde vara skadligt for eleverna, framst
pojkarna, att ha alltfor manga kvinnor som ldrare. Aven idag fors en liknande diskussion
(Gannerud, 2001, s. 27). Lararyrket dr ett kvinnodominerat yrke. Det ser man tydligt i den
statistik som framtagits av Svenska kommunforbundet och Skolverket (Sandquist, 1998, s. 32
-33). Den visar att 6vervigande manga kvinnor har tjanst i de yngre aldrarna och i &mnen sa
som svenska, SO och slojd. Med liten marginal dr det dvervdgande méin som &r ldrare 1
matematik och NO-dgmnena.

3.2 Begreppsdefinition

3.2.1 Genus

Begreppet genus (eng. gender) skiljer sig i betydelsen frdn begreppet kon (eng. sex). Vi
kommer hér att anvénda oss av begreppet genus och inte begreppet kon. Genus &r enligt
National Encyklopedin (NE) “De socialt och kulturellt betingade skillnaderna mellan
kvinnors och méns status i samhéllet.” (NE, 1992, s. 404)

Sedan slutet av 80-talet har begreppet genus anvénts for att representera det sociala konet
medan begreppet kon stir for det biologiska. Begreppet genus var enligt Rapporter om
utbildning (1/2001) aktuellt pd 1970-talet. Begreppet gor det tydligt att relationen mellan
konen &r socialt och historiskt konstruerade och inte enbart biologiskt. Hér sager forfattaren
att "Hur vi utformar var kvinnlighet respektive manlighet ar resultatet av en social anpassning
och en konstruktion i relation till de omgivande sociala villkoren™ (Tallberg Broman, 2001,
s. 10).

Det innebir att begreppet inte ldngre enbart star for det sociala och historiska utan dven for
det utvecklande och skapande. Allt som innefattar var omgivning och dess paverkan dr
begreppet genus.

Genus 4r den samlande bendmningen i modern konsforskning och betecknar ett
system som bestir av tvd motsatta och uteslutande kategorier vari minskligheten
placeras; man/manligt och kvinna/kvinnligt. Genus omfattar vart kulturella, sociala
och biologiska kon. Genus dr vad det kulturella och det sociala systemet format oss
till.

(Svaleryd, 2002. s. 29)



3.2.2 Jamstalldhet

Det star i skollagen under rubriken grundlidggande virden att det dr en viktig uppgift for
skolan att ldgga grund for och forankra de vérden, hos eleven, som vért samhélle vilar pa.
”Mainniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika vérde,
jamstilldhet mellan konen samt solidaritet med svaga och utsatta dr virden som forskolan
skall halla levande i arbetet med barnen” (Lérarforbundet, 2004, Lpo94, s.9).

Jamstdlldhet innebédr att alla ménniskor ar fria att utveckla sin personliga formaga
och att fatta beslut utan att begrénsas av strikta genusroller.
(Svaleryd, 2003, s.36)

Begreppet jamstélldhet beskrivs i NE som

...ett tillstdind som kan anses rdda antingen nidr min och kvinnor har samma
rattigheter, skyldigheter och mojligheter eller forst ndr mén och kvinnor har samma
stillning och inflytande.

(NE, 1993, 5. 265)

Fortsétter man ldsa om jamstilldhet i NE noterar man att néstan alla rubriker borjar med ordet
“kvinnor”, exempel: “kvinnor och makt”, kvinnor i karridren” och “kvinnor som modrar”.
Begreppet lyfter ddrmed fram att det finns en obalans mellan min och kvinnor nir man talar
om jamstilldhet och att man forknippar ordet med att kvinnor bor lyftas fram och stéllas
jamsides med ménnen. (NE, 1993, s. 265)

3.2.3 Hermeneutik

Grekiskans ord Hermeneutik betyder forklaringskonst eller utldggningskonst (Gilje &
Grimen, 1992, s. 176). Det innebdr att allt som vi ser och gor kan tolkas och utifrén det sedan
forklaras och ldggas in 1 en kontext, ett sammanhang. Nar vi tolkar situationer gor vi detta
med utgangspunkt fran vad vi redan vet. Som sociala aktorer gor vi hela tiden tolkningar av
meningsfulla fenomen. Dessa tolkningar skapar oftast inte ndgra problem da medborgare 1
samhéllet vanligtvis har samma kulturella och sociala forutsittningar.

Hermeneutiken ar relevant for samhéllsvetenskaperna déarfor att en hel del av
dessa dmnens datamaterial bestar av meningsfulla fenomen, exempelvis
handlingar, muntliga yttranden och texter. En stor del av det som de forsoker att
forklara dar dessutom meningsfulla fenomen, exempelvis beteendemonster,
normer, regler, virderingar, fOrvantningsmonster (exempelvis sociala
rollmonster) osv. Tolkningar och forstdelse av meningar ligger dérfor i botten pa
dessa discipliner.

(Gilje & Grimen, 1992, s. 177-178)

Den hermeneutiska cirkeln innebér att om vi ska tolka ndgot méste vi se till helheten av det vi
ska tolka. Vi méste dessutom se pa varje del som utgdr helheten. Detta innebdr att vi tolkar en
situation genom att 1dgga in en forforstéelse 1 vad vi ser, samtidigt som vi ser till de delar som
bygger upp ny kunskap som kan tas till utgdngspunkt for en ny tolkning. Det blir en cirkel
eller rattare sagt en spiral, dér vi for varje tolkning, utvecklar det vi redan vet och skapar nya
tolkningar som sedan utgor grunden vi stéller oss pa (Gilje & Grimen, 1992, s. 190).
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Enligt NE kan Hermeneutik uppfattas som ett antal regler som tillater oss tolka en text si bra
som mdjligt. I hermeneutiken finns ingen objektiv tolkning utan vi baserar det vi ser, det vi
ska tolka genom att ldgga till tidigare erfarenheter och forestéllningar. P4 sd sitt kan vi
utveckla och belysa nya fenomen. (NE, 1992, s. 560)

3.2.4 Socialkonstruktivism

Forskaren Lev Vygotskij (1896-1934) brukar man séga var socialkonstruktivismens fader.
Socialkontruktivism enligt Vygotskij innebér att man ldr sig i en social kontext, det vill siga
att vi formas genom var sociala miljo, den miljo vi fods och fostras i. Vi fortsittar att
utvecklas genom de sociala interaktioner som vi deltar i. Det betyder att vi 14r oss genom att
delta aktivt i olika sammanhang, att vi 4 med i kontexten. Genom att delta i nya
sammanhang, utvecklas vi mer och formas av véra erfarenheter (Dysthe, 2003, s. 89 - 90).

3.3 Hur préglas vi in i samhiéllet och vara konsroller?

Redan innan vi fods blir vi kategoriserade in 1 olika konsroller. Fordldrarna borjar redan da de
véntar barnet planera for olika saker och aktiviteter de kommer att goéra med sitt barn. I
kapitlet Gender Differences in Math (Byrnes I Gallager & Kaufman, 2005, s. 81) stér det:

One of the first pieces of information that a family receives about a newborn is the

sex of the baby (regardless of how definitive that determination is). This one piece of

information sets in motion a lifetime of culturally baded expectations and sanctions.
(Byrnes, 2005, s. 81)

Den forestillning om genus som vi har 1 samhillet ldgger grunden for hur barnen préglas i sin
roll som pojke eller flicka. Samspelet med andra ménniskor dr avgorande for hur vi blir nér vi
vaxer upp. Denna socialisering sker hela tiden, konstant genom livet bade av var omgivning
och av véara egna tolkningar av vad vi ser och upplever. Av de vuxna far barnen sin forsta bild
av hur samhéllet fungerar och vilka regler som géller i samhillet (Svaleryd, 2003, s. 32-33).

Oavsett vilka likheter och skillnader vi tror oss finna mellan konen, i ett socialt och
kulturellt sammanhang, s& ar det ingenting annat dn resultatet av vara egna skapade
forvantningar och forestillningar.

(Svaleryd, 2003, 5.40)

De oskrivna regler som existerar i samhéllet foljer en viss ordning. Det innebér att samhéllet
har stéllt upp en uppsittning inneborder av vad det betyder att vara man/manlig och
kvinna/kvinnlig. I kapitlet The Gender Gap in Mathematics (Catsambis 1 Gallagher &
Kaufman, 2005, s. 226) talar forfattarna om att fordldrarna omedvetet ger sina soner mer
tillfillen att delta 1 sport och data medan flickorna i storre utstrickning umgas med sina
fordldrar och laser bocker. Tydligt dr ocksa att mddrar till soner uppmuntrar sina barn mer dn
vad mddrar till flickor gor att soka sig till matematikkurser i skolan.

Vuxna éar forebilder till barn och det innebéar att barnen anammar hur vi vuxna tinker om

pojkar och flickor. Utan att vi &r medvetna om det, formar vi barnen in i olika roller och olika
sdtt att tinka, som sedan blir svara att bryta (Catsambis I Gallagher & Kaufman, 2005, s. 226).
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3.4 Larare och skola — vart ansvarsomrade

Redan 1 forskolan ska barn fa en fOrstdelse for att alla méinniskor dr virda lika mycket,
oberoende av kon, etnicitet och social bakgrund. Vi fostras for att kunna fungera i samhillet
och f6lja de regler och riktlinjer som redan existerar.

Virdegrunden uttrycker det etiska forhéllningssdtt som skall prigla verksamheten.
Omsorg om och hénsyn till andra ménniskor, liksom réttvisa och jamstilldhet samt
egna och andras réttigheter skall lyftas fram och synliggoras i verksamheten. Barn
tilldgnar sig etiska viarden och normer fraimst genom konkreta upplevelser. Vuxnas
forhallningssétt paverkar barns forstdelse och respekt for de rittigheter och
skyldigheter som géller i ett demokratiskt samhélle och darfor dr vi vuxna viktiga
som forebilder.

(Lararforbundet, 2005, s.25)

Skolan ska aterspegla ett samhaélle i miniatyr och dérfor ocksa fungera som ett samhélle, med
samma réttigheter och skyldigheter som finns i ett sadant. Larare uppfattar mojligtvis skolan
som konsneutral men dr den det? Lirarens reflektion dver sin skolas genusregim kan vara
avgorande for hur ldraren bemoter pojkar och flickor i1 sin dagliga verksamhet (Gannerud,
2001, s. 17).

Enligt Menons paradox om ldrande, dr det n6dvéndigt att man far hjdlp att bli medveten om
vad som finns att se. Att f& denna hjdlp ar bra eftersom det kan vara svart att se ndgot man
sjdlv inte 4r medveten om. (Marton, 2000, s. 16 - 18). Det &r grundldggande att vi som lérare
ar medvetna om hur det fungerar 1 samhéllet och att det ar viktigt att vi lever och verkar inom
den samhéllsordning som existerar. Vi har ingen mdjlighet att verka utanfoér denna ordning.
Skolan har det 6vergripande ansvaret for att skapa en balans mellan kénen och formedla de
demokratiska virden som gor att eleverna far en distans till och lir sig reflektera over de
monster som verkar runt omkring dem.

Personer som utbildar sig till ldrare eller ldrare som redan dr verksamma far lite eller ingen
information om hur de ska arbeta for en jamstdlld skola. Att utbilda dessa personer i
jamstilldhet och genusskillnader vore en bit pa vigen till ett jimstéllt samhélle och en ny
generation av medvetna ménniskor (Catsambis, 2005, s. 233).

Innan vi borjar arbeta medvetet med barnen finns en stor utmaning for oss
pedagoger: Att se samband mellan samhéllstrukturer, vara egna virderingar samt hur
vi ténker och handlar, sdvdl medvetet som omedvetet. Det &r forst nir vi végat
granska oss sjélva som vi kan forsoka bryta monster och stotta barnen i det som de
behover for att de ska se, bryta eller vidga genusstrukturerna.

(Svaleryd, 2002, s. 46)

Mansson (Rapporter om utbildning, 1/2001, s. 55) sédger att ldraren inte alltid & medveten om
att det forekommer sidrbehandling i1 klassrummet. Liraren tror att de behandlar alla lika men
det gor de inte. Manga génger far pojkarna ett storre utrymme i klassrummet vilket i sin tur
kan innebéra att flickorna hamnar i skymundan och det skapar da en obalans i skolmiljon.

Svaleryd (2002, s. 46) fortsdtter diskussionen om ldrarens medvetenhet med att séga att larare

ofta gldmmer sin egen roll som pedagog och bara fokuserar pd hur barnen uppfor sig, vad de
sdger och vad de gor.
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Eftersom barnen ar relativt priglade in i sin konsroll redan innan skolstarten har ldraren
mycket att arbeta med nér det géller att forsdka jidmna ut skillnaderna mellan pojkar och
flickor. Vuxna har en betydande roll for barnet. De dr forebilder och hur de vuxna beter sig,
speglar sig 1 barnens beteende (Einarsson & Hultman, 1984, s. 17).

3.5 Jamstalldhet i och utanfor skolans varld

Med jamstilldhet i skolan menar man att sdtta eleverna i centrum. For att vi ska fa en
jamstilld skola krdvs det att vi som ldrare har kunskap om pojkar och flickors olikheter och
likheter. Det krivs att skolan har ett genuint intresse for hur undervisningen gar till och hur
laromedlen ser ut och anvinds. Det krévs att det finns en medvetenhet kring arbetsmetoder
som gynnar eller missgynnar olika barn. For att ge varje elev basta mojliga forutséttning att fa
goda studieresultat maste skolan utbilda och fortbilda sin personal och géra dem mer
medvetna om sina arbetsmetoder.

Vuxnas sétt att bemoéta flickor och pojkar liksom de krav och forvéntningar som
stills pd dem bidrar till att forma flickors och pojkars uppfattning om vad som é&r
kvinnligt och manligt. Forskolan skall motverka traditionella kdnsmonster och
konsroller. Flickor och pojkar skall i forskolan ha samma mgjligheter att prova och
utveckla formégor och intressen utan begrinsningar utifran stereotypa konsroller.
(Utbildningsdepartementet, Lpfo — 98, I Svaleryd, 2002, s. 44)

Den ldrarkar som kommer att ta over nésta generations ldrare bor fa en stdrre medvetenhet
genom att arbeta mer intensivt med jamstédlldhetsfragor, konstillhorighetens betydelse och den
sociala arbetsmiljon i klassrummet. S& séger regeringen i sin proposition (1995/94: 164, s. 23)
om hur vi som larare kan forbéttra skolan och arbetet med att jaimna ut konsskillnaderna. Men,
trots att minga larare arbetar och utbildar sig i fragan om jamstélldhet finns det fortfarande
mycket kvar att arbeta med. Det dr en ldng védg kvar for skolan att nd malen 1 sin strdvan att nd
jamstélldhet mellan konen (Thors Hugosson, 2003, s. 42).

Grevholm (1993, s. 195) sédger att ldrare idag inte har en sa djup medvetenhet om sitt eget sétt
att undervisa och att de kanske for en ojamstélld diskurs 1 klassrummet. Det dr viktigt att
kunskap sprids till alla ldrare, oavsett skolans storlek eller lokalisering, for vad hdander om
kunskapen inte sprids? Grevholm har intervjuat ldrare om de kédnner till hur man arbetar med
konsskillnader och for att f4 en mer jimstélld skola. Hon upptéickte att det inte var s& manga
som kéande till tillrackligt mycket for att kunna borja gora forandringar. Hon stéller fragan:

Is it possible for teachers to change their behaviour, for publishers to be aware of
gender, for parents to give the right support, for politicians to distribute resources in
a better way, and so forth? Intervention programs of different kinds have shown that
changes are possible.

(Grevholm, 1993, s. 195)

Det dr alltsd mojligt att komma till en fordndring. Lararutbildningen maste borja arbeta med
dessa fragor och idéer och metoder méste laras ut pa skolorna om hur man kan arbeta med
genus och skillnader mellan pojkar och flickor. En medvetenhet maste skapas nu, sé att larare
inte fortsitter i de gamla konsroller som de hittills har gjort (Grevholm, 1993, s. 187 - 197).

Idag ar det 6vervdgande kvinnor inom lararkéren, forst i de yngre aldrarna. Bade i forskolan
och 1 grundskolans ldgre &ldrar dr det kvinnodominerat. Det dr framst i grundskolans éldre
aldrar samt i gymnasiet som det blir fler manliga ldrare och da i &mnen som matematik och
NO. Hir ser vi att det inte blivit sa stor forédndring i undervisningsdmnena.
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Redan i borjan av 1900-talet var det kvinnor som ansigs mest ldmpade att undervisa under de
forsta skoldren och i Svenska och SO-dmnen vilket lever kvar én idag. Fordelningen av mén
och kvinnor i skolan dr idag mycket skev.

Sandquist (1998, s. 33 - 34) skriver att det i mitten pd 90-talet enligt Svenska
Kommunforbundet och Skolverket var 81 % kvinnliga ldrare 1 frimmande sprik och svenska i
grundskolan och gymnasiet. Detta innebér att skolan dn idag har en traditionell kdnsrollssyn.
Lirare som Svaleryd (2002, s. 36-37) mott 1 verksamheten tycker att de arbetar pa en
jamstilld skola men nir de beskriver flickor och pojkar i klassen, trdder de traditionella
konsstereotyperna fram tydligt, det vill sdga att pojkar dr stokiga och hogljudda och flickorna
tysta och tillbakadragna. Lundahl (2001) skriver att det 2001 var 93 % kvinnor som var
forskoleldrare och fritidspedagoger. Hon sédger vidare att: ”’En skola for alla’ haller pd att bli
helt kvinnodominerad och dirmed feminiserad det vill sdga, lararyrket uppvisar forutom
numerér kvinnodominans ocksa 1g status och ddrmed 14g 16n...” (s. 35). 2004 visar pa att det
har skett en svag 6kning av kvinnor i lararyrket, framst i grundskolan. I gymnasieskolan viger
ménnen over 1 antal med 53% mot 48% kvinnor.

Aven Catsambis (2005, s. 231 — 232) skriver att det 4r en obalans bland manliga och
kvinnliga ldrare i skolan. Hon menar att det dr dvervidgande kvinnliga larare i forskola och
grundskolans yngre &ldrar di det &r ett "women’s field” (ett omrdde bast lampad for kvinnor).
Fler mén finns i de hogre &ldrarna och i chefspositioner och politiska positioner. De omraden
dar man undervisar 1 dr matematik, vetenskap och tekniska amnen.

Tallberg Broman (2001, s. 21) tar upp att behovet av att fa4 mer heterogena grupper av larare i
skolan &r stor. Manga kvinnliga ldrare kénner sig dirfor idag overflodiga och ifragasatta. De
har varit debatt om obalansen av manliga och kvinnliga lirare 1 skolan bade 1 tidningar, 1
skolpolitiken och ibland dven av fordldrar. Fragan om betydelsen av att vara kvinna i relation
till eleverna stillde Gannerud (2001, s. 36) 1 en undersokning hon gjorde med ett flertal
kvinnliga ldrare. De menade pé att det var en nackdel for eleverna att de inte hade nidgra mén i
verksamheten d4 manga barn saknade en manlig forebild 1 sina hem.

Redan for cirka femton ar sedan konstaterade forskaren Inga Wernersson att det inte leder till
en sjalvklar fordndring av barns kdnsmonster att ha fler médn i barnomsorgen. Det kan tvirt
om leda till att konsmonstren forstiarks genom att den manliga personalen tar hand om det som
ar “traditionellt manligt” medan den kvinnliga personalen tar hand om det som kategoriseras
som “traditionellt kvinnligt”. Med traditionellt manligt menar vi att gé in 1 brakiga situationer,
ta hand om konflikter och delta i pojklekar sd som fotboll, brottning eller att leka med bilar,
det vill sdga fysiska lekar. Den traditionellt kvinnliga rollen innebér bland annat att laga mat,
sy, pyssla och trosta nir ndgot har hant (Sandquist, 1998, s. 114).

Mycket av det arbete som gors i1 skolan dr en utmaning for larare. Med detta menar vi att det
ar vanligt att elevens sjélvbild spelar in hur stor plats de tar 1 klassrummet. Det ér inte ovanligt
att flickors sjdlvkédnsla och sjdlvbild dr ldgre &n pojkarnas och att de dérfor kommer i
skymundan. En stor skillnad mellan pojkar och flickor &r att pojkar inte dr ridda for att prata
rakt ut och gd utanfor de oskrivna regler som géller i klassrummet, som att vénta pa sin tur,
rdcka upp handen och sé vidare. Flickor diaremot foljer oftast reglerna och vintar pa sin tur,
rdcker upp handen och talar inte om de inte fatt ordet (Granstrom & Einarsson, 1995, s. 54).
Léararen upprepar ofta ett svar fran en flicka och gar sen vidare till ndsta person. En pojke fér
fler f6ljdfragor och lararen engagerar pojken genom att visa sitt intresse.
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En anledning till detta kan vara att ldraren vill engagera pojken med fragor for att fa lugn och
ro, och lata resten av klassen fi lite mer struktur i sin arbetsmiljo. Detta betyder att pojkarna
far uppmarksamhet av ldraren pé ett mer individuellt plan dn vad flickor far eftersom de blir
tilltalade direkt. Men, de fir ocksd mer kritik som grupp betraktad d& de ar ett storande
moment.

En rapport som Kilborn (1976) skrivit handlar om elevers arbetsmiljo i klassrummet. Han har
gjort en analys av olika elevers roll i klassrummet och hur de deltar i undervisningen.
Resultatet pekar pa att eleverna inte hade tillrickliga forkunskaper och att uppgifterna lag pa
en alldeles for avancerad niva 1 forhdllande till elevernas forkunskaper. De fick dessutom inte
den hjdlp av ldraren som de behovde. Resultatet visar ockséd pé att de brakiga pojkarna fick
betydligt mer hjélp &n de tysta flickorna (Kilborn, 1976, s. 69 - 70).

Det finns en maktstruktur i klassrummet som inte alltid &r uppenbar for 6gat. Makten kan
utspela sig genom att ldraren later vissa elever prata mer 4n andra, genom att distribuera ordet
eller lyfta fram nigra oftare &n andra. Den kommunikation som pégar i klassrummet é&r
mycket viktig for undervisningsprocessen (Granstrom & Einarsson, 1995, s. 30). Berit As ir
en norsk forskare som myntat begreppet hdrskartekniker. En av dessa tekniker som &r ett sitt
att utova makt i klassrummet dr osynliggérande. Detta innebdr att de som faktiskt foljer
klassrumsreglerna blir ignorerade eller Overkorda av ldraren genom att de ger
uppmirksamheten eller ordet till den som brutit mot reglerna, det vill séga, den elev som har
stort undervisningen (Svaleryd, 2002, s. 67). Ett sitt som denna teknik anvénds pa ar att
lararen inte ndmner flickors namn lika ofta som pojkarnas under lektionen. Ett exempel pé att
osynliggora flickor och kvinnor &r vad Svaleryd (2002) tar upp i sin bok Genuspedagogik.
Hon berittar om en historia hon hérde en géng om tre personer som skulle ut och spela golf.
Det var tva kvinnor och en man. Just som de skulle borja sin runda kom en bekant till mannen
forbi. Han sa: Jasa du blir ensam ser jag (s. 67).

Aven i liromedel #r flickors osynlighet tydlig. Ett omedvetet traditionellt manligt perspektiv
ar dominerande bdde i1 texter och bilder 1 @mnen som frimmande spridk, matematik, NO-
dmnen, historia, fysik, religion, musik- och konsthistoria. Overvigande méinga perspektiv ir
ur den manliga sfiren och franvaron de kvinnliga forfattarna och jamstéllda texterna i
laromedel i dagens skola, ger en skev bild av den politik som skolan ska fora, ndmligen att
alla oavsett kon har lika ritt, dr lika viktiga och bor fa en jamlik roll 1 vart demokratiska
samhille (Sandquist, 1998, s. 113). Nar det giller matematik sdger Lowing att:

Laroboken bildade nédstan alltid utgédngspunkten for savdl genomgéngar som
ovningar. Handledarens uppfattning om undervisning och den undervisning de
studerande sjdlva fatt i skolan verkade ha paverkat den studerandes forhéllningssétt
och attityder till &mnet matematik betydligt mer &n ldrarutbildningen.

(Lowing, 2004. s. 26)

Svaleryd (2002, s. 56) sdger att vi som pedagoger/ldrare har en viktig roll. Vi maste hitta
arbetssétt och verktyg som hjdlper oss att lyfta fram varje elev. Vi maste hjdlpa eleven att
stirka sin sjdlvkénsla och sitt sjélvfortroende och samtidigt synliggdra att alla ménniskor
oavsett kon, ar olika och att de dr virda att respektera.
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3.6 Matematikundervisning med pojkar och flickor

Certain domains (e.g., math and sience) are stereotyped as “male” domains and
others (e.g., reading and writing) are stereotyped as “female” domains. Such
stereotypes are likely to affect the achievement-related beliefs of students in a variety
of ways.

(Byrnes, 2005, s. 81)

Byrnes menar att det finns &mnen som &r typiskt manliga och &mnen som &r typiskt kvinnliga.
Som vi ndmnt tidigare & matematik och NO-dmnen i den forsta kategorin och Svenska
(1asning och skrivning) och SO-dmnen i1 den andra kategorin. Att dessa stereotyper finns kan
hidmma elever att védlja &mne och fa4 dem att tro mindre pa sig sjdlva. Om en flicka kédnner att
matematik &r ett typiskt manligt &mne 4r det troligt att hon viljer ett annat &mne eller att hon
atminstone behdver stod fran ndgon annan att vaga vélja detta &mne.

Négot som hir visar sig vara intressant dr att i de flesta &mnen, inklusive matematik och
naturvetenskap sé har flickorna dvervigande bittre betyg dn pojkarna. Under 1970- och 1980-
talen visade forskningen att pojkar presterade béttre i matematik &n flickorna. Resultatet av
den forskningen gjorde att denna nedétgaende spiral uppmirksammades och att larare borjade
uppmuntra flickor att forstd vad matematik egentligen handlade om. Sedan dess har spiralen
véint. Idag dr det overvigande flickor som har bittre betyg dn pojkar och inte bara i &mnen
som svenska och SO-dmnen utan &dven i matematik och NO-dmnen (Lenz Taguchi,
Pedagogiska Magasinet (PM), 2003, s. 12).

Att flickorna kommit ikapp pojkarna i dessa “manliga” d&mnen kan ses som negativt for
pojkarna. Palm (PM, 2003, s. 23) sdger att ’pojkarna utmalas som skolsystemets forlorare”.
Varfor de skulle vara forlorare séger hon inte. En fundering vi har pa det hiar resonemanget &r
att eftersom flickorna redan har svenska och SO-dmnena som de behérskar kanske tanken ar
att det vore det mer jamlikt/rdttvist att lata pojkarna fa vara bést i matematik och NO-dmnen.
Men, dr det inte s att alla vinner pé att gora bra ifran sig? Samtliga av de undersdkningar som
gjorts for att visa att det finns stora skillnader mellan pojkar och flickor i matematik, till
exempel att pojkar tycker det ér roligare med matematik dn vad flickorna gor, visar sig inte
vara sanna. Skillnaderna ir istdllet sd sma att det dr svart att sdga vad det beror pa att pojkar
véljer yrken som dr mer mansdominerade, mer tekniska medan flickor viljer &mnen som é&r
mer traditionellt kvinnodominerade s& som vard och omsorg (Garmannslund, 1983, s. 30-38).

Tidigare studier och forskning visade att avstandet i matematik mellan flickor och pojkar blev
storre nir eleverna blev dldre. Men studier som nyligen gjorts visar att sa inte &r fallet. Trots
att pojkar i tidigare skolér har starkare tro pd sig sjdlva nér det géller matematik kommer
flickorna ikapp ju éldre de blir tills skillnaderna i hogstadiet och gymnasiet dr knappt
markbara (Jacobs, Davis-Kean, Bleeker, Eccles & Malanchuk, 2005, s. 254).

Lenz Taguchi (2003, s.12) sédger i sin artikel Det finns inga naturliga kon att manga &r
overtygade om att hjarnan hos flickor/kvinnor och pojkar/min inte fungerar pd samma sitt.
Hér menar man att flickor har svirare for matematik pa grund av detta. Hon menar da att det
ar biologiskt betingat att flickor inte skulle vara lika bra pa matematik som pojkar. Andra
menar att det beror mycket pd den sociala bakgrund eleven har, hur de klarar ett imne som
matematik. Det har d& med sjilvskattning att géra. Pojkarna dverskattar den egna prestationen
medan flickorna underskattar sin. Det visar att det finns ett starkt konsméssigt samband nér
det giller den “egna skattningen” (Sandquist, 1998, s. 88).
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Hur vi forklarar matematik for vara elever dar mycket viktigt for att alla elever ska fa en
forstaelse for vad de ska gora. Att kunna sdtta samman matematiken med didaktik &r nagot
som manga studenter inte har med sig ut efter lararutbildningen. Det dr av vikt att lirare
behdrskar dessa omréden for att pa sé sétt kunna jimna ut de eventuella skillnader som finns 1
klassrummet (Lowing, 2004. s. 26).

Eleven maste fa en forstaelse for och en kunskap om hur samhillet fungerar idag. Att ge
eleverna en vardagsanknytning i undervisningen &r av storsta vikt for att de ska kunna fungera
i samhillet ndr de avlutat sina studier. Skolverket séger att strivan for eleven ska vara att
“utveckla ett intresse for matematik samt tilltro till det egna tdnkandet och den egna formagan
att lara sig matematik och att anvinda matematik i olika situationer” (Skolverket, 2000, s.26).

Grevholm (1993, s. 190) sédger att en undersokning av svenska matematikldrare visar att de
inte &r medvetna om den skillnad som finns mellan pojkar och flickor i matematikimnet. Om
medvetenheten breddas och ldrare utbildas i att forsoka anvidnda sig av koOnsneutrala
laromedel, att undervisa réttvist och att forsoka fora en jdmstélld undervisning, kommer
konsskillnader och kunskapsglipan att bli smalare for att till slut forsvinna. Sjalvklart kommer
det att finnas konsskillnader fortfarande men de kan bli hanterbara och inga elever oavsett kon
blir utsatta for att behandlas annorlunda eller for den delen skatta sig sjilva lagt.

... de studerande oftast tog matematikinnehéllet for givet och att de inte formadde
knyta samman didaktikens vad- hur- och varfor-fragor. Innehallet kopplades séllan
samman med elevernas olika forkunskaper och formaga eller till langsiktiga mal.
Alla elever gavs i stort sett samma forklaring. Individualiseringen handlade séledes
inte om att anpassa stoff och forklaring till respektive elevs kunskapsniva utan till att
eleverna, utgaende fran samma forklaring, fick arbeta i sin egen takt och alltsé 16sa
olika manga uppgifter.

(Lowing, 2004, s. 26)

Sandqvist sdger att jamstédlldhet i hog grad dr en frdga om kvalitet. Han menar att dagens
skolor inte nér upp till den kvalitet som bor finns 1 skolorna.

Att flickor har sdmre tilltro till sin forméga &n pojkar trots att de har hdgre betyg
borde till exempel stimma till eftertanke. Vilken kvalitet har en verksamhet nar den
far sadana resultat? Det samma géller det faktum att lds- och skrivsvérigheter i hogre
utstrickning aterfinns hos pojkar &n hos flickor och att pojkar genomgaende har
sdmre betyg dn flickor. Varfor misslyckas skolan i storre utstrickning med pojkarna
trots att de tycks vara gynnade nér det géller férdelningen av resurser?

(Sandquist 1998, s. 107-108)

Stod, uppmuntran, peppning, handledning, utmaning och uppskattning ar ord som larare bor
ta fasta pa och arbeta med 1 sin dagliga verksamhet. Skolorna bor ta mer ansvar for vad som
sker pa lektionerna och hur deras ldrare arbetar med jimstéilldhet. I liroplanerna lyfts &mnet
fram redan pé forsta bladet. Skolan ska uppfostra dessa barn att bli rittfardiga medlemmar av
vart samhille, dir regler finns som ska foljas for att det demokratiska samhéllet vi lever i1 ska
fungera for alla. Lirare ska inte se till kon eller etnisk tillhorighet utan till individen sjélv.

I ”en skola for alla” dr det grundlédggande att alla elever far mojligheten att ldra sig matematik.
Olika individer lir sig péd olika sétt att tinka abstrakt. Darfor dr det viktigt att vi visar rent
konkret olika exempel sé att eleverna kan relatera till sin forkunskap och sin egen forstaelse
(Lowing, 2004, s. 90).
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Alla ménniskor ér olika. Pojke — flicka, flicka — pojke, pojke — pojke, flicka — flicka, det
spelar ingen roll, individer maste fa respons pa den niva de sjdlva ar pa, pd den vaglingd som
de befinner sig. Det gér inte att utvecklas om alla maste folja ett och samma spér. Det &r en
stor utmaning for en nyutexaminerad ldrare att tinka pa detta och da i alla &mnen som finns i
skolan.

Sarskilt bor jamstalldhetsarbetet intensifieras vad giller lararutbildningarnas kunskap
om jamstdlldhetsfragor, konstillhorighetens betydelse i undervisningen och den
sociala miljon i klassrummet, maste finnas hos alla ldrare

(Regeringens proposition, 1994/95: 164, s. 23)

4. Metod

Vi kommer under detta avsnitt att redogora for vért val av metod, urvalsgrupp och hur vi
genomforde var undersokning. Till sist kommer vi att ta upp tillforlitlighet och etiska
overviaganden. Vart syfte med arbetet har varit att undersoka larares kommunikation med sina
elever ur ett genusperspektiv pd matematiklektioner. Vi har varit ute i fem olika klasser och
observerat hur ldrare vander sig till pojkar respektive flickor. Intervjuer valde vi att gora for
att fi en fordjupad bild av det vi sett pé observationerna.

4.1 Val av metod

Som metod har vi valt att géra observationer i klassrumsmiljo och intervjuer med ldrarna.
Detta grundar sig pd Lowings (2004) och Kilborns (1976, 1979) tidigare studier. Det har
inneburit att vi inte har deltagit praktiskt i undervisningen utan suttit med i klassrummen
under lektionstid samt antecknat interaktionen mellan ldrare och elev. Patel & Davidsson
(1991, s. 87 - 89 ) skriver i sin bok Forskningsmetodikens grunder att observationer &r en bra
metod ndr man ska studera beteenden s som de artar sig i en situation som inte dr styrd av
den som utfor observationen.

4.2 Urvalsgrupp

Vér undersokning dr gjord 1 tva skolor 1 véstra Goteborg. Skolorna ligger inom samma
rektorsomrade och innefattar mellan 600 — 900 elever. Eftersom vi var tvungna att snabbt
komma igang med vara studier sa foll det sig naturligt att vi kontaktade just dessa skolor da en
av oss har en son som gar i den ena av dem. En annan orsak till val av skolor grundade sig
dels pé att vi ville besoka klasser med fler &n femton elever, dels att vi inte ville att ldrare eller
elever skulle kdnna oss vdl. Det gjorde att vara egna verksamhetsforlagda platser blev
ointressanta. Vi tyckte ocksd det kunde vara givande att triffa ldrare som arbetade inom
samma rektorsomrdade och ddrmed ocksé efter samma verksamhetsplan.

I de observerade skolornas verksamhetsplan (2006) stir det att ”Varje arbetslag ska ta fram en
pedagogisk planering for jimstilldhetsarbetet. Barnen ska kunna delta i blandade grupper pé
lika villkor oavsett kon.” Detta géller for samtliga skolor inom omrddet. Nagon lokal skolplan
for de bada skolorna finns inte tillgdnglig utan bara en mer dvergripande plan. Det dr vidare
lararna som sjélva fir avgora och fordela sin undervisning sa att det blir homogena grupper
och nér sa krdvs dven heterogena grupper.
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Att larare ska uppmuntra och utveckla mdjligheter for eleverna att leka over konsgranserna

(t ex att hoppa hopprep, dka skridskor m.m.) star ocksd i verksamhetsplanen. Skolan ska dven
... synliggora och aktivt motverka negativa skillnader mellan manniskor beroende pa kon,
religion eller etnisk tillhorighet”. Detta frimst genom att utbilda personal sa att de blir
medvetna om sin egen instdllning och sina egna fordomar. Skolan arbetar for att motverka de
traditionella konsrollsmonster som verkar 1 samhéllet.

Huvudsyftet med undersdkningen var att se hur ldrare kommunicerade med sina elever ur ett
genusperspektiv under sina matematiklektioner. For att vi skulle f4 en mojlighet att urskilja
rddande likheter eller skillnader hos olika ldrare valde vi att besdka fem klasser 1 grundskolan
varav en klass utgjorde var forstudie. Vid valet av ldrare forsokte vi f& komma till bade
kvinnliga och manliga samt att vi ville undersdka elever i olika aldrar da vi tinkte att detta
kunde vara faktorer som kunde spela in pa studien. Denna urvalsgrupp ansidg vi vara
tillracklig d& vi skulle fa ihop ett material som vi skulle fi tid att bearbeta samtidigt som det
inte blev for knappt for att kunna dra nagra slutsatser utav.

I undersdkningen har vi av etiska skél valt att ge lararna fingerade namn sa som A — Alice,
B — Bosse, C — Cecilia, D — Dora och E — Erik. Forstudien gjordes i en 1 —3: a (A - Alice). De
ovriga fyra klasserna vi 1 tur och ordning gjorde vara undersokningar i var en femteklass (B —
Bosse), en andra klass (C — Cecilia), ytterligare en 1 — 3: a (D - Dora) och slutligen en
fjardeklass (E — Erik). Lérarna hade varit yrkesverksamma 1 allt ifrn sju ar upp till 43 &r och
samtliga lutade sig pa en ldrarutbildning dér matematikstudier om minst 10 podng genomforts.

4.3 Genomforande

Den forsta kontakt som gjordes med de tilltdnkta skolorna var genom ett direkt besdk hos en
av ldrarna. Hon gav oss nagra telefonnummer till bdde manliga och kvinnliga ldrare som
jobbade 1 olika drskurser inom rektorsomradet. Eftersom vi ringde strax innan pasklovet sé
var det manga av ldrarna som hade svart for att ta emot oss men vi hade turen att fi komma
till en kvinnlig liarare som hade en f — 3: a for att fa gora en forstudie. De andra
observationerna kom att ligga inom en tvaveckorsperiod efter lovet.

For att inte paverka ldrarna om vart egentliga syfte med undersokningen vilket var att studera
larares interaktion med eleverna ur ett genusperspektiv sa informerades de i korthet om att vi
var tvd studenter som ville komma ut och observera hur eleverna arbetade under olika
matematiklektioner. Detta var nadgot som vi efter varje observation och intervju tog upp med
lararna si att de i sin helhet fick veta varfor vi egentligen var dér. Detta for att fa ett
godkédnnande for anvindning av materialet.

4.3.1 Forstudie

Forstudien valde vi att gora dd vi var osdkra pd hur vi skulle ldgga upp véra observationer och
vilka fragor vi ville stdlla under intervjuerna for bésta resultat. Klassen vi besokte var hos
Alice som var i en 1 — 3: a. Den bestod av 23 elever, 13 pojkar och 10 flickor. Lektionen vi
skulle folja var en sa kallad blandlektion didr barnen arbetade med egna val av @mnen.
Eftersom detta var en fOrstudie sd lade vi inte sd stor vikt vid att det inte var en
matematiklektion som vi skulle folja. Vi var mest ute for att trina oss sjélva pé tekniken vid
observationer och intervjuer av detta slag.
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Innan observationen gjordes sa hade vi forberett oss pa var vi skulle placera oss for att fa bést
overblick Over klassrummet och vad var och en av oss skulle se pd, t.ex. ldrarens
rorelsemonster i klassrummet, vem hon stannade vid, hur linge hon stannade vid eleven samt
hur hon talade med eleven. Detta hade vi forberett med ett slags nummersystem for att pa ett
lattare sétt fi en Overblick &ver hur flickorna och pojkarna satt i klassen. Vi hade dven
forberett intervjufrdgor som vi ville stélla till ldraren fore och efter lektionen. Som en hjilp
hade vi med en bandspelare som vi placerade mitt i klassrummet sé att vi skulle kunna ta del
av kommunikationen som fordes mellan lirare och elev.

Efter observationen och intervjun diskuterade vi vad som gétt bra och vad som gitt mindre
bra. Placeringen och vem som gjorde vad, gick bra och vi fick fram anvindbart material.
Bandspelaren fungerade déremot inte sa som vi hade tankt oss dé ljudupptagningen blev helt
oanvindbar. Det var svirt att utréna vem som sa vad och hur det sades. Aven intervjun
misslyckades till en del dé vi var alldeles for daligt forberedda. Vi hade for fa frdgor och den
utfordes dessutom i fel miljo, ute pé en skolgard under rast.

Efter detta skaffade vi istéllet en liten mikrofonmygga sd att ldraren kunde bira med sig
bandspelaren i en midjevéska. Detta for att ljudupptagningen dé skulle bli bittre mellan ldrare
och elev. Intervjufrdgorna omarbetades och utdkades for att béttre passa vart syfte med
undersokningen (bil. 1). Vi sdg dven till att kommande intervjuer gjordes i en avskiljd och
lugn miljo.

4.3.2 Observationer

Observationerna gick ut pé att se om det fanns skillnader i hur ldraren kommunicerade med
pojkar och flickor. Var det nagot av konen som fick mer uppmérksamhet och om sa var fallet
— varfor? For att fa reda pad detta, observerade vi hur ldraren agerade i klassrummet, hur
hon/han rorde sig, talade till eleverna och vilken hjédlp hon/han gav respektive kon. Innan
varje lektion borjade sd hade vi fatt tillgang till klassrummen, detta for att ta reda pa vart vi
skulle sitta samt var varje elev hade sin plats. Instrumenten vi anvénde oss av var bland annat
en skiss vi ritat upp over borden med elevernas placering. Vi gav var och en en tvasiffrig kod
for att vi ldttare skulle fa en Gverblick over samtliga elever i rummet. Strukturen blev saledes
att vi numrerade alla platser i nummerfoljd och lade sedan till ett F for flicka och ett P for
pojke beroende pé deras placering vid bordet. Det kunde se ut pa foljande sétt: F1, F2, P3 och
F4 (tre flickor och en pojke). For att kompletterat detta material hade vi fardigstéllt en tabell
dir vi kunde fylla 1 den tvasiffriga koden, klockslag samt kommentar for att pd sd sitt
underldtta vara iakttagelser under observationen samt vid bearbetningen (bil 2).

Under lektionerna sa delade vi upp det som skulle observeras i klassrummet mellan oss. En av
oss blev ansvarig for ldrarens rorelsemonster och vilken tid hon/han avsatte till de enskilda
eleverna (hir anvindes ett vanligt armbandsur) medan den andre av oss studerade hur ldraren
kommunicerade med eleverna genom gester, tonldge samt hur férdelningen var mellan pojkar
och flickor som fick ldrarens uppmérksamhet. For att hora vad som sades mellan elev och
larare bar ldraren en liten mikrofonmygga pa kragen med tillhdrande bandspelare (Kilborn,
1976, 1979).
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Av etiska skél sd fragade vi ldrarna om det gick bra att spela in kommunikationen mellan dem
och eleverna och att vi efter transkribering skulle radera banden. Detta sa samtliga ja till. Vi
delade &ven ut lappar som vi forberett, dar eleverna i ar 4 och ar 5 (som hade ldromedelsstyrd
lektion) skulle skriva sitt namn, den forsta uppgiften de rédknade vid lektionens boérjan samt
den sista uppgiften de riknade vid lektionens slut (bil.3). Dessa lappar samlade vi sedan in.
Avsikten med uppgiften var att vi ville se elevernas arbetsprestationer under lektionen.

Vi ville heller inte paverka ldrarens agerande genom att berdtta att vi skulle observera
undervisningen ur ett genusperspektiv. Istédllet informerade vi om att vi ville observera hur
eleverna arbetade pé en vanlig matematiklektion. Strax innan lektionen stillde vi nagra fragor
till lararen (bil. 1). Nér lektionen startade beréttade ldraren for eleverna om vilka vi var och att
vi var déir for att observera klassen under en matematiklektion och att de darfor inte skulle
latsas om att vi var ddr. DA vi gjort vara observationer har vi utefter bista forméaga forsokt att
forhélla oss neutrala, det vill sdga gd in i véra observationer utan nagra forutfattade meningar
om hur lararen eller eleverna kommer att bete sig. Vi har ocksa forsokt se till att vara egna
uppfattningar om pojkar och flickor ldmnats utanfér observationen.

4.3.3 Intervjuer

Intervjuerna anviande vi som komplement for att pa ett djupare plan forsoka utrona hur lararen
sag pd sin egen roll ndr det giller att skapa en jimstédlld undervisning. Vi undrade bland annat
hur ldraren sag pa genus och ifall ldraren kunde se négra skillnader mellan pojkar och flickor
vad det giller matematikundervisning (bil.1).

Intervjuerna genomfordes efter fardiga fragor och foljdfrdgor som vi hade med oss, det vill
sdga en halvstrukturerad utformning. Detta innebar att vi har anvint oss av samma sorts fragor
till alla intervjuer men att vi har utvecklat frdgorna med foljdfragor individuellt i varje
intervju. Lararna hade inte fitt ta del av fragorna innan intervjun och visste ddrmed inte heller
vad vi skulle fraga da vi tror att detta kan péverka svaren. Till hjélp anvénde vi oss av en
bandspelare under intervjuerna. Vi delade dessutom upp arbetet med att en stéllde fragorna
medan den andra antecknade. Det gjorde vi for att underlitta bearbetningen av intervjuerna
nér vi sedan var klara (Lowing, 2004).

4.3.4 Bearbetning av metod

Resultatet av observationerna har granskats kvalitativt eftersom vi har tolkat och jamfort de
resultat vi fatt fran varje observation. Med detta menar vi att vi har renskrivit alla
anteckningar direkt efter varje observationstillfille och sedan gjort olika frekvenstabeller.
Med hjélp av dessa kunde vi stilla samman resultaten utifran ldrarens rorelsemonster, vilka
pojkar och flickor som fatt hjdlp och vilka som inte fatt det samt hur lang tid ldraren stannat
upp hos vissa elever. Aven rostliget liraren haft nir de tilltalat eleverna gick att tyda utifran
vara anteckningar. Efter att vi gjort fardigt frekvenstabellerna, sd sammanstillde vi véra
resultat for att fa en lattoverskéadlig bild 6ver materialet.

Alla intervjuer skrevs ned inom ett par dagar fran intervjutillfallena. De skrevs ned ordagrant i
sin helhet. Vi valde bort nigra partier i intervjuerna da de inte var relevanta for var
undersokning. Genom att vi spelat in intervjuerna kunde vi fi en fullstindig overblick over
lararnas svar utan att missa nagot.
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Vid transkriberingen lade vi in allas svar under respektive frdga. Detta hjilpte oss ndr vi
skulle se hur lika eller olika svaren var frén ldrarna. En del svar tenderade dock att ga in i
varandra vilket gjorde att vi fick tolka in dem var de passade bést. Efter att vi lagt in alla svar
under de olika intervjufrigorna forsokte vi hitta ndgra huvudfrigor som anknét till vara
fragestéllningar och som vi sedan kunde redovisa i vart resultat. Det inspelade materialet
anvinde vi for att underldtta bearbetningen av vira observationer och intervjuer

4.4 Tillforlitlighet och etiska doverviganden

Eftersom vi inte hade sa stor erfarenhet av att observera tyckte vi det var svart att hinna med
att se och skriva upp allt som hidnde i klassrummet och ldrarens interaktion med eleverna. Vi
mirkte ocksa att det var svart att tyda inspelningarna fran observationerna och att de inte var
till den hjalp som vi kanske hoppats. Kassettbanden underlittade ddremot var bearbetning av
intervjuerna.

Da vi bara gjort ett fatal observationer och intervjuer bor det betonas att resultaten inte &r
generaliserbara, utan att det bara rér sig om en undersokning, dér ett fital ldrare deltagit. Vi
tror ocksa att validiteten av undersokningen kan ha péverkats av var niarvaro samt av att det
funnits en bandspelare med 1 rummet. Darfor kan vi inte se vart resultat som annat &n
tendenser, och troliga beteendemdnster. Vi har ocksa blivit medvetna om att véra fragor
kanske inte alltid uppfyllde kravet att vara ofdrgade och neutrala, det vill sdga utan
véarderingar (Johansson/Svedner, 2001, s. 27).

Nér vi gjorde véra observationer och intervjuer forklarade vi for de ldrare vi var hos att
kassettbanden vi anvédnde pé lektionerna och under intervjuerna skulle spelas Gver nér vi
lyssnat av dem. Vi var ocksa noga med att prata med ldrarna efter lektionen om att vi tittat pa
deras interaktion med eleverna ur ett genusperspektiv. Da vi intervjuat samtliga larare forstod
de vért syfte med undersokningen och de gav oss ett godkdnnande att anvénda oss av det
material vi fatt ihop.

5. Resultat

Har vill vi redogora resultatet av observationer som vi genomfort i fem olika klasser. Genom
att gora dessa observationer ville vi se hur ldrares attityder tar sig uttryck i klassrummet ur ett
genusperspektiv under matematiklektioner. For att undersoka detta sidg vi pa ldrarnas
rorelsemonster, pd deras tonldge ndr de pratade med eleverna och pd hur mycket hjilp
eleverna fick. Vi har valt att redovisa utvalda delar som é&r relevanta for var undersokning.
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5.1 Observationer

Antalet elever Overstiger inte 25 elever i1 ndgon klass som vi varit i. I en av klasserna finns
dock 27 elever total men de fem elever som inte var nérvarande hor till forskolan. I klass B
och C finns det fler flickor dn pojkar.

A —23 elever 13 pojkar 10 flickor
B — 24 elever 11 pojkar 13 flickor
C —21 elever 8 pojkar 13 flickor
D — 23 elever 12 pojkar 11 flickor (27 elever)
E — 24 elever 13 pojkar 11 flickor

I varje klass observerades hur manga besok pojkar respektive flickor fick av lararen. Besoken
som vi noterade var nér ldraren stannade till hos en elev en ldngre period 4n 3 sekunder.
Besok som var kortare &n den tidsperioden dr inte med i tabellen. De ganger som ldraren
stannade till hos en elev dr bade ndr eleven rackt upp handen och nir lararen sjélv tagit
kontakt med eleven.

I klasserna B, C, D och E ser vi att pojkarna fir mer hjilp &n flickorna, och i A- klassen att
flickorna far mer hjdlp &n pojkarna. Om vi lédser tabellen nedan, visar den en relativt réttvis
bild av hur ménga besok varje elev far i forhallande till hur ménga pojkar respektive flickor
det finns i klassen.

A —pojkar 50 ggr / flickor 43 ggr
B — pojkar 48 ggr / flickor 17 ggr
C —pojkar 18 ggr / flickor 26 ggr
D —pojkar 41 ggr / flickor 26 ggr
E — pojkar 36 ggr / flickor 25 ggr

P ‘ F P ‘ F Tabellen visar hdr hur manga
Klass Antal besok/summa individer Antal besok per individ besok eleven fér av ldraren och
hur manga pojkar resp. flickor
A 50/13 43/10 3’8 473 som finns i klassen. Resultatet
B 48/11 17/10 4,4 1,3 blir antal besék per individ.
C 18/8 26/13 2,3 2,0 Exempel: A — De 13 pojkarna i
klassen far hjélp av ldraren 50
D 41/12 26/11 3.4 2,4 ganger. De 10 flickorna far
E 36/13 25/11 2,8 2,3 hjélp 43 ganger. I klass A far
pojkarna alltsd hjilp 3.8 ggr
var medan flickorna far hjilp

Summa | 193/57 | 137/58 3,3 [ 2,5 4.3 ginger var.

Vad vi kan utldsa av resultatet ar att i de fem klasserna far pojkarna 3,3 besok per individ
medan flickorna far 2,5 besék per individ. Det innebér att pojkar far dverlag mer hjilp av
lararen &n flickorna.
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Stapeldiagrammet ger en visuell 6verblick av vad tabellen ovan visar for resultat. Har visar
det sig att 1 klass A fér flickorna mer hjdlp och 1 klasserna B, C, D och E far pojkar mer hjilp
an flickor av lararna. I klass C kan man notera att det ar fler flickor &n pojkar 1 klassen. Trots
det far pojkarna mer hjélp av ldraren 4n vad flickorna far.

Den sammanlagda tid som pojkar respektive flickor fatt av liraren under lektionen handlar
foljande tabell om. Overvigande mycket fid fick pojkarna av liraren. Om detta beror pa att
pojkarna varit i storre behov av att fa hjilp eller att de tog mer plats eller om det var sé att
flickorna inte rackte upp handen i samma utstrickning som pojkarna, visar inte resultatet.

A —pojkar 26 min 3 sek / flickor 16 min 20 sek
B — pojkar 19 min / flickor 6 min 24 sek
C —pojkar 10 sek / flickor 14 sek

D — pojkar 9 min 44 sek / flickor 8 sek

E — pojkar 5 min 6 sek / flickor 1 min 2 sek

Den totala tiden som pojkarna fick i1 alla klasser var 60 min 3 sek. Den totala tiden som
flickorna i alla klasser fick var 24 min 5 sek. Nagra elever fick mycket mer hjélp &n andra,
bland annat for att de ropade pa lararen hela tiden.

Vad vi ockséd undersokte var ldrarens rorelsemonster och strategier. Med det menas att vi har
observerat hur ldraren rorde sig 1 klassrummet nér de hjélpte eleverna.

A — I den hér klassen gér ldraren bara till de elever som riacker upp handen.

B — Léraren sitter hela lektionen igenom framme vid tavlan vilket innebér att eleverna far ga
fram och stilla sig pa ko for att fa hjalp.

C — Har soker lararen upp de elever som rdcker upp handen. Hon dr ofta hos flickorna.
Eleverna arbetar delvis med eget arbete vilket gor att hon har koncentrationen och fokus
pa det och inte pé eleverna.

D — Léraren ror sig mycket bland borden. Hon stannar ldnge hos vissa pojkar. En av de pojkar
som inte fir s4 mycket hjilp dr en pojke som vi vet har en diagnos. Lararen ger honom
inte mycket uppmarksamhet, utan han far skota sig sjialv. Da det géller flickorna kdnde vi
att lararen 6vervakar mer an fragar om de behdver hjilp.

E — I den sista av védra observerade klasser gar ldraren runt i hela klassen, frdgar och
uppmédrksammar dven de som inte rdcker upp handen. En elev forsoker pakalla ldrarens
uppmirksamhet hela tiden. I en lagom avvigning hjilper han eleven samtidigt som han har
overblick pé resten av klassen.
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Tre av de fem ldrarna (A, B och C) uppmérksammar alltsa enbart de elever som sjdlva soker
hjdlp. Léararna haller sig annars i bakgrunden och gér inte fram till elever som arbetar
sjdlvstindigt. Larare D ror sig bland borden men héller sig lite pd avstdnd mer @n fragar hur
det gar. Lérare E ror sig genom hela klassrummet, jamnt fordelat pa alla elever. Han gér dven
till de elever som inte bett om hjdlp. Hos ldrare B dr det eleverna som bestimmer vem som
behover hjilp. Eleverna har tagit 6ver ansvaret och ldraren sitter bara framme vid katedern
och hjdlper enbart de som star i ko. Hos ldrarna A, C och D fanns det hjdlplédrare i
klassrummet. Vi har dock inte rdknat in deras hjilp till eleverna 1 vara tabeller di de ar 1
klassen for att hjélpa de elever som dr i behov av sérskilt stod. Vad vi ddremot kunde
konstatera var att hjdlplirarna enbart var hos pojkar.

De elever som inte har fatt hjdlp av ldrarna har inte visat att de vill ha hjilp. Hér ser vi mest
flickor. Lararen har med andra ord dgnat de elever som utmaérkt sig, mer tid &n de som inte
rdckt upp handen. Manga av pojkarna i klassen rickte upp handen eller ropade rakt ut {for att
pakalla lararens uppméirksamhet. I en av klasserna fick alla elever uppméirksamhet da lararen
var noga med att ’se” alla elever. Denna ldrare hade négra elever hos en specialpedagog under
den aktuella matematiklektionen.

Vi lyssnade ocksa pa hur ldrarna pratade med sina elever och hur de bemétte dem med fragor
och intresse. Pojkarna fick uppmérksamhet av de kvinnliga ldrarna med en mjuk rost. De
kvinnliga ldrarna anvinde en ganska kort och rak rost till flickorna. Bosse var till en borjan
lugn pa rosten. Tonléget dndrades ndr ndgra pojkar 1 klassen blev mer stokiga. Han holl sig
dock neutral till flickorna genom hela lektionen. Erik var vénlig och lugn i sin kommunikation
med samtliga elever.

A — Nér hon fragar pojkarna ar rosten mjuk, hon har 6gonkontakt, fragar foljdfragor och ger
berdm, s& som “bra”, “duktigt”. Flickorna far korta fragor, inte lika minga f6ljdfrdgor och
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ibland hugger hon ocksa av flickorna svar med ord som “’jaha”, ”jaja”.

B — Lararen dr lite kort 1 rosten och blir mer irriterad allt eftersom négra pojkar i klassen &r
stokiga. Han &r rak i rosten till pojkarna som ocksa far fler tillsdgelser, t ex skérp dig” och
hall kéften”. Till flickorna talar han pé ett mer neutralt plan.

C — Lérarens rost dr géll och ger en kénsla av att hon &r stressad och lite uppjagad. Hon ger
klara och raka instruktioner till flickorna medan pojkarna fir en mer mjuk och undrande rost.

D — Aven hir har liraren en ganska gill rost vid genomgangarna. Nir hon sedan gar runt vid
borden féar pojkarna mer respons dn flickorna. Flickorna fér fler raka och korta instruktioner,
som “’du vet vad du ska géra” medan hon fragar pojkarna “hur gir det?” och hur ska du gora
nu da?”.

E — Léararen har en mjuk, lugn, tdlmodig och pedagogisk rost. Han gar runt och frégar alla
elever: "Hur gar det?” och ndmner eleverna vid namn. Pojken som hela tiden forsoker pékalla
lararens uppmérksamhet bemots med talamod och vinlighet.

Sammanfattningsvis kan man sdga att alla ldrare borjade sin lektion med ndgon form av
genomgang. I de yngre klasserna startade lektionen med en genomgéng av veckan och sedan
introducerades matematiklektionen. I &r 4 och 5 startade ldrarna med matematikgenomgangen
direkt. Alla larare utom en, hjélpte de elever som bad om hjélp.
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De kvinnliga lérarna talade till pojkarna med en mjukare och mer intresserad rost medan de
manliga lararna skiljde sig nagot i sina samtal med eleverna i klassen. Pojkarna fick mer hjélp
an flickorna 1 fyra av de fem klasserna bade nér det géller antal besdk och hur ldnge ldraren
stannade till for att hjdlpa eleverna. Av samtliga pojkar, 193 stycken, i alla klasser fick var
och en 1 minut och 6 sekunders hjilp av ldrarna. De 137 flickorna fick 42 sekunders hjélp var
av lararna. Mitt 1 tid fick alltsd pojkarna hjélp dubbelt sé lang tid som flickorna.

De uppgiftslappar vi delat ut i & 4 och &r 5 innan lektionen bdrjade samlade vi in och
bearbetade. Resultatet visar att flickorna rdknade mer effektivt &n pojkarna nér det géller antal
uppgifter.

5.2 Intervjuer

Har kommer vi att ta upp ndgra av de fragor som vi stéllde till lararna under intervjuerna. Vi
har grupperat fragorna i tre omraden: Lérarens syn pa genusfragor, genusskillnader i
kommunikation samt genusskillnader i matematikundervisningen. Det ger oss en mer
overskadlig blick over resultatet. For att forstirka och fortydliga vissa saker har vi ocksa lagt
in nagra citat fran ldrarna. P4 grund av utrymmesskdl har vi valt att inte redovisa
intervjusvaren 1 sin helhet utan vi citerar valda delar, ibland i redigerad form for lasbarhetens
skull.

5.2.1 Lirarens syn pa genus

I borjan av var intervju stéllde vi lararna frdgan om de kunde rdkna upp sina elever, utan att
gora det 1 ordning enligt klasslistan eller hur de satt 1 klassrummet. Namnen pa eleverna har vi
ersatt med p for pojke och f for flicka. Den bakomliggande tanken med fragan var att se om
lararna anvénde sig av en struktur ndr de rdknade upp elevernas namn. Vilka gloms bort?
Vilka raknades upp forst? Héar markte vi att samtliga hade svérigheter. Cecilia och Dora sa
redan fran borjan att de inte kunde rdkna upp eleverna utan nagon form av struktur.

Bosse och Erik riknade forst upp pojkarna i klassen och erkénde sen att de ofta glommer
nagra av flickorna. Bosse sdger: “Jag brukar for det mesta glomma nan av tjejerna men...”
skrattar... Erik sdger: ”Om vi borjar med p, p, p, p, P> P> P> P> P --. en del killar.. jag vet inte
om man.. sen tjejer, om man far gora sa alltsa.. tjejer, f, f...eh.. ska det vara svérare med
tiejer da...f, £, £, f, f, f eh....”(lang paus) Suckar.. ”ja det var ju inte bra det hér..” Alla ldrare
utom Erik rdknar upp eleverna i en struktur fast vi bett dem att inte gora det. Erik som inte
rdknade upp i struktur, lyckades bara rdkna upp ca 60 % av eleverna i klassen och gav sen

upp.

Nér vi fragade lararna vilken grundinstéllning de har kring genus fick vi 1 princip tva olika
svar. Tre av ldrarna tolkar vi dr av samma asikt och det &r att alla ska behandlas lika och att
man ska se eleverna som individer och inget annat. Bosse séger: ”Det ar att jag undervisar
individer, varken grupper klasser eller genus. Jag forsoker se dem som ménniskor. Det spelar
ingen roll vad for kon eller etisk tillhorighet de har.” En gemensam instéillning {or alla larare
ar att eleverna ska vara sig sjilva och att alla elever bor uppmirksammas for att fa ett gott
sjalvfortroende.
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Tre av ldrarna ir eniga om att man bor ha aktiviteter som &r enbart for killar och aktiviteter
som dr enbart for tjejer. Detta for att lyfta fram alla elever, 4ven de som vanligtvis stir i
bakgrunden. Erik sdger: ”Min grundinstéllning dr att ibland far man sdrskilja dem &t helt
enkelt men forsoka ge dem lika mycket uppmirksamhet. Men &nd4 forsoka behandla dem sa
lika som mojligt.” Men han séger ocksé att han tror att den gamla grundinstillning att flickor
ska vara lugna och tysta och pojkar stokiga och lite roriga fortfarande lever kvar hos manga
larare. Han tycker dé att det &r hans plikt som ldrare att forsoka uppméirksamma flickorna
ocksa.

Detta kan vi se hos de bada kvinnliga ldrarna. Cecilia sdger: "Man ér ju tjej sjélv vilket gor att
man ar ju mest lik dom eller ofta &r det s i alla fall jag &r inte heller ... mycket och hinga i
lianer (skratt)... men det dr klart att man méiste vara lite annorlunda som kvinnlig ldrare &n
som manlig larare det dr jag helt fullstindigt 6vertygad om.” De menar att de maste vara
annorlunda mot pojkar dn mot flickor eftersom de sjdlva dr kvinnor och att de har fatt en
annan uppfostran dn vad mén har fatt och att detta monster ar svért att fringa. Jag kan t ex
inte sjdlv dndra pad mig jag har ju fitt en annan uppfostran, jag dr t ex inte bra pé att gd pa
fotbollsplanen som jag kan ténka att manga killar har gjort”.

5.2.2 Genusskillnader i kommunikation

Vi fragade ocksd hur resurserna i matematikundervisningen fordelas mellan pojkar och
flickor. Hér ville vi se om négotdera av konen utmirkte sig utan att vi paverkade lararen i
deras svar genom att ndmna pojkar eller flickor. Alice svarade ”Ja, man kan séga att ndr det
géller den sociala kompetensen sa dr det mer pojkar sa, de dr mer utagerande én vad flickor &r
dn sa ldnge, men nar det géller inldrningsbiten d4 &r det ju ingen storre skillnad tycker inte jag
— flickor och pojkar”.

Samtliga lérare sa att det dr ganska jimt fordelat mellan pojkar och flickor hur de far ta del av
resurserna pa skolan. Samtidigt var det flera som sa att ”men det dr ju inte bara killarna som
far hjalp...” Endast Bosse ndmner att en flicka behover speciell hjdlp. Han séger: Nu var det
lite ’speciellt”, for det dr en tjej som inte rdknar matte. Hon ar alltsa... 1angt efter de andra,
hon har véldiga svarigheter i matte.” Dérefter nimner dven han flera av pojkarna i klassen
som behover extrahjdlp i matematik. Nér vi ser pa intervjusvaren sa kan vi utrona att det
faktiskt dr pojkarna som far storre del av resurserna. Detta beror da pé att pojkarna gor sig
mer horda och dérfor tar mer plats. Bosse sdger: ”Bade ja och nej, kan man vil séga, pa sé vis
att det nog dr vanligare att pojkar som inte mar bra, skriker mer handfast utitagerande pa hjilp
och tvingar oss ddrmed att agera. Det dr vanligare att flickor vinder det indt och det blir inte
lika akut och stor inte undervisningen pa samma sétt va. P4 sa vis sa far vél kanske fler pojkar
del av resurserna... nir vi tittar pA vem som behdver tror jag nog att vi inte missgynnar
nagotdera konet. Men deras aktioner gor att det blir fler pojkar som tar del av det.”

5.2.3 Genusskillnader i matematikundervisningen

Varken Alice, Cecilia eller Dora ser nagon skillnad pa pojkar och flickor rent
kunskapsmadssigt i matematik. Dora séger: ”Jag kan inte séga att killarna skulle vara bittre pa
matte dn tjejerna. Det stdmmer inte tror jag. Tjejerna &r lika ivriga pa uppgifterna som
killarna. Och jag kan inte séga att jag tycker pojkar har lattare for matte dn vad flickorna har
hos oss...”

27



Men ndr det giller att ta plats tycker ldrarna att pojkarna utmirker sig mer dn flickorna.
Pojkarnas utmirker sig genom att de gor sig horda, tar for sig mer, svévar ut och gor det
mesta till en tdvling. Lararna uppfattar att pojkarna har starkare sjalvfortroende én flickorna.
Flickorna diremot &r mer verbala, kan uttrycka sig, gillar att rita och gora sagor, skriva
mycket, de anvinder spriket pd ett mer avancerat sitt, har ordning, bittre motorik och
samarbetar. Pojkarna kréver att fa hjélp forst medan flickorna snéllt véntar pa sin tur.

Bosse och Erik sdger att pojkarna tar for sig, har mer sjélvfortroende och vigar mer medan
tjejerna dr mer tillbakadragna, ordentliga och lugna. Ingen av de manliga ldrarna tycker att det
kunskapsmaissigt dr ndgon skillnad. Alla lirare siger att de 4r mana om att behandla alla
elever likvirdigt genom att de ska fa ta plats och synas och horas. Nar vi stillde fragan vilka
som dr mest intresserade av matematik sdg ingen av ldrarna att det dr nagon skillnad.

Vi frigade om det &r ndgon skillnad att undervisa pojkar respektive flickor i matematik.

Bosse sdger att han “tror att geometri ar littare for pojkar an for flickor da det dr mer praktisk
matematik. Det verkar vanligare att pojkar har littare for problemldsning én flickorna, som
snabbt forstar det de gor och hjédlper varandra medan pojkarna dr tdvlingsinriktade och
forsoker bara komma sé langt som mojligt 1 boken.

Skillnaden blir alltsa tydlig ndr man undervisar pojkar respektive flickor i matematik. Bosse
sdger vidare att: ’Killar ar oftast lite mer... vagar lite mer nir det géller att 10sa problem. Att
de kan ta sig fram pd sina egna sitt, medan tjejerna ar lite mer bundna vid den strukturen de
har lart sig.”

Erik reflekterade 6ver om skillnaden &r genetisk eller om den bara ér socialt betingad? “Jag
tror att det beror en hel del pd uppfostran... Att killar far ldra sig att ta for sig lite mer &n vad
tjejer gor... Det ar en liten klyscha men jag tror faktiskt att den klyschan géller.”

P4 fragan om det finns &mnen forutom matematiken som man kan se skillnad mellan flickor
och pojkar svarade ett par av ldrarna att i idrott var det ganska tydlig skillnad. I idrott dr
pojkarna mer framét och tidvlar mot varandra. Flickorna samarbetar och &r lite mer sluga,
eftertinksamma. Paralleller dras ocksa mellan idrott och matematik. Precis som i idrotten
skapar matematiken tdvling och mer framétanda hos pojkarna dn hos flickorna. I dmnet
Svenska sdger Bosse att: ”Pojkarnas beréttelser dr véldigt actionfyllda och kortfattade medan
tjejerna mera broderar ut och ibland kan bli tjatiga. Dar mérks det véldigt tydligt”. Cecilia
bekriftar: ... tjejerna skriver ju ldnga texter, mycket langa texter och killarna har ju lite
kortare, nagra rader sa d&r dom nojda... ... det hdr med serier det tilltalar ju killarna mycket...”
Hon sédger ocksa att hon kan se de storsta skillnaderna pa fritiden. P4 fritiden ar vdl mest dir
som skillnaderna &r stora att det r lite olika intressen pa vad man ror sig med.”
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6. Diskussion

I diskussionen kommer vi att ta upp vad vart syfte varit med arbetet samt diskutera resultatet
av vdra observationer och intervjuer i relation till litteraturen. Vi tdnker redogora for vad vi
tycker att vi fatt ut av var undersokning samt vad vi har lart oss. Till sist kommer vi att ge
forslag pa fortsatt forskning inom omradet.

6.1 Lirares syn pa genusfriagor

For att fa en bakgrund till dagens genusskillnader i matematik bor vi gé tillbaka i tiden for att
ta reda pad hur man tidigare sdg pd pojkar och flickor. Forr ansags det att flickor inte var
lampade att ga i skolan och definitivt inte l&sa &mnen som matematik och vetenskap. De var
bist ldmpade att 1dsa hushallsldra, hemkunskap och senare dven sprak. I litteraturen sidger
Sandquist (1998) att dessa forestillningar fortfarande existerar i vart samhélle.

Flickor och pojkar tycks ocksa méta olika forvéantningar rent kunskapsmaéssigt. Bland
annat framhélls ofta att flickor ar béttre i sprék &n pojkar, medan det omvénda géller
for matematik. Betygsmadssigt uppvisar flickor emellertid béttre resultat dn pojkar i
néstan alla &mnen inklusive matematik.

(Sandqvist, 1998, s. 44)

Diskussioner har forts i litteraturen om det kanske dr biologiskt eller socialt betingat att
flickor dr sdmre pd matematik dn pojkar. Ingen undersdkning som gjorts visar att sa &r fallet.
Istdllet fors debatten om att flickor har sdmre sjidlvfortroende, en ldgre sjilvskattning dn vad
pojkar har nir det giller att 16sa matematiska uppgifter. Ar det sa att flickorna fortfarande
kanner att matematik ar ett typiskt ”pojkdmne” sa att de inte girna véljer detta &mne i skolan?
Den senaste statistiken som gjorts 1 Sverige visar att flickorna har hdgre betyg 1 matematik &n
pojkarna. Detta géller fraimst i de hogre aldrarna. Kan det vara sa att flickorna kdnner att de
méste kdmpa mer 1 dmnet eller dr de helt enkelt duktiga pa det? Vi har tidigare ldst om att
flickor 1 borjan av 70- och 80-talen var simre i matematik dn pojkarna. Efter att det
uppmérksammats av ldrare och resurser har satts in for att fordndra detta, ser vi att dessa
insatser har hjélpt. Flickor dr duktiga i och behdrskar &mnet matematik men det &r inte sagt att
de dr béttre dn pojkar.

I vért resultat har vi fatt fram att lararna inte ser ndgon skillnad mellan pojkar och flickor rent
kunskapsmadssigt, detta i de yngre aldrarna. De kan heller inte se att det skiljer nAmnvirt i
intresse. Lirarna padpekade ocksé att det inte direkt finns nagon skillnad i inlérningen men att
flickorna dr mer noggranna nér de ska stélla upp talen i bockerna, att de 4r mer bundna till den
struktur de lart sig, att de arbetar mer systematiskt och hjélper varandra betydligt mer dn vad
pojkarna gor. P4 vara observationer har vi sett att flickorna ar mer sjdlvgaende. De tar sillan
eller aldrig kontakt med ldraren och vénder sig hellre till varandra for hjélp.

Sandstrom (2001) skriver att

Flickor ar generellt sett mest fortjusta i att arbeta med tydliga fasta uppgifter som de
kénner sig trygga i medan pojkar tycks foredra ett mera fritt experimenterade, girna
kopplat till ndgon form av tavlingsmoment.

(Sandstrom, 2001, s.71)
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Vi har ocksé sett att pojkarna dr mer utdtagerande. De tar plats, och ropar pé ldraren nér de
vill ha hjdlp eller ricker upp handen, samtidigt som de pa nagot sétt gor sig horda. De tavlar
mer mot varandra och har littare for att g& utanfor de givna ramarna.

Skillnaden att undervisa pojkar och flickor i matematik kénns inte s& stor anser de ldrare vi
intervjuat. Erik sdger: ”Innan varje lektion s tinker man att man ska dela ut ordet, variera det
mycket s& att man, alla ska fa vara med och synas och horas. Mgjligtvis att killarna &r mer
framat nér det géller att svara pa fragor och sint dér...kanske syns lite mer men...”.

De observationer vi gjorde var allt ifrdn en klass dir de bara satt och rdknade frén en stencil
till en lektion dir de skulle bygga figelholkar. Det vi sag var att pojkar och flickor arbetar pa
olika sitt nir det géller att I0sa matematiska uppgifter. Det kanske &r sa att 1drarna gérna vill
att det inte ska vara nagon skillnad men vi har sett pad vara observationer att det visst finns
skillnader och de dr dessutom ganska tydliga. Det verkar som om lédrare inte dr sd medvetna
om hur de behandlar pojkar och flickor. I intervjuerna anser sig ldrarna ha ett jamstillt
tdnkande och att de fordelar sin tid lika mellan alla elever. Men, vi har sett i vara resultat att sa
inte ar fallet.

6.2 Hur agerar lirare mot pojkar och flickor

Nar vi granskar de resultat vi fatt fram si kan vi med hjilp av diagrammet utlédsa att pojkar far
mer besok av ldraren dn flickor. Vi sag att alla ldrare utom en gav mer uppmérksamhet till
pojkarna i klassen. Vi sdg ocksa att en av anledningarna till detta var att pojkarna hérdes mer
och tog mer plats. De ropade pé ldrarna, var ivriga i sin handupprickning och gick gérna efter
lararen med sin bok for att fa den hjdlp de krdvde. En intressant iakttagelse hér var att det inte
var mer dn ett par flickor av de 137 observerade flickorna som foljde efter lararen nér de ville
ha hjélp. I dessa fall noterade vi att nir de bada flickorna foljde efter liararen, fick de en
tillrattavisning att gd och sitta sig igen och att hon skulle ’komma strax”.

De elever som vi sdg krdvde mest hjélp i klasserna var pojkar. Med krdvde menar vi att de
brot mot de oskrivna regler som fanns i1 klassrummet. Precis som Granstrom & Einarson
(1995, s. 54) menar ér pojkarna inte rddda for att g& utanfor dessa oskrivna regler. Reglerna
anser vi dr: att rdcka upp handen, vénta pa sin tur eller inte tala om de inte fétt ordet.

Viéra resultat stirker dessa iakttagelser och visar att pojkarna fick fler besok av lararen. Ser vi
pa statistiken vi fatt fram kan man tydligt se att frekvensen besok som lararen gor hos pojkar
ar betydligt hogre dn besoken hos flickor. Nér de tre kvinnliga ldrarna besokte pojkarna satte
de sig ofta pa en stol bredvid eleven, hjdlpte till med att g igenom talet och forklarade for
dem hur de skulle tidnka for att 16sa uppgiften. Da de kvinnliga l4rarna skulle hjilpa flickorna
stod de lutade med handen mot bidnken eller bakom stolen och pekade och gav korta
instruktioner. Eftersom ldrarna satte sig ner vid pojkarna och inte vid flickorna blev resultatet
att pojkarna fick mer tid av lararna. Pojkarna fick totalt drygt en timme medan flickorna bara
fick hélften av den tiden.

De tvd manliga ldrarna samtalade med sina elever pa ett ganska neutralt sitt. Bosse var

forhéllandevis neutral mot flickorna medan han blev mer och mer irriterade i sitt tonldge mot
pojkarna. Erik holl hela lektionen igenom en lugn och talmodig ton mot alla elever 1 klassen.
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De tre kvinnliga ldrarna mérkte vi holl en ganska kort och instruerande rost mot flickorna. De
gav korta svar och svarade ganska faordigt pé flickornas fragor. Till pojkarna ddremot holl de
en mjukare ton och stannade upp med flera fragor. De kommunicerade mer med pojkarna &n
med flickorna. Skillnaden var alltsd ganska markant 6ver hur olika ldrarna arbetade med
pojkar respektive flickor.

Att lararna anvénder sig av en mer mjuk och talmodig ton till pojkar kan kanske bero pa att
flickorna &r duktiga i matematik och att de vinder sig till varandra om de undrar 6ver nagot.
P& 70- och 80-talen sdg man att flickorna halkade efter i matematikundervisningen dérfor
satte man in atgirder for att motverka detta (Taguchi, 2003, s.12). Idag verkar "trenden” ha
véant och svarigheterna finns nu istillet hos pojkarna. Kanske ar ldrarna medvetna om att nagot
maste goras for att aterstdlla balansen mellan pojkar och flickor och att det dr pojkar som
behdver uppmuntran och stdd. Erik sdger: ”Néar man undervisar tjejer sa dr de bittre pa att
hjdlpas 4t & det kan ju ocksa vara en del av forklaringen att man ofta gér till killar...”.

6.3 Vad vi kommit fram till

Lirarna som vi har observerat anser sig sjdlva ha ett jamstallt klimat i klassrummet, men det
vi sag visade att de omedvetet gor skillnader mellan pojkar och flickor under sina
matematiklektioner.

Vara forestdllningar om att liraren ger mer uppmarksambhet till pojkar, dd de hors och syns
mer, och att flickor darfér hamnar i skymundan har bekréftats av de resultat som framkommit.
Vi har déremot haft fel uppfattning om att pojkar dr battre 1 matematik an flickor och att
pojkar tycker det ar roligare med matematik dn vad flickor gor. Den litteratur vi last har starkt
vara resultat 1 bada dessa forestéllningar (Byrnes, 2005, s. 81).

Under arbetets gang har vi mirkt badde i bearbetningen av resultatet och av litteraturen att
begreppet jamstélldhet varit en ledande faktor. Vi &r oerhort priglade in 1 de gamla
forestillningarna om att pojkar beter sig pé ett sitt och flickor pé ett annat. Undersdkningen vi
har gjort bygger till viss del pa en undersokning som Kilborn (1976, 1979) gjorde pd 70-talet.
Har ser vi att dessa uppfattningar dr likadana som de dr idag. Det innebir att det inte &ndrat
sig sarskilt mycket pd 30 &r. Kommer en fordndring att ske inom de nésta 30 aren eller har vi
stagnerat dér vi dr idag?

Slutsatserna av de resultat vi har fatt fram &r att alla larare som vi observerat och intervjuat
tror att de dr jamstdllda 1 sitt arbete med eleverna och att de behandlar alla lika. Men
ndgonstans finns en medvetenhet hos ldrarna att det &r skillnader och att det gors skillnader
mellan pojkar och flickor. Bosse sédger: ”Jag undervisar individer, varken grupper klasser eller
genus. Jag forsoker se dem som ménniskor. Det spelar ingen roll vad for kon eller etisk
tillhorighet. Sen vet jag ju att killar tar storre plats. Jag har varit medveten om det ldnge.”

Det ar angelédget att skolan utbildar och fortbildar sin personal sé att de vet hur de ska hantera
och fora vidare den jamstilldhetspolitik som dr nddvindig for att vi ska fungera i samhéllet
idag. Att vara jadmstilld kraver ocksa att vi gér in 1 oss sjdlva, 1 vart eget tinkande och tar reda
pa var vi stdr. Hur kommer vi vidare harifran?

31



Genom arbetets gang har vi dven blivit mer medvetna om vart eget sitt att tinka nir det géller
pojkar och flickor inte bara i matematiken utan dven i andra &mnen. Det har ocksa fétt oss att
inse att vi maste halla oss ajour med var omvérld, med nya forskningsron och vikten av att vi
som ldrare maste arbeta pé ett jamstillt och genusneutralt sitt.

6.4 Reliabilitet och validitet

Ett mindre problem med validiteten 1 vart arbete skulle kunna vara att var nirvaro skapade
nagot av en obalans i undervisningen och gav upphov till en viss nyfikenhet hos eleverna. Det
gér inte att bedoma om lérarens agerande var naturligt eller om de dndrade formen pa sin
undervisning for att vi var dédr. Lararna kidnde diaremot frdn borjan inte till syftet med var
studie vilket 6kar validiteten. Vi fick veta uppldgget pa lektionen men inget om vad eleverna
last innan eller vilken kunskapsnivd de befann sig pa. Ytterligare en faktor som kan ha
paverkat véra intervjuer med ldrarna &r att de utan tvekan har varit influerade av all den
retorik som anvénds i debatten om genusfragor. Den stora skillnaden mellan vad ldrarna sager
vid intervjun och hur de beter sig under lektionerna kan tyda pa bristande validitet och
reliabilitet.

Precis som Lowing siger i sin bok Matematikundervisningens konkreta gestaltning (2004) &r
det viktigt att man dr vél insatt 1 vilken kontext undervisningen sker. Hur har ldraren planerat
sin lektion och hur &r miljon for inldrning skapad? Vad ér forutséttningarna for lektionen? Det
ar ocksa av vikt att man r insatt i hur ldraren tidigare har gjort for att eleverna ska forstd, och
vad de har for forforstaelse nir lektionen borjar. (s.154)

Vad giller reliabiliteten i véra observationer sa har vi tolkat situationen s& som vi har sett den.
Samtidigt kan det i klassen ha funnits tysta dverenskommelser som vi inte kdnner till, och
som vi dd missat. Vi har heller inte nagon kunskap om vilka elever som &r duktiga i
matematik. Var observation géllde ldraren och dennes agerande i1 klassrummet.

Viéra tolkningar fran intervjuerna dr precis som vi sagt, tolkningar. Vad ldraren egentligen
menat med sina svar, kan vi endast tolka pa vart eget sitt. Darfor kan vi inte heller med
sdkerhet sdga att vara resultat dr helt korrekta. Samtidigt kan vi konstatera att resultaten
overensstammer med litteraturen, vilket hdjer reliabiliteten. En annan aspekt av detta ar att vi
ar tvd som har intervjuat ldrarna och deltagit under observationerna och att vi sedan kunnat
diskutera med varandra hur vi ska tyda svaren. Vi har haft liknande asikter om betydelsen av
svar vi fatt och kring innehéllet 1 den litteratur vi valt. Under intervjuerna var det en och
samma person som stillde frdgorna medan den andre som antecknade, vilket gav en
kontinuitet 1 genomforandet av arbetet.
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6.5 Forslag till vidare forskning

En intressant fortsatt forskning vore att gora en djupare och mer bred undersokning an den vi
gjort hdr. Det skulle vara intressant att genomfora den i en storre omfattning, alltsd med fler
observerade klasser och intervjuade ldrare.

En undersokning som var skulle kunna skapa en medvetenhet hos de intervjuade ldrarna och
ddrmed ocksé 0ka chanserna till att skolan och dess personal pabdrjar en fordndring av sin syn
pa genus. I anslutning till en sddan undersokning kunde det ocksa vara intressant att jamfora
manliga och kvinnliga ldrare, hur de undervisar och vad deras syn pa genusskillnader &r.
Undervisar de olika och har de olika syn?

Grunden for en fordndring &r att vi som lérare blir medvetna om hur vara egna kdnsnormer
och védrderingar paverkar undervisningen. Som vi sett sa har inte mycket fordndrats nér det
géller uppfattningar om genus. Det vore darfor intressant att forska kring hur man kan skapa
en fordndring i tankandet kring genusskillnader hos manniskor.

En annan intressant forskningsfraga ar varfor flickor har sd daligt sjdlvfortroende vad det
géller den egna prestationen. Vad beror det pa att de genom hela sin skoltid har en sé lag
sjdlvskattning nir det géller matematik trots att de ligger bést till betygsmassigt?

Den sista funderingen vi har om fortsatt forskning géller ldromedlen. Vad ér ett genusneutralt
laromedel och hur kan man arbeta med det? Hur kan man pa lika villkor ge flickor och pojkar
samma mojligheter till utveckling, kunskap och social kompetens utan att himmas av
traditionella konsmonster?
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Bilaga 1 - Intervjufragor

Fore lektionen:

1.

2.

3.

Hur lédnge har du jobbat som lirare?
Hur lédnge har du arbetat i denna klassen?

Vad ér uppldgget pa lektionen?

Efter lektionen:

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Kan du rikna upp dina elever i klassen utan att tdinka pad namnen i bokstavsordning
eller pa hur de sitter 1 klassrummet?

Blev lektionen som du ténkt dig?

. Brukar dina matematiklektioner se ut sa har? Om inte, beritta!

Ar det nagra elever i klassen du méste ta speciell hiinsyn till? Varfor? Hur?

Anser du att det finns skillnader mellan pojkar och flickor nir det géller undervisning i
matematik?

Om det ar skillnad, vad tror du skillnaden mellan pojkar och flickor beror pa? (pojkar
brékiga/hdgljudda, flickor tysta)

Tycker du det &r lika viktigt med matematik for flickor som for pojkar?

Vilka dr mest intresserade av matematik, pojkar eller flickor? Vad tror du detta kan
bero pa?

Ar det skillnad p4 att undervisa pojkar och flickor i matematik? P4 vilket sitt?

Finns det lektioner/dmnen dér skillnaden mellan pojkar och flickor blir mer méarkbar?
Far flickor och pojkar i lika stor utstrdckning del av resurserna i skolan?

Vilka forvantningar méter flickor/pojkar i skolans verksamhet?

Hur skall en flicka respektive pojke vara for att uppmérksammas?

Hur har du ténkt nédr du har placerat eleverna i klassrummet?

Vad dr din personliga grundinstéllning till genus (genetiskt eller socialt betingat?)

Vad har skolan for policy da det giller jamstélldhetsfragor?
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Bilaga 2 - Rorelseschema

Barn Tid Kommentar
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Bilaga 3 - Namnlappar

Namn: Namn:

Forsta uppgift: Forsta uppgift:
Sista uppgift: Sista uppgift:
Namn: Namn:

Forsta uppgift: Forsta uppgift:
Sista uppgift: Sista uppgift:

39




	GÖTEBORGS UNIVERSITET
	1. Inledning/bakgrund
	2. Syfte
	2. 1 Frågeställning

	3. Litteraturgenomgång
	3.1 Historik
	3.2 Begreppsdefinition
	3.2.1 Genus
	3.2.2 Jämställdhet
	3.2.3 Hermeneutik
	3.2.4 Socialkonstruktivism

	3.3 Hur präglas vi in i samhället och våra kön�
	3.4 Lärare och skola – vårt ansvarsområde
	3.5 Jämställdhet i och utanför skolans värld
	3.6 Matematikundervisning med pojkar och flickor

	4. Metod
	4.1 Val av metod
	4.2 Urvalsgrupp
	4.3 Genomförande
	4.3.1 Förstudie
	4.3.2 Observationer
	4.3.3 Intervjuer
	4.3.4 Bearbetning av metod

	4.4 Tillförlitlighet och etiska överväganden

	5. Resultat
	5.1 Observationer
	5.2 Intervjuer
	5.2.1 Lärarens syn på genus
	5.2.2 Genusskillnader i kommunikation
	5.2.3 Genusskillnader i matematikundervisningen


	6. Diskussion
	6.1 Lärares syn på genusfrågor
	6.2 Hur agerar lärare mot pojkar och flickor
	6.3 Vad vi kommit fram till
	6.4 Reliabilitet och validitet
	6.5 Förslag till vidare forskning

	Litteraturförteckning
	Bilaga 1 - Intervjufrågor

