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Syftet med studien ar att undersoka hur nagra larare arbetar med formativ beddmning i sin
matematikundervisning. Fragestdllningen som studien besvarar dr “Vilka strategier anvéander
grundskolldrare nir de arbetar med formativ bedomning i en matematikundervisning?”. Studien
har tagit sin form utifran Wiliam (2007) och hans fem nyckelstrategier som visar pa hur ett
formativt bedomningsarbete kan se ut. Fragestéallningen har besvarats genom att kvalitativa in-
tervjuer har genomforts med sex stycken verksamma, utbildade matematiklarare. Materialet
samlades in genom inspelning och transkriberades for vidare analys. Resultatet visar att samt-
liga av de intervjuade lararna arbetar med formativ beddmning i sin matematikundervisning.
Resultatet visar aven att de fem nyckelstrategierna anvands i ett formativt bedémningssyfte,
dock vissa mer &n andra. Vidare visar resultatet att lararna endast anvénder de fem nyckelstra-
tegierna; Att delge larandemal och framgangskriterier, anpassning av undervisning utifran ele-
vers kunskaper, aterkoppling, kamratbedomning och sjalvbedémning.
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Introduktion

“Ett aktivt arbete med formativ bedomning innebdr att stréiva efter en ldrandekultur och ett
undervisningsklimat ddr elever vill ldra och far mdjlighet att ldra sig att ldra.” (SKkolverket,

2018).

Skolverket (2011b) skriver i Igrll under ett flertal rubriker att skolan, l&rare och elever standigt
ska arbeta for att elever ska ha inflytande i sin egen utveckling och utbildning. Det &r l&arares
ansvar att eleverna kanner tillit till sin egen formaga och att eleverna ar delaktiga i sin egen
kunskapsutveckling. Skolans mal ar att varje elev ska utveckla ett allt storre ansvar for sina
studier, och utveckla formagan att sjalva bedoma sina resultat och stélla egen och andras be-
domning i relation till de egna prestationerna och forutsattningarna. En av riktlinjerna som skol-
verket presenterar &r att hela skolan, inklusive eleverna, tillsammans ska planera och utvérdera
undervisningen (Skolverket, 2011b).

Formativ bedomning syftar till att ge larare samt elever aterkoppling som bidrar till att eleven
har mojlighet att forandra och forbéttra sin prestation. Med hjalp av formativ beddmning kan
larare skapa rika matematiska klassrumsmiljGer (Schoenfeld, 2015). Det var i en liknande tanke
som mitt syfte med denna undersokning formades. | undersokningen ligger fokus pa amnet
matematik.

Fragestallningen som genomsyrar undersokningen skapades for att syfta till att fa djupare kun-
skap om hur jag, i mitt framtida lararyrke, ska kunna arbeta formativt i min undervisning.
Vingsle (2014) har i en studie kommit fram till att larare arbetar kontinuerligt med formativ
beddmning i sin matematikundervisning. Wiliam (2007) presenterar tre processer inom forma-
tiv bedoémning, likasa fem strategier om hur formativ bedémning kan ta plats i undervisningen.
Min nyfikenhet befinner sig nu i vilka strategier larare ute pa faltet anvander sig av nar de
arbetar med formativ beddmning i sin matematikundervisning.

Syfte & fragestallning

Mitt syfte ar att undersoka vilka strategier som l&rare tar till nér de arbetar med formativ be-
démning i sin matematikundervisning.

Fragestallning: Vilka strategier anvander grundskollarare nar de arbetar med formativ bedom-
ning i en matematikundervisning?



Teoretiskt ramverk

Nedan redogdrs en beskrivning av vad formativ bedémning kan innebéra. Det ar medvetet som
skolverket ges utrymme i det teoretiska ramverket, med anledning av att synliggéra vad den
svenska skolan forhaller sig till i ett formativt bedémningsarbete. Det finns &ven en vetskap om
att Lundahl (2014) samt Wiliam och Leahy (2015) é&r litteratur som inte &r granskad. Daremot
pavisar det att litteratur som finns tillganglig for lararstudenter och verksamma larare gar i linje
med forskningsfaltet 6ver formativ beddmning.

Oversiktligt - Formativ bedomning

Black och Wiliam (2009) menar att formativ bedémning ar nér larare fattar beslut om vad som
ska ske i kommande undervisning utifran de belagg de fatt fran sina elevers prestationer. Enligt
Wiliam (2007) finns det tre processer inom formativ bedémning. Den forsta handlar om vart
eleven befinner sig i sitt larande. Den andra processen ar att ta reda pa vart eleven ska i sitt
larande och den sista om hur eleven ska ta sig dit. Dessa tre processer presenterar skolverket
(2011a) som tre fragor som ska stallas av saval elev som larare i ett formativt syfte. Det har
skapats fem strategier som ingar i de tre processerna, vilket Black och Wiliam (2009) forklarar
genom ett schema.

Where the learner is poing

Where the learner is right now

How to get there

o , 2 Engineering effective class-
Teacher ) 1 Cllanf}']ng leg.rn.}ng room discussions and other 3 Providing feedback that
intentions and criteria for learning tasks that elicit moves learners forward
SUCCESS evidence of student
understanding
Understanding and sharing
Peer learning intentions and 4 Activating students as instructional resources for one
criteria for success another
Understanding learning
Learner intentions and criteria for 5 Activating students as the owners of their own learning
success

Figur 1: (Black och Wiliam, 2009:8)

Formativ bedémning &r en bedémningsform som syftar till att elever utvecklas och tar sig
framat. Det kan dven utveckla larares undervisning genom att det formar och paverkar larande-
processer. Det som avgdr om beddmningen ar formativ ar vad bedémningen syftar att anvéndas
till. Anvéands beddmningen till att ta fram ett resultat genom exempelvis betyg, ar bedémningen
istallet summativ och syftar snarare till att utvardera an att utveckla. Larare anvander séllan
antingen den ena eller den andra bedémnings formen utan summativ och formativ bedémning
kompletterar ofta varandra (Lundahl, 2014).

Skolan ska syfta till att framja en livslang lust att lara och det anser Lundahl (2014) att bedém-
ning har potential att gora. FOr att bedémning ska ha goda chanser att gora det b6r den framja
till att elever och larare far chansen att vara delaktiga, ta eget ansvar och att larandemalen ar
synliggjorda. Det &r saledes viktigt att larare gor sina elever delaktiga i undervisningen sa att
de har mojlighet att ta ansvar. Det ar daremot inte endast larares ansvar att elever ar delaktiga
da elever maste ta ansvar att aktivt visa sina kunskaper sa att beddmning kan ske. Lundahl



(2014) menar ocksa att nar fokus inte ligger pa resultat utan istallet pa hur eleven ska utvecklas
Okar engagemang och intresse.

Wiliam och Leahy (2015) menar att begreppet formativ bedémning och &ven det tillkommande
uttrycket, bedomning for larande, tycks vara svartolkat och har resulterat i att forskare har givit
olika forklaringar. Det leder till att larare anvander formativ bedémning pa olika stt, vilket inte
behdver vara nagot negativt. Daremot anser Wiliam och Leahy (2015) att fokus kring huruvida
begreppet definieras bor flyttas till ett fokus pa om de olika bedomnings formerna faktiskt fun-
gerar som ett larande for vara elever.

Schoenfeld (2015) beskriver formativ beddmning som ett stod for larare att skapa rika matema-
tiska klassrumsmiljéer. Han har skapat formativ bedémnings lektioner som syftar till att hjalpa
larare att anvanda formativ beddmning i sin matematikundervisning. | sin artikel presenterar
han hur en formativ bedémnings lektion kan ga till nar eleverna ska lara sig diagram som visar
tid och avstand. Fore lektionen ska eleverna svara pa en problemfraga som sedan ger lararen
information om vart eleverna befinner sig kunskapsmassigt. Vidare stéller lararen fragor till
eleverna utifran deras svar. Fragorna ska syfta till att larare och elev forstar varandra samt att
eleven borjar fundera och tanka vidare kring uppgiften. Detta sker, om tid finns, individuellt
eller i helklass. Sedan sker en helklassdiskussion om en gemensam uppgift. | detta skede har
eleverna fatt den bas de kan tankas behéva for vidare arbete. | mindre grupper ska eleverna nu
arbeta tillsammans med att para ihop diagram med korta sma beréattelser. Under denna aktivi-
teten stoter eleverna ofta pd problem vilket skapar diskussion mellan eleverna i respektive
grupp. Lararens roll &r att observera diskussionerna och ta upp eventuella konflikter som upp-
star. Genom att lararen tar upp konflikterna sa sker ett larande, med anledning av att eleverna
far chansen att fundera dver uppgiften igen. De far en forstaelse hur klasskompisarna har tankt
och far satta ord pa vad de sjalva har tank. Nar aktiviteten avslutas far eleverna redovisa sina
svar pa en affisch. Slutligen far de tid och majlighet att &ndra svaren pa affischen utifran vad
de larde sig tidigare under den forsta helklassdiskussioner. Detta &r ett exempel pa hur en for-
mativ beddmnings lektion kan se ut i matematikundervisning.

Fem nyckelstrategier

Wiliam (2007) introducerar fem nyckelstrategier i ett formativt beddmningsarbete. De fem stra-
tegierna uppmarksammas i bilden ovan, vilket ar hamtad fran Black och Wiliam (2009). Nedan
kommer en redogorelse av vad Wiliam (2007) samt vad 6vriga forskare séger om de fem nyck-
elstrategierna inom formativ bedémning.

Larandemal och framgangskriterier

Forsta strategin gar ut pa att ta reda pa vad eleven ska lara sig. Det ska dels framga vad syftet
ar med undervisningen, vilka kunskapskrav som eleven ska forhalla sig till och tydliga mal med
arbetet. Eleven ska veta vad som kravs for att kunna na upp till de olika kunskapskraven och
vad som behdovs goras for att na malen. Skolverket (2011a) presenterar forslaget att larare kan
arbeta tillsammans med eleverna for att uppna en tydlighet i de olika kraven, genom att exem-
pelvis tillsammans skapa bedémningsexemplar. Wiliam (2007) menar att det ar vanligt att I1a-
rare inte har formagan att skilja mellan de mal eleverna ska uppna och de aktiviteter som leder
till larandet. For att lararen ska ha storre chans att lyckas, ges forslaget att borja med att



presentera malet och forst efter det ga vidare med att ge instruktioner hur eleverna ska na det
uppsatta malet.

Crichton och McDaid (2016) har genomfort en studie som behandlar tva olika sétt att utfora
formativ bedomning. Det forsta ar att synliggora larandemalen, vad ska eleverna lara sig. Det
andra ar att ge exempel pa vad eleven ska kunna prestera efter lektionens gang, saledes att visa
framgangskriterier. Undersokningen utgick fran hur ett antal larare samt elever fran tva olika
skolor upplevt dessa moment. Resultatet av undersokningen var att bade de intervjuade lararna
och de intervjuade eleverna var dverens om att det finns fordelar med att synliggdra larande-
malen och framgangskriterier. En stor del av de medverkande lararna uttryckte att, genom att
alltid starta lektionen med larandemalen och framgangskriterier sa blev resterande planering
mycket enklare. En del larare berattade att de startar med att lata eleverna skriva lektionens
larandemal i sina bocker, medan de sjélva tar narvaro. De beréattade dven att de var val medvetna
om att forskare anser att larandemal och framgangskriterier ska diskuteras och inte bara skrivas
ner. Men de papekade da att detta fungerar for dem och att de har blivit en slags rutin som de
yngre eleverna kanner sig trygga med. Lararna i undersokningen Kritiserade dock att de fatt for
lite kunskap kring hur larandemal samt framgangskriterier ska skrivas fram och synliggoras for
eleverna. Lararna menar att det har fatt information om att det maste goras men inte hur det ska
goras (Crichton och McDaid, 2016).

Eleverna i undersokningen hade en klar bild om varfor larandemal och framgangskriterier ska
synliggoras for dem, de hade aven full koll pa de tva begreppen och dess forstaelse. Eleverna
pastod att malet for lektionen och kriterierna ar nagot som de bara skriver ner utan att faktiskt
diskutera dem. En del tyckte inte att de hade stor betydelse da det bara ar nagot som skrivs ner.
Medan andra tycker om att fa larandemal och framgangskriterier synliggjorda men 6nskar mer
diskussion kring dem. De anser att det kan vara till stor nytta om det anvands pa ratt satt
(Crichton och McDaid, 2016).

Elevers kunskap

For att undervisning ska kunna formas efter elevernas behov behdver larare forst ta reda pa vart
eleverna ligger. Andra strategin Wiliam (2007) tar upp &r att som l&rare planera in moment som
avslojar vad eleven har och inte har forstatt. Det kan géras genom diskussion, genom olika
uppgifter eller att larare staller fragor till eleverna. Genom att larare kan ta reda pa vad den
enskilda eleven kan och vad gruppen kan, 6ppnar det upp till méjligheten att planera undervis-
ning efter elevernas behov och forutsattningar. Det bidrar till att formativ bedémning blir en
del av undervisningen (Wiliam, 2007).

I en studie gjord av Vingsle (2014) har en larares formativa bedémningspraktik i helklass un-
dersokts. Syftet med studien var att fa en béttre inblick kring hur en matematiklarare skapar
aktiviteter och vilka kunskaper likasa formagor lararen anvander i ett formativt bedomnings-
syfte i helklass. Resultatet av studien visar att lararen arbetar kontinuerligt med formativ be-
doémning i sin matematikundervisning. Dels genom att stélla fragor och framkalla situationer
dar elevers kunskap och svarigheter visas. Men dven genom att skapa mojlighet for eleverna att
engagera sig i sitt egna larande. For att fragor ska ha ett formativt syfte ar det av stor vikt att
fragorna som stalls forutsatter att lararen far syn pa hur eleven tanker. Det ar saledes skillnad
pa att bara stélla fragor som endast resulterar i ett ratt eller felaktigt svar. Larare har en tendens
att i dessa fall skicka fragan vidare till nasta elev, dessvarre utan att fa en forklaring kring varfor
foregaende elev svarat fel pa fragan. Om larare da istéllet staller fragor som visar hur eleverna



tanker kan denna information sedan anvéndas till att pa basta satt mota det larandebehov som
eleverna kan ha (Vingsle, 2014).

Enligt Black och Wiliam (1998) &r det av stor vikt att uppgifter som ska fungera som formativ
bedémning bor vara uppgifter som ar uppbyggda efter de aktuella larande malen. Det ar likale-
des sa viktigt att uppgifterna askadliggor vad eleven kan och inte kan forhallande till malet.
Dels for att lararen ska kunna se vad eleven kan och inte kan, men det syftar dven till att eleven
sjalv ska fa det synliggjort.

Nystrom (2013) har publicerat en artikel pa Skolverkets hemsida dar han behandlar formativ
bedémning i matematik. Han har som manga andra forskare inspirerats av Wiliam Dylans fem
nyckelstrategier for formativ beddmning.

Fem nyckelstrategier fér formativ bedomning

1. Mal for lirande och kriterier for framgang klarptrs och delas.

2, Liraren skapar effektiva klassrumsdiskussioner och andra lirandesimationer
som ocksd ger beldgp for elevernas kunnande,

3. Eleverna fir en effektv dterkoppling som for dem framdre i site lirande.

4, Eleverna aktveras som resurser f6r varandra i lirandet.

5. Eleverna aktiveras som dpare av sitt eget lirande,

Figur 2: (Nystrém 2013:3)

Nystrom (2013) diskuterar utifran en studie hur larare ofta staller fragor som syftar till snabba
svar av eleverna. Allt for ofta far elever inte den tid de behdver for att svara pa fragor vilket
leder till att det ofta ar samma personer som svarar. For att strategi tva i listan ska anvandas i
matematikundervisning bor fragor som stélls syfta till att eleverna far tid att fundera kring fra-
gan. Det ska sdledes inte vara en fraga som lyder “Vad dr tre multiplicerat med fem?” utan
istéllet “Hur rdknar du ut att tre multiplicerat med fem &r femton?”. Att fordndra hur fragan
stélls kan leda till rikare diskussioner dér fler elever ar aktiva (Nystrém, 2013).

Aterkoppling

Att ge aterkoppling &r en del av formativ bedémning, dock menar Wiliam (2007) att det finns
aterkoppling som inte &r givande. Han anser att det finns aterkoppling som blir kontraproduktiv
och da helt meningslos. For att aterkoppling inte ska bli kontraproduktiv menar han att ater-
kopplingen som ges inte bara ska visa pa vad eleven behover férandra for att na hogre, utan
ocksé hur eleven ska gora for att nd hogre. Aterkoppling som ges ska saledes gora sé att eleven
bérjar tanka och fundera dé syftet med aterkopplingen ska vara att komma framat. Aterkoppling
som kan ha den effekten ar exempelvis ett samtal mellan elev och larare, dar lararen fragar vad
eleven inte forstar och utifran det samtalar om det. Det kan ocksa vara att lararen ger en kom-
mentar att eleven ska forsoka hitta sina fel och darefter ratta till dem. L&raren kan ge det réatta
svaret och lata eleven forsoka visa varfor svaret blir som det blir. Det finns ocksa sétt att ge
elever som svarat korrekt aterkoppling pa ett séatt som far eleven att utveckla och fortsatta tanka
kring uppgiften. Det kan larare géra genom att be eleven, om sa majligt, rakna ut uppgiften pa
ett annat satt. Eleven kan dven pa egen hand skapa ett liknande problem eller en liknande fraga
som eleven redan har svarat korrekt pa. Wiliam (2007) poangterar att nar larare ger elever ater-
koppling maste larare ocksa ge eleven tid att arbeta med den.



Enligt Sadler (1989) ar aterkoppling ett viktigt och anvandbart begrepp i formativ bedémning.
Nar aterkoppling ges handlar det om att stodja det pagaende larandet. Det utfors oftast av en
larare som har koll pa de aktuella larandemalen och som har formagan att ge en aterkoppling
som, dels kan visa pa vad som ar av hog kvalitet, men ocksa hur nagot kan forbattras.

Det har i studier visats sig att aterkoppling som fokuserar och visar pa felen ar den aterkoppling
som ger mest effekt i ett formativt syfte for eleven. Det ar da viktigt att den givna aterkopplingen
inte enbart pavisar felen utan dven bidrar till ett tinkande hos eleverna. Det har saledes ett
betydande hur aterkopplingen &r formulerad och att den har goda chanser att resultera i ett 1a-
rande (Wiliam och Black, 1998).

Sjéalvbeddmning

For ett sa lyckat larande som majligt behover eleverna vara medvetna och insatta i sitt egna
larande. Den fjarde strategin Wiliam (2007) presenterar &r att lata eleverna vara agare av sitt
egna larande. Det som bor podngteras i samband med elevers medvetenhet i sitt eget larande ar
att det inte gar ut pa att eleven ska jamfora sig med klasskamraterna. Fokus ska ligga pa sitt
egna larande och sin egen utveckling och ingen annans. Skolverket (2011a) tolkar denna stra-
tegi som att eleverna ska bedoma sig sjalva och pa sa satt kunna styra sitt larande. Forslaget ges
att 6kad kunskap av sjalvbedémning kan starkas genom kamratbedémning.

Andrade och Valtcheva (2009) anser att sjalvbedémning &r en viktig del i formativ bedémning.
Det skapar en mojlighet for eleven att engagera sig och ta makten éver sitt eget larande. Genom
att eleverna tar makten over sitt egna larande forlitar sig inte eleverna pa att all bedémning
endast ska komma fran lararen. Det bor da papekas att nar elever gor en bedémning av sitt eget
arbete ska det endast syfta till att forbattra och andra sitt arbete. Saledes inte att bedéma, som i
att sétta betyg pa sitt eget arbete.

Andrade och Valtcheva (2009) redogor for vad eleverna behdver for att kunna bedéma sitt eget
arbeta pa ett sa effektivt satt som majligt. Eleverna behdver forst och framst en specifik uppgift
att bedéma och utifran det tydliga riktlinjer nar det ar lampligt att ta till sjalvbedémning. De
behdver fa chansen att 6va pa att bedéma sig sjélva, saledes ar det en fordel om eleverna far
arbeta med sjalvbedomning kontinuerligt for att bedémningen ska bli sa effektiv som majligt.
Vidare &r det viktigt att eleverna har tillgang till uppgiftens kriterier, instruktioner samt att de
far den stottning de behover. Slutligen ar det av stor vikt att eleverna far chansen att bearbeta
och forbéattra uppgiften de sjalva har bedomt, for att bedémningen ska bli meningsfull och att
eleverna pa sa satt far en forstaelse kring bedéomningens betydelse.

I en studie som gjorts av Ndoye (2017) har sjadlvbeddmning undersokts. Studien undersokte hur
elever uppfattar sjalvbedémning och det gjordes genom att eleverna fick svara pa en enkét ano-
nymt. En av eleverna uttryckte att sjalvbedomning har resulterat till att eleven fatt en battre
forstaelse kring vad den aktuella kursens mal har varit. Det var enklare att utvéardera arbetet
genom att Kkriterierna var synliga och fungerade som en sjalvbeddmningsmall. En annan elev
upplevde att sjalvbedomning har bidragit till att hen har blivit mer kritisk till sitt eget arbete.

Kamratbeddémning

Den sista strategin &r kamratbedémning. Kamratbedémning har visat sig vara en lyckad strategi
att anvanda sig av i ett formativt syfte. Trots att det har visat sig att elever kan ge hard respons



till varandra blir utloppet ofta positivt. Eleverna tycks ha lattare for att ta respons fran en klass-
kompis istéllet for av lararen. Det kan bero pa att eleverna har en kansla av att lararen ar en
auktoritar. Nar kamratbeddmning ska ske i en klass ar det viktigt att eleverna ar forberedda pa
hur det fungerar. Eleverna ska kénna att det arbetar som en grupp och inte bara i en grupp. Varje
elev maste ta sitt ansvar och ge for att fa. Det ar foljaktligen lararens ansvar att skapa en klass-
rumsmiljo dar tidigare faktorer fungerar. Ett forslag pa en form av kamratbedémning &r “Two
stars and a wish” vilket gér till pd sé sétt att eleven ger tvd kommentarer som dr bra och en
kommentar pa vad klasskompisen behéver utveckla eller andra. Kamratbedémning har visat sig
ge positiv effekt, inte bara till eleven som far respons utan aven till eleven som ger den. Genom
att ge respons pa nagon annans arbete far eleven mojlighet att satta sig in i kriterierna och olika
kvaliteter. Detta utan att behova blanda in kéanslor, da det har en tendens att bli sa kring eget
arbete (William, 2007). Eleven kan ocksa fa syn pa hur en uppgift kan utformas pa olika satt
(Skolverket, 2011a).

| en studie som gjorts av Ndoye (2017) har kamratbedémning undersokts. Studien gjordes pa
16 elever och syftet var att undersdka elevernas uppfattning om vilka fordelar kamratbedém-
ning kan ha. Resultatet samlades in genom enkaéter, dar eleverna fick svara anonymt. Han fram-
staller i sitt resultat hur eleverna uttryckt sig om kamratbedomning. Eleverna ansag att kamrat-
bedémning hjalper till att fa en inblick hur klasskompisarna har forstatt uppgiften. De kan da
tillsammans ga igenom innehallet for att fa en béattre forstaelse. Det leder aven till att eleverna
engageras mer i uppgifter. Genom kamratbedémning far eleverna chansen att se innehall fran
andra vinklar och kan pa sa satt 6ka forstaelsen. Halften av de elever som var med i undersok-
ningen upplevde att kamratbeddmning har resulterat till en &ndrad syn for respons. Genom att
eleverna sjélva fatt ge respons var det enklare att se fordelen med att ocksa fa respons.



Metod

| féljande metodkapitel kommer sju stycken underrubriker framstéllas. En beskrivning av kva-
litativ metod inleder dér bland annat fér- och nackdelar med metoden vidrérs och dér en moti-
vering till val av metod presenteras. Vidare kommer urval, datainsamling och genomforande,
dokumentation, analysmetod, etiska 6vervagande och avslutningsvis validitet och reliabilitet att
behandlas.

Kvalitativ metod

Kvalitativ forskning &r en metod som syftar till att respondenten formedlar en forstaelse kring
hur hen tolkar verkligheten. Néar en kvalitativ intervju utfors ar det respondentens tankar och
synsétt som styr. | detta fall &r det foljaktligen inte forskarens intresse som ska genomsyra i
vilken riktning intervjun gar. Aven om en intervjuguide finns ar det inte sjalvklart att den foljs
helt och hallet. Fragor kan komma till och byta ordning beroende pa vart relevans och intresse
ligger hos respondenten. Nar en kvalitativ intervju utfors dppnar det upp till mojligheten att
stalla relevanta och om sa behdvs, svara fragor. Det kan dven leda till att respondenten far en
béttre forstaelse kring frdgorna. Dock kan denna form av insamlingsmetod resultera till att in-
tervjuaren paverkar respondentens svar. Nar svaren analyseras finns det chans for tolkning som
mojligtvis inte stdammer déverens med vad respondenten faktiskt mena (Bryman, 2018).

I min studie har intervjuer utforts med anledning av att undersoka vilka strategier grundskolla-
rare anvander i sin matematikundervisning. Genom att anvanda en kvalitativ metod lyckades
studien fa svar pa fragestéllningen. For att intervjuerna skulle mynna ut i en besvarad frage-
stallning behdvde respondenterna fa chansen att svara utifran deras verklighet. Trots att inter-
vjuerna utgick fran en intervjuguide sa lat jag respondenterna styra samtalet med stod fran mina
fragor. Under intervjuernas gang var jag tvungen att stalla foljdfragor for att forsakra mig om
att jag hade forstatt svaret ratt. Detta hade jag inte haft mojlighet att gora i en enkat exempelvis.
Dock kan jag som intervjuare, oavsiktligt, paverkat respondenterna i de samtalen som genom-
fordes.

Urval

Utifran studiens syfte och fragestéllning var det av stor vikt att respondenten var utbildad larare,
undervisar i matematik och undervisar elever i grundskolan. De sex lararna som blev intervju-
ade har under studiens gang fatt fiktiva namn. Vidare foljer en kort presentation om vardera
respondent.

Malin: Utbildad grundskollarare i arskurs F-6 och har varit verksam larare i 18 ar. Undervisar
for tillfallet matematik i en arskurs 4.

Martin: Utbildad grundskollarare i arskurs 1-7 och har varit verksam larare i 17 ar. Undervisar
for tillfallet matematik i en arskurs 3.

Karin: Utbildad grundskollarare i arskurs 1-7 och har varit verksam larare i fem ar. Undervisar
for tillfallet matematik i en arskurs 6.

Stina: Utbildad grundskollarare i arskurs F-6 och har varit verksam larare i fem ar. Undervisar
for tillfallet matematik i en arskurs 1 samt en arskurs 2.



Lena: Utbildad grundskollérare i arskurs 1-7 och har varit verksam larare i 20 ar. Undervisar
for tillfallet matematik i en arskurs 3.

Andreas: Uthildad grundskollarare i arskurs 1-7 och har varit verksam larare i 24 ar. Undervisar
for tillfallet matematik i en arskurs 3.

Respondenterna valdes ut utifran en malstyrd urvalsmetod, mer specifikt, ett kriteriestyrt urval.
Mina kriterier var att lararna var utbildade grundskoll&rare samt utbildade matematiklarare. Ett
ytterligare krav var att lararna undervisar i matematik for tillfallet. Enligt Bryman (2018) ar
kriteriestyrt urval en form av en malstyrd urvalsmetod dar urvalet skapas utifran att de behover
uppfylla ett eller flera kriterium. Deltagarna kontaktades via mejl dér en bifogad intresseanma-
lan delades (se bilaga 1). Dokumentet informerade om studiens syfte, en kort beskrivning om
den valda metoden, hur intervjun skulle komma att ga till och deras etiska rattigheter. Dérefter
diskuterades det gemensamt kring val av datum, tid och plats.

Datainsamling och genomfGrande

Undersokningens data samlades in genom semistrukturerade intervjuer (se bilaga 2). Anled-
ningen till val av metod var for att syftet med undersékningen &r att ta reda pa hur larare arbetar
med formativ bedémning i sitt arbete i matematikundervisning. Av den orsaken att kunna fa en
inblick hur larare arbetar, behéver respondenten fa tala 6ppet men med guidade fragor. Darav
valet av semistrukturerad intervju, som enligt Bryman (2018) gar ut pa att respondenten svarar
fritt utifran fragor som den intervjuade stéller. Den semistrukturerade intervjumetoden ger dven
utrymme for intervjuaren att utifran svaren stalla foljdfragor som kan vara till nytta for under-
sokningen (Bryman, 2018).

De utvalda respondenterna blev tillfragade att stalla upp pa en intervju genom ett utskickat brev.
Det framgick att lararna skulle, vid intresse, kontakta mig genom mejl eller telefon. Nar jag
sedan blev kontaktad bestdmdes datum, tid och plats med var och en av lararna. Med alla sex
larare bestamde vi mote pa deras arbetsplats och att det skulle ske i ett avskilt rum, déar chansen
var liten att vi skulle komma att bli avbrutna. Alla intervjuer gick igenom som planerat enligt
datum, tid och plats. Intervjuernas langd varierade efter respondenternas anvandning av forma-
tiv beddmning. Intervjuerna pagick runt 15 minuter.

Dokumentation och transkribering

Intervjuerna som genomfordes dokumenterades under intervjuernas gang genom inspelning.
Enligt Kvale och Brinkmann (2010) &r det en fordel att spela in da det skapar en mojlighet for
intervjuaren att ha full fokus pa respondenten och det aktuella @mnet. Det gor att personen som
intervjuar har chansen att vid ett senare tillfalle lyssna om pa intervjun.

Efter att vardera intervju hade genomforts transkriberades det inspelade materialet. Enligt
Kvale och Brinkmann (2010) finns det ingen bestamd form kring hur en inspelad intervju ska
skrivas ut. Dock maste vissa val goras nar en transkribering ska ske, det vill siga om ord som
upprepas under intervjun ska skrivas ut, pauser eller ifall intervjun ska vara skriftspraklig men
samtidigt formellt skriven. Nar transkribering av det inspelade materialet gjordes i denna studie
skrev jag inte ut pauser, kroppssprak, gester eller utfyllnadsord som “ehm”. Av den orsaken att
undersokningens fragestillning &r utformad “Vilka strategier anvinder grundskolldrare nér de
arbetar med formativ bedémning i en matematikundervisning?” Syftet med undersokningen var



saledes att ta reda pa vad lararna sager om hur de arbetar med formativ bedémning och inte hur
de sager det. Darav var inte pauser, gester eller kroppssprak relevant i dokumentationen.

Analysmetod

Efter att vardera intervju var genomford transkriberades materialet. Intervjumaterialet transkri-
berades i omgangar, da min ambition var att borja analysera materialet sa snabbt som majligt
efter avslutad intervju. Forst skedde en sa kallad kodning, vilket enligt Bryman (2018) ofta ar
utgangspunkten for en analys av kvalitativa data. Han redogor dven for olika steg och 6verva-
ganden som en kodning kan innebara. Bland annat valde jag att borja min kodning en efter en,
utan att ha genomfort alla intervjuer. Bryman (2018) menar att det kan 6ka forstaelsen av data
och undviker att det blir mycket data att koda pa samma gang. Jag kodade min data genom att
utlésa vilka strategier vardera larare anvander i sin matematikundervisning. Genom den kod-
ning som skedde fick jag en dverblick av min data och hur l&rare arbetar med formativ bedém-
ning i sin matematikundervisning. Inlasning av data utférdes genom att lasa igenom materialet
i flera omgangar. Forsta lasningen gjordes utan kommentarer, med anledning av att fa éversikt
av det insamlade materialet. Vidare under andra lasningen urskildes vilka potentiella teman som
resultatet hade mynnat ut till. Senare nér resultatet analyserades tillkom ett flertal l&sningar av
materialet.

Né&r undersdkningens resultat analyserades anvéandes det teoretiska ramverket som analyse-
ringsverktyg. De transkriberade intervjuerna skrevs ut och delades upp efter olika teman. Da
det teoretiska ramverket bestar av fem strategier som gar i linje med hur de intervjuade lararna
arbetar med formativ bedémning var det enkelt att tematisera materialet utifran strategierna.
Transkriberingarna skrevs ut och klipptes isar sa att de olika citaten pa ett enkelt satt kunde
placeras under passande tema. Darigenom kunde en analys goras angaende hur de olika lararna
arbetar med respektive strategi. Det gav en dverblick av vilka som arbetade pa liknande satt och
om det var nagon eller nagra larare som stack ut i sitt arbete. Tematiseringen stamde Gverens
med det teoretiska ramverket, samtidigt som det speglade lararnas dagliga arbete dver hur de
arbetar med formativ bedémning i sin matematikundervisning. Den analys som gjordes utifran
det teoretiska ramverket blev darfor tydligt.

Etiska 6vervagande

Studien har tagit hansyn till de etiska principer som rér den forskningsmetod som har anvants
under undersokningens gang. Etiska 6vervaganden som har vidtagits i samband med undersck-
ningen framstalls nedan utifran Bryman (2018).

Informationskravet

Enligt Bryman (2018) handlar informationskravet om att informera om syfte, frivillig medver-
kan och undersokningens olika moment. | ett brev som jag utformade (se bilaga 1) blev lararna
tillfragade om de kunde tankas stélla upp pa en intervju, de blev ocksa informerade om studiens
syfte. Det stod en kort beskrivning kring hur undersokningen skulle komma att ga till och hur
lang tid den berdknas att ta. Det framkom aven att det var frivilligt att medverka och att hen
kunde avbryta likval innan som under genomférandets gang. Nar respondenten sedan skulle bli
intervjuad blev det &nnu en gang informerad angaende studiens syfte och att mojligheten fanns
att avbryta.
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Samtyckeskravet

Samtyckeskravet handlar om att det ska vara frivilligt att delta i en undersékning (Bryman,
2018). Nar larare kontaktades fick de fragan att medverka i en intervju. Genom att en intresse-
anmalan mejlades ut till ett antal potentiella respondenter, lag det i den tillfragades hander att
ta kontakt om hen var intresserad. Det leder saledes till att den tillfragade inte kanner sig tvingad
till att medverka.

Konfidentialitetskravet

Nar konfidentialitetskravet foljs maste respondenternas personuppgifter skyddas fran obehoriga
(Bryman, 2018). Under de intervjuer som har gjort i studien har personuppgifter anonymiserats
genom pahittade namn. Alla dokument som kan avsldja de deltagande &r vél bevarade och end-
ast granskade av mig som intervjuare. Det blev respondenterna tydligt informerade om infor
intervjun.

Nyttjandekravet

Intervjuerna leder till att information och uppgifter samlas in om enskilda personer. Enligt nytt-
jandekravet far denna information endast anvéandas till den aktuella studien (Bryman, 2018).
Eftersom att intervjuerna spelades in blev de intervjuade noga informerade om att materialet
endast skulle komma att anvandas till studien.

Validitet och reliabilitet

Det kan vara problematiskt att anvanda begreppen validitet och reliabilitet i en kvalitativ forsk-
ning da dessa begrepp framst tillhor den kvantitativa metoden. Daremot kan begreppen omfor-
muleras pa ett satt som passar en kvalitativ forskning. Det kan géras genom tva stycken nya
begrepp, palitlighet och trovardighet, som motsvarar validitet och reliabilitet i en kvantitativ
forskning (Bryman, 2018).

Reliabilitet

Reliabilitet ersatts av begreppet palitlighet nar forskningen ar kvalitativ istallet for kvantitativ.
Palitlighet i detta syfte handlar om att i en kvalitativ undersokning vara transparent med studi-
ens olika faser. Det vill sdga forskningsfragan, val av respondenter, intervjuutskrifter, anteck-
ningar och val av analys av data (Bryman, 2018).

De larare som blev intervjuade var noga utvalda och det var av stor vikt att respondenterna var
relevanta till den specifika undersdkningen. Darmed behévde de utvalda lararna vara utbildade,
undervisa i matematik och att den aktuella matematikundervisningen sker i grundskolan. Samt-
liga intervjuer holls under samma vecka, foljaktligen var det kort tid mellan varje genomford
intervju. Under de genomforda intervjuerna stalldes fragor utefter en intervjuguide. Intervju-
guiden &r bifogad som en bilaga. Foljaktligen fick alla sex respondenter svara pa samma fragor,
bortsett fran nar foljdfragor stalldes i syfte att fortydliga vad den intervjuade menade.
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Resultatet som framstélldes i studien stammer 6verens med den tidigare forskningen som pre-
senteras. De strategier som lararna i intervjuerna tycks anvanda i ett formativt bedémningsar-
bete ar ocksa strategier som tidigare forskning tar fram som anvéandbara strategier nar det kom-
mer till formativ bedémning.

Validitet

Validitet Oversétts till trovardighet nar forskningen ar kvalitativ istallet for kvantitativ. Trovér-
dighet handlar om att forskaren visar pa att de regler som &r uppsatta for forskningen har féljts.
Det handlar dven om att forskningen ska spegla verkligheten och att forskaren har forstatt vad
respondenten menat, saledes inte tolkat resultatet skevt (Bryman, 2018).

Utifran undersokningens forskningsfraga har den insamlade empirin bidragit till att forsknings-
frdgan kunde besvarats. Studiens fraga “Vilka strategier anviander grundskolldrare nér de arbe-
tar med formativ bedémning i en matematikundervisning?” syftar till att fi en inblick hur nagra
matematiklarares formativa bedomningsarbete gar till. I takt med att urvalet av respondenter
var matematiklarare och att de alla arbetar med formativ beddmning i sin undervisning resulte-
rade intervjuerna till relevant data. Nar intervjuerna utspelade sig var jag, som intervjuare, noga
med att upprepa hur jag tolkade svaren for att undvika all sorts missforstand. Alla foljdfragor
och ibland upprepade svar, dokumenterades under transkriberingen och tog plats i analysen av
data.

Nér resultatet skulle analyseras anvandes det teoretiska ramverket som ett verktyg. Genom att
det teoretiska ramverket bestod av fem strategier och tre processer var det relativt enkelt att
anvanda detta teoretiska ramverk till att analysera. | synnerhet for att resultatets framtagna te-
man speglade de fem strategierna och de tre processerna fran det teoretiska ramverket.
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Resultat och analys

Detta kapitel innehaller en redovisning och analys av studiens resultat utifran fragestallningen
och syftet med undersokningen. Foljaktligen har intervjufragorna som besvarats behandlat fra-
gor om hur lararen arbetar med formativ beddmning i sin matematikundervisning. Utifran la-
rarnas svar pa intervjuerna har fem stycken underrubriker fatt forma resultatdelen. Det var sex
stycken larare som stallde upp pa intervju och dessa larare kommer i detta avsnitt benamnas
med pahittade namn for att anonymiseras.

Larandemal och framgangskriterier

Nagot som alla larare i de sex intervjuerna var Gverens om var att deras fraimsta mal med att
arbeta med formativ bedomning &r att vara tydliga med larandemalen. Genomgaende berattade
alla lararna, hur de alltid forsoker starta med att informera om malet med den kommande lekt-
ionen eller ocksa det kommande omradet. Daremot kan detta goras pa olika sétt. Allt ifran
muntligt, skriftligt och, enligt lararna sjalva, i basta fall bade muntligt och skriftligt. Enligt
Stina, som idag undervisar elever i de lagre aldrarna, handlar det om att implementera det som
en rutin.

Stina: Jag brukar skriva upp det pa tavlan och sa tar jag det muntligt ocksa. Da brukar de
paminna om det, om jag har glémt det en dag.

Nar malet tas upp gang pa gang tror hon att eleverna tillslut lar sig att forsta vad det handlar om
och far da en forstaelse kring vad undervisningen syftar till. Aven Lena beréattar att hon infor
varje lektion skriver upp malet for den kommande lektionen och att det alltid sker pa samma
satt. Hon menar att det hjalper att eleverna vet var malet skrivs och att det skrivs infor varje
lektion. Martin ar ocksa en av lararna som beréttar att han startar med malet for lektionen och
gor det antingen muntligt eller via smartboarden, ett digitalt hjalpmedel.

Vidare beskrev Andreas att han markte av skillnaden hur han arbetade pa sin tidigare arbetsplats
i motsats till hur han arbetar pa sin nuvarande arbetsplats. I tidigare arbete anvande Andreas ett
annat material, vilket gjorde att larandemalen endast togs upp i borjan av ett arbetsomrade och
sedan i slutet. Till skillnad fran idag dar Andreas arbetar med ett material som fokuserar pa att
larandemalen ska vara synliga for varje enskild lektion.

Andreas: Sa att da spande det kanske over tre veckor eller nagonting sadant och sa ar de
liksom man hade ju pass iallafall eller sa, men har &r det mer strukturerat att, jaha idag
ska vi méata vinklar till exempel.

Han upplever att han far med sig eleverna lattare pa sa satt och att malet for varje lektion &r
tydligt och hanterbart. Aven Malin upplever att hon lattare far med sig eleverna nér hon pre-
senterar malet for lektionen. Hon har som ambition att starta varje lektion med att ga igenom
larandemal for varje enskild lektion. Dock papekar hon att det ofta gloms av och att saker kom-
mer emellan.

Malin: Sen vill jag helst prata om malet for lektionen innan eleverna borjar jobba, men

det blir inte alltid sa. Det hander ju saker pa rasten som jag maste ta och det gloms bort
helt enkelt. Men jag vill och jag forsoker komma ihag det.
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Liknande menar Karin, da hennes lektioner allt som ofta inte startar som hon 6nskat eller som
planerat. Daremot trycker hon pa att hon alltid gar igenom malet infor ett nytt omrade.

Elevers kunskaper

Alla lararna som blev intervjuade testade elevernas kunskap genom tester och uppgifter. Manga
larare anvéander test som &r skapade till de aktuella materialet de anvander for tillfallet. Foljakt-
ligen brukar varje omrade avslutas med ett test eller en diagnos, som det ocksa kan kallas. Lena
berattade att hon ofta gor test da hon vill ha koll pa att hon har med sig alla elever. Dessa test
ar inte stora och syftar framst till att anpassa undervisningen. Hon plockar for det mesta dessa
test fran Skolverkets hemsida, nagot som kallas bedémningsportalen. Den anpassning hon gor
for sin undervisning &r att undersoka vilket omrade som behover fokuseras mer pa.

Lena: Jag testar av det omradet for att se att de har forstatt det och da blir det ju garna
skriftligt. Da har jag fangat in ett omrade som jag vet att det maste vi jobba med, sa da
gor vi det lite som ett fokusomrade.

Stina undervisar for tillfallet i de lagre aldrarna i grundskolan. Nar eleverna gar i ettan ska de
utfora ett ganska omfattande test i matematik, dar larare sitter ner tillsammans med varje elev
och utfor testet. Stina bendmner detta som en slags kartldggning och beréttar att det ar Skolver-
ket som har skapat detta bedomningsstod. Hon papekade att dessa test har varit till god hjalp
for henne som larare, da hon lattare kan planera kommande undervisning utefter elevernas be-
hov. Hon berattade att det dels gav henne information om att det fanns elever som lag langt
efter kunskapsmassigt. Men dven att det fanns elever som kunde betydligt mycket mer an vad
hon tidigare hade forstatt.

Stina: Ja till exempel forsta uppgiften var att rakna sa langt du kan, sa far man se hur langt
de kan rakna. Sen var det dela upp talet fem pa tva olika satt. Sa det ar ganska omfattande
och da far man ju véldigt bra kunskap om vad de kan.

Malin ger sina elever matematikldxa en gang i veckan. Léxan skickas ut via en larplattform som
vidare ndr elevernas iPads. Malins ambition &r att innehallet till laxan hor ihop med vad de
haller pa med for tillfallet.

Malin: Laxan ar formativ. Eleverna far laxor som ar knutna till det vi jobbar med och dar
kan jag se hur lang tid det har tagit for varje elev och om manga har luckor. Om jag ser
att manga har luckor sa far vi fortsétta jobba vidare med det.

Hon berattar att syftet med léaxan dr att hon som larare snabbt ska kunna fa en dverblick av vad
eleverna har svart for. Hon ser dels vilka uppgifter som flest elever svarat fel pa men dven hur
lang tid det tagit for varje elev att I6sa vardera uppgift. Det ger henne méjligheten att skapa
kommande undervisning efter elevernas behov.

Karin har olika anpassningar for sina elever, bade for de som behdver en lagre niva men ocksa
for de som behdver en hogre niva. Hon ger aven vissa elever en planering som visar exakt i
detalj vad som kommer ske under den kommande lektionen.

Karin: Nagra har skrivbocker som de skriver i direkt, nadgra anvander matematikbok for
arskurs fem ndagra anvander bocker for arskurs sju-atta. Nagra elever far en specifik
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minutplanering for lektionen for att veta vad som komma skall. Dessa elever far aven,
dock inte s& mycket som behdvs, egna genomgangar.

Hon menar att genom att anpassa genomgangar till specifika elever resulterar det i att en storre
del av gruppen foljer med. Trots att det &r tidskravande i stunden menar Karin att det I6nar sig
i slutandan, for bade henne och eleven.

Martin forsoker starta varje lektion med att tillsammans med eleverna fundera pa var eleverna
befinner sig for tillfallet, for att vidare nagonstans i mitten av lektionen fanga upp elever som
stoter pa problem eller om i vissa fall hela klassen har behov av stottning.

Martin: Ofta &r det att jag stannar upp hela klassen eller sa tar jag det individuellt, lite
beroende pa vad det ar. For vissa saker kan man ju kidnna av att oj nu svajar det lite har
och da gar jag till dem och fragar vad behover du for stod for att komma vidare. Sen kan
man ocksa f& elever som behéver fa mer utmanande uppgifter.

Han menar att han genom kommunikation och lyhdrdhet far syn pa var eleverna befinner sig i
sitt larande. Utefter vad han hor och ser anpassar han sin undervisning sa att eleverna far det
innehall de behdver for att ta sig framat.

Martin &r en av de intervjuade lararna som namner vikten av att fundera utifran malen, hur
eleverna ska visa sina kunskaper. Han ar ensam om att i intervjun papeka att det bor ske en
aktiv planering av formativ bedémning. Han menar att det inte alltid sker automatiskt.

Martin: Jag tianker danda att det ar viktigt att ha den tanken sa att det inte bara hander, for
det ar inte sékert att det hander per automatik. | planeringen bér man vara ganska tydlig
med vad ar det jag vill att eleverna ska kunna och hur ska jag fa eleverna att visa det.
Alltsé vilket verktyg anvénder jag for att de ska kunna visa vad de har lart sig.

Gemensamt for alla lararna var att de later eleverna arbeta i en matematikbok. Andreas arbetar
pa en liten skola och har darfor fa elever i sin klass. Det ger honom majligheten att rétta elever-
nas matematikbok och tycker sig fa en bra bild 6ver vad eleverna kan och vad de har svart for.
Martin anser att eleverna bor skriva ut hur de raknar ut uppgifterna i matematikboken, for att fa
en rattvis bild av vad eleverna har och inte har forstatt. Martins elever har under en kort period
fatt arbeta med en digital matematikbok. Dock blev det inte langvarigt da Martin upptackte att
han inte langre fick utforliga svar av eleverna. Det fanns inte utrymme for eleverna att redogora
hur de kom fram till svaren da det digitala laromedlet endast kravde ett ratt svar.

Martin: Boken i iPaden gor sa att eleverna missar att forklara hur de har kommit fram till
allt, utan det blir ofta ett svar men du far aldrig sjalva processen hur de har kommit fram
till det har svaret. Sa det &r val det jag saknade med det digitala.

Lena lagger tid pa att planera 6vningar och test som syftar till att synliggora vad eleverna kan
och inte kan. Vissa 6vningar planerar hon pa egen hand, som olika évningskort exempelvis.
Sedan finns de fardiga test som hon plockar fran matematikboken samt fran Skolverket. Trots
att hon inte planerar att skapa dessa test sjalv sa planerar hon nér och hur det ska genomforas.

Lena: Jag kan gora kort med begrepp som vi har jobbat med sa far de jobba med det och

da forbereder jag ju det. Sen finns det test och sant som ar forberett kopplat till mattebo-
ken, till exempel det har som ligger pa Skolverkets sida.
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De intervjuade lararna var 6verens om att de planerar infor ett formativt bedémningsarbete.
Gemensamt for deras planering var att det alltid sker innan ett nytt omrade startar och innan ett
omrade ska avslutas. Stina beréattar att hon lagger mycket tid pa att planera anpassningar for
enskilda elever, speciellt infor uppstart av nya omraden. Hon pastar ocksa att mycket av hennes
planering sker under lektionstid, dd hon manga ganger planerar om utefter elevernas behov.
Aven Andreas planerar for enskilda elever infor olika moment.

Andreas: Nar man gor sina planeringar, for man har ju haft &mnena ratt sa manga ganger
sa vet man lite vad eleverna tycker &r jobbigt eller var de ofta stoter pa problem.

Han menar att han ofta vet redan innan vilket/vilka omréden som kan vara svara och vet da
ocksa nar speciella anpassningar maste goras.

Aterkoppling

Det som de intervjuade lararna var 6verens om var att aterkoppling ofta sker muntligt. Nagra
larare namnde att eleverna ofta far arbeta utifran EPA modellen (Ensam, Par och Alla), vilket
betyder att det forst far tanka sjélva, sedan i par och sist alla tillsammans. De papekade att
lararna sjalva far ut mycket av det, da de ofta far syn pa vad eleverna kan enskilt men &ven vad
hela gruppen kan. Lena menar att genom EPA kan hon som lérare ge aterkoppling till eleverna
muntligt, d& det skapar mycket kommunikation larare och elev emellan. Aven Stina ansag att
hennes formativa bedémning sker mestadels muntligt och framforallt dagligen under arbetets

gang.

Stina: Nej men jag ger ju mycket aterkoppling under tidens gang. Jag ar inte sa mycket
for att man ska gora ett prov och sen liksom utvérdera kunskaper utan att man istéllet
under tiden man arbetar ser framsteg och ser vad nésta steg ar.

Martin poangterade upprepade ganger, hur viktigt han tycker det r att stanna upp under lekt-
ionen och ge aterkoppling for ett lyckat fortsatt arbete. De flesta lektioner som Martin haller
startar med att synliggdra vart eleverna star for tillfallet och vart eleverna ska. For att sedan
under arbetets gang behandla problem som uppstar och vilken stéttning som behdvs for att
fortsatta framat. Sedan avslutas lektionen med att ga igenom hur det har gatt och vad eleverna
har lart sig. Martin menar att om fokus bara ligger pa start och mal forsvinner stéttningen under
processens gang, vilket ar aterkopplingen som eleverna behdver for att kunna utvecklas. Han
menar att det inte ar rattvist mot eleverna att endast i slutet ta reda pa hur det har gatt och att
sedan inte ge eleverna tid till att faktiskt anvanda aterkopplingen.

Martin: Det som vi gor ar att man alltid har ett mal for lektionen och utifran det sa borjar
man ju med var star vi, vad ar det vi kan. Sen kommer ner i mitten utav lektionen, att man
kollar hur l18ngt har vi kommit har nu, vad &r det vi stéter pa for problem eller vad &r det
vi behover fa for mer stod for att komma vidare. Sen tar man d4 i slutet, hur har det gatt
vad har vi fatt med oss. For just det har med att man bara tar det i slutet det &r ju ganska
forédande for en elev, jaha du kan inte det har eller jaha du larde dig detta.

Martin fick en foljdfraga hur aterkopplingen i mitten gar till, nar sker den och ger han den till
enskild elev eller hela gruppen. Han menar att den sker olika beroende pa vart behovet ligger.
I vissa fall behdver stottning ske till enskild elev eller till en del av gruppen och i andra fall &r
det hela klassen som har behov av stéttningen. Han har heller ingen avsatt tid under lektionen
nar han ger aterkoppling, utan den sker automatiskt dar den behgvs.
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Tre larare tog upp att gruppstorleken har betydelse nar det kommer till aterkoppling i undervis-
ningen. Lena, Andreas och Stina hade tidigare haft storre klasser med minst 25 elever och upp-
levde att det var svarare att hinna med att ge eleverna aterkoppling. | dagslaget jobbar de med
mellan elva och femton elever och hinner darfor ge aterkoppling till varije elev.

Lena: Gruppstorleken underlattar ju, for gruppen &r ju inte sa stor och da hinner jag satta
mig ner och prata.

De intervjuade lararna fick fragan hur ofta de arbetar med formativ bedémning i sin matema-
tikundervisning. Gemensamt for nastan alla lararna som blev intervjuade var att formativ be-
domning sker dagligen, i nagon form, under varje lektionstillfalle. Martin forklarade det som
att det behover ske nastintill hela tiden, da varje moment har olika delmal dar eleverna behéver
stottning for att ta sig vidare. Aven Lena anség att hon arbetar med formativ bedomning konti-
nuerligt, men att det daremot sker pa olika sétt.

Lena: Jag tycker det sker hela tiden och det &r en process. Man maste hitta tillfallen munt-
ligt och prata med eleverna.

Hon menar att ibland fungerar det skriftligt genom test, for att snabbt undersdka vad klassen
star och vad de behdver for att ta sig vidare. Men allt som oftast sker det muntligt i samtal
mellan larare och elev men aven elever emellan. Aven Karin ger muntlig aterkoppling till ele-
verna. Hon menar att det ofta sker utan att hon har planerat det.

Karin: Muntliga sma avcheck kan ske vid olika lektioner dar vi bollar kring @amnet. Det
blir som en slags aterkoppling som sker i stunden till hela klassen. Sen ger jag aterkopp-
ling till eleverna varje dag utan att tanka pa det.

Hon beskriver aterkopplingen i helklass som ett tillfalle dér eleverna far chansen att stanna upp
och fundera éver hur det ska ta sig vidare. Nar det hander brukar eleverna bli paminda om malet
med uppgiften eller omradet samt vilka kriterier som de stravar efter.

Sjalvbeddmning

Vissa av lararna konstaterade att de arbetar med sjalvbedomning pa ett eller annat sétt. Martin
anvander sig av entre tickets och exit tickets. Nar eleverna far skriva entre tickets utvérderar de
vad de kan innan de gar in i omradet. Lena arbetar d&ven hon med exit ticket, dar eleverna far
utvardera ett omrade som precis genomforts. Da kan eleverna fa fundera kring vad de har lart
sig under omradets gang och vad de vill lara sig mer om. Stina beréattade att hon arbetar ofta
med sjalvbedomning i slutet av en lektion dar eleverna far utvardera hur det gatt genom att
stracka upp en tumme upp, tumme at sidan eller tumme ner.

Stina: Mycket med att sjalvvardera hur det gar och det har vi gjort mycket, kanske mer i
grupp som tummen upp och tummen ner och mittemellan, nu har vi arbetat med moénster
pa mattelektionerna idag hur tycker ni att det gick, gick det bra: tummen upp, mittemellan
eller tummen ner gick det inte s bra... lite for att f4 se hur de sjalva ser pa sin kunskap.

Malin later eleverna bedoma sig sjélva efter att de har avslutat ett omrade eller kapitel.
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Malin: Néar de ar klara med ett kapitel sa pratar vi om det. Vad kan jag om det har, kanner
jag mig saker, jattesaker eller kanner jag att jag behover trana mer pa det och da far man
ju ova lite mer pa det.

Det gor hon genom att ha en muntlig kommunikation med eleverna déar de far satta ord pa och
fundera 6ver hur det har gatt. Liknande gor Karin, da hon later eleverna fa bedéma sin kunskap
bade innan ett omrade startar och sedan efter nar omradet avslutas. Hon menar att det ger ele-
verna chansen att bedéma sin utveckling.

Andreas arbetar inte med sjalvbedémning i sin matematikundervisning idag.

Andreas: Vi har val inte riktigt jobbat med sjalvbedémning an. | alla fall inte vad jag
kan komma pa just nu. Alltsa inte ett specifikt tillfalle. Men det har sékert hant pa ett el-
ler annat satt, utan att jag tankt pa det.

Han menar att eleverna inte fatt arbetat med sjalvbedomning som har varit ett planerat mo-
ment. Daremot menar han att det kan ha hant i tidigare undervisning utan att han kommer
ihag eller varit medveten om att det skett.

Kamratrespons/kamratbeddmning

Nar lararna fick svara pa hur de arbetar med formativ bedémning i sin matematikundervisning
gavs bland annat kamratbedémning dven kamratrespons som forslag pa arbetssatt med ett for-
mativt syfte. Det visade sig vara varierad anvandning av kamratrespons och kamratbedémning
I de intervjuade lararnas undervisning. En del anvénder inte kamratbedémning alls medan andra
anvander det kontinuerligt.

Stina anvénder inte kamratbedémning i sin matematikundervisning for tillfallet. Lena later ofta
eleverna arbeta tva och tva med en sa kallad “pratkompis”. Daremot 6nskar hon att utveckla sin
undervisning med mer styrd och planerad kamratbedémning.

Lena: Om det &r nagot jag skulle kunna g6ra mer &r det ndgon form av kamratbedémning.
For de jobbar ju mycket tva och tva nar det ar problemldsning och sa, men kanske annu
mer styrt kamratbeddmning.

Detta uttryckte hon i slutet av intervjun, efter att ha fatt fundera 6ver om det var nagot hon ville
lagga till kring formativ beddmning.

Karin har arbetat en del med nagot som kallas “Two stars and a wish” Dock beklagar hon sig
Over att hon inte har givit eleverna de grunder det kan behdva for att ge varandra bra respons,
men har forlitat sig pa vetskapen att eleverna har arbetat med denna typ av respons i tidigare
arskurs.

Karin: Eleverna kan dven beddma varandra, dock har jag inte gett specifika grunder for
hur de kan ge varandra bedémning. Vet att de gjorde detta ibland i arskurs fem. Men har
gjort nagon two stars and a wish med eleverna.

Andreas later ocksa eleverna ge kamratrespons.
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Andreas: Jag maste ge utmaning till alla elever och det maste jag ju planera. Sen maste
jag fixa grupper och har jobbar eleverna ofta tva och tva. Men det blir ju battre respons
om det &r tva och tva som &r nagorlunda likvardiga som bade kan ge och ta.

Han trycker pa vikten av att planera in vem som ska arbeta med vem, da eleverna maste bade
fa ge och ta.

Malin har inte Iatit eleverna gora bedémningar tva och tva. Daremot beréttar hon att eleverna
har fatt bedoma varandra i grupp.

Malin: Kanske mer gruppbeddmningar, att man har en gruppuppgift och att eleverna da
tillsammans pratar om problemet och ger varandra hjalp och stod.

Hon menar att hennes kamratbeddmning som skett i undervisningen har utforts av elever i
grupp déar de har fatt ge varandra hjélp och stod for att komma vidare. Martin daremot utfor
kamratbedoémning i sin matematikundervisning nér det passar.

Martin: Det kan bero pa dels dagsform hos eleverna nar man kanner att, nej jag skulle
nog inte vilja sétta eleverna pa att gora en kamratbeddmning nu och da tar jag och gar in
som larare istallet. Men i vissa fall &r det faktiskt ratt lage att gora en kamratbedémning.

Han &r noggrann med att om en kamratbedémning ska ske i undervisningen behéver det utfo-

ras pa ratt tillfalle dar eleverna ar i ratt dagsform. Med anledning av att kamratbeddmning kan
bli kénsligt och behdver ske i ratt klassrumsmiljo.
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Diskussion

Resultatet visar att lararnas lektionsupplagg liknar de tre processer Wiliam (2007) tagit fram i
ett formativt syfte. De tre processerna handlar om att larare ska skapa en larmiljo dar larare och
elever tillsammans ska 1) Ta reda pa vart eleven befinner sig i sitt larande 2) Ta reda pa vart
eleven ska i sitt larande 3) Ta reda pa hur eleven ska ta sig dit. Resultatet visar dven att nagra
verksamma larare ute pa faltet arbetar med formativ bedémning med hjélp av Wiliam (2007)
och hans fem nyckelstrategier. Resultatet visar &ven att inga strategier utanfor de fem nyckel-
strategierna anvands i ett formativt bedomningsarbete i matematikundervisning.

Utifran de intervjuer som har genomfort och det resultat som har framstéllts, visar det att lararna
i undersokningen aktivt planerar moment som visar vart eleverna ar i sitt larande. Genom att
planera in moment som visar vad eleverna kan och inte kan tar formativ bedémning plats i
undervisningen (Wiliam, 2007). Det ar saledes inte Gverraskande att anpassningar i undervis-
ningen &r en strategi som tycks anvéandas av lararna ute pa faltet. Med avseende pa att Wiliam
(2007) anser att anpassningar leder till att larare kan planera en undervisning utifran elevernas
behov. Moment som de intervjuade lararna planerar for att fa syn pa vad eleverna ar kunskaps-
massigt, ar test av olika slag samt genom att rétta elevernas matematikbocker. Moment som
oftast inte ar planerade, men som ocksa kan visa vad eleven kan och inte kan ar samtal larare
och elever emellan.

Martin ar den enda av de sex lararna som belyser vikten av att anvanda ratt verktyg for att fa
syn pa elevers kunskap. Schoenfeld (2015) menar att larare kan anvéanda sig av helklassdiskuss-
ioner samt av fragor innan lektionen startar for att fa syn pa elevers kunskap. Han belyser dven
att information av elevers forstaelse synliggors under grupparbete om lararen ar lyhord och
lyssnar av vad eleverna i grupperna sager. Martin upplever att han inte alltid ar uppméarksam pa
situationer som belyser elevernas kunskaper. Han menar ocksa att om moment som avslojar
elevers kunskaper inte planeras in, finns det en risk att de inte blir av alls. Han tycker darfor att
det &r viktigt att fundera over vilket verktyg som ska anvandas for att eleverna ska kunna visa
vad det kan och inte kan. Martin tycker i likhet med Wiliam (2007) att det behdver anvéandas
ratt sorts verktyg for att fa eleverna att visa vad de kan. Wiliam (2007) menar att for att lararen
ska fa syn pa elevernas kunskaper behover lararen fa mer av eleverna én bara ett ratt eller fel
svar. Det har foljaktligen stor betydelse hur fragorna stalls for att eleverna ska visa om det har
forstatt eller inte har forstatt (Wiliam, 2007). Martin har uppméarksammat liknande da han testat
digital matematikbok med sina elever. Han ansag att den digitala matematikboken inte var ett
anvandbart verktyg for att visa vad eleverna kan och inte kan. Den digitala matematikboken lat
eleverna endast svara med ett svar och inte hur de kom fram till svaret. Det Martin forslagsvis
kan gora dr att anvanda ett annat verktyg &n matematikboken i syfte att synliggdra elevers kun-
skaper. Han kan skapa diskussioner och lata diskussionsfragorna vara verktyget for att belysa
elevers kunskaper. Vingsle (2014) samt Nystrom (2013) anser att elevers kunskap kan synlig-
goras genom diskussioner om diskussionen praglas av val valda fragor. Vingsle (2014) fram-
staller i sin genomférda studie att det &r av stor vikt att fragorna som stélls ar av egenskapen att
visa vad eleven tanker. Nystrom (2013) menar att det ar viktigt att nar fragor stélls till elever,
bor eleverna fa tid och tanka och fragan ska vara av sorten som ger eleverna chansen att visa
vad de kan.

Resultatet visar att de larare som deltog i studien arbetar med aterkoppling kontinuerligt. Det
vanligaste sattet som aterkoppling sker tycks i deras fall vara muntlig kommunikation mellan
larare och elev. EPA &r en modell som anvénds av majoriteten av de sex intervjuade lararna
och de pastod att denna modell leder till att lararna far chansen att ge muntlig aterkoppling.
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Wiliam (2007) menar att det finns bade aterkoppling som ar givande och mindre givande. Det
som ar viktigt ar att eleven inte bara ska fa information om vad eleven kan gora for att komma
framat, utan att det aven framgar hur eleven ska gora for att komma framat. Det Wiliam (2007)
foreslar ar muntlig kommunikation mellan larare och elev, genom samtal kan larare fa forstaelse
over vad eleven tycker ar svart och ge den aterkoppling som behovs. | resultatet framkommer
det att Martin uttrycker liknande som Wiliam (2007) rérande vikten av att ge eleverna tid i
samband med aterkoppling. Martin ger inte bara eleverna aterkoppling nar lektionen &r slut.
Han ar uppmarksam pa vart den tycks behovas under lektionens gang sa att eleverna har tid att
ta till sig responsen for att sedan dra nytta av den. Wiliam (2007) anser att det &r viktigt att ge
eleverna tid att arbeta med den aterkoppling som de far. Genom kommunikation larare och elev
emellan, kan aterkopplingen gora sa att eleverna bérjar tanka och fundera och pa sa sétt ta sig
framat (Wiliam, 2007).

Det framkom i resultatet att en del av lararna anser att gruppstorleken har betydelse éver hur
mycket aterkoppling de hinner ge. Wiliam och Black (1998) menar att aterkoppling ska gora sa
att eleverna borjar tanka. Det har saledes betydelse hur aterkopplingen formuleras for att det
ska bidra till ett larande. Liknande pastar Sadler (1989) da han anser att aterkoppling ska stodja
det pagaende larandet. Det ar foljaktligen inte konstigt att lararna anser att en mindre elevgrupp
underlattar det formativa bedomningsarbetet nar det kommer till att ge aterkoppling. Da Wiliam
och Black (1998) samt Sadler (1989) menar att aterkoppling som ger bast effekt ar den ater-
koppling som &r genomténkt och paverkar elevers larande.

| resultatet framkommer det att alla de sex lararna var 6verens om vikten att synliggora laran-
demalen for eleverna. Deras ambition &r att gora det bade skriftligt och muntligt. Liknande kom
Crichton och McDaid (2016) fram till i sin studie om l&rares upplevelse av att synliggéra laran-
demalen och framgangskriterier. De larare som deltagit i undersokningen presenterade ocksa
malen och kriterierna skriftligt pa tavlan. Daremot visar sig installningen till att diskutera malen
och kriterierna med eleverna skilja. Lararna brukar presentera malen och kriterierna skriftligt
och later eleverna skriva av dem utan en vidare diskussion om dem. Trots att det finns en med-
vetenhet hos lararna att forskare pa féltet anser att malen och kriterierna borde diskuteras med
eleverna muntligt, har lararna inget intresse att sjalva gora det (Crichton och McDaid, 2016).
Till skillnad fran vissa av de intervjuade lararna i denna studie, som oftast presenterar malet
med lektionen bade skriftligt och muntligt. Enligt Wiliam (2007) ar en stor del av ett formativt
bedémningsarbete att tydliggéra malet med lektionen och vilka kunskapskrav som eleverna
forvantas att uppna. Det tycks de intervjuade lararna gora, daremot enbart genom att informera
om larandemalen pa tavlan eller muntligt. Skolverket (2011a) menar att det kan vara till stor
nytta for eleverna att dven fa syn pa kunskapskraven genom att visa exempel pa olika bedom-
ningar.

Andreas berattade att han presenterar malet for eleverna infér varje lektion. Han menar att han
gor det genom att exempelvis berdtta for eleverna att “Idag ska vi médta vinklar”. Det som
Wiliam (2007) anser vara problematiskt ar att larare ofta forvaxlar malet med lektionen och
aktiviteten som ska ta eleven till malet. Det betyder féljaktligen att nar malet presenteras ska
det enbart vara fokus pa vad som ska uppnas for att sedan ga 6ver till hur eleverna ska gora for
att uppna detta larandemal.

Resultatet visar att anvandning av kamratbedomning skiljer sig mellan nagra av lararna. Vissa
arbetar inte med kamratbedémning alls och andra en del. Lena uttrycker en dnskan att arbeta
mer med kamratbedémning &n vad hon hittills gor. Enligt Wiliam (2007) &r det av stor vikt att
starta med att skapa en klassrumsmiljo dar eleverna kénner att de tillsammans arbetar som en
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grupp och att de lar sig att lagga ner tid pa att ge respons for att sedan fa respons. Ett mer styrt
och planerat arbetssatt nar det kommer till kamratrespons ar nagot som kallas “two stars and a
wish” (Wiliam, 2007). Eftersom att Lena har latit eleverna arbeta tva och tva anser jag utifran
Wiliam (2007) att det finns goda mdojligheter for henne att implementera “Two stars and a
wish”, d& hennes klassrumsmiljo verkar inbjuda till ett sddant larande.

Likt sjalvbeddmning kan kamratbedémning vara en tillgang till eleverna i samband med att
forsta de olika kriterierna (Wiliam, 2007). Dock tycks kamratbeddmning inte vara en strategi
som anvands kontinuerligt av de intervjuade lararna. I resultatet uttrycker Karin att hon har latit
eleverna gora “Two stars and a wish”, dock utan att veta helt sikert om eleverna fatt de grunder
de kan behova for att genomfora en sadan bedomning. Wiliam (2007) menar att nar en kamrat-
bedomning ska ske behdver eleverna ha forstaelse for hur en sadan bedémning gar till. Han
anser dven att det ar lararens ansvar att eleverna har den kunskapen innan ett sadant moment
ager rum (Wiliam, 2007).

Utifran studiens resultat tycks inte lararna arbeta i linje med vad Andrade och Valtcheva (2009)
och Ndoye (2017) kommit fram till som viktigt nér sjalvbedomning utfors. | resultatet kan vi
se att de intervjuade lararna inte arbetar med sjalvbedémning pa liknande satt som den forsk-
ning som presenterats. Andrade och Valtcheva (2009) samt Ndoye (2017) visar pa i vardera
studie vikten av att eleverna far de verktyg de behover for att kunna bedéma sitt eget arbete pa
bésta satt. Andrade och Valtcheva (2009) menar att eleverna behover ha tillgang till uppgiftens
kriterier, fa tid bade under och efter att sjalvbedémningen sker och fa stottning under bedom-
ningens gang. Ndoye (2017) kom fram till i sin studie att eleverna uppskattade att sjalvbedom-
ningen resulterade i battre forstaelse kring kriterierna. Till skillnad fran studiens resultat dar
kriterierna inte uppmarksammas i samband med sjalvbedémning. Det kan bero pa att de inter-
vjuade ldrarna inte tycks arbeta med sjalvbedémning mer &n i slutet av lektionerna och da i ett
utvérderande syfte.

Martin, Lena, Stina, och Malin arbetar framst med sjélvbeddémning i ett utvarderingssyfte. Dar
det antingen utférs genom muntlig utvardering eller genom entre ticket och exit ticket. Wiliam
(2007) anser att det ar givande for elever att bli medveten om sitt eget larande for att da kunna
ta makten Gver det och ta sig framat. Syftet med sjalvbedémning ska vara att elevers fokus ska
ligga pa sig sjalva och inte jamforas med klasskamrater. Liknande pastar Andrade och Valt-
cheva (2009) da aven de menar att sjalvbedomning kan bidra till att elever tar makten over sitt
eget larande och det kan leda till ett stérre engagemang av eleverna.

Slutsatser

Studiens fragestéllning “Vilka strategier anvinder grundskolldrare ndr de arbetar med formativ
beddmning i en matematikundervisning?” har besvarats tack vare de sex genomforda intervju-
erna. Resultatet visar att nagra utbildade larare arbetar med formativ bedémning i sin matema-
tikundervisning med hjalp av de fem nyckelstrategier som Wiliam (2007) har tagit fram. L&-
rarna pastas dagligen belysa larandemal och kriterier, bade skriftligt och muntligt. De planerar
innehall som syftar till att synliggora elevernas kunskaper, for att vidare kunna anpassa sin
undervisning efter elevernas behov. Genom muntlig kommunikation tycks lararna ge aterkopp-
ling som syftar till att framja elevernas larande. Dock med visat béttre resultat av aterkoppling
i en mindre elevgrupp. Sjalvbedémning &r ndgot som lararna anvander, daremot i ett utvarde-
ringssyfte. Kamratbedomning ar en strategi som anvands av nagra larare, dock inte av alla. Det
finns déremot en Onskan av ldrare att implementera denna strategi mer i kommande
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undervisning. De intervjuade lararnas arbete med formativ bedémning sker saledes inte med
annan ndmnd strategi an de fem nyckelstrategier som Wiliam (2007) har tagit fram.

Vidare forskning

Studien utgar fran nagra larares perspektiv éver hur de arbetar med formativ bedémning i ma-
tematik. Resultatet visar att det formativa beddmningsarbete de sex intervjuade lararna tillam-
par gar i linje med de fem nyckelstrategier som framtagits av Wiliam (2007). Med anledning
av att de fem nyckelstrategierna anvéands av larare i matematikundervisning, vore det intressant
att gora en djupare undersékning om en av de fem nyckelstrategierna. Studien hade kunnat visa
pa hur den valda strategin paverkar inlarningen i matematik for elever.
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Bilagor
Bilaga 1 - Intresseanmalan

Hej!

Mitt namn ar Rebecka Bolin och jag studerar till larare pa Géteborgs universitet. Jag har nu gatt
in i mitt andra examensarbete och haller pa att undersoka formativ beddmning i matematikun-
dervisning. Jag kommer under arbetets gang intervjua sex stycken larare som undervisar mate-
matik i drskurserna 4-6. Intervjun kommer vara semistrukturerad, vilket betyder att du som blir
intervjuad kommer fa svara 6ppet pa fragorna.

Syftet med min undersokning &r att ta reda pa hur larare i matematik arbetar med formativ
bedémning.

Intervjun beréknas ta ungefar 20 minuter. Jag vill noga poangtera att intervjun ar frivillig och
du som respondent har rétt till att avbryta savél innan som under intervjun. For basta mojliga
resultat onskar jag att spela in intervjun, men det ar inget maste.

Undervisar du i matematik i arskurs 4-6 och kan tanka dig stélla upp pa en intervju hor av dig
till mig pa 076xxxxxxx eller Xxxxxxxxxxx@hotmail.com.
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Bilaga 2 - Intervjuguide
Bakgrund (Uppvarmnings fragor)

Vad har du for utbildning?
Vilken/vilka arskurser undervisar du i for tillfallet? Hur manga ar har du arbetat som larare?

Formativ bedémning

Anvinder du formativ bedomning i din matematikundervisning?
Hur arbetar du med formativ bedémning i din matematikundervisning?

Kamratbedomning? Hur?

Aterkoppling? Hur?

Sjalvbedémning? Hur?

Anpassad undervisning utifran elevers kunskap? Hur?

Synliggora larandemal? Hur?

Annat? Hur?

Hur ofta arbetar du med formativ bedémning i din matematik undervisning?

- Kontinuerligt?

- Efter varje avslutat omrade?

Beritta lite hur dina forberedelser ser ut nar det kommer till formativ bedémning.

Ar det nigot du tycker jag har missat angaende hur du arbetar med formativ bedémning i ma-

tematik?
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