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Abstract

Syftet med foreliggande studie idr att underséka hur elever i drskurs nio talar om kunskap och det
estetiska programmet med inriktning teater. Detta for att underséka orsaker till att antalet
sokande till det estetiska programmet sjunker. Studien tar sin utgangspunkt i fragestillningen:
Hur talar niondeklassare om vad for typ av kunskap som en elev utvecklar, fran det estetiska
programmet med inriktning teater. Studien hidmtar sitt material fran fem intervjuer med
sammanlagt 24 deltagare. Datainsamlingen har gjorts genom semistrukturerade/halvstrukturerade
fokusgruppsintervjuer. Det insamlade materialet har analyserats med hjalp av ett kritiskt
diskursanalysperspektiv.

Studiens resultat visar att nir niondeklassare talar om kunskap utgar de fran en diskurs som
fokuserar pa framtiden, i arbetet har jag valt att kalla det f6r en framtidsdiskurs. En diskurs
innebir ett bestimt sitt att tala om och foérsta virlden. Eleverna talar om kunskap kopplat till
deras framtid, vad de behover for kunskap efter gymnasiet. I resultatet framgar att
framtidsdiskursen styr hur elever uppfattar det estetiska programmet. Enligt diskursen finns inte
estetiska kunskaper med som en del av framtidsdiskursen och diarmed kan informanterna inte
heller forsta kunskapen. Resultatet visar att det krivs en 6kad tydlighet kring det estetiska
programmet for att eleverna ska kunna se nyttan av kunskapen som de kan fa frin det estetiska
programmet. Vidare krivs férdjupande forskning for att elever pa ett mer rikligt sétt ska kunna
virdera kunskapsinnehallet pa ett estetiskt program och géra en mer rittvis jimférelse mellan
estetiska programmet och andra program, for att dirigenom tjina pa att fa en sa komplett och
sanningsenlig bild av vad det estetiska programmet innebir och innehaller.



"Var och en blir salig pa sin tro.”

Claes Johansson
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1 Inledning

Jag har nyligen fyllt 16 ar och det dr dags for mig att soka till gymnasiet. Jag vet precis vad jag vill
soka: Estetiska programmet med inriktning teater. Dessutom har jag letat upp var de
utbildningarna finns, i Nykoéping och i Eskilstuna. Vid den hir tiden och i Flens kommun, som
jag gick hogstadiet 1, var du tvungen att soka gymnasiet i den egna kommunen, om utbildningen
fanns dir. Jag ville bort fran Flen och fann dirfér dnnu storre anledning till att s6ka Estetiskt
program med Teater, som inte fanns pa Flens gymnasium. Mina féraldrar som bada ér
lagutbildade stottade mitt val. "Huvudsaken att du trivs”, sa de alltid till mig. Den hir dagen
skulle alla i var klass bes6ka studievigledaren pa skolan och under mitt besék spelas foljande scen

upp:

E — ...och eftersom den ir bade hogskoleférberedande och jag élskar teater, sa tinker jag att det
blir ett bra val.

Studievigledaren ser pa mig besvirat och tittar sedan ner pa en lapp dver mina betyg.

S - Jag ser hir att du har MVG i kemi och naturkunskap, da kanske ett naturvetenskapligt
program passar bittre. Dir far du en vildigt bred utbildning och dessutom kan du hir pa Flens
gymnasium lidgga till musik som inriktning, sd far du med det estetiska ocksa.

E - Men jag vill inte ga musik-inriktning, jag vill ga teater. Gar jag ett estetiskt program far jag
dessutom manga fler estetiska kurser, in om jag gar natur.

S - Du vet att det inte finns manga yrkesmoijligheter om du viljer estet-teater? Skadespelarjobb dr
inget som vixer pa trad direkt.

E - Nej, men utbildningen édr som sagt hogskoleférberedande, sa da kan jag s6ka vidare till annan
utbildning, om jag skulle vilja.

Studievigledaren suckar och ger mig ett informationsblad.

S - Det blir nog bra det dir ska du se.

Det hir var tolv ar sedan och én idag blir jag ifragasatt Gver mitt val av att studera nagot estetiskt.
Under min snart femariga lirarutbildning har méanga ifrdgasatt mitt val av amne och om det
verkligen dr ett imne som beh6vs pd gymnasiet. Sedan inférandet av den senaste liroplanen ir
det estetiska programmet det program som sjunkit mest av de nationella programmen pa
gymnasiet, bade 1 antal skolenheter och sékande. I juli 2016 gjorde Sveriges Radio ett reportage
om gymnasieskolans estetiska program och dess utveckling. I reportaget framgick det att pa flera
hall i landet fanns fa s6kande till utbildningen vilket resulterade i att flera utbildningar inte skulle
komma att starta till héstterminen. En av orsakerna till det minskade s6kantalet som togs upp 1
reportaget, var att elever och férildrar inte kdnner till att programmet dr hogskoleférberedande.
Elever som gar estetiskt program med valfri utbildning far alltsa en vildigt bred utbildning, som
de kan soka vidare med till hogskolan. I reportaget intervjuas tva hogstadieelever och den ena
eleven hade funderat pa att s6ka det estetiska programmet, men angrat sig. Han berittar: ”Alltsa
folk tycker inte att det dr en riktig utbildning” (Lalouni & Bostrom, 2016, s. 1).



Det sammanlagda elevantalet pa gymnasieskolan 6kar, men antal elever pa det estetiska
programmet fortsitter att minska (Skolverket, 2018). Jag vill med detta sjilvstindiga arbete
undersoka hur elever i arkurs nio tinker infor sitt gymnasieval och ge ett bidrag till varfor
diskursen ser ut som den gor.

1.1 Bakgrund

For att teckna en bild av det estetiska programmet med inriktning teater och hur det férstas av
elever kommer jag inledningsvis redovisa hur det estetiska programmet med alla dess inriktningar
ar utformat idag, samt hur det har utvecklats sedan det startade. Jag belyser dirutéver dmnet
estetisk verksamhet, vilket togs bort i och med den senaste liroplanen (Lgy11), och som enligt
gymnasieutredningen (2016) dven kan ha paverkat det minskade sékandet till estetiska
programmet. Vidare lyfts fram hur gymnasieskolan ser ut idag och hur den utvecklats sedan
reformerna i borjan pa 1990-talet. Avslutningsvis tar jag upp hur studie- och yrkesvigledare
arbetar for att ge elever information om de olika gymnasieprogrammen.

1.1.1  Estetiska programmet & Estetisk Verksamhet

Det estetiska programmet ar idag det nédst minsta hogskoleférberedande programmet.
(Skolverket, 2017). Programmet har genomgatt ett flertal olika reformer, sedan mitten av 1990-
talet. 1994 lades teater till som inriktning pa programmet. Innan dess fanns det en tvaarig variant
pa fatal gymnasieskolor (Lilliedahl, 2013). Vid inférandet av Lpf94 lades dven estetisk verksamhet
till som gymnasiegemensamt damne (Lpf94). Vid inférandet av 2011 ars gymnasiereform Lgy11
och baserat pa 2008 ars regeringsproposition togs estetisk verksamhet bort som
gymnasiegemensamt dmne, pa inradan fran det arets gymnasieutredning. Regeringen gick dock
emot inradan om en omstrukturering av det estetiska programmet, och programmet behélls i sin
davarande form (Prop. 2008/09:199). Vid inférandet av Lgy11 skedde dirutéver ett flertal
andringar. Dessa dndringar innebar bland annat en omarbetning kring beskrivningen av skolans
uppdrag. I Lgy11 har det lagts till f6ljande:

Skolan ska stimulera elevernas kreativitet, nyfikenhet och sjalviértroende samt vilja att prova
och omsitta nya idéer i handling och att 16sa problem. (...) Skolan ska bidra till att eleverna
utvecklar kunskaper och férhallningssitt som framjar entreprenirskap, foretagande och
innovationstankande. Ditigenom Okar elevernas mojlighet att kunna starta och driva foretag.
Entreprenériella férmagor dr virdefulla f6r arbetslivet, i samhallslivet och vidare studier
(Skolverket, 2011, s. 7).

Vid borttagningen av estetisk verksamhet lades istéllet en extra kurs 1 historia till som
gymnasiegemensamt dmne och ett nytt stycke lades till i skriften om skolans uppdrag:

Det historiska perspektivet i undervisningen ska utveckla elevernas forstaelse samtiden och
beredskap infor framtiden. Undervisning ska ocksé utveckla forstielse f6r kunskapers
relativitet och férméga till dynamiskt tinkande (Skolverket, 2011, s. 7).



Kurser med estetiskt innehdll finns kvar som alternativ, men inte som en valbar kurs, som kan ge
meritpoang. Idag kan elever fa meritpoing i amnena matematik, engelska, moderna sprak och
svenskt teckensprak. Skolverket (2016) menar att elever 1 h6g utstrickning viljer dessa kurser och
saledes blir effekten att elever inte ldser estetiska kurser 6verhuvudtaget (Skolverket, 2016).

1.1.2 Den nedétgdende trenden

De senaste fem aren har antalet elever pa det estetiska programmet sjunkit fran 26 232 till 20 325.
Mellan dren 2011/2012 - 2012/2013 férdubblades nistan antalet elever (se bilaga 1). Den
procentuella férindringen av antalet elever pa det estetiska programmet har de senaste aren
minskat. Mellan dren 2013/2014 och 2014/2015 minskade det med 6,9 % och f6ljande 4r med
0,9 %. Jamfors den procentuella skillnaden Gver lingre tid, mellan aren 2011 - 2017 visas att det
estetiska programmet har minskat med 32,4 %. Det kan jamféras med ekonomiprogrammet, som
under samma period har 6kat sin procentuella f6rindring av antal elever med 51,4 % (se bilaga 2).
Firre s6kande till det estetiska programmet har lett till att flera estetiska program har lagts ner pa
skolor runt om 1 landet. I Skolverkets rapport (2016) presenteras att estetiska programmet har
minskat med 29 skolenheter sedan lisaret 2012/2013. Antal kommuner som etrbjuder
programmet har minskat frin 140 under lisaret 2011/12 till 114 under ldsiret 2015/2016
(Skolverket, 2010).

Elever som soker det estetiska programmet 1 forsta hand, har kontinuerligt minskat sedan
inférandet av Lgy11 och det ér dven det nationella program som minskat mest sedan inforandet.
Dock dr programmet fortfarande ett stort program, det femte storsta i landet, vilket beror pa
utOkandet av inriktningar pa det estetiska programmet, samt ut6kandet av andra program och
inriktningar pa gymnasiet. De elever som liser programmet utgor ocksa en allt mindre del av
elevkullen som helhet och av de elever som liser hogskoleforberedande program. I Skolverkets
redovisning av gymnasieskolan visas att det rader en osikerhet hos férildrar och elever om det
estetiska programmet dr hégskoleférberedande, vilket kan vara en anledning till elevminskningen.
Skolverkets redovisning visar dven att det diskuterats pa skolor om samhilleliga signaler, som
sdger att estetiska amnen inte dr viktiga. Vidare skriver Skolverket att flera gymnasieelever fran
deras referensskolor tidigare hade métt negativa attityder gentemot programmet infor sitt
gymnasieval (Skolverket, 2017). Regeringens gymnasieutredning visar att det ér firre sbkande till
de konstnirliga utbildningarna pa hégskolan. Det menar man kan bero pa det minskade antalet
pa de estetiska programmen, samt det minskade utrymmet fOr estetiska dmnen 6verlag pa alla
gymnasieprogrammen (SOU 2016:77).

Idag dr den storsta inriktningen pa det estetiska programmet musik, foljt av estetik och media,
och bild och formgivning. Programmets minsta inriktningar ér teater och dans (Se bilaga 3).

1.1.3 Den marknadsanpassade skolan

Skolan har foérindrats under de senaste 30 dren, under perioden 1987-2011 har antalet
gymnasieskolor nistan férdubblats i Sverige. Okningen bestod i huvudsak av fristiende skolor.
Pa samma gang sa 6kade ocksé det totala utbildningsutbudet med narmare en tredjedel (Forsberg,
2015). I botjan av 1990-talet och under 2000-talet genomfordes tva reformer som varit avgérande



tor skolans utveckling. Under borjan av 1990-talet genomférdes valfrihetsreformen, en reform
som hade ambitionen att utveckla Europas bista skola” (SOU 1992:94, s. 34).

Att 6ppna upp mojligheterna f6r eleverna att friare och utifrdn egna intressen vilja sitt
studieprogram kan vara en utgangspunkt i ett resonemang att hoja kvalitén. Nir eleverna viljer
av eget intresse Gkar motivationen och de kan ocksa komma lingre inom valda omraden. I
framtiden krivs en storre inbyged naturlig flexibilitet som stiller nya krav pa hur
undervisningen organiseras. (SOU 1992:94, s. 292).

Skolan skulle bli mer marknadsorienterad och eleverna skulle fa storre valfrihet att vilja vilken
skola de ville. Denna reform var starkt influerad av New Public Management (1 fortsittningen
torkortad NPM). NPM-inspirerad styrning innebdr 1 korthet att offentlig verksamhet
effektiviseras genom att den konkurrensutsitts (Lundahl, 2014).

Dirmed inférdes den sa kallade skolpengen, en peng som skolan féir f6r varje elev som gar pa
skolan. Det blev grunden f6r gymnasieskolans ekonomi. Detta ledde till att gymnasieskolorna
torsokte behalla sina elever, for att fa 6kad skolpeng. En faktor som paverkar elevernas
valmoilighet. Manga gymnasieskolor startade da profilerade kurser och program, for att locka till
sig fler elever, vilket bidrog till att utbildningsutbudet 6kade (Forsberg, 2015). Under 2000-talet
infordes oreglerade vinstuttag och andra generdsa regler for friskolor. Efter detta kunde elever
s6ka utbildning utanfér hemkommunen. Elevens hemkommun blev da skyldig att betala pengar
till den andra kommunen, vilket skapat en konkurrens om eleverna och i teorin en konkurrens
mellan gymnasieskolor (Lundahl, 2014).

Valfrihetsreformerna pa 1990-talet, fick stor betydelse for filtets aktorer och f6r hur den
framvixande skolmarknaden formerades. Den 6kade méjligheten att vilja gymnasieskola,
skapade en alltmer intensifierad kamp om eleverna, priglad av nya incitament i form av
resursférdelning via skolpeng och marknadsanpassning. Samtidigt visar Forsberg i sin avhandling
att de skolor som har hégst social och meritmaissig elevrekrytering blir 4n mer eftertraktade pa
skolmarknaden, genom att de inte behover f6lja marknadens spelregler.

Saledes har utvecklingen inneburit att framgangsrika och populira skolor inte behéver arbeta
med sin marknadsforing, medan andra skolor behéver profilera sig mer aggressivt. Inférandet av
marknadsmekanismer i gymnasieskolan har med andra ord forstirkt skillnaderna mellan skolor
och utbildningar som samlar elever med stora respektive sma samlade tillgangar. Elevens
tillgangar och moijlighet blir da en faktor for vilken gymnasieskola som den har mojlighet att s6ka.
De skolor som har hogst social och meritmissig elevrekrytering kriver hogre betyg, samtidigt
som de skolorna anses ge battre forutsittningar for framtida jobb. Det hela har lett till att skolor
idag har blivit som féretag som kan képas och siljas, samt att elever och vardnadshavare har
hamnat 1 en kundliknande relation till skolor.

Idag finns sa kallade elitskolor, marknadsorienterade skolor och marknadsutsatta skolor
(Forsberg, 2015). De marknadsorienterade och marknadsutsatta skolorna dr de som syns pa
gymnasiemassor, pa informationsblad samt annan form av reklam. De skolorna kimpar for att
overleva. Eftersom de attraktiva skolornas platsantal dr begrinsade, blir de inte mojliga att vilja
tor alla. Genom olika strategier (frimst antalet elever, betyg, men ocksd antagningsprov) kan
elitskolorna” styra vilka elever som gir pa skolan.



Det dr denna marknad av skolor som eleven méter infor sitt gymnasieval. En marknad som
bestar i ett stort urval av gymnasieprogram och inriktningar. En marknad som ocksa bestar av
olika gymnasieskolor, ddr vissa skolor anses bittre och andra anses simre. Utéver detta skapar
elevens sociala bakgrund en forutsittning for vilken typ av skola som den ”kan” s6ka. Det kan
uppfattas som en “skoldjungel”, dir en studie- och yrkesvigledare kan vara av stor betydelse f6r
eleven att finna ritt.

1.1.4  Studie- och Yrkesvigledning

Sedan 1970-talet star det 1 samtliga liroplaner att studie- och yrkesvigledningen ska motarbeta att
individer begrinsas i sina utbildningsval och motarbeta stereotypa val baserade pa kon eller
familjebakgrund. Trots detta kan vi idag se en social snedrekrytering till olika
gymnasieutbildningar. Skolinspektionen (2013) beskriver i en undersékning att inte en enda av 34
undersokta skolor hade en tydlig strategi for att bemota stereotypa utbildningsval som var
baserade pa kon eller social bakgrund.

Elever far knapphindig information om sin gymnasieutbildning, menar Stenberg i sin
nationalekonomiska rapport om yrkes- och studievigledare (2016). Vid en enkitundersékning
som undersokte om elevers felaktiga foérvintningar paverkade utbildningsinriktningen, visades att
7,5 % av eleverna hade valt annorlunda om de haft tillgang till korrekt information.

Samtidigt rapporterar studie- och yrkesvigledare att informationsmangden 6kat explosionsartat
och att kvalitén pa informationen fran skolor har varierat. De papekar liknelsen mellan reklam
och gymnasieinformation flertal ganger. I Stenbergs rapport nimns Hertzberg som intervjuat
studievigledare och som berittar att de vill hjilpa eleverna att ”avkoda informationen” (s. 49)
fran gymnasieskolorna och hjilpa dem forsta vad de erbjuder. Studievigledarna beskriver att de
pa ett sdtt fatt dubbla roller. De ska marknadsféra den utbildningsanordnare de representerar,
samtidigt som de ska se till att elevens basta ar 1 centrum (Stenberg, 2010).

Sammanfattningsvis kan det konstateras att mojligheten for elever att fa lisa estetiska amnen har
minskat sedan estetisk verksamhet togs bort och antalet s6kande till det estetiska programmet har
minskat sedan borttagandet av kursen och inférandet av Lgy11. Skolverkets redovisning visar att
manga féraldrar och elever dr osikra pa om det estetiska programmet dr hogskoleférberedande
och redovisningen visar pa att det finns sambhilleliga signaler om att det estetiska amnet inte ar
viktigt samt att elever som sokt programmet mott pa negativa attityder. Utvecklingen av den
marknadsanpassade skolan har lett till ett stérre utbud av utbildningar samt att konkurrensen
mellan skolor 6kat. Slutligen visar Anders Stenbergs rapport att det finns en social
snedrekrytering till dagens gymnasieutbildningar, samt att studievagledare sjilva beskriver
svarigheten med att de bade ska marknadsféra sin skola och samtidigt tinka pa elevens bista.



1.1.5 Centrala begrepp

Arbetet kommer att behandla begrepp som kwlturellt kapital, socialt kapital, habitus och diskurs.
Kulturellt och socialt kapital dr begrepp myntade av Pierre Bourdieu. Kapital kan enligt Bourdieu
innefatta savil ekonomiskt som kulturellt kapital, som i samband med virderingar i samhillet
bidrar som en betydande faktor f6r ménniskors placering i det sociala rummet (Bourdieu, 1996).
Det sociala kapitalet syftar till de tillgangar som vixer ur individkontakter mellan méinniskor med
olika firdigheter. Habitus ér ett av Bourdieus mest frekvent anvianda uttryck och syftar till att
torklara hur vi méinniskor formas av vart tidigare levda liv. Det kan till exempel handla om hur
var uppvixt och vara sociala erfarenheter kan forma vara tankar och handlingar i framtiden

(Bourdieu, 1993).

Diskurs dr ett vitt begrepp med manga definitioner, innebdrder och traditioner, men enkelt
torklarat sa kan diskurs sdgas vara: ez bestamt sditt att tala om och forsta virlden (eller ett utsnitt av vérlden)
(Winter Jorgensen & Philips, 1999, s. 7).

1.2 Syfte och forskningsfriga

Syftet med detta sjilvstindiga arbete ér att fa kunskap om hur elever talar om kunskapsutveckling
1 relation till studier pa det estetiska programmet. Syftet uppnas genom att undersoka hur elever 1
arskurs nio talar om kunskap i relation till det estetiska programmet. Det estetiska programmet
innefattar flera olika inriktningar: dans, musik, bild och teater. Foljande sjilvstindiga arbete
kommer frimst fokusera pa teaterinriktningen, men dnda omfatta alla inriktningarna pa
programmet.

Det sjilvstindiga arbetet tar sin utgangspunkt i féljande fraga:

e Hur talar elever i drskurs nio om det estetiska programmet?



2 Tidigare forskning

Foljande stycke beskriver en 6versikt av tidigare forskning kopplad till min forskningsfraga.
Litteraturen hittades genom sékningar 1 Universitetsbibliotekets tianst Supersok, samt sOkningar i
databaserna Research in Drama Education, Taylor and Francis online, ERIC (Educational resources
information center), Art and Humaities och LLIBRIS. Det hittades ocksa artiklar genom s6kningar i
tidskriften Youth theatre journal. Fér information om sékord och hur manga triffar de olika
sokningarna har givit, se bilaga 4. Litteratur av relevans har dven hittats via tips fran handledare
och genom referenser i redan funnet material, ett sa kallat snibollsurval (Exiksson- Zetterquist
&Ahrne, 2015).

Forst inleds med ett avsnitt om elevers gymnasieval, och vad valen kan beskrivas bero pa.
Diirefter foljer tidigare forskning kring kunskapssyn och da tolkat till de estetiska amnena.
Slutligen aterges tidigare forskning kring just estetisk undervisning.

Totalt bestar litteraturen av: elva avhandlingar (Adolfsson, 2012; Ahlstrand, 2014; Ambrose,
2017; Catlbaum, 2012; Dahlstedt & Hertzberg, 2011; Harling, 2017; Johansson, 2009; Lund,
20006; Nyberg, 2011; Sandell, 2007), tio artiklar ur musik-, bild- och teaterpedagogiska tidskrifter
(Bell, 2006; Broady & Borjesson, 2008; Chua & Heng, 2010; Cabedo-mas & Diaz-Gomez;
Cunliffe, 2005; Eerola & Eerola, 2014; Georgii-Heming & Johansen, 2010; Marner, 2000
McPhail, 2014; Rostvall & West, 2001; Osterlind, 2011), samt en rapport (Lelinge & Alwall,
2014).

2.1 Gymnasieval

Hir f6ljer en genomging av forskning som behandlar gymnasieval. Samtliga avhandlingar och
artiklar beskriver att elevers gymnasieval grundar sig pa deras sociala bakgrund, dock beskrivs
detta ur olika perspektiv. Sandell (2007) Lunds (2006) avhandlingar ar skrivna innan Lgy11:s
inférande. Sandell beskriver hur elever sorterar sig sjilva sa de hamnar pa “ritt” utbildning och
Lund menar att elever styrs av den lokala diskursordningen. Ambrose (2017) och Harling (2017)
ar skrivna efter Lgy11:s inférande och tar mer in forildrarnas roll och diskuterar hur deras
kulturella kapital och habitus styr friheten som eleverna har for att vilja gymnasium. Broady och
Borjesson (2008) skildrar en soczal karta dver gymnasieskolan, som visar pa faktorer till gymnasieval
och Johansson (2009) beskriver det identitetsskapande gymnasievalet.

Anna Sandell beskriver 1 sin avhandling, som utforskar och analyserar utbildningssegregationen i
den svenska skolan, att elevernas narmiljé har samband med deras val. Sandell har undersékt vad
elevers sociala bakgrund har f6r inverkan dver gymnasievalet och menar att féraldrarna har
inflytande 6ver elevernas gymnasieval, bade direkt och indirekt. Sandell menar ocksa att elever
sorterar sig sjilva sa de hamnar pa ritt” utbildning. Martin Harling (2017) hdvdar ocksa att
gymnasievalet gar att reduceras till ett val av livsstil och konsumtionsmoénster, det dr inte vad utan
verr du vill bli och har resurser till att bli som avgor din framtid. Harling (2017) undersoker
inneboérder och effekter av marknadsliknande praktiker i den svenska skolan med ett sirskilt
fokus pa hur gymnasievalet iscensitts och forhandlas. Harling diskuterar med hjilp av Foucaults
begrepp styrningsmentalitet hur styrningen och subjektivering, som avhandlingens resultat pekar pa,



verkar genom skolans aktorer som s#yrs genom fribet och individuellt ansvar. For att forsta denna
styrning anvands Foucaults “medborgares f6rmaga att hysa tilltro till ett slags reglerad frihet”.
Friheten att vilja sin frihet inom givna ramar anser Harling vara en 6verordnad norm 1 de
skolsammanhang som han undersékt och som didrmed kan ses som en decentraliserad
maktkonfiguration, som verkar genom sin spridning. Maktformen kommer alltsa inte uppifrin
utan genom de relationer den upprittar och utvecklar (Harling, 2017), vilket gar att koppla till
Sandell (2007). Eleverna i Sandells avhandling aterkommer till att deras val har skett sjilvstindigt,
men enligt Sandell ser hon tydliga samspel med andra nir de gor sina val. Eleverna siger att de
inte blir influerade av sina vinner, men de ingar dnda i kamratgrupper dir deras val drar 4t samma
hall (Sandell, 2007). Stefan Lund (2006) beskriver ocksa hur elevers gymnasieval paverkas av
deras sociala bakgrund. Lund har genomf6rt sin undersokning med ett annat perspektiv och har i
sin studie undersokt elevers valrationaliteter pa lokal gymnasiemarknad med hjilp av Jurgen
Habermas deliberativa teori som bas, och med Faircloughs kritiska diskursanalys som analytisk
apparat. Han menar pa att elevers valrationalitet kan forstds som antingen yrkesorienterade, dir
nyttofunktionen ér pataglig, karridrorienterade, som praglas av en framgangsinriktning,
konsumtionsinriktade, dir det dr viktigt att ha roligt och trivas, gruppinriktade, dir viljan att hamna i
sociala ssmmanhang dar alla har liknande intressen, studieambitioner och aspirationer ar viktig,
intresseinriktade, dir elevers grundliggande intressen som formats i forhallande till de sociala
sammanhang de befinner sig i dr viktiga och slutligen #raditionsinriktade, som ir relaterad till
elevernas levnadshistoria och det sociala sammanhang som de befinner sig i. Den
traditionsinriktade gar att jimféra med Sandells tankar om forildrars paverkan till elevers
gymnasieval. Den gruppinriktade valrationaliteten gar ocksa att jamféra med Sandells resultat, dir
hon menar att elever blir influerade av sina vinner. Lund analyserar 1 sin avhandling
valrationaliteterna med hjilp av tva diskurser: marknadsdiskurs och medborgardiskurs, dir de
yrkesinriktade, karridrsinriktade och konsumtionsinriktade valrationaliteterna utgoér exempel pa
nir en marknadsdiskurs konstituerar diskursordningen inom gymnasieutbildning, och resterande
valrationaliteter, nir en medborgardiskurs konstitueras. Den medborgarbildande diskursen har en
intersubjektiv utgangspunkt dir artikulation r6r elevers medbestimmande och kollektiva
medborgarkompetens. Lund menar att eleverna forhaller sig till den lokala diskursordningen, och
elevers valrationaliteter sker i férhallande till ett lokalt sammanhang (Lund, 2000).

Anna Ambrose (2017) hivdar dven hon att den sociala bakgrunden har stor effekt pa elevers
gymnasieval. Hon beskriver att fordldrarnas och elevernas habitus, paverkar gymnasievalet.
Ambrose har dock till skillnad frain Lund och Sandell fokuserat pa elevernas val av
gymnasieskola. I sin studie skildrar hon att det finns tre grupper av aktorer, vilka hon har valt att
kalla £6r stannare, bytare och kdampare. Stannare ar aktorer som antingen aktivt valt att stanna i
omradet och vilja skolan som ligger nirmast, eller aktorer som icke-aktivt har stannat och valt
den nirmaste skolan. Forildrarna som saknar “ritt” kapitalformer hamnar pa Brodalsskolan,
vilka till storre delen dr forildrar som migrerat. De som aktivt har valt att stanna dr forildrar vars
barn gar pa Tallundaskolan och de ir en privilegierad grupp, som litt kan skaffa sig férdelar
genom att navigera systemet, sa att deras ungdomar far en mer akademiskt inriktad utbildning.

I gruppen bytare finns ocksa de elever som aktivt har bytt och de som icke-aktivt har bytt. Bland
de som aktivt har bytt skola, var orsakerna att de sékte en annan social milj6 eller hade 6nskemal
om en mer profilerad undervisning. Bland de som icke-aktivt bytt skola, rorde det sig om elever,
som tvingats byta av organisatoriska skil eller for att de upplevt kinslor av icke-tillh6righet,



utanférskap och annorlundaskap. Gruppen kdmpare ir den grupp dir forildrarna ar beredda att
Zo6ra allt” for att barnen ska komma in pa den skola som de ansdg ritt”. Det kunde handla allt
om att anvinda sig av sitt ekonomiska kapital och flytta till ett annat omrade.

Hon avslutar avhandlingen med fragan:

Hur ska ett utbildningssystem utformat efter marknadsparadigmet med valfrihet, konkurrens,
skolpeng och marknadsféring kunna reformeras f6r att kunna ta till vara och premiera
mangtalden i skolor och se till att valet verkligen gors utifrdn den pedagogiska produktens
kvalitet? (s. 241)

Utbildningsystemet paverkan av marknadsparadigmet med valfrihet och konkurrens diskuterar
Martin Harling i sin avhandling. Harling beskriver med hjilp av avhandlingens resultat att va/fribet
och konkurrens inte har nagra entydiga inneb6rder 1 den empiri som analyserats, utan konstant
torhandlas och omtolkas. Trots att begreppen anvints under lang tid i den politiska retoriken
kring hur bade individen och utbildningen ska stirkas, visar studiens resultat att begreppen for
vissa blir himmande och f6r andra blir en sprangbrida. Ett fatal framgangsrika skolor fyller sina
platser och viljer indirekt sina elever tack vare gott rykte och behéver inte direkt medverka pa
olika gymnasiemadssor, men gor det dnda fOr att gymnasiemarknaden ska framstd som legitim.
Andra skolor far knappt thop ekonomi till att kunna marknadsfora sig. De stora vinnarna i den
marknadsanpassade skolan ser Harling édr de privatigda skolkoncerner som gatt i braschen foér
Sveriges unika avreglering och marknadsstyrning pa skolans omrade och som tillatits gra stora
vinster pa att gora elever till kunder pa en marknad (Harling, 2017).

Bade Harling (2017), Sandell (2007), Lund (2006) och Ambrose (2017) redogér alla ur olika
perspektiv att elevers gymnasieval paverkas av deras sociala bakgrund. Alla studierna ar
genomforda i Sverige, vilket gor dem relevanta for detta sjilvstindiga arbete. Dock fokuserar
detta sjilvstindiga arbete pa hur elever talar om det estetiska programmet och kunskap, och inte
pa elevers sociala bakgrund och gymnasieval. Jag har dnda valt att ta med dessa avhandlingar da
jag misstinker att det kan finnas kopplingar mellan hur eleverna talar om det estetiska
programmet och deras sociala bakgrund.
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Figur ovan: Tabell dver hur och vad som elever paverkas av infor sitt gymnasieval (Broady & Barjesson, 2008, s. 1)

Donald Broady och Mikael Borjesson (2008) redogor liknande tidigare avhandlingar hur den
sociala bakgrunden paverkar elevers gymnasieval. I sin artikel beskriver de hur och av vad elever
paverkas infor sitt gymnasieval. De har skapat en ”social karta 6ver gymnasieskolan”, dir de
redog6r hur elever med olika egenskaper spreds ut pa olika utbildningsinriktningar i den svenska
gymnasieskolan 1 slutet av 1990-talet. Broady och Borjesson har utgatt fran ett register Gver
samtliga svenska gymnasieelever 1 arskurs 2, aren 1997-2000, sammanlagt bortat 370 000 elever.
Artikelns relevans kan ifragasittas pa grund av att studien gjordes 6ver elever som gick 1
gymnasieskolan 1 slutet av 1990-talet, alltsa f6r minst 20 ar sedan. Samtidigt menar jag att Broadys
och Bérjessons beskrivning av hur den svenska gymnasieskolan kan betraktas som ett rum med
polariteter och hierarkier, som bestims av egenskaper, tillgangar och framtidsutsikter, liknar
andra funna texter och darfor far inga i den tidigare forskningen. Broadys och Bérjessons (2008)
genomférda korrespondensanalys visar att kon dr en sirskiljande egenskap, som visas pa den
vagrita linjen 1 den sociala kartan. Kén som sirskiljande egenskap dr nagot som dven Monica
Johansson (2009) beskriver i sin avhandling. Hon menar att det sker en uppdelning av kén vid
gymnasievalen. Johansson redogor att det sker en differentiering mellan social bakgrund (som da
dven Lund (2006), Sandell (2007) och Harling, (2017) antyder) och etnicitet. Liknande Harling
(2017) beskriver Johansson (2009) att den marknadsanpassade skolan haft effekt pa eleverna,
men hon anser att den haft effekt pa elevers identitetsskapande. Monica Johansson (2009) anser
att konkurrensen skapar en situation dir bade elever och skolor kinner ett behov av efferfragan.
Den alltmer marknadsanpassade skolan efterfragar elever, for att sjilv bli efterfragad, samtidigt
som eleverna ocksa behéver skolan for att de ska fortsitta vara efterfragade. Studien visar ocksa
att efterfragan dr olika beroende pa vilket program de gar. I Harlings resultat (2017) visar han upp
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hur den marknadsanpassade skolan skapat en styrningsform som positionerar gymnasieelever
olika, bland annat beroende pa deras sociala bakgrund. I Johanssons (2009) resultat beskriver hon
att den marknadsanpassade skolan skapar differentierad efterfrigan beroende pa
gymnasieprogram. Vissa elever bli mer efterfragade dn andra och skolan behéver de efterfrigade
eleverna dd konkurrensen mellan gymnasieskolor 6kar. Eleverna som deltog i Johansson studie
menar att kontakten med lirare och de krav och férvintningar som moter eleverna, varierar
beroende pa gymnasieprogram. De gar alla under samma tak, men i differentierade
undervisningssituationer.

Jag anser att Harlings perspektiv till den marknadsanpassade skolan kan ses som en fortsittning
till Johansson resultat. Johansson menar pé att den marknadsanpassade skolan skapar
differentierad undervisning beroende pa gymnasieprogram, och Harlings studie skildrar att den
marknadsanpassade skolan positionerar elever i olika gymnasieprogram. Dirmed ser vi forst hur
Johansson anmirkte en variation 1 undervisningen mellan program och nistan 10 ar senare,
beskriver Harlings resultat att den marknadsanpassade skolan positionerar eleverna i olika
gymnasieprogram. Jag stiller mig da frigan om undervisningen varierar pa grund av eleverna som
gar 1 de olika gymnasieprogrammen eller pa grund av gymnasieprogrammen i sig. Eller om den
berikas av bada delarna.

Broady och Bérjesson (2008) beskriver att grundmonstret 1 sin karta har varit pafallande de
senaste aren, dir den vagrita linjen visar kon som sirskiljande egenskap och den lodrita axeln
visar den sociala hierarki som ser till andra skillnader utéver kén. Overst elever, savil flickor som
pojkar med hogt socialt ursprung, dirunder elever ur medelklassen och nederst arbetarklassen.
Hir kan noteras att det dr elevernas féraldrars utbildningsmissiga och inte ekonomiska tillgangar
som bidrar till att forma rummet. Trots att grundmonstret dr detsamma har det samtidigt skett
avsevirda sociala forindringar under senare delen av 1990-talet och borjan av 2000-talet. Till en
av de mest genomgripande hor att det naturvetenskapliga programmets naturvetenskapliga gren
har blivit alltmer elitpraglad. Bendmningen naturvetenskapligt program borde ge intrycket av
utbildning som frimst férbereder f6r naturvetenskapliga virv, men sa dr det inte. Pa den sociala
kartan ses naturvetenskapliga programmet som en wngsvag till framgéang i fortsatta studier, 1
yrkeslivet och 1 det sociala livet. Ett argument till detta kan vara att manga niondeklassare i
bemedlade familjer hort fran sina forildrar att denna gymnasieutbildning sikrast ger behorighet
att sOka till de allra flesta bland de allra mest eftertraktade utbildningsplatserna. Enligt Broady och
Botjesson (2008) har den naturvetenskapliga inriktningen fatt sirstillning och gett sig makten att
definiera normen for vad som riknas som skolmaissig briljans, vilket gett effekter pa hela
skolvisendet. Detta ser vi ocksa i Monica Johanssons avhandling, dér jag menar att efterfragade
elever dr de elever som gar det naturvetenskapliga programmet. Jag anar detta da Johansson i
slutet av sin avhandling beskriver att hennes resultat visar pa att skolan ar av akademisk kultur dar
det dr viss teoretisk kunskap som prioriteras.

Enligt Broadys och Bérjessons (2008) och Johanssons (2009) resultat kan jag sirskilja att vissa
gymnasieprogram varderas hégre dn andra. Bada undersékningarna dr genomforda i Sverige,
dock dr de ett par ar gamla, vilket kan ifragasitta relevansen till detta sjilvstindiga arbete. De ir
bada skrivna innan senaste liroplanens inférande, trots det anser jag bade artikeln och
avhandlingen relevant da de diskuterar olika gymnasieprograms sirstillning och beskriver det
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naturvetenskapliga programmets sirstéllning och norm f6r skolmaissig briljans. En beskrivning
som programmet har dn idag.

2.2 Synen pa kunskap

Bengt Molander beskriver att den praktiska kunskapen uppfattats ha ligre status dn den teoretiska
kunskapen (Molander, 1993). Denna underordning kommer bland annat till uttryck 1 att praktik
uppfattas som tillimpad teori. Donald Schon utvecklade kunskap-i-handling som betonade att
kunskapen dr inbaddad i handlingen (Schén, 1983). Bade Molander och Schoéns texter om synen
pa kunskap ir skrivna under slutet av 1980-talet och borjan pa 1990-talet.

Foreliggande arbete kommer att redogora for forskning kring kunskapsbegreppet.
Forindringarna i gymnasiets struktur kan beskrivas genom att forséka forsta kunskapsbegreppet i
relation till gymnasieskolans férandringar. Tva nya liroplaner har anlint och synen pa kunskap
har utvecklats. Avsnittet startar med forskning som belyser hur ett skiftat fokus av kunskap
skedde vid reformbytet under 1990-talet. Direfter redogor flera forskare hur den praktiska
kunskapen behover méjliggéra en form f6r verbalisering, samt hur en uppdelning av praktisk och
teoretisk kunskap behover upphéra. Avslutningsvis beskrivs hur kunskap om ekonomi och

entreprenorskap har kommit att virderas hégre dn 6vrig kunskap.

Carl-Henrik Adolfsson (2012) belyser i sin avhandling hur kunskapsfokus vid 1990-talets
reformbyte dndrades mot en mer malrationell kunskapssyn. Kunskap ses dirmed primirt som ett
medel for att uppna olika faststillda mal, vilket innebir att bra utbildning virderas fran dess
mojligheter att uppna efterstivandsvirda mal. Reformen innebar ocksa en 6kad frihet f6r lirare
och elever att utforma sin utbildning efter egna behov. Lirarna fick frihet i att utforma sin
undervisning pa valfritt sitt och eleverna fick maoijlighet att vilja inriktning och valbara kurser i
sitt program. I sin avhandling analyserar Adolfson de reformtexter som kom 2008/09 och kan
dir se en forskjutning av 1990-talets malrationella kunskapsdiskurs. Férskjutningen antar formen
av en reglerad arbetslivsorienterad kunskapsdiskurs. Kunskapsdiskursen dr uppbyggd pa liknande sitt
men det betonas 1 denna att eleverna anses bli alltf6r daligt férberedda f6r det kommande
arbetslivet eller vidare hogre studier. I gymnasieutredningen (SOU 2008/27) anségs att detta
berodde pa ett f6r diversifierat utbud av lokala kurser, inriktningar och specialutformade
program, alltfér vagt formulerade program och kursmal, och att gymnasieelever hade for stor
valfrihet att bestimma innehall och inriktning pa sina gymnasiestudier. Gymnasieutredningen
ansag att en uppstramning av gymnasieskolans innehall och organisation, skulle ge en 6kad
effektivisering och kontroll 6ver gymnasieutbildningarnas resultat. Uppstramningen skulle ocksa
innebira att kvalitén stirktes. “Det ska vara tydligt vad en utbildning innehaller, vart den leder
och den ska hilla vad den lovar” (SOU 2008:27, s 1806). Losningen pa detta sades vara en starks
mal-och resultatstyrning:

[-..] mélstyrningen och det nationella ansvaret f6r att formulera uppdraget behéver stirkas. En
fungerande malstyrning forutsitter tydliga mal som gir att f6lja upp och som mojliggor att
resultat kan virderas. Gymnasieskolan dr idag ett exempel pd en verksamhet som dir det av
flera skl ar svért att bedéma resultaten (SOU 2008:27, s 306).
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I samma reform anvinds ocksa begreppet anstillningsbarbet, vilket ocksa anses vara ett av
gymnasieskolans viktigaste syften, nimligen att gymnasieelever ska fa mojlighet att fa anstillning
efter sina studier. Ddrmed far inte utbildningarna vara for allmédnna. Varje gymnasieutbildning ska
ha ett tydligt mal och dirfor delas de upp i hogskoleférberedande och yrkesférberedande
utbildningar. Friheten som tilldelades lirarna och eleverna i den avreglerande malrationella
kunskapsdiskursen, forskjuts nu till staten och de sa kallade avnimarna, vilket leder till en 6kad
reglering av liroplanens kunskaper (Adolfsson, 2012). Carl-Henrik Adolfssons avhandling ger
detta sjilvstindiga arbete en historisk kontext av hur liroplaner och reformer har skiftat 1
kunskapsfokus. Reformerna som kom under 1990-talet och 2008/2009 var grunden till de tva
senaste liroplanerna (Lp94 och Lgyl1) och visar att det skett en forflyttning av kunskap, fran en
malrationell kunskapssyn till en reglerad arbetslivsorienterad kunskapsdiskurs. Kunskaperna skall
gora eleverna forberedda f6r det kommande arbetslivet eller vidare hégre studier. Dessa olika
reformer har enligt Pernilla Ahlstrand (2014) inneburit en férflyttning mot att mer betona
utvecklandet av férmagor. Enligt Pernilla Ahlstrand kan det vara en utmaning for lirare att kunna
formulera och artikulera vari det amnesspecifika kunnandet bestar och darfor ville hon med sin
avhandling 7 [...] utveckla beskrivningar och artikuleringar av det kunnande som visar sig 1
gestaltning” (Ahlstrand, 2014 s. 38). Ahlstrand ar teaterldrare och beskriver att den gestaltande
formagan idr en del av teaterdmnets centrala syfte och handlar om att kunna uttrycka sig med

kroppen.

Behovet av att kunna verbalisera praktisk kunskap beskrivs ocksa i Georgii-Hemming och
Johansens (2010) artikel. De skildrar att bade musiklararutbildningar och musiklirare har behov
tor att kunna uttrycka vad for kunskap som fors med i praktiskt arbete. Dessutom beskriver de i
sin artikel, liknande Ahlstrands beskrivning av de nya kraven som kommit med senaste
liroplanen, att den brittiska regeringen kriver kunskapsinhdmtning, som enligt dem stoppar den
praktiska kunskapen, sjilva hantverket. Regeringen vill att kunskapsinhdimtningen ska besta av
bade kunskapsproduktion, den faktiska kunskapen och ekonomisk kunskap, kunskaper som ar
problematiska att fa med i sjilva hantverket. I Altin Y.K Chua och Swee Kiang Hengs (2010)
artikel diskuteras dven dir om kunskaper som behover kunna artikuleras. Dir beskriver Chua och
Heng att konstundervisning behéver finna de gdmda kunskaperna, kunskaperna som dnnu inte
uttalats. De utgar fran Singapore dir de studerar olika typer av kunskap, kunskapskillor och
kunskapsprocesser i konstnirlig undervisning. I artikeln kommer de fram till att i konstnarlig
undervisning krivs flera olika typer av kunskaper och det finns manga olika kunskaper, men vi
behover lira oss hur vi kan uttala alla dessa olika kunskaper.

Bade Georgii-Hemming och Johansen, och Ahlstrand ser dock foérdelar med att kunna artikulera
verbalt kring praktisk kunskap. Ahlstrand (2014) menar att det kan bli littare f6r elever och lirare
att kommunicera med varandra vid undervisning, samt vid omdémen och bedémningssamtal.

Genom att man kan visa kinnetecken £6r och exempel pa hur dmnet traderas och att man kan
skildra och f6rstd hur kunskap formas inom teater sd blir man medveten om att vissa delar kan
benimnas, annat kunnande utvecklas i det tysta. Da kan den praktiska kunskapen ta plats
bredvid och tillsammans med den artikulerade kunskapen (Ahlstrand s. 216).
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Georgii-Hemming och Johansen anser att en verbalisering av praktisk kunskap kan skapa en
situation dar lirare finner en mening i vad de gor. De forklarar att om lirare finner mening i vad
de gor, kan de arbeta mer medvetet. Lirarna kan dven foéra vidare den medvetenheten till sina
elever. Forfattarna redogdr dirutéver att musik som dmne kan tillfredsstilla manga olika behov,
men att det ocksa kan koppla ihop olika typer av kunskap. All musik kan forklaras verbalt, men
det verbala behover heller inte sta vid sidan om musiken, utan istallet kan de ses som tva olika

kunskaper som 6msesidigt kan berika varandra.

Bade Georgii-Hemming och Johansen, Ahlstrand, och Chua och Heng, skildrar ett behov av att
kunna artikulera praktisk kunskap. Ahlstrand har genomfort sin undersékning 1 Sverige, men
Georgii-Hemming och Johansen dr skriven 1 brittisk kontext, samt Chua och Hengs artikel ar
genomfoérd i Singapore. Det minskar relevansen, samtidigt som alla tre texterna beskriver
liknande problematik med att verbalisera praktisk kunskap. Texterna blir dirmed relevanta da jag
1 detta sjalvstindiga arbete diskuterar kunskap och det estetiska programmet.

Georgii-Hemming och Johansen redogér dven att den praktiska och teoretiska kunskapen ofta
star fOr sig sjilva inom musik och att musiklirare behéver fa fler verktyg for att kunna koppla
thop dem. Graham John McPhail (2014) och Leslie Cunliffe (2005) skildrar ocksa problematiken
med uppdelning av praktisk och teoretisk kunskap 1 sina artiklar. Graham John McPhails artikel
utgar fran musikundervisning i Nya Zeeland. I sin artikel poangterar McPhail vikten av
inkludering inom musikundervisning. Han anser att det finns en forvirring mellan uppdelningen
av kunskaperna att veta vad och veta hur, och att denna syn av uppdelning mellan kunskaper
behover asidosittas. Lirare behover istillet fokusera pa att inkludera samtliga elever och anpassa
undervisningen efter dem. Nar undervisningen anpassas efter elevernas behov och liraren kan
variera sitt sitt att undervisa blir eleverna som mest engagerade. Cunliffes artikel beskriver ocksa
problematiken med att dela upp praktisk och teoretisk undervisning, men utgar fran
konstundervisning i Storbritannien. En historisk dterblick skildras for att pavisa bakgrunden till
kunskapens uppdelning. Artikeln redogor att uppdelningen av praktisk och teoretisk kunskap
inom konstundervisning behover sittas samman, for tainkandet bestar bade av en praktisk och
teoretisk del. Artiklarna dr fran Nya Zeeland och Storbritannien, vilket kan ifragasitta deras
relevans. Samtidigt har artiklarnas innehall en tydlig koppling till detta sjilvstindiga arbetes syfte

och problemformulering.

Den tidigare forskningen beskriver att praktisk kunskap behéver kunna sittas samman med
teoretisk kunskap samt att den erfordrar verbalisering. Johan Nyberg visar i sin licentiatuppsats
att dven elever som gar estetiskt program med inriktning musik har svarighet med att verbalisera
praktisk kunskap. ”Man vet ju. Alltsa pa ett sitt, man vet ju hur man tycker. Men det ir dnda
svart att utrycka det, liksom, vad man tycker” (informant fran Nybergs uppsats, s 114). Nybergs
licentiatuppsats arbetar utifran ett pragmatiskt perspektiv och ett narrativt forhallningssitt.
Nyberg skildrar att eleverna har utbredd ovana att reflektera 6ver musikalisk kunskap och
musikaliskt lirande. Dock beskriver eleverna musikalisk kunskap ur ett holistiskt perspektiv och
som nagot dialektiskt, dér saval kunskapens olika delar som individen och omgivningen har
betydelse eftersom de paverkar varandra. Johan gick ut och fragade elever om nagon musiklirare
nagonsin hade fragat eleverna om hur de ser pa musikalisk kunskap. Eleverna poingterade att
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ingen musikldrare hade stillt fragor om elevernas syn pa musikalisk kunskap innan. Samtidigt
beskrev eleverna att de ansag det viktigt med reflektion och meningsskapande.

Nyberg beskriver, liknande Ahlstrand, att dialog om kunskap ar viktigt f6r formandet av ett
demokratiskt samhille. Han redogor ocksa att problematiken med att aldrig uttala den praktiska
kunskapen dr att nir den val uttalas och det visar sig att elev och lirare har olika uppfattningar,
det dr dd som problem kan uppstda (Nyberg, 2011).

Den tidigare forskningen redogor att estetiska kunskaper kan gynna elever pa flera olika sitt.
Alberto Cabedo-Mas och Maravillas Diaz-Gomez, samt Piivi-Sisko Eerola och Thomas Eerola,
beskriver hur musikalisk kunskap kan gynna elever i en social kontext. Cabedo-Mas och Dias-
Gomez (2013) har genomfért sin undersokning i Spanien, pa hogstadie- samt gymnasieskolor.
Syftet med undersékningen var att se hur musikundervisning kunde utveckla attityder som vill
frimja samhorighet mellan méinniskor och kulturer. Cabedo-Mas och Dias-Gomez redogor 1
resultatet att lirare behover anpassa sin musikundervisning sa att undervisningen stodjer
mojlighet f6r samarbete mellan elever. Den klassiska modellen i spanska skolor dr att utmana
eleverna, dock anser Cabedo-Mas och Dias-Gomez att det inte frimjar f6r positiva musik-
upplevelser, utan det krivs en 6kad autonomi 1 undervisningen och storre fokus pa att utoka
elevernas musikalitet. Det leder till sjilvlirande och méjlighet f6r elever att métas och lira
tillsammans. Eerola och Eerola (2014) genomfoérde sin undersékning pa tio finska skolor med
klasser som fick en utdkad musikundervisning och kontrollklasser. Eleverna i klasserna som fick
en utékad musikundervisning visade sig fa en férbittrad skolkvalité. Resultatet 1 Eerolas och
Eerolas undersékning visade ocksa att en utbkad musikundervisning har en positiv effekt pa de
sociala aspekterna av skolan. Eleverna blev mer positiva pa andra lektioner och mer motiverade.
Ena artikeln dr genomférd 1 Spanien, vilket kan ifragasitta dess relevans, dock beskriver den
liknande resultat som den finska som ocksa dr mer relevant i svensk kontext. Dirav togs bada
artiklar med.

Sedan Lgy11:s inférande har ekonomiprogrammet 6kat 1 antal s6kande, med cirka 50 % och det
estetiska programmet har sjunkit 1 antal sékande, med cirka 30 %. Vid Lgy11:s inférande togs
dven kursen estetisk verksamhet bort och entreprendriellt lirande lades till i samtliga kurser
(Skolverket, 2017). Magnus Dahlstedt och Fredrik Hertzberg (2011) betonar hur kunskap och
utbildning har kommit att underordnas ekonomins logik. I deras studie underséker de
framvixten av och ett 6kat fokus pa entreprendrskap inom svensk utbildning. De anvinder
focauldianska forestillningar pa maktteknologier och sjilvteknologier och presenterar diskursen
om entreprendrskap som en riddning, avsedd att vicka 6ppenhet och dynamik. Darfér betonar
torfattarna den roll som entrendrskap givits i utbildning som en lira f6r individens ansvar for
lirande och sjilvtorvaltning i skolan. Sara Carlbaum (2012) visar i sina analyser av
entreprenorskap och synen pa foretagande i skolan att eleverna som framtida medborgare inte
bara forvintas kunna starta fOretag utan ocksa vzja starta foretag. Det handlar om att f6rséka
forma eleverna att ha ett féretagsamt férhallande till sig sjdlva och till sin samtid dér individuella
val och prioriteringar bor goras utifran vinstmaximerande kalkyler dr sjilvstyrningen ses som
investeringar 1 jaget och framtiden (Carlbaum, 2012). Texterna ir relevanta pa grund av att de ar
genomférda i Sverige och pa grund av det faktum att det estetiska programmet har sjunkit i antal
s6kande och ekonomiprogrammet har okat, och dessa texter visar pa att det entreprendriella
lirandet och ekonomins logik har fatt ett storre fokus och plats i svensk utbildning.
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2.3 Estetisk undervisning

Den tidigare forskningen av estetisk undervisning, bestér av forskning kring teater, musik och
bild. Forskningen menar att den estetiska undervisningen behéver anpassas efter eleverna och att
det behovs ett klassrum och en liroplan som stédjer dess infallsvinklar. Dessutom visar den
tidigare forskningen att estetisk undervisning kan gynna pa flera olika plan.

” Theatre is underestimated - it does more for you than you believe” (Osterlind, 2011, s 85).
Eva Osterlind har i sin artikel undersokt vad elever som gitt tre 4r pa det estetiska programmet
med inriktning teater, upplever och vad de anser om det. Undersékningen genomférdes med
hjalp av intervju och analyserades utifran ett fenomenografiskt och fenomenologiskt perspektiv.
Undersékningen visar ett blandat resultat, som ir till 6vervikt positivt. Utav 30 intervjuer ar det
endast en student som stillt sig negativ till utbildningen och den ansag att utbildningen hade foér
lig niva. Osterlind redogor i sin artikel att eleverna som gir teaterprogrammet pa gymnasiet
kommer till programmet med en vildigt blandad erfarenhet, men att lirarna dnda kan anpassa
undervisningen till den. Det dr manga andra parametrar som ocksa ska anpassas 1
teaterundervisningen: elevernas stress 6ver andra dmnen, deras personliga utveckling, och en
milj6 dar konkurrensen stér sig relativ hog, samtidigt som alla ska inkluderas. Teaterldrare klarar
att parera detta och en mojlig anledning till det kan vara de starka sociala band som teater skapar.

Charlotte Bell (2006) beskriver att det i Storbritannien skett ett skifte utav teaterundervisningen,
pa hogre utbildningsniva. Hon férklarar det komplexa med att ha teater som dmne i skolan. Bell
nidmner att en akademisk kapitalism hégrar i Storbritannien, dir hon sjilv undervisar 1 engelska
och matematik. Det gar att jimféra med Monica Johansson (2009) som i svensk kontext ocksa
beskriver att det rader en akademisk kultur 1 skolan (Johansson, 2009). Bade i den brittiska och i
den svenska kontexten kan vi siledes se hur den akademiska kulturen far allt hogre virde. Bell
har anvint begreppet akademisk kapitalism, som myntats av Sheila Slaughter och Larry Leslie,
som beskriver det med att undervisning mer fokuseras pa att vara finansiell investering snarare dn
ett kreativt rum for frihet och dventyr. Det gar att jimf6ra med Brody och Bérjesson (2008) som
beskriver det naturvetenskapliga programmet som en ungsvdg for karriir, vilket igen visar
liknelser mellan svensk skola och den brittiska. Bell (2006) beskriver att fokus pa finansiell
investering ledde till att teater togs bort som dmne och istillet lades till i &mnet engelska, dir de
bland annat arbetade med Shakespeare. Charlotte Bell (2000) anser dirfér att om teater ej kan ses
som ett eget amne 1 undervisning pa hégre nivier, bor undervisningen anpassas sa att det anvinds
mer konstnirlig pedagogik. Bell anser att det bor skapas ett klassrum och en liroplan som stodjer
konstnirliga infallsvinklar. Den senaste liroplanen (Lgy11) tog bort estetisk verksamhet som
kurs. Osterlind (2011) menar att regeringen bér fokusera pa det positiva och det viktiga som de
estetiska kunskaperna ger, istallet fOr att fo6rsoka fa bort dem. Hon beskriver ocksa hur
skadespeleri ger eleverna moijlighet att testa olika sitt att 16sa problem pa, vilket frimjar deras
personliga utveckling.

Teater och teaterundervisning har visat sig leda till positiva effekter aven 1 yngre aldrar. I Balli
Lelinge och Jonas Alwalls f6ljeforskningsrapport (2014) f6ljer de projektet “Stora teaterkursen”
och beskriver dess uppligg samt foljder av kursen. Kursen bestar av sammanlagt tio triffar som
innefattar dtta klasstumsbesok av en teater-/dramapedagog samt tva besok pd Malmos
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stadsteater. Under varje klassrumsbesok far eleverna gora drama- och teaterdvningar, de far dven
besék av en skadespelare och vid bestken till stadsteatern, far eleverna férst se en
familjeférestillning och vid andra beséket far de f6lja med backstage. Syftet med Stora
teaterkursen 4r att Oka elevernas fOrstaelse for vad teater ér, ge eleverna tillfille att f6rdjupa sig i
gestaltning av en berittelse, genom teaterdvningar 6ka elevernas kreativa skapande och stirka
deras sjilvfortroende, forbattra kommunikationen i gruppen och trina elevernas
samarbetsformaga. Foljeforskningsrapporten granskar Stora teaterkursen for att kvalitetssidkra
projektet. Rapportens syfte kan beskrivas utifran tva delmal. Det ena delmalet ér att redogéra fo6r
hur kursen paverkar eleverna och deras lirare ur bade ett omedelbart dir-och-dd perspektiv, samt
ur ett langsiktigt perspektiv. Detta undersoktes via djupintervjuer med lirarna bade fre och efter
kursen, och for att underséka elevernas perspektiv har 25 klassrumsbes6k som observatorer
genomforts. Det andra delmailet var att analysera vilka stodjande funktioner och beréringspunkter
Stora Teaterkursen har i relation till skolans grundliggande uppdrag. Detta besvarades via tre
metoder: intervju fore kursstart respektive kursslut med teaterpedagog, en fokusgruppsintervju
med tre teaterpedagoger frin Malmo Stadsteater och medverkan vid tva larartriffar pa
stadsteatern. Rapporten dr av kvalitativ art och det huvudsakliga materialet dr
klassrumsobservationer.

Rapporten visar hur Stora Teaterkursen utifran sina egna malsittningar framstar som en lyckad
satsning. Dock visar den ocksa att det fortfarande finns utmaningar, dven om den har genomféorts
med stort engagemang och skicklighet. Lelinge & Alwalls rapport (2014) redogdr hur lirare vill
arbeta mer praktiskt i sina klassrum och att de dr glada 6ver de 6vningar som de fatt genomfora
med teaterpedagogerna. Utsagorna fran deltagarna visar att den estetiska liroprocessen befister
olika kunskaper, sisom att ta initiativ, att beritta en berittelse, att viga prata infor andra, att ge
varandra respektfull feedback osv. Teaterpedagogerna som genomfoér vningarna dr ocksa
overtygade om att elevernas kunskaper férdjupas genom de estetiska arbetssitten. Lelinge &
Alwall (2014) papekar att ett projekt som Stora Teaterkursen utspelar sig 1 klassrummen, som
befinner sig i ett storre socialt, kulturellt, geografiskt och politiskt ssmmanhang. Utifran dessa
nivaer kan det vara relevant att tala om vilken paverkan som sker utav en satsning som Stora
Teaterkursen. Langre fram kan det dven vara intressant att underséka om Stora Teaterkursen dr
en satsning som har potential att bidra till en positiv personlig och social utveckling f6r barn som

vixer upp 1 staden Malmé.

Vilken roll spelar konstnitliga och estetiska f6érhallningssitt samt ett lirande £6r 6kad
sjalvkinnedom och personlig utveckling f6r dem? Vilken roll har ett sadant lirande — pa sikt-
tor stadens utveckling? (...) Det har en innebérd att Stora teaterkursen utspelar sig i
“kunskapsstaden Malmé” — som samtidigt dr invandrarstaden Malmé” och ”det socialt
segregerade Malmé” — men vilken denna inneb6rd dr dterstar att utforska nirmare (Balli,
Allwall, 2014, s 65).

Lelinge & Alwalls (2014) rapport, Osterlinds artikel (2011) samt Bells artikel (2006) visar hur
teaterundervisning behover ett klassrum och en liroplan som stédjer konstnarliga infallsvinklar,
samt att teaterundervisning kan leda till flera olika positiva effekter. Dock ar Bells artikel (2006)
skriven ur en brittisk kontext, vilket kan ifrigasitta dess relevans. Eva Osterlind (2011) har endast
intervjuat elever som gar teater och undersékt hur de upplever det. Det hade varit intressant om
hon dven hade intervjuat elever fran flera olika program och jaimfort deras upplevelser. Lelinge &
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Alwalls rapport (2014) 6ver projektet (Stora Teaterkursen) dr genomférd pa yngre elever och
darfor kan dven dess relevans ifragasittas.

Anders Marner (2000), Anna-Lena Rostvall och Tore West (2001) skriver om hur lirare och
deras undervisning behéver anpassas efter eleverna. Anders Marner (2000) beskriver i sin artikel
Kreativitet och bildundervisning, om hur bildimnet har utvecklats historiskt. Han menar att de
intellektuella aspekterna har historiskt fatt st tillbaka f6r manuella och emotionella aspekter i
skolans estetiska dmnen och tycks fortfarande dominera manga foérestillningar om de estetiska
skolimnenas virde. Av tradition har lirarutbildning i de estetiska @mnena varit knuten till
konstnirliga utbildningar och dessa amnen har av tradition den svagaste forskningsanknytningen
av lirarutbildningen i olika &mnen. Dock anser Marner (2000) att m6ten mellan konst och
vetenskap kan leda till en utveckling och 6kning av de estetiska skolimnenas virde.
Sammanfattningsvis beskriver han att undervisningen maste férankras i elevens virld och det
behover ske en interaktion i klassrummet. Liknande beskriver Anna-Lena Rostvall och Tore West
(2001). De redogor i sin avhandling om hur vi kan skapa en férdjupad forstaelse mellan
interaktion, kunskapsutveckling och institution 1 instrumental undervisning. De undersoker detta
genom att beskriva och analysera skeenden under lektioner och tolka dem i ett historiskt och
samhalleligt perspektiv. Rostvall och Wests (2001) resultat visar att musikens expressiva aspekter
behandlas i mycket liten grad, savil i liromedlen som under lektionerna. Det ar endast hos elever
som visat sirskild begavning genom att lira sig ldsa noter och hantera instrumentet bra, som
musikens expressiva aspekter uppmirksammas. Istillet dr det notbilden som far storst fokus. Det
ar lirarna som styr lektionerna och de motiverar inte varfor eleverna genomfér de Gvningar som
de gor. Anders Marner (2000) beskriver liknande problematik och menar att lirarna behéver ta en
mer aktiv roll i klassrummet. Det ska inte bara vara liraren som sinder ut kunskap, eleven skall
ocksa vara sindaren. Marner menar genom att vetenskapliggéra och skapa en mer aktiv lirarroll
kommer bildimnets virde att lyfta (2000). Rostvall och West har en liknande grundtanke som
Marner. Rostvall och West (2001) vill med avhandlingen visa pa att instrumental- och
musikundervisningen behéver skifta fokus. De anser att instrumentalundervisningen behdver
anvinda sig mer utav geh6rspel och improvisation. Det kan ge eleverna en storre moijlighet att
utveckla mangsidiga kunskaper i musik. Instrumentalundervisningen behéver ocksd anpassas
utefter alla barn. Avhandlingen redogor att undervisningen idag endast vinder sig till barn med
situerade forildrar, eller till barn som ir sirskilt begavade eller motiverade. Genom att hivda
behovet av enskilda lektioner har man utgatt fran att endast vissa barn kan lira sig spela och att
musikundervisningen édr en mycket speciell verksamhet, som maste bedrivas under helt andra
villkor dn 6vriga typer av undervisning. Verksamheten har pa ett sitt distanserat sig fran andra
utbildningsomraden, vilket har lett till att det blivit en verksamhet som Ovriga samhallet inte
ligger sig i, men dr med och bekostar 1 man av resurser. I strivan for att legitimera verksamheten
anser Rostvall och West (2001) att instrumentalundervisningens arbetsformer, arbetssitt, normer

och regler beh6ver utvecklas fOr att anpassas till alla barns utveckling.

Rostvall och West (2001) samt Marner (2000) visar ur tva olika perspektiv att bild och
musikdmnet behGver anpassas efter fler elever och att liraren behéver ta en mer aktiv roll. Dessa
artiklar anser jag som relevanta pa grund av att de ifragasitter formen pa den estetiska

undervisningen.
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2.4 Sammanfattning tidigare forskning

Den tidigare forskningen beskriver hur elevers gymnasieval grundar sig pa olika faktorer. Bade
Sandell (2007), Lund (2006), Ambrose (2016) och Harling (2017) beskriver ur olika perspektiv att
gymnasievalet beror pa elevers sociala bakgrund. Sandell (2007) beskriver att elever blir
paverkade av minniskor i sin nirhet, Lund (2006), menar att gymnasievalet baseras pa den lokala
diskursordningen och Ambrose anser att gymnasievalet paverkas av féraldrarnas och
ungdomarnas kulturella habitus. Harling (2017) redogér att gymnasievalet inte baseras pa vad
eleverna vill bli, utan zez de vill bli. Brody och Bérjesson (2008), Johansson (2009) och Bell
(2016) redogor att det rader en akademisk kapitalism i skolan, dir det naturvetenskapliga
programmet fatt en sérstillning och gett sig makten att definiera vad som riknas som skolmassig
briljans. Liroplaner har gatt alltmer emot att kunskaper skall ge eleverna méjligheter f6r vidare
studier och arbete, dirfér behéver kunskaper kunna artikuleras for att det ska bli tydligare kring
vad de kan gynna. Adolfsson (2012) beskriver hur utvecklingen av liroplaner framskridit.
Ahlstrand (2014), Georgii-Hemming och Johansen (2010) samt Chua och Heng (2010) beskriver
svarigheten med att kunna artikulera den praktiska kunskapen, samtidigt som Nyberg (2011)
skildrar elevers ovana med att uttrycka den musikaliska kunskapen. Tidigare forskning beskriver
ocksa att det finns en problematik med att det gbrs en uppdelning av praktisk och teoretisk
kunskap, och att dessa mer bor féras samman (McPhail, 2014 & Cunliffe, 2005). Den tidigare
forskningen visar ocksa hur olika typer av estetisk kunskap kan gynna elever pa flera olika sitt,
alltifran 1 social kontext till forbittrat sjilviértroende (Cabedo-Mas & Diaz-Gomes, 2013, Eerola
& Eerola, 2014, Balli & Alwall, 2014). P4 samma gang beskriver den tidigare forskningen att
estetisk undervisning behéver utvecklas och borja anpassas efter elevernas behov (Rostvall &
West, 2001, Marner, 2000). Avslutningsvis skildrar Dahlstedt & Hertzberg (2011) samt Carlbaum
(2012) hur ett entreprendriellt lirande har kommit att fokuseras pa i den svenska skolan. Eleven
ska inte bara kunna starta foretag, den ska ocksé vija starta foretag.

Det dr en spretig forskning som bade visar att elevers gymnasieval paverkas av deras sociala
bakgrund, att estetisk undervisning kan gynna dem pa flera olika sitt, samtidigt som kunskapen
behover anpassas for fler elever. Flera av undersékningarna dr genomférda i andra linder dn
Sverige och vissa undersékningar ir i liten skala, men samtidigt dr det flera av studierna som
beskriver att en akademisk kapitalism idag hégrar i skolan och att den praktiska kunskapen
behover kunna artikuleras.
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3 Teoretiskt perspektiv

I féljande kapitel beskrivs det teoretiska perspektiv som jag har valt att arbeta med 1 mitt
sjalvstindiga arbete. Det dr med hjilp av diskursanalys, som jag kommer att analysera mitt
material. Diskursanalys handlar om att ta reda pa vad det ar for diskurs som rader. Diskursanalys
vilar pa en socialkonstruktionistisk grund. Socialkonstruktionism r en gemensam beteckning for
en rad nyare teorier om kultur och samhaille (Winter Jorgensen & Philips, 2009). Féljande kapitel
kommer beskriva socialkonstruktionism, diskursanalys och den riktning pa diskursanalys som jag
valt: Kritisk diskursanalys, vilken har en samhalls- och maktkritisk ingang och som fokuserar pa
sprakets roll (Boréus, 2015).

3.1 Socialkonstruktionism

Det socialkonstruktionisktiska perspektivet utgar fran forstaelsen av att ett fenomen eller ett
objekt dr beroende av spriket och hur vi genom det uttrycker och tolkar, och genom det ocksa
formar omvirlden (Borjesson, 2003). Da sprakanvindningen inte dr konstant 6ver tid, ar darfor
forstaelsen till den virld vi lever i, beroende av vilken tidskontext vi ror oss inom. Saledes blir
skapandet av grupper eller identiteter beroende av historien och hur den beskrivs och forstis
(Winter Jorgensen & Philips, 1999). Sociala forindringar leder enligt detta perspektiv ocksa till en
torindring av dessa grupper och identiteter, eftersom de dr formade i relation till kontexten och
kan inte pa ndgot sitt ses som bestindiga eller definitiva (Borjesson, 2003). Dirfor dr de sitt som
vi uppfattar och representerar virlden historiskt och kulturellt specifika och kontigenta: De
torindras 6ver tid. Diskursivt handlande ér en form av socialt handlande som bidrar till att
konstruera den sociala virlden och bevarar ocksa vissa sociala monster. Den hir synen kallas
antiessentialistisk: att den sociala virlden konstrueras socialt och diskursivt betyder att dess karaktir
inte dr bestdmt av yttre forhallanden eller given pa férhand, och att méinniskor har inre “essenser”
— en uppsittning dkta och stabila eller autentiska personlighetsskildringar. Kunskap ses 1 detta
perspektiv som nagot som skapas 1 sociala interaktioner, dir du bade bygger upp gemensamma
sanningar och kimpar om vad som ér sant och falskt. Vira olika sociala handlingar grundar sig
enligt detta perspektiv pa vara olika sociala virldsbilder, och den sociala konstruktionen av
kunskap och sanning far dirmed konkreta sociala konsekvenser (Winther Jorgensen & Philips,
1999).

Socialkonstruktionismen utvecklades ur den franska poststrukturalistiska teorin. Dock ses bade
”socialkonstruktionism” och ”poststrukturalism” som kontroversiella beteckningar och det finns
knappt nigon 6verenskommelse om forhallandet mellan dem. Winther Jorgensen och Louise
Philips tolkar att socialkonstruktionism dr en bredare kategori som poststrukturalism dr en del av.
Botjesson (2003) beskriver att socialkonstruktionism set sanningen/verkligheten bakom eller
inom texten, medan poststrukturalismen snarare betonar interaktionen mellan lidsare och text, och
det meningsskapande som sker i denna relation. Vidare beskriver Borjesson att poststrukturalism
betonar det stindiga skapandet i interaktionen, vilket innebir en kritisk udd mot de olika
strukturalismernas forestallningar om att de stora betydelserna skulle kunna avlisas i ett samhalles
olika detaljer.
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3.2 Diskursanalys

En diskursanalys innebdr att undersoka vilket bestimt satt att tala och forsta virlden pa som
rader. Betoningen ligger hir pa “ett bestimt sitt”. Det finns alltsa ramar f6r vilka presentationer
som kan géras for att dessa ska bli betraktade som sanna och korrekta. Anvindbara grundfragor i
detta sammanhang kan exempelvis vara: Talas det om fenomenet pa samma sitt oavsett vilken
typ av material som anlitas? Ar det en konsensus kring diskursen? (Bérjesson och Palmblad
2010).

Diskursanalys bygger utifran en socialkonstruktionistisk grundidé, som innebir att spraket
konstruerar verkligheten, eller hur vi férhaller oss till den verklighet som omger oss och som vi ér
en del av (Bergstrom & Boreus, 2000; Borjesson 2003). Spraket gor nagot med virlden; det
frammanar eller konstituerar var verklighet (Borjesson och Palmblad, 2010). Nar en studerar
diskurser innebir det, uttryckt pa ytterligare ett sitt, att fundera Gver det som sigs, hur det sigs
och hur det annars skulle ha sagts. Diskurser ar talarordningar och logiker som bestimmer

2
b

grinserna for vad som ir socialt och kulturellt accepterat som ’sant”, ”trovirdigt” m.m.
Diskursens grinser visar ocksa vad som inte dr mojligt att sdga i ett visst sammanhang. En viktig

fraga i diskursanalys dr den viktiga aspekten av vem som far tala (Borjesson, 2003).

Diskursanalysen gor det mojligt att se det markvirdiga i ndgot som framstir som naturligt.
Ingen text kan uttrycka allt utan vilar pd en rad outtalade férutsittningar, menien
diskursanalys ldser man inte texterna for att undersdka vad forfattaren vill siga, utan man
granskar dem f6r att underséka vad de underférstir, oméiligedr, respektive implicerar (Sahlin,
s. 100).

Diskurser hjilper oss att skapa representationer av verkligheten, som aldrig bara ir en avspegling
av verkligheten, utan representationerna bidrar till verkligheten. Det betyder inte att verkligheten
inte finns, representationer dr nog sa verkliga. Den fysiska virlden finns ocksd, men den far bara
betydelse via diskurs (Winther Jorgensen & Philips, 1999). Det dr oméjligt att tala eller skriva om
verkligheten utan att férenkla, tolka och i viss utstrickning férvringa. Dirfér handlar det enligt
diskursanalys inte om att med hjilp av spraket aterge verkligheten, utan om att konstruera och
forma den. Det vi siger och skriver blir oundvikligen en subjektiv representation av verkligheten,
inte ett objektivt dtergivande av den (Bergstrém & Boreus, 2000; Borjesson 2003). Enligt Winther
Jorgensen och Philips blir spraket dirmed som en “maskin” som &onstituerar den sociala varlden.
Pa det viset blir det en forandring 1 diskursen och ett av de sitt pa vilka den sociala virlden
torindras.

En av de forsta att systematiskt arbeta med diskursanalys var Michael Foucault. Han utvecklade
bade teori, begrepp och genomférde en rad empiriska undersékningar. Foucault foljer den
socialkonstruktionistiska premissen att kunskap inte bara ir en avspegling av verkligheten.
Sanning dr en diskursiv konstruktion och olika kunskapsregimer anger vad som dr sant och vad
som ar falskt. I sitt senatre arbete utvecklar ocksd Foucault en teoti om makt/kunskap. Makt ses
inte som nagot som vissa agenter utovar i forhallande till passiva subjekt. Makten ér istéllet spridd
over olika sociala praktiker. Den ska inte forstas uteslutande som fortryckande utan som
produktiv: makten konstituerar diskurser, kunskap, kropp och subjektiviteter.
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Det som far makten att dga giltighet, det gor att den blir accepterad, dr helt enkelt det faktum
att den inte bara tynger oss som en kraft som sdger nej utan genomsyrar och skapar tingen; den
framkallar njutning, frambringar kunskap, skapar diskurs. Den maste betraktas mer som ett
produktivt nitverk som l6per genom hela samhillskroppen dn som en negativ instans med
fortryck som uppgift (Foucault 1980b:119).

Genom detta blir makten den positiva moéjlighetsbetingelsen f6r det sociala. Det dr genom
makten som var sociala omvirld skapas, som objekt skiljs at och far karakteristika och relationer
till varandra. Makten dr alltid f6rbunden med kunskap — makt och kunskap forutsitter varandra.
Foucaults syfte ir att klarldgga strukturen i de olika kunskapsregimerna, alltsa dels reglerna for
vad som 6verhuvudtaget kan sigas och vad som ir helt otinkbart, och dels reglerna f6r vad som
betraktas som sant och falskt. I detta perspektiv dr makt inte nagot som fortrycker och enbart
begrinsar utan makt dr ocksd produktiv eftersom det dr genom makten som diskurser skapas, det
vill sdga var sociala omvirld och hur vi forstar och talar om denna (Winther Jorgensen & Philips,
1999). Foucault skildrar ocksa utestingningsprocedurer och auktorisering genom ritualer och
socialiserande institutioner: Vem far tala och varpa vilar denna legitimitet? Ett av hans begrepp
var sanningsregimer: Diskurser dr da inte bara vad som sigs i olika sammanhang, utan ocksa vad
som gor det mojligt att sdga det.” (Borjesson & Palmblad, 2010 s. 12). Det skapas stindigt nya
sanningsregimer som ger nya satt att tala om virlden och manniskor.

Utestingningsprocedurer och auktorisering visar att diskurser inte bara skapar nytt, i form av
associationer och sammanhang. Diskurser orienterar ocksd méinniskors handlande. De kan
begrinsa handlingsutrymmet, men dven 6ppna for nya handlingsvigar. Dirmed giller det fo6r
diskursanalytikern att bedriva forskning om vilka berittelser som knyts till vilka platser, och vilka
toremal som knyts till vilka ssmmanhang. Framf6rallt handlar det om att belysa hur dessa
processer gir till (Borjesson & Palmblad, 2010).

3.21 Kritisk diskursanalys

Den kritiska diskursanalysen utvecklades i Storbritannien av bland annat sprakvetaren Norman
Fairclough. Kritisk diskursanalys har olika inriktningar. De skiljer sig nagot, men har vissa
gemensamma grunddrag, vilka kommer att aterges hir nedan. Alla inriktningar betraktar sociala
identiteter och relationer, som delvis produkter av hur vi anvinder spraket. De ir ddrmed
socialkonstruktionistiska och foljer den socialkonstruktionisktiska beskrivningen hir ovan. Vidare
menar de att diskurser dr bade konstituerade och konstituerande, de ir alltsd inte opéaverkade av
andra sociala praktiker och samhilleliga processer, utan de formas av och formar virlden
runtomkring (Winther Jorgensen & Philips, 1999). Fairclough (1992) beskriver diskurs dels som
sprakbruk som form av social praktik bland andra sociala praktiker och dels som ett sitt att tala
eller skriva utifran ett bestimt perspektiv.

Norman Fairclough uppfattar sprakets roll, pa liknande sitt som Michael Foucault. De bada utgar
fran att hur vi talar och skriver paverkar andra sociala praktiker i samhaillet (Ahrne & Svensson).
Dock dr Fairclough ocksa tydlig med att han frimst intresserar sig for hur spraket konstitueras av
den sociala praktik som det finns inlagrat i. Han understryker att:
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[-..] the discurive constitution of society does not emanate from a free play of ideas in people s
heads btu from a social practice which is firmly rooted in and oriented to real, material and
social structures (Fairclough 1992, s 66).

Fairclough menar alltsa for att na forstaelse om nagot, for hur det dr mojligt £6r en viss typ av
sprakbruk eller variation av ett visst sprakbruk, att framsta som legitim, krivs det att sprakbruket
sdtts in 1 sitt historiska och samhilleliga sammanhang.

Diskursen bidrar enligt Fairclough (1992) till att konstituera: sociala identiteter eller grupper,
sociala relationer mellan dessa identiteter eller grupper, samt ett storre sammanhang som dessa
identiteter, grupper och relationer rér sig inom. Inom ett sd kallat kunskaps- och betydelsesystem.

Syftet hos Fairclough dr att genom kritisk diskursanalys synligg6ra maktens effekter for att pa sa
sitt bekdmpa social ojimlikhet (Fejes och Thornberg, 2015). Dirmed vill den kritiska
diskursanalysen synliggtra forhallandet mellan anvindningen av spraket och den sociala
praktiken. Dirfor analyseras varje kommunikativ hindelse som en del av en diskursordning. En
diskursordning betecknar olika diskurser som delvis ticker samma terring, som de kimpar om att
ge innehall at var och en pa sitt sitt. Varje fall av sprakbruk aterger eller ifragasitter
diskursordningen, genom att vara en del av den sociala praktiken och genom dess relation till
diskursordningen (Winther Jorgensen & Philips, 1999). Fairclough har utifran detta syfte
utvecklat den sa kallade fredimensionella modellen, £6r att kunna studera dessa nivaer. Modellen skiljer
1 analysprocessen mellan de tre dimensionerna: zex#, som innebar tal, skrift, bild eller blandning av
det sprakliga och visuella, diskursiv praktik, vilket ir produktionen och konsumtionen av texter
och social praktik, dir texten tolkas till ett storre sammanhang, till exempelvis samhillet
(Fairclough, 1992).

textproduktion

TEXT

textkonsumtion

DISKURSIV PRAKTIK
SOCIAL PRAKTIK

Faircloughs tredimensionella modell £6r diskursanalys (1992a:73)

Alla tre dimensionerna bor inkluderas vid en konkret diskursanalys av en kommunikativ hindelse.
Det vill sidga att man forst ser pa fextens egenskaper, hur diskursen skapar identiteter och grupper.
Diirefter underséker man de produktions- och konsumtionsprocesser som ar férbundna med
talet, alltsa relationerna mellan de grupper som deltar i diskursen (diskursiv praktik). Slutligen den
bredare sociala praktik, som den kommunikativa hindelsen dr en del av, alltsa du underséker
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diskursens relation till ett storre sammanhang. (Fairclough, 1992). Materialet kommer att
analyseras med inspiration utifran denna modell, dock kommer den inte ligga lika stor vikt vid
alla tre dimensioner. Analysen kommer utga fran den diskursiva och sociala praktiken.

I analysen av textmaterialet, som bestdr av de transkriberade texterna fran
tokusgruppsintervjuerna, kommer #ransitiviteten 1 texten behandlas. Detta gors genom att studera
hur processer och relationer f6rbinds med subjekt och objekt. Transitivitet kan forklaras som ett
sitt att blottlagga pa vilket sitt sociala, kulturella, ideologiska, politiska, eller teoretiska faktorer
avgor hur en process ér av betydelse i en specifik diskurs eller specifik text (Fairclough, 1992).
Genom att studera detta kan man tydliggéra hur nagon (eller ndgra) kan frantas ansvaret for vissa
handlingar, genom att ligga fokus pa konsekvenserna och bortse fran de handlingar som ledde
fram till dem. Exempelvis ’fem stycken avskedades igar”. Vem som avskedade dem eller varfor
framkommer inte 1 meningen, alltsa ndgot som bara skedde utan att ndgon agens kan stillas till
ansvar for handlingen. Agenter ar ndgot som analysen ocksa kommer att fokusera kring. Vilka 1
materialet uttrycks vara agenter, alltsa vilka som 4r aktiva i materialet, samt vilka grupper som
uttrycks som passiva. Vidare kommer vi att studera nominaliseringen 1 texten. En nominalisering
handlar om hur sociala processer och handlingar ”fértingligas™ och gors till sjalvstindiga
foreteelser. Pa detta sitt tonas agenten ned och gors till sjilvstindiga foreteelser. Exempelvis kan
vi titta pa uttrycket ’skovling av regnskog”. Hir beskrivs en handling som ér skévling som dock
ej beskrivs vem den utférs av. Det ndmns inte vem som ér ansvarig for handlingen, skovlingen
har da forvandlats fran sjilva skovlingen som ndagon utfér till endast en egen foreteelse som
existerar for sig sjilv, utan nagon som agerar eller handlar. Begreppet har nominaliserats.
Analysen kommer dven att anvinda sig av begreppet modalitet. Modalitet betyder ”’sitt” och
analyser som anvinder modalitet fokuserar pa talarens grad av instimmande i (affinitet” med) en
sats. Vilken modalitet som anvinds paverkar diskursens konstruktion av sociala relationer, som
exempelvis tillatelse, vilket sitter talaren 1 en position att ge den berérde lov att géra nagot.
Modalitet kan ocksa uttryckas genom intonation (exempelvis en drdjande ton kan skapa distans
till pastdendet) eller genom Ahedges. En hedge ar nér en person anpassar pastaendet i en sats och
ddrmed uttrycker “ldg affinitet” genom att anvinda ord som “liksom”, ’kanske” ”’lite” eller
“fast”. Ett slags modalitet dr sanning. Talaren instimmer fullstindigt i sitt pastaende och
tramstiller till exempel en kunskap som sann och oomtvistlig. Talaren kan ocksa uttrycka en
mindre grad av sikerhet och anvinda #i/latelse. Tillatelse sitter talaren i en position dir han eller
hon kan ge mottagaren lov att gora ett eller annat med pastiendet. Modaliteten kan ocksa
uttryckas med hjilp av modalverb dir verbet uttrycker talarens sikerhet.

Diskursanalys dr inte en enhetlig metod med givna ramar f6r hur analysen skall genomféras, utan
metoden maste i varje undersdkning skriddarsys utifran de fragestillningar och det material som
finns (Winther Jorgensen & Philips, 1999). Eftersom mina fragestéllningar endast tar upp sadant
som inte har med den direkta texten att gora, finns ingen anledning f6r mig att analysera pa den
textuella nivan. Istillet kommer analysen att starta pa den diskursiva nivan och koppla till den
sociala.
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4 Metod, analys och tillvigagangssitt

I féljande stycke presenteras metoder fOr intervjuinsamling och dess bearbetning och analys.
Dirutéver redogors dven det sjilvstindiga arbetets tillforlitlighet, giltighet och generaliserbarhet
samt etiska 6verviganden.

4.1 Genomforande

I det sjilvstindiga arbetet har jag anvint mig av ett kvalitativt tillvigagangssitt och har arbetat
med intervjuer. Ett kvalitativt tillvigagangssitt valdes pa grund av att den metoden bidrar till att
torsta virlden fran informanternas synvinkel (Kvale & Brinkmann, 2010). D4 syftet med arbetet
var att undersoka hur elever forstar kunskapsutveckling i relation till studier pa det estetiska
programmet, har metodvalet anpassats efter syftet. I datainsamlingsmetodiken anvindes
fokusgruppsintervjuer, da de limpar sig bra pa att producera data som belyser normer for
gruppers praktiker och tolkningar (Halkier, 2010). Metoden kan utforska ny kunskap och
“befista” gammal kunskap, samt ocksa anvindas som “brainstorming” och idégenerering (Ahrne
& Svensson, 2015). Fokusgruppsintervjuer utmarks med att de som intervjuas leder samtalet
sjalva och intervjuaren observerar samtalet med bade 6gon och 6ron. Intervjuaren styr ocksa
samtalet, men mer som en moderator och hjilper endast till att styra samtalet sa de intervjuade
inte avldgsnar sig fran damnet, fran fokus och fran intervjun (Trost, 2005). Moderatorn
introducerar diskussionsimnen och ser till att det blir ett meningsutbyte. Hennes uppgift ar att
skapa en tillitande atmosfir sa att deltagarna vagar ge uttryck for personliga asikter i damnet. Malet
med en fokusgruppsintervju dr inte att gruppen ska finna enighet i diskussionen, utan att fa fram
olika uppfattningar i en fraga (Kvale & Brinkmann, 2009) som skall vara den bestimda
forskningsfragan. Dirfor kan fokusgrupper ses som en forskningsmetod dir data produceras via
gruppinteraktion kring ett imne som forskaren bestimt. Saledes dr det en kombination av

gruppinteraktion och ett av forskaren bestimt dmnesfokus som ér fokusgruppens kinnetecken
(Halkier, 2010).

Intervjuerna genomfordes pa elevernas skolor och under lektionstid med respektive lirare.
Liraren var med i rummet vid tva av intervjuerna, resterande tre var liraren inte med i rummet.
En intervjuguide utformades med utgangspunkt i metodlitteraturen (Kvale & Brinkmann, 2010 &
Halkier 2014). Kvale, Brinkmann (2010) och Halkier (2014) anser att den diskursiva kvalitativa
intervjun med férdel kan féras mer som ett samtal dn som ett f6rhor. Ett samtal ger littare
upphov till att naturligt agerande férekommer och det anses limpligare for att kunna belysa de
diskurser som anvinds. De menar dven att en god kvalitativ intervju inte kan vara alltfér planerad
och instrumentell, utan bor priglas av flexibilitet och kinslighet. Intervjuguiden har inspirerats av
detta samt av Bente Halkiers (2010) trattmodell, som kan vara ett effektivt verktyg vid
fokusgruppintervju. Trattmodellen ir utformad av David Morgan (1998/1997) och med
trattmodellen menas att intervjun startar 6ppet och darefter avslutas med en stramare styrning,
Halkier beskriver ocksa att 6vningar med hjilpmedel, mitt i intervjun kan vara effektiva.
Ovningar och hjilpmedel ses som olika sitt att dels frimja diskussionen och dels fokusera pa
den. I fokusgruppsintervjuerna som genomférdes hade jag forberett lappar dir alla de olika
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gymnasieprogrammen var skrivna. Informanterna fick sedan gradera alla gymnasieprogram
utefter var de ansdg att elever inhdmtade mest kunskap, samt minst kunskap.

4.2 Urval

Urvalet startade tidigt i arbetsprocessen, da jag av tidigare erfarenhet vet att intervjuer kan vara
svart att fa till for elever i drskurs nio under en vartermin, som ofta fylls av diverse nationella
prov. Jag lyckades finna potentiella informanter via s6kfunktionen google och google maps.
Genom google maps avgrinsade jag omradet till rimligt avstand, sa det var moijligt f6r mig att ta
mig dit med hjilp av kollektivtrafik. Jag fann 21 hégstadieskolor och mejlade till samtliga. I
mejlkonversationen tillfragades niondeklassare f6r intervju. Jag fragade efter just niondeklassare,
pa grund av att de vid tidpunkten precis genomfort sitt gymnasieval och bor vara vilinsatta i de
olika gymnasieprogrammen. Pa tre av skolorna mejlade jag dven till flera lirare pa samma skola.
Jag fick fyra nej som svar, tva stycken som skrev att de mejlade vidare till lirare i arskurs nio. Tva
lirare svarade att de kunde stilla upp. Tyvirr stillde en av dessa in, pa grund av att den lirares
klass skulle genomféra nationella prov pa var bestimda tid. Den andre liraren som svarade,
genomférdes tva fokusgruppsintervjuer med.

Pa grund av fa svar frin G6teborgsomradet, breddades s6kningsomréadet och skolor runt min
kommun dir jag vuxit upp kontaktades. Detta gjordes via vinner och bekanta till mig, som
arbetar pa skolor i omradet och det genererade tre intervjuer. For att skydda informanternas
anonymitet har jag valt att inte skriva ut vilka skolor som intervjuerna genomférdes pa.

I alla intervjuer forsokte jag anpassa antalet informanter. Bente Halkier (2010) rekommenderar i
sin bok: Fokusgrupper, att antalet informanter anpassas efter amnet 1 intervjun. Halkier beskriver
att rekommenderat antal informanter, varierar mycket i litteraturen, fran exempelvis sex till tolv
deltagare. Om dmnet i intervjun ér kinsligt, bor antalet informanter vara firre. Jag ansag dmnet
for mina intervjuer som relativt kdnsligt och efterstrivade dirfor att ha fem stycken informanter 1
samtliga intervjuer.

4.3 Analysprocess

Intervjuerna spelades in pa mobiltelefon och transkriberades 1 anslutning till intervjuerna (Ahrne
& Svensson, 2015). Transkriberingen forsékte bibehalla sa mycket av informanternas sprik som
mojligt, exempelvis ord som 7alltsa”, transkriberades som det mer talsprakliga ”assa”. Dock togs
hummanden bort f6r lisbarhetens skull. Efter transkriberingen genomlyssnades all data flera
ganger, for att fa en helhetsbild av materialet. Nista steg 1 analysen var att tematisera all radata till
olika kategorier. Helheten bryts da ner i mindre delar. Jag valde att ur det insamlade materialet
filtrera utsagor som kretsade kring det estetiska programmet och direfter identifierades avvikande
och dterkommande utsagor, vilka jag samlade till olika kategorier.

Sista steget 1 analysprocessen var att sammanfatta kategorierna som vixt fram ur radatan och
kombinera dem med ett tolkande steg sa att innebérderna framtrider (Ahrne och Svensson,
2015). Den kritiska diskursanalysen kopplades till det kategoriserade materialet och det
framtridde varierade inneborder. Samtliga funna kategorier kunde kopplas samman till en
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diskurs. Diskursen identifierades genom att se att samtliga informanter talar om kunskap pa
liknande sitt, nimligen att kunskaper ska forbereda f6r framtida arbete. Direfter konstruerades
kategorierna till olika teman 1 den identifierade diskursen. Diskursens teman ar: utbildning,
arbetsmoijlighet, synen pa det estetiska programmet samt trygghet.

Parallellt med att diskursen identifierades, analyserades hur informanterna omsatte diskursen i
sprak och konversationer. Hirigenom identifierades olika konflikter och artikulationer av
skillnader 1 informanternas samtal. Jag fann att informanterna anvinde nominaliseringar och
transitivitet, tillatelse, agent, samt att de anvinde Jedges och modalverb. Det gav mig vetskap om hur
informanterna omsatte diskursen (Winther Jorgensen & Philips, 1999). Direfter strukturerades
resultatet upp och skrevs ned. En balans mellan citat och analys, samt tydlighet var malen for
resultatet. Vigledande f6r denna analys var Antaki, Billig, Edwards och Potters text om
diskursanalys (2004).

4.4 Studiens tillforlitlighet

For att undersoka studiens tillférlitlighet kommer begreppen reliabilitet, validitet och generaliserbarhet
anvandas. Dessa begrepp kan tillsammans anvindas f6r att underséka forskningens kvalitet.
Reliabilitet beskriver forskningsresultatets konsistens och tillforlitlighet, och brukar behandlas 1
relation till fragan om resultatet kan reproduceras, vid andra tidpunkter och av andra forskare
(Kvale & Brinkmann, 2009). Dock har minniskan en tendens att selektivt h6ra och endast se
sadant som passar in 1 de monster man tidigare tyckt sig se. Dirfor dr det av storsta vikt att en
analys kan verifieras (Wibeck, 1998). Validitet kretsar kring hur undersékaren (forskaren) hinfor
sig till giltighet, till riktighet och till styrkan i ett yttrande (Kvale & Brinkmann, 2009). Det dr
svarare att bedéma validitet i en kvalitativ studie 4n i en kvantitativ, eftersom kvantitativa studier
handlar om objektiv mitning. Fokusgruppsresultat kan dock dnda sigas vara tillforlitliga och ha
validitet, da det handlar om att resultaten ska vara valida atergivningar av hur gruppdeltagarna
kinde och tinkte om dmnet (Wibeck, 1998). Generaliserbarhet behandlar huruvida studiens
resultat kan 6verforas till andra personer eller kontexter, dvs. hur forskningens resultat kan
tillféra ndgot utanfor sin egen kontext (Kvale Brinkmann, 2009).

Ingen av informanterna har triffat mig forut, vilket bade kan vara positivt och negativt for
reliabiliteten. Negativt, pa grund av svarigheten att veta om intervjupersonerna skulle framstalla
sig pa olika sitt, beroende pa vem som intervjuar. Detta underlittas genom att arbeta med
fokusgrupper, dir intervjuaren inte ir sa delaktig i sjilva intervjun. Det positiva med att
informanterna inte har triffat mig innan 4r att vi inte har en relation, vilket minskar risken for
firgade svar.

Informanterna fick inte reda pa att jag studerade till imneslirare i teater. Detta f6r att undvika att
de skulle bli paverkade av mina ésikter. Dessutom valde jag att inte endast tala om det estetiska
programmet, utan istallet tala om samtliga gymnasieprogram. I 6vningen som de fick genomféra
(se kap. 4.1) fick de tala fritt om alla program och direfter valdes det material som behandlade det
estetiska programmet ut till analys. Dock var vi en liten grupp och jag satt med 1 diskussionen,
vilket kan ha paverkat deras svar. Med ett socialkonstruktionistiskt perspektiv ses ocksa forskaren

som medskapare av den verklighet som undersoks. Forskaren som i detta fall dr jag, sitter med
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och ibland dr det mig som informanten sprakligt formulerar sig till (Kvale & Brinkmann, 2009).
Fordelen 1 fokusgruppsintervju ar att informanterna mer sprakligt formulerar sig till varandra,
trots det kan det inte bortses frain min roll i intervjun.

Vad som kan vara ett hot mot validiteten 1 fokusgruppsstudier dr om deltagarna inte siger vad de
tinker pa grund av grupptryck eller andra upplevda hot, samt om de 6verdriver for att gora
intryck. Ddrfér maste jag som forskare se hela studiens kontext och se studien fran deltagarnas
perspektiv (Wibeck, 1998). Sdledes forsoker jag jaimféra de olika intervjuerna med varandra och
se om liknande uttryck finns hos flera, vilket kan stirka validiteten och dirmed kvalitén pa

resultatet.

4.5 Etiska 6vervaganden

Detta sjilvstindiga arbete har utformats utifran de etiska principer som ir faststillda av
Vetenskapsradet (2011). Informanterna hade alla fyllt 15 ar och fick dirfor sjilva skriva pé ett
informerat samtycke. Samtycket skickades dven ut till varje klasslirare, sa att klassldraren redan 1
torvig var medveten om hur materialet skulle anvindas. Det skriftliga samtycket inneh6ll ocksa
ett standardiserat informationsbrev, sa att bide informanter och lirare var informerade om
arbetet och hur materialet skulle anvindas. Bryman (2008) samt Kvale och Brinkmann (2014)
beskriver att ett informerande samtycke handlar om att delge informanterna information om
studiens syfte och att det ar frivilligt att delta. Deltagaren skall alltsa veta utifran informationen
som den far att den sjilv kan avgéra om den vill deltaga 1 studien eller ej. I det informerande
samtycket beskrevs det sjilvstindiga arbetet och att materialet skulle anvindas utifran de
forskningsetiska principerna, som det Humanistisk-samhillsvetenskapliga forskningsradet antog
1990, och som dven giller for Vetenskapsradets amnesrad. Jag har i efterhand insett att dessa
principer har redigerats och att de ¢j lingre anvinds i samma form. Dock férsékte jag skriva om
principerna sa att informanterna littare skulle forsta texten. Jag limnade ut samtyckena innan
intervjun genomfordes, sd jag fanns med i rummet f6r eventuella frigor om samtycket. Jag ser en
brist 1 hur informationsbrevet samt det skriftliga samtycket skrevs och dr medveten om att det
kan ha paverkat informanternas deltagande.

Emellertid ar fokusgrupper pa sitt och vis aven mer etiskt tilltalande 4n andra mer styrda
intervjuer. I en fokusgruppsintervju far informanter komma till tals pa villkor som 1 hog grad ar
deras egna. Eftersom det ocksa handlar om samtal i grupp kan informanten om den vill, avsta
fran att uttala sig nir gruppen glider in pa f6r denne kinsliga omraden. Det ér samtidigt viktigt att
torsikra sig om att ingen deltagare upplever att hen sjilv eller hens privatliv krinks av gruppen
eller moderatorn. For att f6rsoka na fullstindig konfidentialitet har alla informanters namn byts
ut mot pseudonymer i transkriptionen (Wibeck, 1998). Deras skolor nimns ej heller i texten,
endast att det ror sig om en skola 1 G6teborg och tvé skolor i S6dermanlandstrakten. Detta f6r
att skydda informanternas anonymitet, da de endast édr 15 ar.
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5 Resultat

I detta kapitel kommer resultatet att redogbras av det analyserade materialet. En framtidsdiskurs
identifierades, dir kunskap beskrivs utifrain hur kunskaperna ska gynna det framtida yrket eller
utbildningen. Framtidsdiskursen tar sig uttryck i tre olika teman, som kommer presenteras under
kapitlets tre rubriker. De édr: Utbildning, arbetsmijlighet samt synen pa estetiska dmnen. Informanternas
utsagor presenteras med hjilp av fransitivitet, nominalisering, modalitet, modalverb, hedge, agent samt
tillatelse.

5.1 Utbildning

Framtidsdiskursen visas genom att informanterna beskriver kunskap 1 relation till méjlighet f6r
vidare studier. Diskursen gor det oméijligt att forsta hur estetiska program legitimerar vidare
studier. Utsagorna beskriver att eleverna dr medvetna om att det estetiska programmet dr
hogskoleférberedande, men de tror samtidigt att programmet trots det kriver kompletterande
kurser.

Per — D4 far man liksom g extra gymnasickurser efter gymnasiet for att kunna plugga
vidare till ndgonting om man dngrar sig sa det kdnns lite ovirt.

Henrik — Férmodligen kan du dé inte grunderna om du gick.
Hanna — Fast dérfor finns ju comvux

Kurt — Alltsa estet kan man ju rent teoretiskt sitt inte bli jittemycket pad. Genom att det ar
vildigt musikinriktat. Sen beror det pa om du tar typ, om du vill redigera musik och sitta i
en studio. Det 4r ju en annan sak, men om du lir dig och spela gitarr, piano och sadir sa ar
det liksom, d2 kan du bli artist.

Katta — Det ir svarare att komma in pd utbildning i skolan, dven fast det dr
hogskoleférberedande, sa behéver man ju vissa, ha vissa kurser.

Informanten Lukas anvinder modalverbet “ovirt”. Han beskriver det som ovirt att ga ett
estetiskt program ifall du angrar dig i gymnasieval och efter gymnasiet vill studera vidare till
nagonting annat. Da behéver du ldsa extra gymnasiekurser, for att kunna soka till
universitet/hogskola, anser informanten. Kunskaperna frin ett estetiskt program bidrar inte till
att kinnas virdefulla. Henrik anvinder modalverbet ”f6rmodligen”, vilket visar att han inte med
sikerhet vet om det 4r sa. Informanten svarar med en hedge fast”, for att invinda pa Henriks
pastaende. Hanna menar att Komvux finns till f6r de som last utbildningar dar de inte far lira sig
“orunderna”. Modaliteten ’grunderna” tolkas att det estetiska programmet inte ger den
kunskapen som ar nédvindig f6r vidare studier.

Informanten Kurts pastiende dr en forklaring till moderatorns fraga om varfor en inte kan bli sd
mycket av det estetiska programmet. Kurt anvinder modaliteten alltsa” och “teoretiskt sitt inte
bli jittemycket pa”. I informanten Kattas pastdende har det skett en nominalisering. Det finns

ingen agent i hennes péstiende, vilket ber6var informationen om vad som gor det svarare fOr ett

estetiskt program att komma in pa utbildning. Tolkningen av Kattas pastdende ér att hon inte ar
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medveten sjilv om varfor ett estetiskt program behéver ha kompletterande kurser. Det dr nagot

hon endast har hort.

Framtidsdiskursen legitimerar tankar som beskriver att intresse inte gynnar lirandet. Det som
gynnar lirandet dr beroende pa vad det ér for typ av kunskap. Enligt framtidsdiskursen anses
imnen som naturvetenskap och matematik som mer gynnsamt for vidareutbildning. Utsagor som

styrker detta:

Hanna — Beror ju ocksé hur mycket man tycker om sitt jobb.

Daniel — Och sen estet, estet.

Henrik — Fast tycker om

Leonard — Nu drar du grejer som ar helt onédiga. Det handlar ju om vad man lar sig.

Hanna — Fast nej...det beror ju ocksd pa personen som lir sig saker om du inte vill lira dig det,
eller om du inte tycker det dr intressant.

Henrik — Fast pratar vi inte om...

Daniel — Lat henne prata.

Hanna — Ja tack. Nu glémde jag bort vad jag skulle sdga.

Henrik — Nu pratar vi ju om var man lir sig mest. Om man skulle ga en, si var lir man sig mer.
Hanna — Ja, men ja. Natur har mycket no och matte, sa betyder inte det att man lér sig mer for
det, f6r man kan fortfarande lira sig mycket pé estetprogrammet.

Henrik — Fast det dr ju sd, att natur ger dig mojligheter mycket mer for ett jobb, f6r du kan mer
ritt saker.

Hanna — Man kan fi jobb i allting oavsett om jag gir estet eller natur. Jag kan ju fortfarande...
Henrik — Eh.. .ir estet hogskoleforberedande?

Daniel — Ja.

Hanna — Ja sa.

Henrik - Grejen dr om du gir estet sa kommer du ha mycket svirare att komma in, 4n nin som
har...ja vette fan.

I detta stycke forsoker informanten Hanna Gvertala informanterna Henrik och Leonard, att
mingden kunskap inte styrs utav vilket program du gar, utan hur intresserad du ér av dina studier.
Bade Henrik och Leonard anvinder sig av hedges och modalverb som visar pa att de har lag
affinitet mot Hanna. Henrik anvinder begrepp som fast tycker om” och Leonard anvinder
sedan drar grejer som ar helt onédiga”. Genom att ligga till begreppen “fast” och "helt” sinker
de affiniteten, vilket visar att Hentik och Leonard inte instimmer med Hanna.

Enligt framtidsdiskursen framtrader det i utsagorna att det dr omoijligt att forstd estetiska

kunskaper. Kunskaperna anses viktiga, men inte nédvindiga.

Hanna — Estet 4r dnda viktigt

Henrik- Ja viktigt, men man kanske lir sig mer typ konst.
Leonard- Man lir sig filosofiska grejer

Henrik- Ja, som att tinka Gver.

Den sprakliga analysen visar att informanterna inte dr helt 6verens om deras tankar och asikter
infor det estetiska programmet. Detta blir synligt genom att analysera modaliteten som Henrik
ligger till. Han anvinder en Jedge 1 sitt sprakbruk och modererar pastiendet. Pa det viset uttrycker
han ”lag affinitet” genom att ligga till ett "men” och “kanske”. Han pastar att estet dr viktigt,
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men att kunskapen inte ir viktig. Hanna forsoker 6vertala Leonard och Henrik om att estet ér
viktigt, men lyckas ej.

I framtidsdiskursen legitimeras utsagor som beskriver att estetisk kunskap inte ar nyttig och att
naturvetenskaplig kunskap ar nyttig. Enligt framtidsdiskursen dr program med bred behérighet
till universitet/hogskola 6nskvirda och diskursen visar att program med manga s6kande bidrar
till gynnsam kunskap.

Per — Det kinns inte som att de ér direkt nyttiga liksom
Oskar — Nej man kommer ju inte sa lingt.

Daniel — Ligg de i topp som alla séker tll.

Henrik — Det kinns som natur dr den mest utspridda, det hir 4r ju mer fokuserat pd.

Informanten Lukas anvinder modaliteten “nyttig”’, som i analys tolkas att det finns nyttiga och
onyttiga kunskaper. Davids pastiende “nej, man kommer ju inte sa langt”, visar pa hog affinitet
och att han haller med 1 Lukas pastaende. Pastaendet direfter uttrycks nir moderatorn ber
informatdrerna att rangordna alla program, efter var elever lir sig mest till minst. Informanten
Daniel anvinder modaliteten ”ldgg de i topp som alla sOker till” visar hur elever styrs utefter vad
andra elever soker, ett pastiende som yttrades i flera av intervjuerna. Pastdendet visar dterigen att
popularitet styr hur vi ser pa programmets kunskap. De program som de flesta séker till anses
“bast”. I det sista uttrycket anvinds modalverbet kidnns”, vilket visar pa informantens osakerhet.
Informanten tror, eller kanske har hort att natur dr det mest utspridda” programmet, som 1
tolkning menas den utbildning som ger dig storst behorighet for att studera vidare pd universitet.
Meningen har nominaliserats. Informanten ger oss ingen information om vem eller vad som gor
att programmet dr det mest “utspridda”. Information undanhalles, vilket ocksa visar pa
osikerheten i uttrycket. Informanten vet inte varfor det naturvetenskapliga programmet ger storst
behorighet till vidare studier.

Framtiddiskursen gor det moijligt att ha storre tilltro till andra kallor, dn till den egna. I
framtidsdiskursen legitimeras utsagor dir information fran studievigledare har inhidmtats.

Ellen — Assi jag tror, f6r syv har ju inte sdhir. Assa nir jag tinker efter sd har vi fatt. Assd jag
har fitt. Assa jag har hért mycket fran vinner typ sdhir men ocksa sa. Syv har ju inte bara
hjilpt oss sdhir sjilva, hon har ju kommit och pratat i klasserna ocksa. Och jag tror det dr ddr
jag har lirt mig om hogskoleférberedande och typ sdhir de dr vildigt breda. Typ sddir och sen
tror jag att det dr typ ddr och sen pa internet ocksa sa har jag gjort sina hir tester, och dé har
det kommit upp sahdr det dr en bred och typ bra linje.

Informanten Ellen anvander modalverb som tror” och typ”. I analys visar det osikerheten hos
P y

2% 3>

informanten. Modaliteterna “tror”, ”typ”, och “assa” visar att informanten anvinder sig av
tillatelse dir mottagaren far lov att svara pa ett eller annat sitt. Informanten beskriver ocksa att
hon har lyssnat pa vinner, studievigledare och gjort tester pa internet. Ellen anvinder ocksa

modaliteten ”bred linje”. En bred linje anses som nagot positivt och ndgot som en vill efterstriva.
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5.2 Arbetsmojlighet

Framtidsdiskursen behandlar kunskap utifran hur kunskaperna ska férbereda for arbete. 1
fokusgruppsintervjuerna uttrycker sig informanterna som att det inte finns nagon nytta med
kunskapen om den inte leder till arbete.

Hanna: Alla kan fa jobb. Estet kan bli konstnir.
Leonard: Ja, fast inte...direkt efter.

Informanten Leonard visar att han inte instimmer 1 Hannas padstaende genom att ligga till en
hedge i sitt pastiende. Begreppet “fast inte” uttrycker en ldg affinitet mot Hanna. Han bekriftar
att de som gar det estetiska programmet kan bli konstnirer, men fortsitter med att pavisa att de
inte kan bli det direkt efter. Leonard anser att de som gar estetisk utbildning behéver ligea till
ndgon form av utbildning eller annan komplettering for att kunna bli konstnr.

Enligt framtidsdiskursen forstas kunskaper som undervisas via grundskolan som nédvindiga. 1
diskursen beskriver Alicia det ekonomiska programmet som anvindbart, da det enligt hennes
upplevelser innehaller liknande kunskaper som grundskolan. Framtidsdiskursen legitimerar
trender och gor det logiskt att s6ka en utbildning som andra séker till.

Sofia — Jag tinker helt enkelt att barn inte kinner som dom kommer 4 jobb inom estetiska
dmnen, sd dom si alla gar efter ckonomi och allt det ddr f6r det later anvindbart, f6r dir
(finns) allt vi typ ldr oss pa skolan.

Adam — S4 blir det en trend och alla f6ljer efter

Samuel — Dom féljer strommen

Informanten Alicia anvinder begreppet “barn”, dir det med hjilp av transitivitet kan analyseras
vilka hon egentligen menar. Frigan som moderatorn har stillt ar varfor de tror att ekonomi har
Okat procentuellt i antal elever, medan det estetiska programmet har haft en nedatgaende trend.
Alicia anvinder da begreppet ’barn”, f6r att beskriva den grupp som viljer ekonomi istillet. Hir
bor tilliggas att Alicia sjdlv har s6kt en estetisk linje. Dock har hon inte sokt det estetiska
program som finns i staden dir hon gar pa hogstadiet. Hon har skt till en privat skola som
endast undervisar 1 musik och som har en relativt hég status bland musikskolor i Sverige.
Analysen med hjilp av transitivitet visar da att Alicia viljer begreppet barn for att podngtera att
detta inte giller henne sjilv, f6r hon har inte valt vilket estetiskt program som helst. Hon har valt
ett estetiskt program som har hégt ansprak. Hir syns ocksa hur bade Anton och Samuel har hog
affinitet till Alicias uttalande. De haller med hennes pastaende och vidareutvecklar tanken genom
att skapa en trend som alla vill f6lja.

Framtidsdiskursen legitimerar sirskilda estetiska kunskaper som undervisas pa en sa kallad
elitskola. En skola som manga elever soker sig till och som kan vilja ut sina elever. I en
framtidsdiskurs anses att ett lokalt estetiskt program lir ut on6dig kunskap, medan ett estetiskt
program pa en privat skola anses undervisa mer “nyttig” kunskap. Utsagan styrker att
informanten som sokt estet pa den lokala gymnasieskolan anses ha gjort ett simre val 4n den
informant som valt att s6ka till ett estetiskt program pa en privat skola.
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Adam — Varf6r ska du ta allting nir du bara kan kéra en sak som hon kor? Varfor satsa pa sa
mycket for att det ar kul istillet for att gbra en grej som du kan géra ndgonting av?

(...) Jag vetinte tycker det kidnns onddigt, tycker jag.

Elin — Fast inte om det dr kul. Om man har kul i tre 4r.

Adam — Isd fall borde du géra som hon gér. Hon tycker det ér kul, d satsar hon péd det. For
att kunna gora ninting pa det. Istillet for att testa allting i tre ar och sen inte fi ndgon nytta av
det.

Elin — Men grejen dr det att jag inte testar allting.

Sofia — Men det som jag gOr dr att testa pa allting i de tre dren, istillet f6r att gbra nigot sen, sa
det blir annu lingre.

De tre informanterna i intervjun hir ovan var de som talade mest under intervjun. Ovriga tvi
informanter som ocksa deltog var passiva agenter i teoretisk bemirkelse och talade endast vid
tatal tillfallen. Informant Anton anvinder modalverb som visar pa hans laga affinitet mot Freja,
sa som “kanns onddigt” och “inte far ndgon nytta av det”. Informant Alicia visar ocksa pa sin
laga affinitet mot Freja, genom att ligga till hedges istillet”. Freja, Alicia och Antons sprak
konstruerar en social relation, dir Anton och Alicia anser estetisk kunskap som noédvindig nar
den férmedlas via en sa kallad elitskola och Freja anser att det viktiga dr att ha roligt. Spraket
konstruerar en social relation, dir de tre parterna visar sina olika stindpunkter.

Framtidsdiskursen legitimerar utbildningar som forsikrar jobb. I framtidsdiskursen legitimeras
kunskaper vars efterfragan dr hog. De estetiska kunskaperna har lag efterfragan och legitimeras
dirmed som onddiga. Utsagor som styrker detta:

Kurt — Man vill liksom inte g en utbildning igen bara for att fa ett jobb, om man har gtt estet.
Det ir liksom.

Ellen — Ja och assa, jag har inte sd jittebra koll pa vad man kan bli av, om man gér estet men
jag vet ju typ lite vad man gor ddr i alla fall. Men alltsd ekonomi det kinns som det finns sa
himla mycket liksom. Ja, men alltsd man kan ju typ bli allt. Alltsd.

Tuva — Ja om man pluggar vidare.

Ellen — Ja exakt.

Amanda — Och sen kanske folk inte 4r lika intresserad av det som man pluggar pa estet.
Ellen — Det kidnns 4ndd som att det 4r ganska popultt att bli typ sdhdr, att ha jobb som har
med pengar att gora eller sahir. Kanske typ jutist eller typ sdhir advokat. Det kiinns som alla
vill bli advokat och miklare. Det dr sd hir, det kdnns, av de som jag kdnner sa dr det i alla fall,
ja jag ska bli advokat och jag ska bli méklare. Och da kinns det som att det dr ekonomi man
ska ga.

Informanterna anvinder vid flertal stillen modalverb som “typ” och “’kinns”, vilket dterigen visar
pa informanternas osikerhet till det som de beskriver. Ellen anvinder modaliteten “kan” och
Oppnar da upp for tillitelse av mottagarna, som ocksa visar pa hennes osikerhet kring hennes
nyss nimnda pastaende. Hon sitter sig dirmed i en position dir hon ger mottagaren lov att géra
ett eller annat med hennes pastaende.

Framtidsdiskursen behandlar kunskap utifran hur kunskaperna skapar framtida trygghet. En

utbildning som inte sikert genererar jobb, ér inte en trygghet. Dirmed prioriteras kunskaper som
gynnar arbetsmdjlighet och som 1 lingden skapar trygghet.
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Kevin — Jag gav upp mitt intresse. Mitt intresse dr typ rita och det ir typ estet. Fast jag vet att
det dr vildigt svart for mig att tjina pengar dir, sa bara jag, da tar jag det som ocksa dr
intresserad av fast inte lika mycket da typ natur.

Henrik — Nu vill folk inte satsa pa nigonting som ér konst eller musik. Folk vill hellre ha nagot
tydligt stadigt, f6r nu dr det mer konkurrens.

Informanten Kevin anvinder modalverbet ”gav upp”, vilket visar att han egentligen ville ga ett
estetiskt program, men pa grund av svarigheten med att ’tjdna pengar” pa att rita, valde han det
som han ocksa ir intresserad av “fast inte lika mycket”. Informanten Henrik anvinder
transitivteten ”folk”, dir det med hjilp av analys tolkas att det dr sig sjdlv han menar. Genom att
anvanda transitiviteten “folk” skapar han distans till pastaendet och sdkrar for att inte mottagarna
ska ifrdgasitta hans personliga uppfattning. Modaliteten ’nu ir det mer konkurrens” visar pa en
sanning. Det finns ingen tvekan eller osikerhet 1 pastiendet, utan det ar fakta. Det dr mer

konkurrens for elever 1 arskurs nio.

5.3 Synen pa estetiska dmnen

Framtidsdiskursen gor det omojligt att forsta estetiska amnen. Diskursen legitimerar tankar som

ir nedlatande mot det estetiska programmet. Enligt diskursen anses inte estetiska kunskaper vara
nédvindiga. Utsagor som styrker detta visar att en nedlatande ton mot det estetiska programmet
kan bero pa tidigare undervisning,.

Katta — Det ir inte riktigt, alltsd jag skulle vil siga att vi inte direkt fatt en bra bild av estetiska
dmnen, for att vi har gatt i estetiska dmnen. Alltsé jag tror jag hade haft en bittre bild av alla de
estetiska amnena ifall jag hade liksom att undervisningen varit uppbyggd pd annat sitt.

()

Berta — Ndr man gar i skolan, sd blir det ndstan som en sdhir assd det 4r inte pé de sittet, som
undervisningen dr uppbyggd, utan det ér sahir, si nu ska vi lira oss om Bach och sen ska vi
spela, sihdr damdadadam (hirmar ndn som slir pa en och samma ton) pd piano i hundra dr
och sen dr det klart och det kdnns inte som att det man far....

Katta — Men jag hade nistan forstitt mer ifall det var teoretiska.

Berta — Ja, men jag menar de far man liksom inte. Vi fir inget grepp om vad det estetiska ar.
Katta — Nej det dr mer typ sihdr. Det hir dr en penna liksom sihira tadaa. Det ér inte sahir
varfor dr det en penna.

Informanterna har en hog affinitet till varandras pastaende. De haller med féregdende talare och
fortsitter pa pastiendet. Modalverben “tror” och “nistan” anvinds, vilket 1 analys visar pa en
osikerhet. Informanterna misstinker att de hade haft bittre tankar om estetiska amnen om de
hade en undervisning pa hégstadiet, som hade hogre niva. Modaliteten 7vi far inget grepp om vad
det estetiska dr”, visar pad en slags sanning. Det uttrycker en hég grad av sanning, genom att
informanten inte anvinder modalverb som “kan”, “kanske” eller "’trot”.

I framtidsdiskursen ses estetiska kunskaper som oanvindbara. Diskursen legitimerar kunskaper
som gynnar ens framtida utbildning, men de estetiska kunskaperna finns inte med. Utsagor som
styrker detta:

Berta — Fast jag kan forstd varfér man har det £6r att man fa en chans liksom uppticka
nigonting man tycker dr kul, men jag tycker det 4r vildigt konstigt att man far...
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Katta — Betyg...

Berta — Betyg i, eller alltsa sahir jag tycker inte mina betyg 1 bild spelar ndgon roll nir jag s6ker
till ett teoretiskt program till gymnasiet sen. Det tycker jag dr vildigt konstigt och det dr ocksa
de som drar ner mig i alla fall, f6r jag tycker inte det dr superkul och jag kommer inte,
antagligen eftersom jag ska ldsa teoretiskt sen sé tror jag att jag inte kommer ha nigon
anvindning for det sen. Just didr, men man lir sig ju for livet. Ja vet inte.

Informanten Berta anvinder modalverbet ”tycker” och vi ser att det dr hennes asikter och inte
nagot hon hoért frain ndgon annan. Berta anvinder modaliteten ’man ldr sig ju f6r livet”. En slags
sanning som visar pa Bertas medvetenhet utav skolans bildningstanke. Direkt efter pastaendet
uttrycks dock modaliteten 7ja vet inte”, som drar ner sanningen pa fOrsta pastaendet, som att
Berta vill visa att normen dr att “man lir sig f6r livet”, men hon vet inte om hon haller med om

det.

I framtidsdiskursen legitimeras utsagor som beskriver den daliga stimpel som det estetiska
programmet har fatt:

Thomas — Jag tror mer att det dr liksom, jag tror faktiskt att det bara 4r for att estet har fatt en
dalig stimpel.

Kurt — Alltsa egentligen ér estet en bra linje, men den har liksom folk pratar ganska illa om den

..

Katta — Men jag tror ocksa att folk har en délig bild (av) det estetiska liksom programmet, men
sarskilt varan klass. .. (tystnad)

Berta — Nej men

Katta — Nej men alltsd folk 4r sa himla negativa.

I det forsta uttrycket beskrivs att “estet har bara fatt en dalig stimpel [...]”. Hir har det
skett en nominalisering. Vi far reda pa varfor det estetiska programmet har fatt en dalig
stimpel, men vi far inte veta vem som ir ansvarig for handlingen. I de tvé féljande
uttrycken, nimns begreppet “folk”. Agenten och den som utfér handlingen blir dir
begreppet “folk”. I bada uttrycken handlar det om bilden av det estetiska programmet. I
det forsta uttrycket beskrivs att ”folk” talar illa om det estetiska programmet. Begreppet
“estet”, kan dé tolkas som en férkortning fOr det estetiska programmet. I andra
uttrycket beskrivs att ”folk” har en dalig bild av det “estetiska”. Begreppet estetiska kan
da tolkas som en férkortning av det estetiska programmet och innebira att folk édr alla
de som inte gar ett estetiskt program. Informanterna menar sig sjilv ocksa i dessa
uttryck dd ingen av dem sokt till ett estetiskt program eller gér det sjilva. Informanten
ligger dven till att sdrskilt hennes klass har en dalig bild av det estetiska. Den andra
informanten haller inte med och férsoker siga nagot annat. Dock fortsitter informant
Katta och skildrar nu hur ”folk” dr sa himla negativa. Genom analys tolkas att Katta inte
menar sig sjilv, utan méinniskor i hennes nirhet.

Enligt framtidsdiskursen ér ett estetiskt program inte lika avancerat som andra program.
Diskursen legitimerar utbildning med hog niva.
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Per — Ménga ser de estetiska programmen — som enkla betyg.

Oskar — Ja, men estet kinns som en javla lek.

Kevin — Ja exakt. Det finns manga kinda inom musik, jag tror inte ens de har gitt musik.

Modaliteten i forsta uttrycket visar pa en slags sanning. Hir visas ingen tillatelse f6r mottagarna.
Informanten anvinder ocksa transitiviteten ”’manga” och frantar agentens ansvar genom att ligga
vikt vid effekterna och bortse fran de handlingar och processer som ledde fram till dem.
Transitiviteten ”’manga” tolkas som att informanten anser att det estetiska programmet har en lig
niva pa sin undervisning. Modalverbet ’kinns” och “tror” anvinds, vilket visar pa osidkerheten
bland informanterna och dirmed en ligre niva av sanning. Informanterna kunde anvint
modalverb som ”jag dr siker” eller ”’sa dr det inte”, f6r att héja upp sanningen, men detta gors
inte pa grund av osikerheten.

Framtidsdiskursen gor det oméjligt att forsta virdet 1 estetiska kunskaper. Diskursen beskriver
kunskapen som littare kunskap, samtidigt som diskursen inte dr medveten om vad kunskapen
kan anvindas till.

Ellen — Alltséd jag kidnner mest att jag inte har si bra kolla pa vad man kan bli pd den.

Tuva - Estet och sam ir ju ungefir samma sak, fast det 4r bara det att de har bytt ut négra, jag
tror det dr typ samma sak.

Ellen — Ja det tror jag ocksd.

Tuva — Jag tror estet har fitt nigon konstig stimpel typ, att man inte kan bli ndgonting dir.
Men jag tycker sam och estet dr ju typ samma sak.

Ellen: Ja, jag tror ocksa det. Men jag vet inte, det kiinns som att det jag har fitt i huvudet att
ester dr typ sam fast lite littare (...)

Informanterna anvinder modalverb som ”tror” och “kinns”. Modalverben konstruerar tillitelse
och later 6vriga mottagare gora ett eller annat med pastdendet. En social relation konstrueras
genom tillatelse dr talaren vill fa svar eller stod fran mottagarna. Talaren sinker sin egen sanning
for att fa reda pa den riktiga sanningen. Informanten Tuva beskriver att:

’Jag tror estet har fatt nagon konstig stimpel typ, att man inte kan bli nagonting dér.” Hir
nominaliserar Tuva sitt uttryck och vi ser ingen agent som star for handlingen att det estetiska
programmet har fatt en konstig stimpel. Vi far dirfor inte veta, varfor det blivit sa. Vi ser ocksa
hur spraket hir blir som en ”maskin” som konstituerar den sociala virlden. Folk beskriver det
estetiska programmet negativt och dirmed har det konstruerat den sociala virlden, att estet ar
mindre bra och dérfér bor vi inte ga det programmet. Informanterna styrs efter hur och vad
andra talar om programmet.

Framtidsdiskursen legitimerar gymnasieval grundat pa stereotyper. Enligt framtidsdiskursen ar det
onskvirt att varje stereotyp soker 7sitt” program.

Berta — Ah sihir om jag skulle siga att jag skulle gi el och energiprogrammet s tror jag att jag
hade alltsd det hade varit manga som ifrigasatt.

Katta — Ja, typ vad gor du?

Berta — Ja men jag tror verkligen att manga i alla fall mig. Alltsa jag vet inte. Det dr kanske f6r
att jag inte dr den stereotypiskt...
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Katta — Ja...
Berta — Stereotypiska el programs-tjejen, men jag tror liksom sahir alltsd det 4r mycket.

Informanten Berta beskriver med hjilp av modalverben ”tror”; att hon inte kan soka till vilket
program som helst. Modalverbet visar hennes osiakerhet i pastaendet. Hon ligger dven till
modaliteten “alltsa jag vet inte”. Informanten Katta visar hog affinitet till Berta och visar dir att
hon hiller med Bertas pastiende. Modaliteten ”’Ja, typ vad gor du?”, tolkas som en fraga
informanterna skulle fa om de sokte ett program som minniskor i deras nirhet inte ansag ritt.
Bertas sista uttryck visar pa lag halt av sanning. Hon anvinder modaliteten: “men jag tror liksom
sahir alltsa det 4r mycket”. En modalitet som visar pa tillitelse och viljan att nagon annan av

informanterna ska svara.

Framtidsdiskursen legitimerar kunskap som efterfragas av normen. Estetiska kunskap efterfragas
inte 1 dagens samhille. Det ar allt firre som soker till det estetiska programmet och 1

framtidsdiskursen ses det som en faktor till att kunskapen ir onodig.

Berta — Samtidigt 4r de lika hégskoleférberedande (ekonomiprogrammet och det estetiska
programmet) ...

Adolf — De som..., de ir lika mycket med samtidigt, det maste ju vara en anledning till att folk
inte viljer det.

Berta — Ja, men exakt.

Adolf — Sa di miste det ju vara nidgonting.

Berta — Ja, men det dr sd, tror jag.

Informanten Adolf anvinder begreppet ”folk” f6r de elever som inte viljer att sdka till det
estetiska programmet. Han anvinder en transitivitet for att inte visa vilka han menar. Vid analys
av transitivitet tolkas att han med begreppet ”folk” menar sig sjilv. Han har sjilv s6kt ett
naturvetenskapligt program och har tidigare under intervjun beskrivit att han inte tycker om
estetisk undervisning. I det senare pastiendet anvinder han begreppet “nanting”. ”Folk” s6ker
inte det estetiska programmet och det maste bero pa ’nanting”. I Adolfs andra pastiende har det
skett en nominalisering. Han beskriver att det “maste vara nagonting”’, men agenten existerar
inte, sd vi far inte reda pa vem som maste vara nanting eller vad det grundar sig pa.

I framtidsdiskursen dr det 6nskvirt att folja andras rad dn sina egna och i diskursen anses att
program har olika virderingar. Dirmed legitimerar framtidsdiskursen utsagor som beskriver att
deras val delvis dr grundat pa férdomar och deras sociala bakgrund.

Berta — Men jag tror sd hir om jag hade valt det, om jag hade varit ensam i det hir, hade jag
kanske vervigt vissa program mer dn vad jag gjort. Jag tror jag 6vervigt estetiska och
humanistiska mycket mer 4n vad jag gjorde, assa jag hade de i atanke, men jag var dnda sahir
ganska inriktad pé att gd annat. Jag tror jag hade lagt ner mer energi och tid pd att typ ta reda
pé som faktiskt giller vilka sdhir jag blir firdig, alltsd vilka jag kan ldsa vidate sen och vad jag
kan g6éra med de och sana grejer om det inte hade varit nagra som helst liksom férdomar
framfor. ..

Moderator — Men det dr férdomar?

Berta — Inte férdomar men eller jo kanske, men sdhir ja vet inte man tror att vissa saker ger
mer dn andra, men 4 de kanske det gor jag vet inte, men det har blivit sahidr jag vet inte, att
vissa program ir inte lika viktiga eller riktiga eller smarta eller liksom a ja vet inte.
Moderator: Viljer man vad andra siger dé eller 4r det liksom annat?
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Berta — Nej men jag tror liksom, jag ville gi samhill eller natur, men jag tror jag hade bara, dd
kanske det var sdhir a men 50 % chans samhill 45 % natur och 5 % humanistiska, jag tror jag
hade delat det mer allts3 lika ifall det inte fanns nin, nin liksom férdom bakom eller sa.
Moderator — Téanker ni andra samma? Eller har ni andra 4sikter?

Katta — Nej assa grejen dr den, 4r att min asikt fljer mycket liksom sdhir alltsé jag ville ju
redan gd natur och da var det sahir alla tyckte ju ocksd att jag typ skulle gé natur, si da var det
sahir. Jaja, men sd att min 4dsikt foljer ju férdomen, men jag tror inte dem blev sd paverkade
forst tinkte jag ga samhill, men jag vill g likatlinjen, sd da blev det typ....

Informanten Berta anvinder modaliteten “vissa saker ger mer dn andra” samt att vissa program
inte 4r lika “viktiga och “riktiga” eller smarta”. Begreppens agenter har ersatts av substantiv och
saledes nominaliserats. Berta vill inte papeka vilka program och saker som hon menar. Dirfor
anviander hon begrepp som saker och program. Hon anvinder ocksd modalverb som ”tror” och
“vet inte”, vilket visar pa hennes osdkerhet kring uttalandet. Direfter beskriver Katta att hon
’toljer” fé6rdomen och “alla tyckte”, modalverben visar Kattas héga affinitetsmodalitet till alla
som ansag vad hon skulle ga pa gymnasiet. Darefter ligger Katta till ett ”tror”, som visar pa
hennes osikerhet till om hon har blivit paverkad av minniskor i hennes nirhet eller ej.

5.4 Framtidsdiskursens diskursiva och sociala praktik

Genom att knyta an till Faircloughs tredimensionella modell, kan vi se hur resultatet paverkar och
blir paverkat av texten samt hur det paverkar den sociala praktiken. Laroplaner paverkas av
samhillets utveckling och i den senaste liroplanen sitts ett storre fokus pa entreprendriellt
lirande och den estetiska verksamheten ar borttagen. Liroplanen dr da texten, utifran texten
skapas diskurser som 1 sin tur skapar identiteter och grupper. Nista niva dr den diskursiva
praktiken, ddr vi finner eleverna, som deltar 1 framtidsdiskursen. Elevernas framtidsdiskurs
relateras till ett storre sammanhang, till den sociala praktiken, till samhaillet. Framtidsdiskursen
gynnar de akademiska utbildningarna och inte de konstnirliga. Det kan bidra till att farre s6ker till
konstnirliga utbildningar och att de till slut liggs ner. Konst kan da tappa sitt virde och kulturens
plats i ett samhaille marginaliseras.

5.5 Sammanfattning resultat

I det analyserade materialet identifierades en framtidsdiskurs dér kunskap beskrivs utifrin hur
kunskaperna ska gynna det framtida yrket eller utbildningen. Estetiska kunskaper anses i
diskursen inte gynnsamma for framtiden. Dirmed ses de inte som virdefulla. Detta blir extra
tydligt 1 utsagorna dir informanterna beskriver estetiska programmets innehall, da de inte hade
vetskap om vare sig programmets olika inriktningar eller innehall. Framtiddiskursen tar sig
uttryck i tre olika teman: wtbildning, dir utsagorna i diskursen kopplar kunskap till utbildning,
arbetsmijlighet, dir utsagorna kopplar kunskap till arbetsméjlighet och synen pa estetiska dmmen, dix
utsagorna visar den daliga stimpel som programmet har.
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6 Diskussion

Foljande kapitel dr det avslutande fOr detta sjilvstindiga arbete. Det bestar av tva diskussioner.
Den forsta delen bestar av en resultatdiskussion kring tidigare avsnitt: inledning, tidigare
forskning och teori. Andra och sista delen bestir av en metoddiskussion dir ocksa ett forslag pa
framtida forskning foreslas.

6.1 Resultatdiskussion

Det hir sjilvstindiga arbetet hade for avsikt att fa kunskap om hur elever forstar
kunskapsutveckling i relation till studier pa det estetiska programmet. Genom att belysa diskurser
och underséka hur elever i arskurs nio talar om kunskap i relation till det estetiska programmet,
vill det sjilvstindiga arbetet forsoka skapa en forstaelse och medvetenhet till niondeklassares
uppfattning om programmet och kunskap.

I resultatet framgar att framtidsdiskursen styr hur elever uppfattar det estetiska programmet.
Enligt diskursen finns inte estetiska kunskaper med som en del av framtidsdiskursen och dirmed
kan informanterna inte heller férsta kunskapen. Samtliga informanter har bristféllig information
om det estetiska programmet och de kidnner endast till tva inriktningar, bild och musik.

I likhet med Sandell (2007) visar det sjilvstindiga arbetes resultat att unga ménniskor hellre
lyssnar pa sin omgivning dn den egna rosten. Resultatet visar dven att samtliga elever hade
genomfort tester pa internet, som till stor del paverkade deras gymnasieval.

I resultatet framtrader liknande Lund (20006) att rationaliteter kopplade till arbetsmarknaden, styr
unga manniskors gymnasieval. Deras val dr grundade utifran yrkesinriktade och karridrsinriktade
rationaliteter. Resultatet visar att gymnasievalet utgar fran tydliga mal och att malet stindigt ér
riktat mot anstallningsbarhet, vilket ocksa Adolfsson (2012) beskriver i sin avhandling,

Utifran framtidsdiskursen blir det synligt i resultatet att stereotyper och férdomar styr
gymnasievalet. I motsvarighet till Harling (2017) framtrader det ocksa i resultatet att unga
minniskors gymnasieval inte baseras pa vad du vill bli utan ve du vill bli. Resultatets utsagor visar
en ridsla for att bli ifragasatt om man viljer ett gymnasieprogram som inte Overensstimmer med
ens stereotyp. Enligt framtidsdiskursen visas det i resultatet att konkurrens rader mellan eleverna
och dirmed ir det nédvindigt att vilja utbildningar som kan sld ut konkurrensen, ett estetiskt
program riknas inte som en av de utbildningarna. Harling beskriver ocksa hur viktigt det dr i
dagens marknadsanpassade skola med marknadsféring. Genom att tydliggdra i marknadsféringen
vad elever far med sig fran det estetiska programmet, kan utbildningen riknas med i

konkurrensen.

Resultatet visar att kunskaper som gynnar bildning dr inget som virderas. Endast kunskaper som
bidrar till att kunna studera vidare eller som bidrar till att ge Onskat arbete, dr det som virderas.
Det naturvetenskapliga programmet virderas hdgst 1 resultatet, pa grund av att det programmet
anses ge den bredaste behérigheten, vilket dr en liknande uppfattning som Broady och Bétjesson
(2008) beskriver. Det naturvetenskapliga programmet ses som en k#ngsvdg som leder direkt till
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karridr. Liknande Broady och Borjesson framtrider det i resultatet att det naturvetenskapliga
programmet har fatt en sirstillning och gett sig makten att definiera normen f6r vad som riknas
som skolmissig briljans. Det har gett en effekt pa hela skolvisendet, vilket har lett till det som
Bell (2016) beskriver som akademisk kapitalism. Utifran framtidsdiskursen visar resultatet att
onskat yrke kriver en akademisk utbildning. Dirmed gynnas inte heller kunskaper som bidrar till
bildning, endast kunskaper som bidrar till utbildning. Cabedo- Mas och Diaz-Goémez (2013),
Eerola & Eerola (2014) samt Bali & Alwall (2014) beskriver att estetisk undervisning gynnar
kunskaper som att ta initiativ, beritta en berittelse, vaga tala infor andra samt ge varandra
respektfull feedback, kunskaper som ses som bildning och som framtidsdiskursen dirmed inte
virderar. Genom att tydligg6ra bade bildningens fordelar samt visa pa att estetiska kunskaper
bade kan bidra till bildning och utbildning, kan dmnet virderas mer.

I det sjilvstindiga arbetets resultat rader det delade meningar om vad som ir estetisk kunskap
samt vad som lirs ut pd det estetiska programmet. Bade Ahlstrand (2014), Georgii-Hemming &
Johanssen (2010), Chua & Heng (2010) samt Nyberg (2011) redogor att praktiska kunskaper
behover kunna artikuleras verbalt. Resultatet 1 det sjilvstindiga arbetet visar att eleverna dr
medvetna om att det estetiska programmet dr hégskoleférberedande, men dnda rader det en
generell tanke om att det estetiska programmet kraver kompletterande kurser efter gymnasiet, f6r
att kunna studera vidare pa universitet/hogskola, vilket aterigen visar att det krivs en 6kad
tydlighet kring programmet. Resultatet visar 1 likhet med Dahlstedt & Hertzberg (2011) samt
Carlbaum (2012) att ekonomiska kunskaper har ett hogt virde. Utsagor beskriver att det
ckonomiska programmet innehar kunskap som ar mer “limplig” dn det estetiska programmet.
Diskursen legitimerar ocksé utsagor som beskriver vikten av att tjina pengar. Enligt
framtidsdiskursen framtrider det i resultatet att utbildningens innehall ir viktigare dn vilken skola
som ansoks, ndgot som star 1 motsats till Ambrose (2016). Dock visar resultatet att detta endast
giller program som diskursen legitimerar. Vid ansékan till ett estetiskt program blir valet av skola
viktigare. Enligt diskursen legitimeras da en skola som har hég status snarare dn den skola som
finns i1 narheten. Utifran resultatet kan framtidsdiskursens syn pa estetiska amnen bero pa tidigare
erfarenheter. Resultatet skildrar att unga manniskor anser sig ha fatt en undermalig estetisk
undervisning under grundskolan. I likhet med McPhail (2014), Cunliffe (2005), Marner (2000),
Rostvall och West (2001) visar resultatet att den estetiska undervisningen behéver anpassas efter
eleverna. Utifran framtidsdiskursen i resultatet framtrider att en mer anpassad undervisning hade
kunnat dndra bilden av de estetiska kunskaperna.

Det hir sjilvstindiga arbetes syfte var att fa kunskap om hur elever férstar kunskapsutveckling i
relation till studier pa det estetiska programmet. Resultatet visar att elevers fOrstaelse av kunskap
utgar fran en framtidsdiskurs. Framtidsdiskursen gér det omojligt att forsta estetiska kunskaper
och darfor har elever en snedvriden uppfattning om programmet. Analysen av hur spraket
omfattas 1 diskursen, visar en osakerhet gentemot det estetiska programmet. Darmed krivs en
okad tydlighet av det estetiska programmet. Det behéver framga vad programmet innehaller,
innehillet behéver motiveras, och det bor framga tydligt att programmet ér ett
hoégskoleférberedande program som inte kriaver kompletterande kurser pa Komvux. Den
teoretiska anknytningen visar att det inte édr individens ansvar att tydliggora det estetiska
programmet. Det dr ett samhilleligt och institutionellt ansvar. Omfattande handlingar krivs for

att det estetiska programmet ska fa upp sitt virde. Genom att synliggora elevers beskrivningar av
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estetisk kunskap vill det sjilvstindiga arbetet bidra till diskursen, for att visa pa hur férindring
skulle kunna ske.

6.2 Metoddiskussion

Det sjilvstindiga arbetet genomférdes med hjélp av en kvalitativ metod och
fokusgruppsintervjuer. En kvalitativ metod valdes fOr att fa ett mer nyanserat material, som
kunde analyseras utifran spraket. En kvantitativ metod hade gett fler antal svar, men inte lika

nyanserat. Det hade gett ett storre, men inte lika djupgaende material.

Jag valde att inte avsldja att jag studerade till imnesldrare i teater innan intervjuerna paborjades,
for att deltagarnas samtal inte skulle firgas utav detta. I intervjuguiden stilldes 6ppna och breda
fragor, for att informanterna inte heller dir skulle bli firgade av eventuella riktade fragor. De fick
genomféra en 6vning dir de skulle rangordna programmet och de fick diskutera kring varfor det
estetiska programmet minskat 1 antal sedan senaste liroplanen och varfér ekonomiprogrammet
har 6kat. Intervjuguidens 6ppna stil paverkade resultatet och gav ett smalare utfall in om
frigorna hade varit mer riktade. Detta pd grund av att informanterna fick styra samtalet och tala
om alla gymnasieprogram, inte bara det estetiska programmet. Givetvis hade jag som moderator
kunnat styra samtalet mer, men det hade ocksa kunnat bidra till att informanternas svar firgades
av mina fragor. Den 6ppna stilen bidrar till att resultatet aterspeglar deras asikter utan att vara
tirgat av min instéllning. En annan risk med fokusgruppsintervju dr att gruppinteraktionen
minskar moderatorns kontroll 6ver intervjuns férlopp, och ett pris av detta kan vara
intervjuskrifter som ar nigot kaotiska (Kvale & Brinkmann, 2010). Jag, som moderator férsékte
styra samtalet samtidigt som malet var att lata informanterna tala. Styrning av samtal kan tolkas
som himmande av informanterna och vid ett fatal tillfillen uppmirksammades detta vid
transkriberingen. Flera avbrytanden uppticktes, bade mellan moderator och informant samt
mellan informanter, ndgot som jag tyvirr missat. Den livliga interaktionen som sags 1 vissa
intervjuer var svar och tog lang tid att transkribera. Samtidigt anser jag det som virdefullt da
informanterna helt fick diskutera sina tankar fritt. Mitt urval ledde till att jag fick stor variation pa
informanter. Det var inte endast informanter som tinkte séka det naturvetenskapliga
programmet, utan deras gymnasieval varierade markant. Lingden pa intervjuerna begrinsade
materialet. Klasserna hade ett stressat skolschema och dirfor fick intervjuerna inte bli sa linga.
Den kortaste intervjun var 30 minuter. Jag tror lingre intervjuer hade kunnat ge ett mer gediget
resultat. Den valda teorin gjorde att jag tittade pa intervjuerna pa ett visst sitt. En annan teori
hade gett mig en annan syn pd intervjuerna, vilket hade bidragit till ett annat resultat.

Det sjilvstindiga arbetets resultat visar pa att det krivs en 6kad tydlighet av det estetiska
programmet. Vi lirare behéver bli bittre pa att motivera for eleverna varfér vi gor det vi gor och
vi behover kunna verbalisera kunskapen som eleverna erfar. Nir eleverna blir medvetna om
varfor vi undervisar som vi gor och vad det dr som vi undervisar, blir det tydligare f6r dem vad
de faktiskt lir sig. Da blir det en tydligare bedomning, undervisning samt i lingden
marknadsforing.

Det hir sjilvstindiga arbetet har bidragit med information kring hur elever i arskurs nio ser pa
kunskap och vad de prioriterar f6r kunskap. Genom att presentera en uppfattning om elevers
kunskapssyn, hoppas detta sjilvstindiga arbete kunna bidra till den fortsatta diskursen.
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Det hir sjilvstindiga arbetet har ocksa gett mig kunskap infér mitt kommande yrke, som
framtida lirare kommer jag vara tydlig i vad jag gor och varfor. Den hir studien har gett mig
kunskap i att motivera f6r mina val i min framtida undervisning och vid information till
kommande elever vara tydlig med vad det estetiska programmet ger. Vad det ger f6r kunskaper
och att det ér ett brett hdgskoleférberedande program som eleverna kan studera vidare med pa
universitet och hégskola. Det tror jag kommer héja virdet pa programmet, samt att det kan ge
elever som redan gar det estetiska programmet tydligare motivering for sina val och dirmed
ocksa hoja sin egna status.

Det krivs fordjupande forskning for att elever pa ett mer riktigt sitt ska kunna virdera
kunskapsinnehallet pa ett estetiskt program och gbra en mer rittvis jimférelse mellan estetiska
programmet och andra program, for att dirigenom tjana pa att fa en si komplett och
sanningsenlig bild av vad det estetiska programmet innebir och innehaller. Vidare torde Sverige
som kunskapsnation tjina pa att medborgarna far en gedigen skolning 1 estetik (jmf Lgyl1) for att
kunna ta del av och bidra till ett kulturellt samhille.
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Bilaga 1

Antal elever 4r 2011/2012

Antal  Andel Andel Andel Antal Antal Antal
elever kvinnor ~ mutl hégutb. eleveri eleveri eleveri
Organisation / Program  Huvudman / Inriktning (%) bakgr  féraldr. arskurs arskurs arskurs
(%) (%) 1 2 3

Estetiska programmet 10120 65 9 55 10120
Bild och formgivning 1541 75 1 55 1541
Dans 491 92 12 52 491
Estetik och media 2617 69 8 49 2617
Musik 3615 51 9 59 3615
Teater 632 76 11 61 632

Bild hamtad frin:

http://siris.skolverket.se/reports/rwservlet’emdkey=common&notgeo=&report=gy elever&p sub=1&p flik=G&p xtra=1&p programkod=

ES&p ar=2011&p lankod=&p kommunkod=&p skolkod=&p intriktning=1

Antal elever ar 2012/2013

Antal Andel Andel Andel Antal Antal Antal
elever kvinnor  mutl hégutb. elever i elever i elever i
Organisation / Program  Huvudman / Inriktning (%) bakgr foraldr. arskurs arskurs arskurs
(%) (%) 1 2 3

Estetiska programmet 18729 65 9 56 9217 9512
Bild och formgivning 3140 i 11 54 1534 1606
Dans 999 93 12 56 484 515
Estetik och media 5294 68 8 51 2 585 2709
Musik 7014 53 8 61 3249 3765
Teater 1324 77 1 60 691 633

Bild hamtad frin:

http://siris.skolverket.se/reports/rwservlet’emdkey=common&notgeo=&report=gy elever&p sub=1&p flik=G&p xtra=1&p programkod=

ES&p ar=2012&p lankod=&p kommunkod=&p skolkod=&p intriktning=1

Antal Andel Andel Andel Antal Antal Antal
elever kvinnor  mutl hogutb. eleveri eleveri eleveri
Organisation / Program  Huvudman / Inriktning (%) bakgr  foréldr. arskurs arskurs arskurs
(%) (%) 1 2 3
Estetiska programmet 26 232 66 10 57 8 202 8 687 9343
Bild och formgivning 4 462 73 12 54 1363 1521 1578
Dans 1362 94 1 57 411 460 491
Estetik och media 7 497 67 9 52 2116 2632 2749
Musik 9822 54 9 62 2988 3220 3614
Teater 201 77 10 62 662 666 683

Antal elever ar 2013/2014
Bild hamtad frin:

http://siris.skolverket.se/reports/rwservlet’emdkey=common&notgeo=&report=gy elever&p sub=1&p flik=G&p xtra=1&p programkod=

ES&p ar=2013&p lankod=&p kommunkod=&p skolkod=&p inriktning=1




Antal elever 4r 2014/2015

Antal Andel Andel Andel Antal Antal Antal
elever kvinnor m utl hégutb. eleveri eleveri eleveri
Organisation / Program  Huvudman / Inriktning (%) bakgr foraldr. arskurs arskurs arskurs
(%) (%) 1 2 3
Estetiska programmet 22127 65 12 60 7 146 7 268 7713
Bild och formgivning 4070 72 14 57 1410 1307 1353
Dans 1218 94 13 60 398 433 387
Estetik och media 6 152 61 12 55 1911 1989 2252
Musik 8 280 59 10 64 2575 2757 2948
Teater 1751 76 1" 67 566 587 598

Bild hamtad frin:

http://siris.skolverket.se/reports/rwservlet’emdkey=common&notgeo=&report=gy elever&p sub=1&p flik=G&p xtra=1&p programkod=

ES&p ar=2014&p lankod=&p kommunkod=&p skolkod=&p intriktning=1

Antal elever 4r 2015/2016

Antal Andel Andel Andel Antal Antal Antal
elever  kvinnor  mutl hégutb. elever i eleveri eleveri
Organisation / Program  Huvudman / Intiktning (%) bakgr  foraldr. arskurs arskurs arskurs
(%) (%) 1 2 3
Estetiska programmet 24083 65 1 59 7 640 7 823 8 620
Bild och formgivning 4 258 72 13 54 1385 1337 1536
Dans 1302 94 12 60 452 401 449
Estetik och media 6878 65 10 53 2035 2247 2596
Musik 8935 57 9 63 2738 2984 3213
Teater 1864 76 1 64 608 620 636

Bild hamtad frin:

http://siris.skolverket.se/reports/rwservlet’emdkey=common&notgeo=&report=gy elever&p sub=1&p flik=G&p xtra=1&p programkod=

ES&p ar=2015&p lankod=&p kommunkod=&p skolkod=&p intriktning=1

Antal elever 4r 2016/2017

Antal  Andel Andel  Andel Antal Antal Antal
elever kvinnor  mutl hégutb. eleveri eleveri eleveri
Organisation / Program  Huvudman / Inriktning (%) bakgr  foraldr. arskurs arskurs arskurs
(%) (%) 1 2 3
Estetiska programmet 21065 65 13 61 7 085 6818 7 162
Bild och formgivning 4118 72 16 57 1482 1333 1303
Dans 1167 93 13 62 355 384 428
Estetik och media 5680 58 13 56 1907 1835 1938
Musik 7775 60 1 65 2512 2533 2730
Teater 1706 76 12 66 565 564 577

Bild hamtad frin:
Tabell 16/17

http://siris.skolverket.se/reports/rwservlet’emdkey=common&notgeo=&report=gy elever&p sub=1&p flik=G&p xtra=1&p programkod=

ES&p ar=2016&p lankod=&p kommunkod=&p skolkod=&p intriktning=1




Antal elever ar 2017/2018

Antal Andel Andel Andel Antal Antal Antal
elever kvinnor  mutl hogutb. eleveri eleveri eleveri
Organisation / Program  Huvudman / Inriktning (%) bakgr foraldr. arskurs arskurs arskurs
(%) (%) 1 2 3
Estetiska programmet 20 325 65 13 62 6 838 6 741 6 746
Bild och formgivning 4173 73 17 59 1447 1404 1322
Dans 1142 93 13 64 402 356 384
Estetik och media 5640 55 14 57 1953 1 866 1821
Musik 7 200 60 1 67 2250 2459 2 491
Teater 1625 78 1 69 552 516 557

Bild hamtad frin:

http://siris.skolverket.se/reports/rwservlet’emdkey=common&notgeo=&report=gy elever&p sub=1&p flik=G&p xtra=1&p programkod=

ES&p ar=2017&p lankod=&p kommunkod=&p skolkod=&p intriktning=1




Diagram 5: Procentuell férdndring av antalet elever i arskurs 1 pa nationella pro-
gram mellan lasar 2013/14 och lasar 2014/15

Ekonomi (EK)

International Baccalaureate (1B)
Teknik (TE)

Samhillsvetenskap (SA)
Naturvetenskap (NA)
Humanistiska (HU)

Estetiska (ES)

Handel och administration (HA)
Riksrekryterande utbildningar (RX)
El och energi (EE)

Naturbruk (NB)

Fordon och transport (FT)
Restaurang och livsmedel (RL)
Vard och omsorg (VO)

VVS och fastighet (VF)

Bygg och anlaggning (BA)
Hotell och turism (HT)
Industritekniska (IN)

Hantverk (HV)

Barn och fritid (BF)

Hogskoleforberedande program M 10
Yrkesprogram 37 N
Nationella program 07 0
Gymnasieskolan totalt los
-15,0 -10,0 -5,0 0,0 5,0 10,0

Bild hamtad frin:

https://www.skolvetrket.se/publikationer?id=3597

Diagram 5: Procentuell férandring av antalet elever ar 1 pa nationella program
mellan lasar 2015/16 och lasar 2016/17

Ekonomi (EK)

International Baccalaureate (IB)
Teknik (TE)

Samhallsvetenskap (SA)
Naturvetenskap (NA)
Humanistiska (HU)

Estetiska (ES)

Handel och administration (HA)
Riksrekryterande utbildningar (RX)
El och energi (EE)

Naturbruk (NB)

Fordon och transport (FT)
Restaurang och livsmedel (RL)
Vard och omsorg (VO)

VVS och fastighet (VF)

Bygg och anlaggning (BA)
Hotell och turism (HT)
Industritekniska (IN)

Hantverk (HV)

Barn och fritid (BF)

Hogskoleforberedande program
Yrkesprogram

Nationella program
Gymnasieskolan totalt

-150 -10,0 -5,0 0,0 5,0 10,0 15,0 20,0

Bild hamtad frin:

https://www.skolvetrket.se/publikationer?id=3753
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Diagram 5: Procentuell forandring av antalet elever ar 1 pa Hogskoleforbered-
ande program mellan lasaren 2016/17 och 2017/18 samt lasaren 2011/12 och
2017/18.

Gymnasieskolan totalt

Nationella program

Hogskoleforberedande program

Ekonomi (EK)

Estetiska (ES)
Humanistiska (HU)
Naturvetenskap (NA)
Samhallsvetenskap (SA)
Teknik (TE)

Int. Baccalaureate (IB) -11,2

-60,0 -40,0 -20,0 0,0 20,0 40,0 60,(

m Foéréndring mellan ldsaren 2011/12 och 2017/18
M Foréndring mellan lasédren 2016/17 och 2017/18

Bild himtad fran:
https://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-
ublikation? xurl =http%3A%2F%2Fwwwb.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf3922.pd %

3Fk%31>3922
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GU SUPERSOK

Sokord Begrinsning Traffar | Anvint

Theatre education 1980-2018 10 0
Music education Knowledge 10 3 artiklar
Art Education Knowledge 10 1 artikel
Learning Theatre 10 1 artikel
Gymnasieval 39 3
Knowledge upper secondary school 10 0
Musikundervisning 1990-2018 827 1 avhandling
Bildundervisning Vet. artiklar 1 1 artikel
Research in Drama Education

Sokord Begrinsning Traffar | Anvint

Theater education knowledge 540 0
Teater kunskap 48 0
Kunskap gymnasiet 2 0
Kunskap teaterundervisning 5 0
LIBRIS

Sokord Begrinsning Traffar | Anvint

Kunskap gymnasiet 47 0
Teaterundervisning 228 0
Gymnasieval Avhandlingar 12 4 avhandlingar
Youth Theatre Journal (tidsskrift)

Sokord Begrinsning Tréffar | Anvint

Theathre and knowledge 185 1 artikel
Taylor and Francis online

Sokord Begrinsning Traffar | Anvint

Knowlegde music secondary school 2011-2018 9320 3 artiklar
Art knowledge secondary school 226 0
ERIC

Sokord Begrinsning Traffar | Anvint

Theatre knowledge 1982-2018 (PR) 199 0
Theatre knowledge secondary school 1982-2018 (PR) 31 0
Music knowledge secondaty school 1982-2018 (PR) 141 0
Music knowledge 1982-2018 (PR) 942 0
Art knowledge secondary school 1982-2018 (PR) 448 0
Arts and humanities Proquest

Sokord Begrinsning Tréffar | Anvint

Knowledge theatre (PR) 596 0
Knowledge music (PR) 1183 0
Knowledge art secondary school (PR) 88 1 artiklar
Music secondary school knowledge (PR) 17 0
Theathre secondary school (PR) 94 0

*Resterande anvinda avhandlingar har hittats via snébollsurval.




