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Abstract

Syfte: Studiens syfte har varit att undersoka hur olika professioner i elevhélsan ser pa sitt
arbete kring heder. Hur de samverkar med varandra och med externa aktorer, vilka
samverkansstrategier de anvénder sig av och vilka kulturella dilemman de stélls infor.

Studien har pa ett sérskilt sitt uppmarksammat elevhélsans arbete med hedersrelaterat vald
och fortryck. Fokus har alltsé inte varit pa hedersrelaterat vald och fortryck i sig, eller hur
detta bor atgérdas, utan pa elevhélsans mojligheter att samverka, kartligga och hantera elevers
situation med syfte att sékerstélla elevers hélsa och skolplikt.

Teori: Studien har analyserat och problematiserat resultaten utifran det interkulturella
perspektivet.

Metod: Undersokningen dr en kvalitativ intervjustudie. Den har beskrivit, analyserat och
forstatt elevhélsans arbete med hjdlp av semistrukturerade intervjuer.
Empirin har bearbetats utifran en kvalitativ innehallsanalys.

Resultat: Resultatet i studien har visat att elevhélsans samverkansstrategier kring
hedersrelaterat vald och fortryck dr bristfélliga pa ett flertal punkter. Elevhilsan har en dnskan
att samverka och inta ett interkulturellt forhdllningssitt, men det forsvéras av olika dilemman.
Elevhélsans arbete pa de tva skolorna genomsyras av tva olika teoretiska perspektiv pa heder;
det kulturella perspektivet och det intersektionella perspektivet. Det avspeglar sig genom
elevhélsans olika uppfattningar och forstielse av heder.



1 Forord

Viért arbete med denna uppsats borjade nir vi liste en artikel i Skolvarlden dér Trifa Abdulla,
en larare med egna erfarenheter av hedersvald, berdttade om sin bakgrund i en intervju. For
oss var detta ndgot nytt som vi inte tidigare stiftat bekantskap med i de verksamheter dér vi
arbetat. Det fdngade oss och vi bestdmde att vi ville fordjupa oss i detta &mne; hedersrelaterat
véld och fortryck. For att fa en djupare forstaelse for problematiken har vi inte enbart list
forskningsrapporter utan dven tagit del av biografier och andra berittelser fran personer som
levt under hedersfortryck.

Vi har béada tagit lika stor del i arbetet. Vi har samarbetat i alla delar under skrivprocessen; allt
ifrén sokande efter litteratur till genomforande och analys av intervjuer. Helene har férdjupat
sig 1 litteraturen, genomfort intervjuer, bearbetat materialet och sammanstéllt resultatet.
Esther har fordjupat sig i litteraturen, genomfort intervjuer, bearbetat materialet och
sammanstdllt resultatet. Vi har arbetat med skrivprocessen 1 ett delat dokument pad Google
drive dér vi samtidigt varit uppkopplade via telefon. Detta har gjort att vi kunnat skriva
tillsammans online medan vi gemensamt diskuterat utformning av texten. Efter vi skrivit
tillsammans har vi ldst texten var for sig och anvént oss av kommentarsfunktionen i Google
drive. Kommentarerna som sparas 1 historiken har pé sa vis fungerat som en tankelogg. Vi har
kunnat f6lja skrivprocessen steg for steg genom att gé tillbaka i kommentarerna. Denna
funktion har hjilpt oss att hélla oss till uppsatsens kdrna och syfte.

Soheila Fors, som &r grundare till de unika tehusen for kvinnor pé flera platser i Sverige, ger
en beskrivning av hedersfortrycket pa ett sétt som beror.

Ingen dr sd kldmd i sin gruppkultur i Sverige som invandrarflickor. I skolan far
de ldra sig att de har rdtten till sin kropp, rdtten till sitt liv och rdtten till sina
drommar. Men ndr de kommer hem kliver de ofta in i en verklighet ddr inget av
detta gdller. Ddr dr de livegna under familjens anseende. Efter forsta
menstruationen dr flickan ofta sedd som en osdikrad bomb som kan brisera till
familjens olycka om hon inte skoter sig och om hon inte évervakas. Hon bdr en
skam i kroppen som maste tyglas.

Det dr i det ljuset man maste forstd den kvinnliga kénsstympningen. Skammen
skdrs bort och sys igen. Det dr i det landskapet man dven mdste placera in
hedersrestriktionerna. Det dr begrdnsningar som liggs pd framfor allt flickan
for att bevara hedern. Restriktionerna ser olika ut men dr ett vidstrdckt staket
som inhdgnar flickans sexualliv. ”Du mdste komma hem direkt efter skolan, vi
tar tid”, "Du far inte ga hem till svenska klasskompisar”, ”Du mdste kld dig
sedesamt” och “du fdr inte tala med pojkar”.

Ur boken Bakom varje fonster bor ett hjdrta, s. 11

Slutligen vill vi ge ett sérskilt varmt tack till vara familjer for allt stod vi fatt under
skrivprocessen.



2 Innehallsforteckning
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3 Inledning

Hedersmorden pa Pela (1999) och Fadime (2002) uppmérksammades stort av massmedia och
gjorde att ménniskor i Sverige, inte minst politiker, fick kdinnedom om hedersproblematiken. I
en artikel 1 Fokus (2018, 8) uppger Juno Blom, ansvarig for regeringsuppdraget mot
hedersrelaterat fortryck, att 56 barn fordes ut frdn Sverige forra dret mot sin vilja. Hon menar
att kunskapen kring heder har 6kat under de senaste ren, men trots det fortsétter
hedersmorden.

Det gar inte att f4 ndgon exakt kunskap om hur ménga brott som begds i hederns namn
eftersom det saknas brottskod for hedersrelaterade brott (SOU 2015:55).

Hedersproblematiken handlar om elever som kontrolleras av fordldrar och/eller syskon genom
att deras livsutrymme begréinsas. Det kan handla om elever som inte fér kld sig som de vill,
som inte far umgés med vem de vill eller som inte far f6lja med pa skolutflykter. Detta vittnar
flera rapporter om enligt Ogren Wanger (2017). I yttersta fall kan det handla om
konsstympning eller tvdngsédktenskap for minderériga.

Trifa Abdulla &r ldrare med egna erfarenheter av hedersvald. I en artikel i Skolvérlden (2017,
8.17) uppmanar Abdulla skolan att vara tydlig med att det finns lagar som sédger att man aldrig
far anvdnda vald mot ndgon eller frihetsberdva ndgon. Sjilv upplevde hon aldrig négot stod i
skolan. Istillet kinde hon att personalen hade en ovilja att komma nédra henne och ibland
kénde hon sig som spetdlsk. Hon menar att all skolpersonal méste vara medvetna om att det
finns tecken pd om nagon ir utsatt for hedersvald. Vidare menar hon att skolpersonal bor ha
samtal med elever som inte mér bra och podngterar att det viktigaste dr att vinna elevernas
fortroende. Skolan ar en central plats for barn och ungdomar och hir ska ritten till kunskap
och utbildning gélla alla (Abdulla, 2017b).

Ungdomsstyrelsens rapport (2009) visar att 70’000 barn och unga lever under hedersfortryck i
hela landet. Astrid Schlytter dr docent vid Stockholms universitet och &r en av Sveriges
framsta experter pd hedersproblematik. Enligt Schlytter och Rexvid (2016) kan man se ett
aterkommande monster ndr det géller hedersfortryck 1 de svenska studierna hon medverkat i
att ta fram. Elever som lever i en hederskontext riskerar att utséttas for hedersrelaterat vald
och fortryck. Fortryck kan ta sig i uttryck genom hot eller kontroll.

En kartldggning fran Lénsstyrelsen Gévleborg (2010) visade att 6% av eleverna var oroliga att
inte fa vilja livspartner sjdlva. 4% av eleverna fick inte delta i simundervisning i blandade
grupper, inte delta pa laxhjélp efter skolan eller delta i sex- och samlevnadsundervisning. I
kartlaggningen framhalls att en viktig mattstock for framgangsrikt arbete, for barn och
ungdomar som lever med heder, dr antalet insatser som gjorts. I december 2010 hade man 17
drenden med insatser och tva &r senare hade man 103 drenden. Detta visar att
hedersproblematiken inte har minskat. Att inte tillatas delta i vissa delar av undervisningen &r

ett kdnnetecken pa att en elev lever under hedersrelaterat fortryck (Lansstyrelsen
Ostergotland, 2015).

Skolverket (2010) har gett huvudman riktlinjer f6r hur rektor och elevhélsa ska arbeta med
hedersrelaterat vald och fortryck. En central del av elevhélsans arbetsuppgifter dr att samverka
med flera olika aktorer.

Specialpedagogen forvintas leda samtal dér deltagarnas forvéntningar kan ha gemensamma
eller vitt skilda perspektiv. Specialpedagogens kunskap kring hedersrelaterat vild och
fortryck kan vara en avgdrande faktor i olika samverkansprocesser.



Elevhilsans arbete med hedersrelaterat vald och fortryck behdver undersokas ur flera olika
aspekter eftersom skolan ar den organisation som har mest kontakt med de utsatta
(Lansstyrelsen Ostergotland, 2018b).

Malet med studien ar att undersdka hur elevhélsan pa tva skolor arbetar med hedersrelaterat
vald och fortryck och hur de hanterar det. Undersokningen avser belysa olika professioners
samverkansstrategier, bemotande och arbetsfordelning, samt synliggéra den erfarenhet som
finns hos personerna som ingar i studien.

4 Bakgrund

Barn och unga tillbringar stor del av sin tid i1 skolan och déarfor dr det angeléget att skolan har
kunskap om vad heder dr och vilken roll heder spelar for en elevs hilsosituation
(Lansstyrelsen Ostergdtland, 2018b).

Det kan vara svért att upptidcka och hantera hedersrelaterat vald och fortryck i skolan. Det
finns dock foreskrifter i FN's barnkonvention, skollagen, fordldrabalken och laroplanen med
riktlinjer som skolan maste forhalla sig till. I detta kapitel presenteras definitioner av heder
samt lagstiftning och organisering.

4.1 Heder

Heder definieras av FN som kvinnors tilldelade sexuella och familjdra roller som dikteras av
traditionell familjeideologi. Det kan betyda att handlingar som bryter mot de familjdra
rollerna, sdsom éktenskapliga forbindelser, otrohet, valdtéikt, fordlskelse i en "oldmplig"
person, utgor ett brott mot familjens heder (United Nations, 1999).

Skolverket (2010) definierar en familjs uppritthallande av sin heder som kollektiva
patryckningar, bade nir det géller offer och forovare. Unga flickor kontrolleras for att
sakerstdlla deras oskuld fore dktenskapet, och familjen véljer partner. Elever far inte delta i
dmnen som musik, idrott eller sex- och samlevnadsundervisning, trots att detta ar
obligatoriska inslag i skolans verksamhet. Aven unga pojkar lever under forviintningar och
patryckningar om att utdva kontroll, fortryck och vild mot andra i familjen; systrar, broder
eller kusiner.

Det som i vist ses som tondringars frigorelse frén sin vuxna omgivning kan i familjer med en
hederskultur uppfattas som ett hot mot hela sliakten. Familjens behov av kontroll utesluter i
ménga fall dialog och flexibilitet. Om eleven forsoker ta sig ur familjens kontrollerande grepp
kan akuta, och ibland livshotande, kriser uppsta.

Heder bygger pé en kollektivistisk struktur som innebér att det finns férvintningar inom
familjen som sétter press pa individerna att sétta kollektivets intressen framfor sina egna. En
kollektivistisk struktur kan gora det svart for barn att utveckla ett tydligt “jag” och de riskerar
darmed légre grad av sjélvstindighetsutveckling. En kombination av ridsla for bestraffningar
och att vilja vara ndgon annan till lags, kan till och med pressa barn att géra avkall pa sina
ménskliga réttigheter. Om en familjemedlem bryter mot familjens normer och vérderingar,
och pa sd vis sitter familjens heder pa spel, riskerar denne att fa ett straff som kan besté av
hot, misshandel eller utfrysning (Linsstyrelsen Ostergdtland, 2018b).

Aven Abdulla (2017a) forklarar heder som en familjs status i termer av drbar och hederlig.

Det ér sociala regler som dr viktiga inom slékter och det dr dessa regler som asyftas for att

kénnetecknas som hederlig. Hederlighet handlar egentligen om kvinnans sexualitet; hennes
tankar och handlingar ska kontrolleras. Abdulla (2017a) menar att:
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...Vi mdste se att vissa kulturer dr mer skadliga dn andra for kvinnor... Vi mdste
vdga sdga att det handlar om ett patriarkalt system.(s.90)

Hon fortséitter med att konstatera att:

Ndr man avfdrdar den kulturella aspekten i hedersvdld med att det bara handlar om mdns
vdld mot kvinnor tar man ocksda bort mojligheten att hitta nya verktyg att bekdimpa den.(s. 90)

4.2 Lagstiftning och organisering

Skolan dr en myndighetsutdvande institution, dir skolplikten ska garantera alla barns narvaro
i skolan. I Sverige géller skolplikten alla barn upp till &rskurs 9. Detta definieras i Skollagen
kap. 7, Skolplikt och rétt till utbildning (SFS 2010:800). Nérvaro i skolan &r dérfor en viktig
parameter som elevhélsan ska och bor ha under stéindig kontroll. Det dr fordldrarnas
skyldighet att barnet, oavsett kon, deltar i all undervisning.

Om en skolpliktig elev inte fullgor sin skolgang och detta beror pa att elevens
vdrdnadshavare inte har gjort vad denne dr skyldig att gora for att sa ska ske, far
hemkommunen foreldgga elevens vardnadshavare att fullgéra sina skyldigheter.
(Skollagen, SFS 2017:1115, s.3)

Detta gor att skolan maste agera om tecken visas pa att en elev kontrolleras och ej far samma
mdjligheter att delta i skolans undervisning. Det krivs synnerligen starka skil for att en elev
ska kunna befrias frdn undervisning. Det dr enbart rektor som kan fatta ett sddant beslut
(Skolverket, 2010).

Skolverket (Lgr 11, 2011) slar fast att elevens integritet ska vérnas i skolan och jimstélldhet
mellan konen ska formedlas.

Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella konsménster. Den ska ddrfor
ge utrymme for eleverna att prova och utveckla sin formdga och sina intressen
oberoende av konstillhérighet.(s.3)

I fordldrabalken (SFS 1949:381) regleras vardnadshavares inflytande.

11 § Vardnadshavaren har rdtt och skyldighet att bestimma i frdagor som ror
barnets personliga angeldgenheter. Vardnadshavaren skall ddrvid i takt med
barnets stigande dlder och utveckling ta allt storre héinsyn till barnets synpunkter
och onskemal. Lag (1983:47).

Ovanstdende citat slér fast att fordldrar ska ge barnen 6kad frihet i1 takt med att de blir dldre.
Barn och unga som lever i en hederskultur har en starkt begransad frihet, som ofta begrénsas
allt mer ju dldre barnet blir.

Tva fragor vars svar ger indikationer pd hur kontrollerad en elev ér i sin vardag ar:

-Vad vill du géra som du inte far gora?
-Vad maste du gora som du inte vill gora? (Skolverket, 2010, s. 16)



Fragorna &r hamtade ur Skolverkets publikation “Till Rektor”. Skolverket (2010) fortydligar
rektors och elevhilsans uppdrag i arbetet med fragor om hedersrelaterat vald och fortryck. De
initiala stegen i att hantera dessa problem hor till rektor och elevhélsa. Skolverket (2010)
uttrycker dven att det dr viktigt med samverkan mellan olika professioner nér det géller att nd
alla flickor och pojkar i skolan i syfte att upptacka utsatthet och ge stod i akuta situationer. De
pavisar att samverkan mellan olika professioner fungerar bittre om elevhélsan har utarbetat
ndgon form av handlingsplan. Kompetens behovs for att kunna gora relevanta
riskbeddmningar och ge en elev stdd i akuta situationer.

Skolan ska vara demokratiserande genom att ge alla barn en grundldggande kunskapsniv,
inte minst vad géller vérderingar och normer, och dédrigenom skapa en grund for ett livslangt
larande. Detta definieras i Lgrl1 (2011):

...framja alla elevers utveckling och ldrande samt en livslang lust att ldra.
Utbildningen ska formedla och forankra respekt for de mdnskliga rdttigheterna
och de grundldggande demokratiska virderingar som det svenska samhdllet vilar

pd.(s.7)
Centrala delar av FN’s barnkonvention uttrycks i Lgr 11:

Mdnniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla mdnniskors lika
vdrde, jamstdlldhet mellan mdn och kvinnor samt solidaritet med svaga och
utsatta dr de vdrden som skolan ska gestalta och formedla.(s.2)

Sammanfattningsvis har elevhilsan ett brett stod i styrdokumenten och lagen for att arbeta
hélsofrdmjande och forebygga hedersrelaterat vald och fortryck.

Trots tydlighet i styrdokumenten saknas det enligt Darvishpour och Lahdenpera (2014)
kunskap och beprévad erfarenhet kring hur skolor arbetar med detta.

5 Litteraturgenomgang

Studien belyser i detta kapitel forskning om heder i skolsammanhang. D4 vi inte hittat ndgon
internationell forskning kring heder kopplat till elevhilsa, har vi enbart anvént nationell
litteratur. Olika perspektiv, teorier och forklaringsmodeller presenteras. Elevhilsa anvédnds
som samlingsbegrepp for specialpedagog, skolskoterska, kurator och rektor.
Specialpedagogens roll lyfts fram.

5.1 Hedersrelaterade traditioner i en svensk kontext

Studien tar utgangspunkt i en svensk kontext och dirfor ska det hedersrelaterade valdet och
fortrycket ses i ljuset av det svenska samhaéllets normer och vérderingar, som skiljer sig
avsevirt fran de normer och virderingar hederskultur bygger pa. Sverige har sedan 1960-talet
fort en politik dar jdmstalldhet mellan konen varit etablerad. Kvinnors sjdlvbestimmande bl.a.
genom kontroll av barnafodande, rétten till abort, lika mojligheter till hogre utbildning och
forvdrvsarbete dr exempel pa svenska normer som anses sjdlvklara idag
(Jamstélldhetspolitiska utredningen, SOU 2005:66).



5.2 Hedersrelaterade problem i skolan

Darvishpour och Lahdenperé (2014) tar upp tre forskningsrapporter om hedersrelaterade
problem i skolan. Dessa dr gjorda i syfte att ta reda pa hur stor omfattningen &r av
hedersrelaterade problem i skolan.

Den forsta studien dr gjord av Schlytter (2009). Hon gjorde en enkdtundersdkning med 2300
elever i &k 9 frin 36 skolor 1 Stockholm. Studien visade att 16% av eleverna levde med
kontroll 1 en hedersrelaterad kontext. 7% levde med hot och vald i en hedersrelaterad kontext.
23% svarade att de inte fick ha en relation med en jamnarig pojke. Alla dessa elever hade
utlandsk bakgrund.

Den andra studien dr gjord av Lange (2008). Detta &r en studie om ldrares observationer kring
hedersrelaterad kontroll i skolor i Sverige. 10 000 ldrare var med i studien, dock hade studien
en dropout pé 48,8%.

Studien visade att flickor och fordldrar ibland anvinde religion eller tradition som anledning
att fa slippa lektioner sdsom idrott, simning, sexualundervisning eller skolutflykter. Studien
tog inte reda pa flickornas etniska bakgrund.

e 24% av ldrarna svarade att flickorna ndgon gang/ganska ofta/mycket ofta velat bli
befriade frén idrottslektioner.

e 22,7% svarade att flickorna ndgon gang/ganska ofta/mycket ofta velat bli befriade fran
simlektioner.

e 20,8% svarade att flickor systematiskt varit frinvarande vid skolutflykter ndgon
géng/ganska ofta/mycket ofta.

Den tredje studien &r gjord av Ghadimi (2007) och dr en enkétstudie med 1183 studenter i 8k
7-9 frén 4 skolor i en svensk storstad. Bortfallet var 9%. I enkiten anvéndes fyra pastdenden
for att utrona om ungdomarna instdmde 1 normer som begransar sexuella relationer innan
dktenskap. Man ville jamfora elever med svensk bakgrund med elever med utldndsk bakgrund
ifrdga om deras syn pa sexuell relation innan giftermal. Ghadimi fann att fler elever med
utlindsk bakgrund hade ésikten att flickor och pojkar ska vara oskuld vid giftermal.

e Flickor med utlandsfodda fordldrar svarade 44% ja, flickor sjélv fodda utomlands 46%
ja, medan flickor med svensk bakgrund 8% ja, flickor ska vara oskuld vid giftermal.

e Pojkar med utlandsfodda fordldrar svarade 48% ja, pojkar sjéalv fodda utomlands 49%
ja, medan pojkar med svensk bakgrund 15% ja, flickor ska vara oskuld vid giftermal.

e Flickor med utlandsfodda fordldrar svarade 39% ja, flickor sjilv fodda utomlands 42%
ja, medan flickor med svensk bakgrund 10% ja, pojkar ska vara oskuld vid giftermal.

e Pojkar med utlandsfodda fordldrar svarade 36% ja, pojkar sjédlv fodda utomlands 42%
ja, medan pojkar med svensk bakgrund 12% ja, pojkar ska vara oskuld vid giftermal.

5.3 "Vara” flickor och "patriarkala” pojkar

Gruber (2007) har kritiskt granskat skolans praktik i sitt arbete med hedersrelaterat vald. De
skolor hon studerade var mitt i en utbildningsprocess som liinsstyrelsen i Ostergotland héll i.
Elevhélsoteamen hon intervjuade nimnde alla lansstyrelsens handbok “Vald i hederns namn”
och hade startat sitt arbete med att skriva handlingsplaner. Strategier som togs upp vid
utbildningstillfdllena var bl.a. att undvika kontakt med forédldrarna da det kunde gora
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situationen virre for flickorna. Gruber stiller sig kritisk till detta och menar att det gjorde att
samarbete med forédldrar séllan kom till stidnd, eftersom man inte sig till situationer utan till
specifika kulturer. Hon menar vidare att elevhilsan pavisade en kulturell och stigmatiserad
forstaelse vilket medforde att insatserna skolan gjorde inte alltid utgick fran situationen, utan
hens etniska identitet. Vidare sdg Gruber att ménga i elevhilsan anvénde ldnsstyrelsens
handbok utan att reflektera, vilket gjorde att vissa sléppte tidigare fungerande rutiner. Hon
staller sig frdgan vad interaktion, eller brist pé interaktion, mellan policy och praktik fir for
resultat. Hon menar vidare att elevhélsan har erfarenhetsbaserad kunskap om heder, men
kunskapen ér sdllan baserad péd forskning. Bade i forskning och i praktiken ar det en rost som
saknas; de utsatta flickornas rost.

Gruber (2011) har studerat konade nationsidentiteter i omraden med tdt invandrarbakgrund.
Invandrarflickorna uppfattas vara i behov av stod for att kunna leva enligt svenska normer for
jamstélldhet. Detta framkommer i1 hennes gruppintervjuer som visar att flertalet av personerna
i elevvérdsteamen i de undersokta verksamheterna hade en allians med invandrarflickorna. De
14t flickorna ta sig friheter, sdsom att t.ex. skolka fran vissa lektioner, utan motétgérder. Detta
gjorde man i syfte att 1ta skolan vara en frizon for flickorna. Invandrarpojkarnas normer och
livsstil upplevdes snarare utgora ett hot dé de sags som bérare av patriarkala konsmonster.
Hon menar att kulturella virderingar medfor en uppdelning i “vi” och “dem” och segmenterar
forhallanden och handlingar som mer svenska &n andra.

5.4 Tre teoretiska perspektiv

Enligt Darvishpour och Lahdenperd (2010) finns det tre olika teoretiska
perspektiv/forklaringsmodeller kring hedersrelaterade problem i Sverige. De aterfinns i
debatter, media samt i akademisk forskning. Dessa ér:

e En kulturell forklaringsmodell. Fokus riktas mot kulturella skillnader och anger dessa
vara forklaringen till konflikter och vald i familjer med annan etnisk bakgrund. |
denna modell betonas att métet med svenska vérderingar blir svdrare ju mer familjens
normer och vérderingar praglas av hederskulturen. Man skiljer mellan hedersrelaterat
véld och ”vanligt” vdld mot kvinnor i vastvérlden genom att hedersvéld forklaras som
en kollektiv handling vilken utférs av den manliga delen av sldkten.

e En feministisk konsmakts forklaringsmodell. Fokus pa hedersrelaterat vald och hot
som en form av det patriarkala fortrycket mot kvinnor. Fokus hér &r inte kulturella
skillnader utan mer i skillnader i familjestrukturer beroende pé socioekonomiska och
demografiska faktorer. Man menar att allt vald mot kvinnor behover forstas i en
kontext. Man upplever annars att dessa kvinnor far en egen kategori dvs. “annat
kvinnovald”.

o En intersektionell forklaringsmodell. Hir ar fokus pé att fordjupa forstéelsen och
kombinera olika perspektiv och maktstrukturer. For att kunna férdjupa forstaelsen tar
man hénsyn till manga olika aspekter sdsom kon, socioekonomisk bakgrund, etnisk
diskriminering, lder, hur ldngt man kommit i att integreras i svenska samhillet,
vistelsetid 1 Sverige, vilket land man kommer frin etc. Det som kédnnetecknar detta
perspektiv &r att man tittar pad maktforskjutning och konflikter i familjen. Fokus ligger
mer pa maktspel dn pa kultur eller uppfostran.



5.5 Brist pa samarbete

Laid Bouakaz (2007) har i sin avhandling tittat ndrmare pé relationer mellan larare och
fordldrar med invandrarbakgrund. Studien visade sig att ldrare tycker att det dr svért att
forestilla sig ett samarbete med ndgon som de i grunden uppfattar vara ett av de frimsta
problemen i verksamheten. Ldrarna ansig att man behdvde ha ett bittre samarbete for att ge
alla barn en bra start i livet. Dock slutade alltid ideérna med att fordldrarna maste anpassa sig
till skolans normer och vérderingar.

Bunar (2010) belyser liknande monster, dvs. brist pA kommunikation mellan skola och
invandrarfordldrar. Diskussionen om skolan var mycket aktiv men pagick enbart inom
grupperna. Bade fordldrarna och ldrarna var missndjda med samarbetet och praglades av
Oomsesidig misstro.

Cederberg (2006) ser samma monster dd hon i sin doktorsavhandling undersokt unga
flyktingkvinnors vég till utbildning pa hogskoleniva i Sverige. Samarbetet existerade knappt
mellan hem och skola. Dels pé grund av att skolan inte tog kontakt med hemmet utan lat
eleven sjélv bira all information, och dels pa grund av att invandrarfamiljerna inte kénde till
sina rittigheter gentemot skolan.

5.6 Forslag till atgarder i skolan

Darvishpour och Lahdenperé (2010) har gjort ndgra sammanfattande reflektioner samt forslag
till atgérder. De anser att skolan bor fé till ett fungerande interkulturellt samarbete med
fordldrarna. Mélet ar att hjélpa fordldrarna att forstd och agera utifran de virderingar som ar
centrala i Sverige. For att kunna na det behover alla som arbetar i skolan visa forstaelse for
fordldrarnas virderingar och kénslor.

Vidare foresprakar de att involvera hemsprakslérare och studiehandledare for att kunna vara
en brygga mellan kulturer och ge béttre forutsittningar for att kommunicera med foréldrar.
Genom samtal med forédldrarna kan skolan skaffa sig en bild 6ver i hur stor utstrackning
eleven lever 1 en hedersrelaterad kontext.

De menar att skolan uppmanas att ha handlingsplaner och atgérdsplaner men att det finns risk
att tyngdpunkten i arbetet med planerna blir att dokumentera istéllet for att arbeta praktiskt
med elever och foréldrar. De uttrycker dven att det finns for lite forskning om béade forekomst
av heder, hur skolan tacklar hedersrelaterade problem, samt hur skolans arbete paverkas.

Det finns erfarenhetsbaserad kunskap pa flera skolor men det krévs forskningsinsatser och
forskningsjamforelser for att fa tillgéng till denna kunskap. Det dr ett komplext omrédde som
vicker mycket kédnslor. Dérav behdver man analysera och problematisera hur man pratar pa
skolorna om det hela, samt vilket perspektiv man har i samtal om det som uppfattas som
problemet.

5.7 Specialpedagogens roll

Mutvig och Skolseg (2016) fann i sin studie “Att mota nyanlidnda elever” att
specialpedagogens kompetens anvints ytterst lite i arbetet med de nyanldnda eleverna. Det
visade sig vara genomgaende pa alla skolor som ingick i studien. Detta trots att man pévisade
svarigheter med att kartligga de nyanldndas stodbehov. Samtliga deltagare uppgav dessutom
att det séllan skedde ett samarbete med de nyanldndas fordldrar. Mutvig och Skolseg stéller
sig fragan varfor deltagarna i deras studie inte véljer att ta in specialpedagogen i arbetet med
de nyanldnda eleverna. De undrar om det &r for att deltagarna inte litar pd specialpedagogens
kompetens, eller om det ar for att specialpedagogen sjélv stiller sig vid sidan av. De menar
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vidare att specialpedagogens kompetens bor anvéndas i méten med fordldrar, samt i
kartldggning av elevens behov av stdd.

5.8 Interkulturellt perspektiv

Interkulturalitet tog form som ett utbildningsideal genom diskussioner i FN’s organ. 1974
antogs det pA UNESCO’s generalkonferens i Paris som en rekommendation om utbildning for
internationell forstaelse, samarbete, fred och undervisning om de ménskliga rattigheterna
(Svenska UNESCORADET, 1976). Det konstateras i samma dokument att medlemsldndernas
anstringningar for att utveckla och formedla ett internationellt och interkulturellt

synsétt bor 0kas; pa alla stadier och i alla former av utbildningar.

Europaréddet (2016) forklarar interkulturalitet som en uppsittning av mingfacetterade
interaktionsprocesser genom vilka relationerna mellan olika kulturer konstrueras.

Lahdenperd (1997) framhéller att skolan méste visa ett interkulturellt forhéllningssétt nér det
giller religion, kultur och tradition. Med interkulturellt forhallningssétt avses en dmsesidig
kontakt mellan personer fran olika kulturer dér deltagarna har kunskap och forstielse for
etniska olikheter. Med interkulturell kommunikation menas att deltagarna &r beredda att
omprova och vidga sitt synsétt att se pa saker och ting genom samspel och interaktion.
Lahdenperi (2007) lyfter fram att Riksdagen redan 1985 fattade beslut att det interkulturella
perspektivet ska genomsyra all undervisning i den svenska skolan.

Bunar (2010) menar att det finns som id¢ och policy, men han menar att det i verkligheten
fortfarande &r assimilationstanken som dominerar skolan; “bara de lér sig svenska”. Detta
monokulturella synsitt finner man fortfarande pé flera héll, trots att det &r 6ver 30 &r sedan
riksdagens beslut.

5.9 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att belysa hur elevhilsan hanterar hedersrelaterad problematik.

1. Vilken kunskap och forstielse har elevhélsan om heder?
2. Hur hanterar elevhilsan hedersrelaterat véald och fortryck?
3. Vilka samverkansstrategier har elevhélsan utvecklat?

Genom att undersoka hur de olika professionerna samverkar i elevhélsoteamet, om hur man
forstar och hanterar det som upplevs som hedersrelaterad problematik, kan studien ge en
inblick 1 hur elevhilsans arbete kan struktureras.

6 Metod

I var studie anvénde vi en kvalitativ forskningsmetod for att fa svar pa vara forskningsfragor.
I detta kapitel gors en kort teoretisk presentation av val av metod. Direfter presenteras urval,
forskningsetiska aspekter, genomforande, datainsamlingsmetod, dataanalysmetod och
slutligen studiens reliabilitet, validitet och generaliserbarhet.

6.1 Kvalitativ intervjustudie som forskningsmetod

Kvale & Brinkman (2014) menar att forskningsstudier dar empirin utgors av intervjuer ménga
génger vinner pd att ha férre intervjuer och djupare analysarbete. De menar att man felaktigt
kan uppfatta att ju fler intervjuer desto mer vetenskapliga dr de resultat man far fram i sin
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forskningsanalys. Vi har dérfor valt att begrdnsa vér studie till ett litet omrdde i Sverige och
till ngra av de professioner som arbetar inom elevhélsans verksambhet.

Stukat (2011) menar att det finns manga olika sitt att genomfora forskningsintervjuer pa.

Vi har valt att gora halvstrukturerade intervjuer for att komma langre och na djupare inom det
beforskade omrddet. Véar forkunskap inom omradet var mycket begridnsad och dérfor passade
halvstrukturerade intervjuer bist for att ge respondenterna stort utrymme att fordjupa sina svar
1 syfte att ticka in omradet.

Enligt Stukat (2011) dr den halvstrukturerade intervjuformen anpassningsbar och foljsam.
Den 6ppnar mdjligheter for att sondera svar och fanga upp uttryck och kénslor pa ett sétt som
skiljer sig fran strukturerade intervjuer eller enkédter. Under intervjutillfdllet kan intervjuaren
fdnga upp respondentens tonfall, mimik och eventuella talpauser som ocksé ger information.
Aven méjligheten att stilla foljdfrigor gor att svaren kan utvecklas och fordjupas. Detta
staller krav pa intervjuarens kénslighet och lyhordhet for att finga upp nyanser.

Utifran detta valde vi att gora intervjuerna gemensamt for att oka mdjligheten att stilla
relevanta foljdfragor samt finga upp nyanser.

Fangen (2005) menar att kvalitativa svar man fér i en intervju inte enbart ger information om
den upplevda verkligheten, utan dven hur den intervjuade sjélv vill framsta i den givna
situationen. Forfattaren belyser vikten av att den som intervjuar stéiller fraigor om bade
positiva och negativa aspekter, samt stéller foljdfragor i intervjun for att fa en s klar bild som
mojligt. Enligt Stukat (2011) kan forskaren i den semistrukturerade intervjuformen vara
medveten om vilka &mnesomraden som ska téckas in, men stilla fragorna i den ordning
situationen bjuder. Vidare menar han att den som intervjuar behdver vara medveten om
intervjuareffekten sa att inte ordval, tonfall och ansiktsuttryck leder respondenten till att svara
det hen tror att intervjuaren vill veta.

Kvale och Brinkmann (2014) belyser att den kvalitativa intervjun som forskningsmetod inte
ar ett oppet vardagligt samtal mellan jambordiga parter. I intervjun existerar en maktrelation
dér det dr intervjuarens uppgift att stilla frdgor, besluta nar man gér vidare till ndsta fraga
samt avgora ndr intervjun ska avslutas. Respondentens roll begrénsas till att vara den som
enbart svarar pa frigorna. Aven efter intervjun har intervjuaren ett tolkningsmonopol pa
intervjupersonens uttalanden.

6.2 Pilotintervju

Eftersom vér kunskap kring hedersrelaterat vald och fortryck var starkt begrinsad ville vi
prova om véra forskningsfragor var &ndamaélsenliga. Pilotintervjun med vér kontaktperson
gjordes via telefon och spelades in med hjélp av en dator. Pilotrespondenten gavs stort
utrymme att berédtta fritt om hens arbete med nyanldnda och hedersproblematik.
Intervjuguiden arbetades fram parallellt med att vi sokte efter litteratur, forskning,
vetenskapliga artiklar och tidningsartiklar inom omradet. Fragan att forska om hur elevhélsan
hanterar hedersrelaterat vald och fortryck utkristalliserades och vért syfte formulerades. Vara
frdgor kom att omfatta huvudomraden som:

o samverkansstrategier bade inom elevhilsan samt med externa aktorer

e planer for samverkan, kartliggning och atgérder

o clevhilsans kunskap kring heder

e hur elevhélsan forstir och hanterar heder
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Intervjuguiden justerades efter pilotintervjun med ytterligare fragor kring
samverkansstrategier.

6.3 Urval

Inledningsvis i arbetet var malet att undersoka specialpedagogers arbete med hedersrelaterat
véld och fortryck. Ndgra av de specialpedagoger som var patinkta for intervjustudien ville
inte stélla upp pd grund av ridsla. De ville inte ge sig tillkédnna eftersom négra av de familjer,
som de triffat pa i moten med elever som av olika orsaker lyfts till elevhilsan, dodshotat dem.
Studiens ursprungliga mélgrupp har dérfor justerats till att omfatta olika professioner inom
elevhilsan.

Eftersom forskningen ror ett kénsligt amne och respondenterna varit svéra att komma i
kontakt med har urvalet gjorts enligt snobollsurval (Stukat, 2011).

Studiens empiriska underlag utgors av intervjuer med sex personer i elevhélsan pa tva skolor
inom ett skolomrade i Sverige med hdg invandrartéthet. P4 den ena skolan har en
specialpedagog, en skolskdterska och en rektor intervjuats. P4 den andra skolan har en
kurator, en specialpedagog, och en skolskoterska intervjuats. De tva skolorna valdes utifran
att de respondenter vi lyckades {4 kontakt med arbetade pa just de tva skolorna. Skolorna har
en mycket stor andel elever med utldndsk bakgrund.

For att inte utsétta ndgon av vara respondenter for risk for igenkdnning presenteras de utifran
sina professioner samt om respondenten tillhor Skola 1 eller Skola 2, exempelvis
skolskoterska skola 2.

6.4 Forskningsetiska aspekter

Béde Bryman (2011) och Kvale och Brinkmann (2014) tar upp forskningsetiska principer nér
det géller intervjuer. Eftersom vissa av de intervjuade i denna studie upplevt att de blivit
dodshotade pa sin arbetsplats har det 1 arbetet funnits en stor noggrannhet kring de
forskningsetiska principerna.

De som deltog i intervjuerna fick forst information om studiens syfte via var kontaktperson.
Direfter skickades intervjuguiden och Vetenskapsradets forskningsetiska (2002) regler ut.
Vid sjélva intervjutillféllet gick vi igenom syftet med studien igen samt gav respondenterna
16fte om konfidentialitet och anonymitet. P4 sé vis foljdes nyttjande-, samtyckes- och
informationskravet.

Enligt konfidentialitetskravet har alla personuppgifter i studien avidentifierats. Forvaltning av
de inspelade intervjuerna har skett aktsamt och inte lagrats i digitala molntjénster. Uppgifter
som kan hirleda till ort eller person dr borttagna. Vid vart besok pa den ena skolan avsldjades
inte vért uppdrag eller var identitet for varken elever eller 6vrig personal pé skolan.

Om respondenternas identitet eller arbetsplats mot formodan avslojas skulle det kunna fa
allvarliga konsekvenser for elevhédlsans arbete pé skolorna. Fortroendet som elevhilsan byggt
upp gentemot elever och fordldrar skulle kunna skadas. For en del av respondenterna skulle
ett avslojande kunna medfora att denne utsattes for hot eller vald personligen.

Alla intervjuer spelades in med godkénnande av respondenterna. Inspelningarna skedde med
hjélp av dator och sparades pa en usb-sticka. Denna forvarades sedan i ett l&st dokumentskép.
Vi gav respondenterna information om att studien kommer att publiceras och respondenterna
erbjods att ta del av den nér den é&r klar.

6.5 Problem med insamling av data

Inledningsvis var det ténkt att studien skulle ha en narrativ ansats och handla om
specialpedagogers arbete med nyanlédnda och hedersproblematik. Vi fick kontakt med en
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specialpedagog som arbetade pé en av skolorna och hen forsokte formedla kontakt till fler
specialpedagoger. Endast en av specialpedagogerna var villig att stilla upp for intervju, och
dé bara anonymt via telefon. I och med detta valde vi, som vi ndmnt tidigare, att dndra vart
urval genom att bredda var mélgrupp till att omfatta elevhélsan; kurator, skolskoterska, rektor
och specialpedagog. Tanken var att gora studiebesok pa de tva skolorna for att fa en inblick i
hur arbetet sker. Detta visade sig vara svart att genomfora.

Pa den ena skolan har det inte varit mojligt att fysiskt trdffa varken specialpedagog, kurator,
skolskoterska eller rektor pa grund av den hotbild som finns mot dem. Dessa intervjuer har
istdllet genomforts genom att var kontaktperson besokt skolan och l&nat ut sin arbetstelefon
till respondenterna.

Pé den andra skolan har hotbilden inte varit lika stor och dessa intervjuer har vi gjort vid ett
besok pa respondenternas skola.

6.6 Tillvagagangssatt

Information om oss sjélva och studiens syfte samt etiska stdllningstaganden mailades i1 forvég
till respondenterna. Tid for telefonintervjuer och tid for besok pa den ena skolan bokades.
Intervjuerna genomfordes under en avgrinsad period pé tvd veckor. Till slut kunde alla
intervjuer genomforas utan ndgra hinder. Efter intervjuerna har spelats in har de
transkriberats. Under intervjuerna gav samtliga respondenter uttryck for att de ansag att det
var viktigt att de bidrog med material till denna studie, och att kunskap om hedersrelaterat
véld och fortryck maste spridas. Varje intervju tog ca en timme att genomfora och vi
genomforde alla intervjuer tillsammans.

Studiens empiri har systematiserats genom att det insamlade materialet bearbetats i flera led.
Forst har intervjuerna transkriberats i sin helhet. Darefter har vi last dem noggrant och gjort
egna anteckningar var for sig. Aven iakttagelser av respondenternas tonfall, mimik och
kroppssprak under sjdlva intervjustunden har diskuterats, analyserats och jaimforts. Efter detta
avsattes tid till att gemensamt analysera och diskutera de transkriberade intervjuerna och
jdmfora véra iakttagelser med varandra.

6.7 Datainsamlingsmetod

I studien har semistrukturerade intervjuer anvénts. Enligt Bryman (2011) innebér det att
intervjuaren pa forhand har angett huvudfragor som ska ticka in de @amnesomréden studien
vill belysa. Aven Kvale och Brinkmann (2014) menar att det dr viktigt att hitta innebdrder i
beskrivningar snarare én att ta reda pd hur nagot egentligen &r, och dérfor ges personerna i
studien stort utrymme. Intervjuerna foljde intervjuguiden med frdgor, men kompletterande
fragor gavs vid behov.

Stukat (2011) tar upp mojligheten att utnyttja samspelet mellan intervjuaren och respondenten
for att fa sd fyllig information som mojligt. Eftersom vi var tvd som medverkade vid
intervjuerna sa forde en av oss anteckningar under intervjun samt stod for inspelningen. Den
andre kunde da fokusera helt pd samtalet och stélla fordjupande f6ljdfrdgor under intervjun.
Bryman (2011) menar att inspelning av intervjuer dr viktigt for att kunna finga nyanser i hur
ndgot sdgs och analysera svaren efterat.

6.8 Dataanalysmetod

I analysen av insamlad data bor man beténka att kvalitén av resultaten har flera
paverkansfaktorer. Den kvalitativa intervjuformen som metod och det begrdansade urvalet ar
tvd avgorande faktorer. Eftersom dmnet &r sa pass kénsligt kan vara reaktioner pd det som
sagts under intervjuerna komma att paverka de som intervjuades. Stukat (2011) tar upp
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intervjuareffekten dér den som intervjuar, medvetet eller omedvetet, kan pdverka
respondenten med hjilp av ordval, tonfall eller ansiktsuttryck. Fangen (2005) menar att svaren
i den kvalitativa intervjun inte enbart ger information om den upplevda verkligheten, utan
dven om hur den intervjuade sjéilv vill framsta i den givna situationen.

Utgdngspunkten for analysmetoden &r en kvalitativ innehéllsanalys (Bryman 2011, Kvale &
Brinkman 2014). Metoden har anvénts i analysarbetet genom att vi var for sig har lyssnat och
last igenom intervjuerna ett flertal gadnger, med syftet och intervjuguiden i fokus. Darefter har
véra individuella uppfattningar av det empiriska materialet jamforts och vidare diskussioner
forts for att finna centrala citat som belyser syftet. Slutligen har citaten diskuterats och tolkats.

6.9 Studiens reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Bryman (2011) tar upp begreppet extern reliabilitet och skriver att det dr svart att nd extern
reliabilitet ndr man arbetar med kvalitativ forskning eftersom en intervju eller en observation
ar en social interaktion. Stukat (2011) Stunden dé den kvalitativa forskningsintervjun
genomfors gar inte att aterskapa helt och hallet. Som forskare har vi varit medvetna om detta
och tagit hansyn till det i vér analys av materialet. I analysen har tolkningarnas rimlighet
bedomts i forhéllande till hur det insamlade materialet behandlats. Kvalitativ forskning som
denna kan inte anvindas pa ett generaliserande sétt.

Genom att vi bada deltagit vid samtliga intervjuer har reliabiliteten 6kat eftersom en av oss
har haft mojlighet att bevaka huvudfragorna i intervjuguiden. Chansen att gd tillbaka och
iteruppta vissa fragor med hjilp av foljdfrgor har 6kat nir vi varit tvd. Aven risken att missa
ndgot av det som uttrycks utan ord har minskat.

Stukat (2011) beskriver validiteten som svarfangad men @nda grundliggande for vilket vérde
undersokningen fér i slutdndan. Vidare pdminner han forskaren om att vara observant genom
att stilla sig frdgan: Undersoker jag det som jag verkligen vill undersoka?

Kvale och Brinkmann (2014) beskriver validitet som en kontroll av studiens kvalitet. Vi har
dérfor omsorgsfullt genom hela studien forklarat hur vi gatt tillvdga. For att 6ka validiteten
och sékerstélla att véra intervjufrdgor gav oss svaren pd det vi verkligen ville undersoka
gjorde vi en pilotintervju. Utifrdn den justerades frdgorna och intervjuguiden togs fram.

7 Resultat

I detta kapitel redovisas studiens resultat av djupintervjuerna. Citat som uppfattas som
centrala i forhéllande till studiens syfte lyfts fram.

7.1 Respondenternas syn pa samverkan

Respondenterna i elevhélsan samverkar med flera olika aktorer, bdde inom den egna skolan
men dven med aktorer utanfor skolan sdsom vardcentral, socialtjénst/faltare, polis, mottagning
for nyanlidnda, migrationsverket och vid enstaka tillfdllen d&ven advokat. Storst samverkan
sker mellan nagra fa professioner inom elevhilsan. I detta avsnitt redogor vi for resultaten
géllande samverkan pa skola 1 och skola 2.

7.1.1 Samverkan pa skola 1

Skolskoterskan och kuratorn &r de som samverkar mest och arbetar med hedersrelaterade
problem. Det patalar rektor som menar att dessa tva professioner, som har bade
hogskolepoédng och yrkeserfarenhet, har varit till ovirderlig hjélp.
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Kurator och skolskoterska dr uttalat skolans link till personalen i dessa fragor.

Dessa tva professioner har vid ndgra tillfallen hallit i utbildning for personalen pa skolan
kring hedersrelaterat hot och vald. Fordldrasamverkan sker genom att skolan ordnar
foreldsningar riktade till fordldrar dér bl.a. skolskoterskan beréttar om kropp och sjél.
Skolskoterskan brukar redan i forskoleklass fraga fordldrar om hen far informera resten av
elevhélsan kring eleven. Detta gor att hen kan samverka med hela elevhédlsan kring elevens
situation. Hen menar att det &r viktigt att se hela elevens situation d& man t.ex. funderar kring
en elevs svdrigheter kring inlérning eller koncentration. Hér brukar hen delge och samverka
med specialpedagogen.

Skolskoterskan uttrycker att det dr svart att fa fordldrarna att komma till skolan vid
hilsosamtal i forskoleklass.

Det dr jdttesvdrt att fa hit dem, for de tycker inte att skolan dr jdtteviktig, sd dr det
ju, men jag brukar inte ge mig, utan jag ringer och ringer. Dd brukar de komma.

Skolskoterskan fortsétter...

Pa det samtalet fragar jag rdtt ut om kénsstympning. Det dr ndgot vi gor i var
kommun.

Elevhilsan och socialtjdnsten har egna dverenskommelser kring vad man gor om fordldrarna
svara ja pa fragan om konsstympning. Skolskoterskans citat visar samverkan mellan skolan
och socialtjinsten:

Egentligen ska vi da gora en anmdlan till socialtjinsten, men vi har bestimt i
samrdd med soc att vi inte gor det, for vi kan inte gora en anmdlan pa i princip
alla vara tjejer pa skolan.

Sammanfattning: Det &r framfor allt skolskdterskan och kuratorn som driver arbetet kring
hedersrelaterade fragor. De héller i utbildning for 6vriga professioner pa skolan. Samverkan
med specialpedagogen sker d4 man ser att hedersrelaterade fragor paverkar
specialpedagogiska utredningar. Elevhilsan samverkar med socialtjdnsten och dér har man
kommit §verens om att inte skicka anmélan dd man upptécker konsstympning eftersom néstan
alla flickor pa skolan &r konsstympade. Samverkan mellan socialtjanst och fordldrar sker
genom forédldrautbildning. Fordldrasamverkan uppges vara svart da man har svarigheter att fa
fordldrarna att komma till skolan.

7.1.2 Samverkan pa skola 2

Kuratorn driver mycket av arbetet kring hedersrelaterade fragor sjdlv. Hen menar att arbetet
kring heder mest utfors av hen och rektor. Dels for att hen har mest erfarenhet kring heder
samt mest kontakt med fordldrar. Hen traffar fordldrar och samtalar om livsutrymme och
utetid. Hen pétalar vikten av samarbete med forédldrar och dr noga med att podngtera att man
inte ska ta ifran fordldrarna mandat utan istéllet st6tta fordldrarna sa att eleven ser det, dock
inte d4 det handlar om hedersfragor! Kuratorn uttrycker:
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Vi har en grupp fordldrar som verkligen vill stotta sina barn. Mdanga fordldrar har
ingen skolbakgrund, kan inte ldsa, kan inte klockan. De har vildigt mycket tillit till
oss. De litar mer pd oss dn de litar pa sig sjdlva.

Specialpedagogen beriéttar om ett nytt fordldraprojekt dér hen samverkar med socialtjénst,
vérdcentral och polis. Malgruppen for projektet dr nyanlédnda foréldrar. Projektet ska ge
fordldrarna 6kad kunskap om vilka lagar som reglerar handlingsutrymmet for barn och unga i
Sverige. Projektet dr utformat som kvillstraffar pd skolan dér socialtjénst, polis och skola
beréttar om hur de arbetar och vilka regler som giller. Specialpedagogen uttrycker
forhoppningar om att kvéllarna ska ge en 6kad forstaelse hos de nyanldnda om hur man i
Sverige ser pa barnuppfostran samt utbildning. Syftet &r att visa pa hur viktig utbildning &r for
att bli en del av samhallet.

Sammanfattning: Kurator samverkar mycket med forédldrarna och stéttar fordldrarna i sin
fordldraroll genom samtal om bl.a. vikten av utbildning, livsutrymme samt foréldrarollen.
Specialpedagogen ér involverad i ett nytt projekt med samverkan med polis, socialtjdnst och
skola dar man 6nskar né foréldrar och ge dem stdd i sin foréldraroll.

7.2 Behovet av plan kring hedersrelaterat vald och fortryck

I detta avsnitt redogér vi for resultaten av skolornas uppfattning av behovet av en plan
géllande hedersrelaterat vald och fortryck.

7.2.1 Behovet av plan pa skola 1

Pé skolan anvinds kartldggningsmaterial som skolskoterskan och specialpedagogen sjélva
tagit fram. Syftet med kartliggningen ar att 4 en bild av elevens livssituation. Utifran de
kartldggningar som gors menar de att 75% av eleverna ér inblandade i heder pd négot vis.
Skolskoterskan arbetar tillsammans med socialtjidnsten pé att ta fram en plan for hur man ska
arbeta likvérdigt kring hedersrelaterade fragor i kommunen. Behovet av att ha en plan har
vuxit fram under de senaste aren.

For fem dr sedan fanns det inte, man visste inte hur man skulle hantera det. Men
de senaste 2,5 dren sd borjade det, vi fick jdttemdanga nyanldnda. Det var nytt for
oss, t.ex. att man kan bli bortgift.

Nir vi frdgar om de har ndgon nedskriven plan svarar rektor:
Vi har ingen speciell plan for hur vi hanterar hedersrelaterad problematik.

Sammanfattning: Skola 1 har definierat behovet av en plan for hur hedersrelaterat véald och
hot hanteras av elevhélsan. De medverkar i ett utarbetande av en sddan plan pa kommunniva.

7.2.2 Behovet av plan pa skola 2

Skolskoterskan sdger att hen inte saknar en plan. Hen kénner till var man kan hitta viktigt
material p4 nitet och nimner i detta sammanhang materialet frin Linsstyrelsen Ostergdtland.
Hen uttrycker en 6nskan om att anvinda det pa skolan. Respondenten menar dock att det
krévs planering och samarbete mellan olika professioner for att {4 till det. Hen uttrycker ocksé
att det ligger pé rektor att driva ett sddant arbete.

Pé en foljdfraga till hur man arbetar med hedersrelaterat vald och hot svarar skolskdterskan:
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...ja, mer sd... Nu rdkade vi upptdcka det...
Detta skulle vi kunna baka in i arshjulet. Men man mdste ju ha med sig rektor dd,
sa det kommer pd uppdrag frdan hen.

Aven kurator bekriftar att man inte foljer ndgon plan. Hen menar att det 4r svart att ha en plan
eftersom man dndd maste se varje fall individuellt. Dock menar hen att det méaste finnas
kunskap om hur man upptécker och hur man utreder hedersrelaterat vald och hot.

Sammanfattning: Skola 2 har ingen plan for hur hedersrelaterat vdld och hot ska hanteras och
anser heller inte att man &r i behov av det i nuléget. Skolskoterskan arbetar inte med
hedersrelaterade fragor sa linge de inte dyker upp ovéntat.

7.3 Kunskap och forstaelse om heder

I detta avsnitt redogér vi for resultaten om vilken kunskap och forstaelse elevhilsans olika
professioner har om heder.

7.3.1 Kunskap och forstaelse om heder pa skola 1

Skolskoterskan har upplevt hedersrelaterat hot pé néra héll vid flera tillfallen. Vid ett tillfélle
hade skolskoterskan samtal med en flicka som borjade komma mer och mer. Hon berédttade
tillslut att mamman hade tagit av sig sin burka och att de nu levde under dddshot.

Det dr ju sdhdr, har du en gang tagit av dig burkan sa har du skindat hedern. Det
hjdlper inte att ta pd sig den igen... Sd enkelt dr det inte... Da ska du alltsa dédas.

Vidare sdger skolskoterskan:

...jag kan inte bara stinga min dérr och sédga att det berér inte mig, for det gor
det.

For att upptacka heder anvénder skolskoterskan tva hedersfragor:

Vad dr det du inte far gora som du vill gora?
Vad dr det du mdste géra som du inte vill gora?

Specialpedagogen uttrycker kunskap om hur man ser och upptiacker heder. Hen nimner flera
smé tecken. De berdr framst flickor.

 att flickan eller pojken inte far delta pa idrottslektioner eller vid simning

e en bror eller kusin véntar utanfor klassrummet varje dag

o flickan far aldrig g4 hem sjalv

e brdder som har koll pé sina systrar med blickar pa raster

e pappor som hdmtar ganska stora flickor, som egentligen skulle kunna g hem sjilva

o flickor som berittar att de ska aka till en stor fest och fi en jéttefin klénning

e resor som planeras till hemlandet

o flickor som kommer hem efter en resa med langre sl6ja och pojkar som plétsligt har

storre respekt for dessa flickor.

Det har tagit oss jdtteldng tid att forsta det hdr. Vi ser inte sdnt.
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Specialpedagogen beréttar om vikten av att vara synlig ute i klasserna, att fanga samtal i
stunden for att bygga relation med eleverna.

Hen uttrycker vidare att studiehandledare och modersmalslérare dr viktiga kunskapskéllor
som behdver involveras mer pa kompetensutvecklingsdagar. Detta i syfte att samarbeta och
lara av dem.

...men det dr jdttekdnsligt. Mdnga av dem lever sjdilva fortfarande i heder. Hur vet
vi om heder kommer i vigen for svaret?

Rektor uppfattar sig ha lite mer kunskap och forstaelse kring heder &n méinga andra
rektorskollegor. Rektor berittar att man gor riskbeddmningar nér forédldrar ldmnar in
ledighetsansdkan. Detta for att utesluta att barnet kommer bli bortgift eller konsstympad.

Da vi fragar skolskdterskan om hen varit med om att elever skickas till sitt hemland for att
konsstympas svarar hen:

Ja, det har jag. Det blir dom. Nu ndr varen kommer, i maj borjar det, att de
berdttar att de ska dka till sitt hemland. Det kan vara att de ska ha en stor fest, de
kanske ska kopa fina kldder. Hela den biten far man fraga om. Vid minsta
misstanke om att detta ska ske sd blir det in med en anmdlan, att vi misstdinker det
hdr, sedan kan det vara sa att socialtjinsten kan inget géra, och dd har vi aldrig
mer sett det barnet. Att de inte kommer tillbaka efter sommarlovet.

Foljdfrdga: Hur kan det bli sa hdr?

Jo, socialtjinsten behover ju bevis, om fordldrarna dd nekar sd dr det svart.
Om de starkt misstdnker... vi hade ett fall dir det var sd, sda gjorde de en
undersokning pa barnet innan de dkte och sedan en ndr de kom hem. En
gvnundersokning alltsd. Vi tror att vi rdddade ett barn den gangen.

Det dr 7 barn sedan i somras som forsvann efter sommarlovet 2017. [ vissa
familjer har pappan kommit tillbaka. Vi har gjort anmdlningar. Men man kan
inget gora forrdn barnet kommer tillbaka till landets grinser, da blir de
omhdndertagna. Det blir ju en polisanmdlan, men det dr alltsd 7 barn som saknas
efter sommaren.

Specialpedagogen beréttar:

Det vi gor dr att vi samlar ihop smd tecken, och vi vet ndr vi ska gora en
orosanmdlan till socialtjdnsten. Den kanske inte dr sa mycket tyngd i. Vi har inga
konkreta bevis pd det. Sen dr det upp till dem att géra en undersokning. Ibland
hinner de dka. Ibland hinner de inte...

Det ddr dr ju jdttesvart, for vi har for lite kunskap, alla instanser i Sverige, och
sen dr vi lite rddda for att tala om det.

Sammanfattning: P4 skola 1 fangas flera sma tecken upp. De samlas och utgdr sedan underlag
for en eventuell anmilan till socialtjansten om en elev befaras att bli bortgift eller
konsstympad. Specialpedagogen och skolskoterskan har kunskap pé detaljniva kring vilka
tecken som kan utgora underlag for en anmélan.
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Redan utforda kdnsstympningar anmaéls inte, enligt en intern 6verenskommelse med
socialtjansten, utan behandlas medicinskt.

7.3.2 Kunskap och forstaelse om heder pa skola 2

Specialpedagogen uttrycker att hen har lart sig att se saker som tecken pa heder. Det géller
framforallt kontroll av flickor, t.ex.

o dldre syskon hdmtar yngre syskon

o clever har pa sig smycken eller klader som de tar av innan de gir hem

e ndr sldjan blir ldngre

e nir man inte far f6lja med pé utflykt

e nir man inte vill byta om infor idrott

o inte delta i simning, idrott eller sex- och samlevnadskunskap

o elever som springer pa toaletten ofta

Vi vet ju av erfarenhet att mdnga ldcker, har ldckage, har ont, som har blivit
omskurna. Det finns en jdtteproblematik och de dr sa smd och ska hantera detta
sjdlva.

Specialpedagogen berittar aven om flickor som forstar att de ska bli bortgifta. Det hinder da
att de skadar sig sjdlva.

...t.ex. skdra sig fran fingrarna hela vigen upp till halsen. Da visste hon att hon
var tvungen att bli inlagd och att vi var tvungna att ringa ambulans. Dd var det
uppenbart.

Specialpedagogen uttrycker att de svaraste samtalen hen har ar nir elevhélsan beslutat att ga
vidare med en sdrskoleutredning for en elev. Familjens heder blir skdndad genom detta. Hen
menar att fordldrarna inte ser det som en hjélp for barnet att fa l4sa enligt sarskolans ldroplan.
Det hdnder ofta att barnet blir hemskickat och att en imam ska fixa barnets hjdrna
och ska driva ut onda andar mm. En sdrskolestimpel gér att man inte kan giftas
bort. Det dr vandra och brott mot hedern i familjen...
Kuratorn visar stor kunskap kring hur heder &r uppbyggt och vilka kollektivistiska
mekanismer som bor beaktas. Hen anvédnder begrepp som utetid, infdngad och livsutrymme i

samtal med elever och forildrar.

Ddr mdste vi nog jobba med eleverna, att hjdilpa dem att ta sig ur tanken om att
man mdste rdtta varandra om vad som dr halal och haram.

Hen berittar om skillnader i livsutrymme:

Vi har det ganska sndvt nér barnen dr smd, och livsutrymmet okar ndr de blir
storre. Heder dr tvdrt om. Livsutrymmet sndvas in i tondren.

Hen berittar att hen har lirt sig delar av det som stér i koranen, t.ex. att utbildning &r en sak
och religion &r en annan sak.

Skolskoterskan berédttar om pubertetssamtal 1 8k 5 dér man tar upp heder och konsstympning:
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Ofta dr det en normalitet hos dem. De vet ju kanske inget annat. Viicka det hdr hos
dem, som inte dr tillatet i en kultur, men som dr tilldtet i deras kultur.

Sammanfattning: P4 skola 2 &r kurator och specialpedagog observanta pd olika tecken som
enligt dem indikerar heder. De har kunskap pé detaljnivd om detta. Kurator kallar foraldrar till
samtal om hen missténker att en elevs livsutrymme begrénsas starkt. Dialog med forédldrar
anvénds ofta for att komma at hedersrelaterad problematik. Man har pubertetssamtal med
eleverna i 8k 5 dar man tar upp heder och konsstympning.

7.4 Erfarenheter

I detta avsnitt lyfts resultaten kring elevhilsans erfarenheter fram. Erfarenheterna ér specifikt
knutna till de personer som ingar i de bada elevhilsoteamen studien omfattar.

7.4.1 Erfarenheter pa skola 1

Skolskoterskan har erfarenhet av att fordldrarna inte ser skolan som sérskilt viktig. Hen menar
vidare att det dr oerhdrt viktigt att samverka med fordldrarna for annars kan de séga att man
inte far lov att trdffa och prata med deras barn.

Specialpedagogen berittar att hen anvinder sig av olika planer och screeningdokument for att
bygga ett livspussel kring en elev och pa sd vis skaffa sig en fullstdndig kartliggning.

Hen uppger att kunskapen kring heder dr mycket storre idag och att antalet anmélningar till
socialtjansten Okar.

Specialpedagogen patalar att personalen pa skolan 4r sammansvetsade eftersom man maéste
kunna lita pa sina arbetskamrater néir det géller hot och vald. Hen siger:

Vi mdste vara forsiktiga for vi far mycket hot, for barnen gar hem och berdttar
alla fragor vi stdller. Det maste vara en avvdgning. Det dr inte trevligt att stota pa
en hel sldkt utanfor skolan en mork kvdll.

Sammanfattningsvis ser man vikten av att ldgga ett livspussel samt att samarbeta med
fordldrar. Kunskapen och erfarenheten har 6kat och darmed har antalet anmélningar till
socialtjdnsten Okat. Vikten av samarbete kollegor emellan lyfts upp, dé hot ibland
forekommer.

7.4.2 Erfarenheter pa skola 2

Kurator menar att det &r viktigt att ha en respektfull relation med foréldrarna och visa att
skolan har hoga forvantningar.

Det handlar om att respektera familjen och familjens tro, men hela tiden hdlla fast
vid barns rdtt till utbildning. Vi kommer inte ge oss. Ddr har vi kommit vildigt
langt. Vi sldapper inte igenom ndgon. Det dr nya moten varje gdng vi ska simma.

Kurator berittar vidare att:

Ibland kan man kéinna sig lite hemmablind. Om jag hade mott mig sjdlv nu och
inte varit hdr tidigare, sa hade jag nog tyckt att jag hade vdildigt mycket kunskap!
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Specialpedagogen uppger att hen dr forsiktig och ibland undviker att ta i saker som &r
hedersrelaterade, d4 hen upplever att det finns risk att flickorna kan bli bortgifta snabbare dn
vad som var ténkt.

Det hdr dr jdttekdnsligt. Det dr ingenting som man vill prata om i den hdr
kulturen. Dd dr de jittesammansvetsade i familjen och sldkten, och det dr mdanga
flickor som forsvinner, som blir bortgifta.

Skolskoterskan uppger att hen inte arbetar med ndgon uppsokande verksamhet och fragar t.ex.
inte om en flicka &dr konsstympad. Hen anser att bemotandet inte ska se annorlunda ut &n pa
vilken annan skola som helst. Hen anser dock att en del samtal &r mycket svéra att ha.

Sammanfattning: Kuratorn betonar vikten av en respektfull relation med fordldrar med hoga
forvéantningar. Specialpedagogen uppger att hen dr forsiktig att ta i hedersrelaterade problem
for att undvika att elever hamnar i svara situationer. Skolskoterskan ser ingen skillnad 1 sitt
bemoétande gentemot forédldrar och stiller inga specifika fragor for att uppticka heder.

7.5 Hinder

I detta avsnitt presenteras utvalda citat som belyser nagra av respondenternas upplevda hinder
for samverkan.

7.5.1 Hinder pa skola 1

Specialpedagogen pa skola 1 beréttar att hen upplever det bekymmersamt att inta ett
interkulturellt perspektiv. Hen uttrycker en frustration dver svérigheten att fa forédldrar att
acceptera och forstéd skolplikten.

Det heter sa fint att vi jobbar pd en interkulturell skola, men det gdr inte. Vi
forsoker alltid med skolplikten, pratar om att alla elever maste delta, men dd far vi
ju hot fran sldikten. Vi fdr ofta backa da...

Specialpedagogen berittar vidare att arbetet med pedagogiska utredningar méste goras
grundligt d& hen dven behdver beakta faktorer som har med heder att gora:

...Ja, pojkarna har ambitioner om att de ska utbilda sig och fd ett jobb och forsorja
familjen, medan flickorna dr uppgivna. De som skulle kunna prestera vil gor det
inte, for det dr inget syfte for dem. Dd kan det bli sa att man gor pedagogiska
utredningar som visar fel saker. Det finns mdnga pedagogiska utredningar som
visar fel eftersom vi inte har utrett grundligt.

Skolskoterskan pé skola 1 belyser fler faktorer som forsvarar arbetet med pedagogiska eller
psykologiska utredningar:

Ndr vi gor utredningar for t.ex. diagnoser sd menar man att det behévs mer

uppfostran. Dd kan man skicka hem dem till en slikting som ska uppfostra dem.

Vad som hdnder hos sliktingen vill jag inte tdnka pa, jdttehemskt.
Sammanfattning: Specialpedagogen pé skola 1 beréttar om svarigheten att fa fordldrar

att acceptera skolplikten. Hen belyser vikten av grundliga utredningar dir man éven
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maéste beakta heder. Skolskoterskan redogdr for hedersrelaterade faktorer som forsvérar
psykologiska och pedagogiska utredningar.

7.5.2 Hinder pa skola 2

Specialpedagogen pé skola 2 berittar om svérigheterna i att kunna samtala med eleven
och dennes foréldrar i arbetet med pedagogiska och psykologiska utredningar. Vid
mdnga tillfdllen dr man beroende av tolk:

Vi far inte heller vilja tolk, vi far ta den vi blir tilldelad. Man kan fd en ny varje
gdng.

Samtalen ar ofta kénsliga och specialpedagogen hade 6nskat en kontinuitet i arbetet med
tolken. Specialpedagogen berittar vidare om svérigheten att utforma utredningsfragor pé
ett sitt som ska tolkas rétt:

Vi blir kallade for rasister ocksd. De hdr fragorna kan jag inte stdlla, for da blir
jag stamplad som rasist. Heder har ju inte med rasism att géra. Heder dr ndgot
som inte ska finnas, oavsett vilken kultur det dr.

Sammanfattning: Specialpedagogen lyfter fram svarigheten i arbetet med tolk samt hur
det kan paverka utredningar.

8 Analys

I detta kapitel analyseras studiens resultat. Forst analyseras kunskap och forstaelse om heder.
Direfter foljer skolans upplevda behov av en plan mot hedersrelaterat vald och fortryck, och
till sist analyseras elevhdlsans samverkansstrategier.

8.1 Kunskap och forstaelse om heder

I detta avsnitt analyseras respondenternas kunskap och forstaelse om heder. Analys av
resultaten mynnar ut i definiering av nyckelpersoner.

Respondenternas forstéelse for hur hedern till varje pris maste bevaras framkommer med
olika exempel i intervjuerna; att flickor inte fir ga till och frén skolan sjilva eller att de
bevakas pa raster av broder och kusiner. An viirre om en flicka tar av sig burkan i det
offentliga rummet och darfor maste dodas for att slédktens heder ska upprittas. Kdnnedom om
den hir typen av hot finns i bdda de verksamheter vi undersokt i studien.

Elevhilsan stills infor uppgifter som ligger 1angt utanfor deras vanligt forekommande
uppdragsbeskrivningar. Specialpedagogen uttrycker att det &r svart med utredningar, di de
enligt hens upplevelse ofta visar “fel” orsak till varfor eleven inte ldr sig som forvéntat.
Skolskoterskorna maste bemota och hantera hédlsoproblem hos unga flickor till foljd av
konsstympning och bedoma om det finns risk att flickor blir utsatta for hot, vald eller risk att
bortgifta. Allt sddant paverkar elevernas formaga att fokusera pa skolarbete.

Elevhélsan pa bada skolorna besitter en stor kunskap om tecken pa heder. Dock &r det s att
den kunskap som finns pé detaljnivé kring tecken som kan utgoéra underlag fér en anmilan,
blir kvar i den lokala verksamheten. Abdulla (2017a) lyfter vikten av att all skolpersonal bor
kénna till tecken pa heder men ocksa vara medvetna om att det ocksé finns elever som lever
med hedersrelaterad hot och kontroll, utan att visa tecken.
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I studien framkommer att man inom verksamheten sillan talar 6ppet om hedersrelaterat vald
och fortryck. Fyra av de sex respondenterna uttrycker att hedersrelaterade problem é&r kénsliga
och dirfor bor de hanteras med forsiktighet. Respondenternas syfte med att hantera
hedersrelaterat vild och fortryck med forsiktighet kan forklaras pa olika sétt. Det ena dr att
respondenterna tror att det kan bli vdrre for eleven om hen utsitts for patryckningar. Det andra
ar att de inte vill framsta som oforstaende eller ogillande mot andra kulturer. Den tredje r att
personalen sjélva dr radda for att utséttas for hot. Abdulla (2017a) pétalar att om man anger
kultur som forklaring till heder blir man sedd som rasist. Hon menar vidare att det gor att
ménga tvekar att ingripa p.g.a. rddsla for att dra “rasistkortet”. Ddrmed blir ménga flickor och
pojkar som lever med heder svikna.

Rektor pa skola 1 anger att hen gor riskbedomningar da forédldrar limnar in ledighetsansdkan
for sina barn. Detta i syfte att utesluta att barnet blir bortgift eller konsstympad.

I resultatet framgér att samtliga respondenter i studien har kunskap och forstaelse om heder.
De har flera ars erfarenhet av att arbeta i verksamheter ddr majoriteten av eleverna har
utldndsk bakgrund och de ger uttryck for att de genom sin arbetslivserfarenhet lért sig
identifiera olika tecken pa hedersrelaterat vald, fortryck och hot.

8.1.1 Nyckelpersoner

En analys av resultatet pekar mot att kunskapen ar knuten till enskilda nyckelpersoner i
elevhilsan. Vi myntar begreppet nyckelpersoner eftersom vi uppfattade att dessa personer
genom sin kunskap och erfarenhet var dem som de andra i personalen vénde sig till i fragor
géllande heder. Rollen &r knuten till person snarare an yrkeskategori.

Pé skola 1 dr det skolskoterskan, och pé skola 2 dr det kuratorn som ar nyckelperson. Dessa
tvd nyckelpersoner visar bada ett interkulturellt forhéllningssitt. Detta pavisas genom att de
ger uttryck for att det ofta dr de som pratar med foréldrarna om elevernas livsutrymme, om
fordldrarollen, men ocksa om flickornas rétt till utbildning. Samtal med foréldrar sker da
fordldrar onskar ledighet for sina barn t.ex. vid simning eller skolutflykter. De uttrycker dven
att de genom samtal med fordldrarna gor det mojligt for skolan att utréna hur pass mycket
eleven lever under hedersrelaterat kontroll och hot. De menar vidare att de maste ha hoga
forvéantningar pa fordldrarna samtidigt som de respekterar deras tro och asikter. De upplever
sjdlv att de har mycket kunskap om heder och att de ofta ger rad till kollegor.

8.2 Plan mot hedersrelaterat vald och fortryck

Skolorna i var studie har inga utarbetade planer for hur hedersrelaterat vild och hot ska
hanteras. I detta avsnitt diskuteras det upplevda behovet av att ha en plan samt hur olika det
ser ut 1 de bada verksamheterna.

Pé skola 1 har man definierat behovet av en plan for hedersrelaterat vald och fortryck. Planen
ska utarbetas tillsammans med socialtjinsten i syfte att arbetet med hedersrelaterade fragor
ska bli likvérdigt i kommunen. Det séger ndgot om problemets omfattning pa den aktuella
skolan. Resultatet stirks av sambandet mellan att man inom de tva senaste dren tagit emot fler
nyanldnda elever och samtidigt upplevt att det skett en 6kning av elevhélsans drenden med
hedersrelaterad problematik.

Gruber (2007) riktar kritik mot hur planer om hedersrelaterat vald och fortryck arbetas fram.
Hon menar att det finns en risk man pa ett oreflekterat sétt anvinder sig av erfarenhetsbaserat
material istdllet for evidensbaserat. Detta har i vissa fall medfort att skolor overgivit
fungerande rutiner. Det kan inte uteslutas att skola 1 befinner sig i en liknande riskzon.

I var studies resultat framgér inte pa vilka grunder den omtalade planen ska tas fram.
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Niér elevhélsan ska arbeta fram en plan finns inte mycket forskning att luta sig mot. Den
litteratur som finns att tillga for elevhélsan nar det géller hedersrelaterat vald och fortryck ar
Skolverkets stodmaterial “Till rektor” (Skolverket, 2010) och handboken “Vald i hederns
namn” (Linsstyrelsen Ostergdtland, 2018a). De riktar sig till skolor med praktiska rad och
forslag pd hur hedersrelaterat vald och fortryck kan hanteras av elevhélsan. Skrifterna utgér
till overvdgande del fran erfarenhetsbaserat material.

I resultatet ser vi att elevhélsan pa skola 2 inte ser det som nagot stort problem att de inte har
nagon plan, eftersom de menar att de har god kontakt med fordldrarna via kurator. Man
bemoter och behandlar varje elevirende for sig och menar att det inte gér att hantera
hedersrelaterade problem enligt en plan. Enligt skolskoterskan arbetar man inte med heder
savida det inte dyker upp ovéntat. Gruber (2007) sig i sin studie att de elevhélsoteam som
hade utarbetat planer foljde dessa utan reservationer. Detta ledde till att policyn styrde
praktiken och att tidigare valfungerande arbetssitt forkastades. Skolverket (2010) poédngterar
att styrning frén rektor &r av storsta vikt for att arbetet kring heder ska fungera pa alla nivéer.
Darvishpour och Lahdenperd (2014) belyser hedersrelaterade problem i skolan och lyfter fram
resultat frén tre studier som pekar pé att det till 6vervdgande del dr elever med utldndsk
bakgrund som utsitts. P4 bdda skolor i var studie har en mycket stor andel av eleverna
utlindsk bakgrund. Det framkommer i studiens resultat att elevhélsan inte bedriver
uppsokande verksamhet utan tar det nér det dyker upp. Den visar dven att elevhilsans
forhallningssitt till detta &r motsdgelsefullt. Elevhdlsan hdvdar i ena stunden att de lagger ett
livspussel kring eleven, men & andra sidan uttrycker de att de inte bedriver uppsdkande
verksamhet. Abdulla (2017b) uttrycker att hon sjélv inte upplevde ndgot stod i skolan utan
snarare en ovilja fran personalen att bemdta henne och att hon ibland kidnde sig som spetédlsk.
Hon foresprakar att personalen pé skolan forst och frimst maste vinna elevernas fortroende,
men ocksd vara medvetna och observanta kring vilka tecken som finns pa om nigon &r utsatt
for hedersvéld.

Abdulla (2017a) menar att skolpersonal bor ha samtal med en elev de ser inte mar bra, men
det ges inga riktlinjer kring hur sddana samtal kan foras. Hon hdvdar att vissa kulturer &r mer
skadliga dn andra for kvinnor och att vi i samhéllet méste kunna sétta ord pa att det handlar
om ett patriarkalt system. Om den kulturella aspekten i hedersrelaterat vald och fortryck
avfiardas med att det bara handlar om méns vald mot kvinnor, tas mojligheten bort att hitta
végar att bekdmpa den.

8.3 Samverkansstrategier

I detta avsnitt analyseras elevhilsans olika samverkansstrategier och problematiken kring
kulturella skillnaders betydelse lyfts fram.

Specialpedagogerna uppger flest antal samverkansaktorer, jimfort med ovriga kollegor i
elevhilsan, i sitt arbete kopplat till heder. Specialpedagogens uppfattning ir att samverkan
med studiehandledare bor dka for att kunna forstd och upptacka heder. Dessutom menar hen
att samverkan med studiehandledare skulle kunna bidra till att férenkla samverkan med
fordldrar genom att vara en brygga mellan kulturer. Studiehandledarnas kunskap kan ge en
storre forstielse for elevens hela situation och for att kunna lidgga elevens livspussel.
Samtidigt anger specialpedagogen att det finns svarigheter i samarbetet med
studiehandledarna eftersom de eventuellt kan leva i en hederskontext.

Studien visar att specialpedagogen bor vara mer involverad i arbetet med dessa fragor for att

oka samarbete med studiehandledare och dérigenom na fordldrar. Mutvig & Skolseg (2016)
menar att specialpedagogens kompetens inte anvands i sdrskilt stor utstrickning 1 arbetet med
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nyanlénda, trots att skolorna definierade svarigheter med att kartligga de nyanldndas
stodbehov. Darvishpour och Lahdenperd (2010) ger rekommendationer i sin studiedversikt
om vad som kan leda till storre framgangar 1 skolors arbete med heder. De ndmner bl.a. ett
okat samarbete med studiehandledare.

Bouakaz (2007), Bunar (2010) och Cederberg (2006) tar upp i sina studier vikten av att
samarbeta med foréldrar. I deras studier uppmérksammades att skolan séllan tar kontakt med
hemmet utan later eleven sjdlv béra all information. Studierna pavisade en uppfattning om
fordldrarna som bérare av problemen och att bade invandrarfamiljerna och skolan var
missndjda med bristen pd samarbete.

I denna studies resultat framkommer det att forutsittningarna for samarbete kan forsvaras av
olika faktorer. Specialpedagogerna upplever inte att de har forutsittningar att hantera
samarbetet med forédldrar ndr mdtena sker med olika tolkar vid varje tillfdlle. Samtalen leder
inte alltid till det specialpedagogerna ténkt sig och de uttrycker en osdkerhet i om de kan lita
pa att tolken tolkar korrekt. Tolken kan, liksom studiehandledare och modersmaélslirare, vara
del av en kontext ddr heder 1 vissa fall forekommer.

Gruber (2007) ifragasitter orsakerna till varfor ett samarbete mellan skola och foréldrar inte
kommer till stand. Hon anser att elevhilsans forstaelse dr bade kulturell och stigmatiserad och
att skolan ibland undviker kontakt med fordldrarna for att inte forvirra elevens skolsituation.
Hon anser att forklaringsfaktorer kan finnas 1 att elevhilsans kunskap 1 hogre utstrackning ér
erfarenhetsbaserad #n forskningsbaserad. A ena sidan riktas kritiken mot skolans oférméga att
samarbeta med fordldrar med annan kulturell bakgrund, & andra sidan finns det inte forskning
att tillgd om hur elevhélsan kan beméta en vardnadshavare som lever i en hederskultur.

Studien visar att elevhilsan befinner sig i ett dilemma mellan & ena sidan vilja samarbeta och
samverka med familjerna, & andra sidan hindras av stora kulturella skillnader. Det medfor att
de har svért att inta ett interkulturellt perspektiv p.g.a. dilemman. Darvishpour och
Lahdenperi (2014) menar att skolan bor 12 till ett interkulturellt samarbete med fordldrarna.
Detta for att hjélpa fordldrarna att forsta och agera utifran de véirderingar som dr centrala i
Sverige. For att kunna na det behdver samarbetet priglas av dmsesidig respekt och forstéelse.

Elevhilsan pa skola 1 samverkar med socialtjdnsten och dédr har man kommit 6verens om att
inte gdra ndgon anmélan om man uppticker kdnsstympning eftersom néstan alla flickor pa
skolan ar konsstympade. Skolskoterskan och specialpedagogen uppfattar att flickor som ar
konsstympade paverkas mycket av fysiska besvir. De beréttar att flickorna har svarigheter
med att halla tétt, att de ldcker urin och ofta har ont i magen till f6ljd av ingreppet. Detta gor
att de har svart att fokusera pa skolarbete. Att skolskdterskan fragar om kdnsstympning men
sedan inte gor ndgon anmalan till socialtjdnsten om att ett brott begatts mot eleven kan
uppfattas motségelsefullt.

Resultaten visar att elevhilsans samverkansstrategier kring hedersrelaterad problematik ar
bristfilliga. I intervjuerna framkommer det att elevhélsan onskar inta ett interkulturellt
forhallningssitt i samverkan med fordldrar, men att det forsvaras av olika faktorer bl.a. hot
frén sldkten. De uttrycker moten med foréldrar som problematiska och beskriver det med
ordet “krock” och “underlége”. Detta forsvarar en utveckling av 6nskvarda
samverkansstrategier. Nyckelpersonerna i studien har kommit langre i utvecklingen av
fungerande samverkansstrategier &n de dvriga respondenterna.
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9 Diskussion
9.1 Metoddiskussion

Var forvintan var att respondenterna skulle vilja dela sina erfarenheter av sitt arbete med
heder med oss. Pé grund av hotbilden som fanns kring respondenterna sé var det inte mojligt
att gora observationer. Vi ville heller inte anvénda enkéter eftersom det inte hade gett oss lika
djupa kunskaper dd mojligheten med foljdfrdgor inte hade funnits. Den kvalitativa
intervjustudien kdndes som ritt val for denna studie.

Vi anvinde oss av snobollsurval for att finna respondenter till var studie. Vi sokte darfor efter
personer med stor erfarenhet av bade arbete med hedersrelaterad problematik i skolan och
lang erfarenhet av att arbeta i elevhilsan. De personer vi intervjuat besitter en stor kunskap
kring heder. Vi upplevde att vdra respondenter var motiverade och intresserade av att dela
med sig av sin kunskap och erfarenhet. Vara respondenter har manga ars erfarenhet av att
arbeta med hedersrelaterad problematik i skolan. Det har naturligtvis paverkat vart resultat
jdmfort med om vi hade intervjuat personer ur en elevhdlsa med ringa kunskap om heder.

Da vara respondenter har sa pass stor kunskap om heder uppmérksammade vi en omvénd
maktsymmetri vid intervjutillfdllena. Det var vi som stéllde fragorna samt f6ljdfrdgor, men da
respondenterna markte att vi besatt liten kunskap kring dmnet forskots en del av
maktsymmetrin. Deras svar pa vissa fragor framkallade reaktioner av forvéning hos oss vilket
uttrycktes genom vara ansiktsuttryck, utrop och foljdfragor. Detta upplevde vi gjorde att
respondenterna kinde sig kunniga och de gav uttryck for att detta arbete dr viktigt. Detta
maérktes tydligast vid intervjuerna dé vi traffade respondenterna. Vid telefonintervjuerna
kunde varken vi eller respondenterna se varandras ansiktsuttryck vilket naturligtvis kunde
paverka hur vi uppfattade varandras svar och fragor. Alla respondenterna gav uttryck for att
de gérna ville att deras kunskap skulle spridas.

Da vi bada arbetar som specialpedagoger sd hade vi forkunskaper kring hur elevhilsans arbete
kan fungera. Vi hade kunskap kring samverkan inom elevhélsan, arbete med olika
handlingsplaner samt utredningar och kartldggningar. Detta kan ha paverkat resultatet.

Under processen med transkribering upplevde vi inte att vi saknade ndgon information. Det
kan bero pd att &mnet var sa pass nytt for oss och véra forkunskaper var begransade.

9.2 Resultatdiskussion

Malet med studien har varit att undersoka hur elevhilsan pa tva skolor upplever
hedersrelaterat vild och fortryck och hur de hanterar det. I detta kapitel diskuterar vi om
undersokningens resultat svarar till det den avsag att belysa; olika professioners
samverkansstrategier, kunskap och forstaelse, samt hur personerna som ingér i studien
hanterar hedersrelaterat vald och fortryck.

Det finns olika forklaringsmodeller vad géller perspektiv pa hedersproblematik enligt
Darvishpour och Lahdenperd (2014). Dessa perspektiv visar sig i akademisk forskning och
medial debatt. I tolkningen av resultatet i denna studie fargas professionerna inom elevhélsan
av olika perspektiv.

Studiens resultat visar att bada specialpedagogerna, bada skolskdterskorna samt rektor anger
kulturella skillnader som forklaring till dilemman de tar upp.

Specialpedagogen uppger att hen ar forsiktig att ta i hedersrelaterade saker for att undvika att
elever hamnar i svara situationer. Den andra specialpedagogen berittar att de maste gé vildigt
forsiktigt fram vid utredningar. De har varit med om att elever skickas till sléktingar i
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hemlandet for uppfostran da skolan patalat vikten av en utredning. Hen beréttar ocksd om att
man maste var mycket forsiktig med vad och hur man séger, dé personalen blivit hotad av
fordldrar. Skolskoterskan berdttar om konsstympning, att de &r extra uppméarksamma nér
véren kommer. Hen berittar att i augusti var det sju barn som inte kom tillbaka till skolan
efter resor till hemlandet. Rektor beréttar att hen gor riskbedomningar nir fordldrar ldmnar in
ledighetsansokan da det kan finnas risk for att eleven blir kdnsstympad eller bortgift.
Skolskoterskan pé skola 2 berdttar om pubertetssamtal 1 ak 5 dér man tar upp heder och
konsstympning. Hen beréttar da om skillnader i kulturer, vad som ér tilldtet i elevernas kultur,
som inte dr tillatet i svensk kultur.

Analys av resultatet visar att kuratorn anger maktforskjutning, vistelsetid i Sverige, alder,
socioekonomisk bakgrund, etc. som forklaring till de dilemman hen tar upp. Hen hénvisar till
att forskning har visat att det enda séttet att na framgéng i arbetet mot heder dr en
fortroendefull relation med foréldrarna. Kuratorn ger uttryck for att det gar att na foréldrar
genom att vidhélla att skolans regler géller, oavsett kultur, och berittar om flera exempel dér
detta uppnitts.

Med utgéngspunkt frdn Darvishpour och Lahdenperds (2010) teoretiska forklaringsmodeller
gors foljande tolkning:

Pa skola 1 tolkas specialpedagogens, skolskdterskans och rektorns svar i intervjuerna som
uttryck for en kulturell forklaringsmodell.

Pa skola 2 tolkas specialpedagogens och skolskoterskans svar 1 intervjuerna som uttryck for
en kulturell forklaringsmodell, medan kuratorns svar ger uttryck for en intersektionell
forklaringsmodell. A ena sidan ger detta inte en likviirdighet mellan professionerna i
elevhélsan, & andra sidan dr det kurator som &r nyckelperson i elevhélsan dar.

Studien pekar mot att det uppstar ett dilemma dels kring elevhélsans brist pa samsyn, dels
kring att man inte definierat en tydlig plan. Det kan bero pa att detta omréde &r sd pass
komplext och kénsloladdat for personalen att hantera.

I studien framkommer att elevhilsan pé de tvd skolorna upplever att det ibland uppstér
svérigheter med samverkan med fordldrar med annan kulturell bakgrund.

Elevhilsan uttrycker att det dr viktigt att vdrna om alla elevers rétt till utbildning och rétt till
sarskilt stod. Att samtala med fordldrar kring detta &r ndgot som de bendmner som “svara
samtal”. I det svdra samtalet kan frdgan om en pedagogisk eller psykologisk utredning vara
relevant att stdlla, men man uttrycker att man drar sig for att leda in samtalet pa detta. Da
kanske pojken eller flickan blir skickad till hemlandet. Kriteriet “att kunna gifta sig” uppfattas
av vissa fordldrar som mycket viktigare 4n mojligheten till rétt stod eller utredning av rétt
stod. Att fa fordldrarna att forstd att pojkar och flickor har rétt enligt lag att delta i all
undervisning pé lika villkor ar inte det léttaste, upplever vara respondenter. De har samtal
med fordldrarna gdng pd géng och forsoker fa fordldrarna att forstd, men lyckas inte alltid.
Resultaten pekar pé en frustration hos elevhélsan da de saknar verktyg for att kunna

hantera detta.

Motsédgelsefulla situationer uppstar och kan karaktériseras som dilemman. De mest
framtradande exemplen pé detta dr nér skolskdterskan fragar om eleven dr konsstympad, men
dérefter inte gér ndgon anmaélan om att brott begétts, om sa &r fallet. Det ar dven ett dilemma
for specialpedagogen nir hen gor pedagogiska utredningar. Resultaten av dessa utredningar
kan vara missvisande eftersom elevens ldga resultat inte alltid beror pa inldrningssvérigheter,
utan kan vara en pafoljd av att eleven lever i en hederskontext. Ett annat exempel &r att
elevhélsan undviker att ta i frigor som ror heder eftersom hen &r radd for hot fran elevens
slakt. Vikten av samverkansstrategier for att kunna beméta hedersrelaterat véald och fortryck
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blir tydlig, och resultaten visar att skolornas beredskap for att hantera denna typ av problem
inte ar tillrackligt val utvecklad. Elevhidlsans 6nskan om att inta ett interkulturellt
forhéllningssitt forsvaras av olika dilemman.

I resultatet framkommer information om olika tecken pa hedersrelaterat vald och fortryck. Pa
bada skolorna ger respondenterna i elevhilsan flera uttryck for vilka tecken de kan se nir en
flicka &r utsatt for heder. De ndmner fa tecken pa hur pojkar kan vara utsatta. I den litteratur vi
valt att koppla till var studie lyfts pojkarnas perspektiv fram pa olika sitt. Schlytter och
Rexvid (2016) synliggdr pojkarnas perspektiv. Pojkarna kan ofta befinna sig i en situation dé
de far ha rollen som béde offer och fordvare. Gruber (2011) menar att skolan oftast
uppmaérksammar att flickorna ér i behov av stod och skydd, medan pojkarna ofta ses som
bérare av patriarkala konsmonster.

9.3 Slutsatser

Studien har bidragit till faltet om hedersrelaterat véld och fortryck i svensk skola genom att
fdnga upp elevhilsans arbete med detta pé tva skolor. Den har belyst elevhélsans mojligheter
och hinder for samverkan kring att kartldgga och hantera heder. Hedersrelaterat vald och
fortryck ar ett relativt nytt forskningsomrade i Sverige och omrédet &r fortfarande smalt i
forhallande till annan forskning i och om skolan.

I studiens resultat lyfts sex respondenters varierande upplevelser fram. Analysen av resultatet
visar att de uppfattar hedersrelaterat véld och fortryck pa olika sétt och att deras kunskap
kring detta varierar. Elevhilsans uppfattning kan tolkas utifrdn olika forklaringsmodeller.
Utifran Darvishpour och Lahdenperis teoretiska forklaringsmodeller av heder kan vi se att
forutséttningarna for att samverka inom elevhilsan forsvéras da de har olika syn pa heder. Vi
ser att forutsédttningarna for samverkan begréansas av att en mycket stor del av kunskapen finns
hos nyckelpersonerna samt att de vriga respondenterna i elevhédlsan forlitar sig pd dem. Dock
ar det oundvikligt ett problem att kunskapen dr knuten till dessa nyckelpersoner och vi kan se
att verksamheten kommer att lida ett tapp om nagon av nyckelpersonerna slutar pa
arbetsplatsen. Det finns inte en beredskap i elevhilsan att axla rollen tillsammans. I studien
framkommer det att nyckelpersonerna inte sjélva ser detta som ndgot storre problem. Vi vill
belysa betydelsen av att samtlig personal kdnner till nyckelpersonerna och deras roll.

I vér studie definierades en kurator samt en skolskdterska som nyckelpersoner.
Specialpedagogerna ir inte belagda med lika string sekretess som dem. Dessutom é&r det
specialpedagogen som gor utredningar vilket ofta medfor kénsliga och svara samtal. Flera
faktorer sdsom heder samt svarigheter med tolk medfor att specialpedagogernas samtal med
fordldrar kan vara svéra.

Studiens resultat visar att specialpedagogerna hade betydligt fler samverkansaktorer jamfort
med sina kollegor i elevhélsan. Detta gor att de fyller en viktig funktion som spindel i1 nétet.
Béda specialpedagogerna visar pé ett interkulturellt forhallningssétt. Darvishpour och
Lahdenperi (2014) betonar vikten av samverkan med studiehandledare och modersmalslirare.
Detta betonade dven specialpedagogerna pa de bada skolorna som en framgéngsfaktor i
arbetet mot hedersrelaterat vald och fortryck.

Resultatet pekar mot behovet av en 6kad kommunikation for att uppnd tydligare
samverkansstrategier. Detta skulle kunna uppnds genom en utarbetad plan mot hedersrelaterat
vald och fortryck pé skolan. Utarbetande av en plan skulle ocksé kunna leda till att elevhélsan
kan axla rollen tillsammans. Planen skulle kunna géra samverkansstrategierna tydligare och
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ddrmed inte bli lika personbundna. Det skulle ocksd kunna leda till en bredare kunskap hos
fler 1 elevhélsan.

9.4 Framtida forskning

Var studie berdr endast en liten del av skolans arbete med heder. I detta kapitel lyfter vi fram
ndgra av vara idéer till framtida forskning.

Enligt Darvishpour och Lahdenperd (2010) kan forskning om heder anta tre olika perspektiv.
Det skulle vara intressant att se vilka perspektiv nyare samt framtida forskning skulle anta.
Kan det vara sa att vi kommer se mer av den kulturella forklaringsmodellen? Abdulla (2017a)
menar att vi méste vdga prata om att vissa kulturer ar mer skadliga &n andra for kvinnor.
Gruber (2011) menar att det dr en rost som inte horts 1 forskning kring heder; de utsatta
flickornas rost. Enligt oss finns det dnnu en rdst som saknas i forskning och det dr de utsatta
pojkarnas rost. Vi anser att det skulle vara intressant att {4 ta del av de utsatta pojkarna och
flickornas uppfattning om sin situation i skolans vérld kontra hemmet.

Vi har tittat pa elevhélsans arbete med heder. Vi tinker att det skulle vara intressant att ta reda
pa hur ldrare upplever arbete med heder. Hur &r ldrarnas kunskap och forstéelse kring heder?
Upplever de stod av elevhélsan? Vilka verktyg har de i samtal med fordldrar kring denna
kénsliga fraga? Har ldrarna kdnnedom om tecken pa heder?

Gruber (2007) &r kritisk till hur planer om hedersrelaterat véld och fortryck arbetas fram. I vér
studies resultat framgar inte hur skolans plan ska tas fram, men det skulle vara intressant att
forska vidare om denna fraga. Gruber tar dven upp fragan om att skolors arbete med heder
sdllan grundar sig pa forskning. Darvishpour och Lahdenperi (2014) lyfter fram att det finns
erfarenhetsbaserad kunskap pa manga skolor. Den erfarenhetsbaserade kunskapen behover
beforskas och jamforas med andra studier.
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11 Bilaga 1 Intervjuguide

MBS

10.
11.

12.
13.

Beskriv din profession, dina arbetsuppgifter och dem du samverkar med.

Varfor sokte du den tjanst du har idag?

Hur lange har du arbetat med det du gor nu?

Vad ar det som driver dig i ditt arbete?

Vilken kunskap och forstdelse har du kring heder? (Gruber 2007.) I sé fall hur &r den
dokumenterad?

Hur arbetar ni pa denna skola med hedersrelaterat véld, hot och kontroll? (Vilket
teoretiskt perspektiv kan vi som intervjuare se? Darvishpour & Lahdenperi, 2014.)
Hur sker samarbete mellan professionerna i dessa drenden? (Skolverket 2010 och
2011. Darvishpour & Lahdenperd, 2014)

Hur hanterar man i elevhélsan hedersrelaterad kontroll, hot och vald? (Gruber, 2007
och 2011, Darvishpour & Lahdenperd, 2014)

Hur sker samarbete med forédldrar? (Darvishpour & Lahdenperi, 2014. Mutvig &
Skolseg, 2016. Bouakaz, 2007. Cederberg, 2006)

Har man négon nedskriven plan? (Darvishpour & Lahdenperd, 2014)

Hur hanterar man 6nskad franvaro vid simning, sexualundervisning etc? (Lange,
2008.)

Hur arbetar man med samverkan med andra aktorer? (Skolverket, 2010)

Gor man riskbedomningar? (Skolverket, 2010, Lénsstyrelsen Ostergétland 2018b)



