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Abstract

Syfte och fragestéllningar:

Uppsatsen har som syfte att belysa hur ldrare och elever anvinder skonlitteratur samt hur
lasning av skonlitteratur uppfattas av de samma.

Fragestdllningar som behandlas i studien ér:
Hur anvénds skonlitteratur i de studerade klassrummen?
Var himtar elever och ldrare inspiration till val av skonlitteratur?

Hur uppfattar elev och lérare lasundervisningen och elevens egen tysta ldsning?

Datainsamling har skett genom observationer och intervjuer med tva ldrare samt sex elever i
arskurs tre och fyra.

Under studiens gang har vi erfarit hur viktig lararens roll som litteraturférmedlare dr och hur
hens eget intresse for litteratur priglar séttet och tiden som laggs pa skonlitteratur i
undervisningen. Det har dven blivit tydligt att en stor del av elevernas relation till bocker
beror pa kompisars intresse och fordldrars instillning.

Samverkan mellan ldrare och bibliotekarie anser vi vara ndgot som skulle kunna utvidgas och
ett skolbibliotek borde finnas pa varje skola. Detta ér dn sa ldnge en ouppfylld forhoppning
och forutsittningarna ser olika ut pd véra studerade skolor vilket vi, genom kollegiala samtal,
dven uppfattar vara tillstdndet pa skolorna i stort i Sverige.



Forord

I arbetet med var uppsats har vi haft stor tillit till varandras formégor och ménga givande
diskussioner. Detta har gjort att vi bada kunnat skriva parallellt och kdnna delaktighet i
arbetet; en vixelverkan dar vi har turats om att driva arbetet framat.

Allmént om bakgrunden till uppsatsen, inledningen och avsnittet bendmnd skolbiblioteket har
Marie-Louise skrivit. Skonlitteraturen da och nu har Lena tagit ansvar for samt dven for teori
och metod-delen. Studiens genomférande har vi var och en tagit ansvar for vara separata delar
men med ett gemensamt fokus vilket presenteras i resultat och analys. Dérefter gjorde vi
tillsammans en dvergripande sammanstéllning och analys. I de dvriga avsnitten och 1
uppsatsen i stort har vi deltagit i varandras ansvarsdelar genom att 14sa igenom, justera och ge
konstruktiv kritik. P4 s sétt har vi bada ként ansvar genom arbetets ging.

Vi vill tacka véar handledare Marianne Dovemark for stort talamod och stdod genom tankar,
ifrdgaséttande och idéer om var uppsats sa att vi reflekterat over vart sitt att tdnka och arbeta.
Givetvis skickar vi ett tack dven till de 6vriga medlemmarna i handledningsgruppen Linda,
Maria och Asa, fér manga idéer och uppslag. Vi har fitt ta del av varandras arbeten under
skrivprocessens gidng och detta har utvecklat vara tankar samt fort vart arbete framat.

Sist men inte minst ett tack till vara familjer som haft tdlamod och forstielse for tva fruar och
mammor som behovt 4gna ménga helger at att fundera, ldsa och skriva.

Marie-Louise Erkenstam och Lena Koskelainen
Maj 2018
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1. Inledning

Att ldra sig ldsa tillika forsta det vi ldser dr en process som péagar hela livet och i dagens
sambhélle dr vi beroende av att forstd och kunna tolka texter i olika format och sammanhang.
En konstant vig av ord skoljer Gver oss och det ér svart att salla mellan det som &r viktigt eller
oviktigt i stort, det som &r viktigt for just mig och det som enbart dr for nojes skull. Vare sig
det ar digitalt pd en surfplatta, dator eller mobiltelefon eller i pappersformat sésom blanketter,
posters och bocker. Vi maste alla forhalla oss till det skrivna ordet. Elever méter texter i
reklam, i bocker, tidningar, datorspel, sociala medier och internet. Skolan har ett ansvar 1 att
lara ut strategier 1 hanteringen av detta och ge varje elev ett s stort ordforrad och en sa bred
ordforstielse som mojligt. I laroplanens kursplan for svenska (Skolverket, 2016) finns
foljande malbeskrivning:

Genom undervisningen i &mnet svenska ska eleverna sammanfattningsvis ges
forutsattningar att utveckla sin forméga att

» formulera sig och kommunicera i tal och skrift,

* ldsa och analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften,

* anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang,

» urskilja sprékliga strukturer och f6lja sprakliga normer, och

* soka information fran olika killor och virdera dessa. (Skolverket, 2016, s. 247, 248)

For att uppnd ovan stéillda mal behover skolan, som vi ser det, ett skolbibliotek eller liknande
som tillhandahéller den litteratur dir eleverna ges mdjlighet att utveckla de formagor som
beskrivs. I var yrkesutovning som klasslérare, specialldrare och skolbibliotekarie har vi
upplevt att alltfor manga skolbibliotek enbart fungerar som “bokhyllor” dér de elever som &r
intresserade hamtar och ldmnar bocker sjdlva, utan tillgang till hjilp frén ndgon vuxen med
adekvat utbildning. Eleverna far inte hjdlp med att vélja litteratur som &r pa rétt individuell
niva och heller inte hjélp med ldsstrategier. Skolbiblioteket blir en frimmande och ointressant
plats for de elever som sjidlvmant inte ldser samt for de elever som har ldssvérigheter.
Karlsson och Roxling (2007) skriver i sin magisteruppsats en sammanfattning av krav som
bor vara uppfyllda om ett skolbibliotek ska kunna fungera pa basta sitt for elever i deras lds-
och kunskapsutveckling. De podngterar att skolbiblioteket bor finnas tillgéngligt, placerat i
centrum av skolan och bemannat under hela skoldagen. Vidare skriver de att bibliotek och
skola bor ha samma maél och finnas tillgdngligt i direkt anslutning till undervisningen, vara
integrerat i skolan och ha tillgdng till ny teknik, samt ha material som gér att anpassa till olika
behov.

Skonlitteraturen dr en viktig del i skolans virld, inte enbart som ldromedel utan dven som
lasning for ndjes skull pa raster och nér det blir lite lektionstid dver. Lasforskarna Cremin,
Mottram, Collins, Powell och Safford (2014) ledde ett 1dsprojekt under ett ar utifrén fri
lasning och myntade begreppet “reading for pleasure”. Vi har sett att det finns olika sétt att
forhalla sig till den sa kallade tysta/fria ldsningen. Hur man ska anvénda sig av tyst/fri lasning
1 klassrummet och betydelsen av densamma for eleverna uppfattas olika av ldrare. Med tyst/fri
ldsning menas 1 denna text de tillfdllen i undervisningen som eleverna léser i en kapitelbok.



Viéra funderingar runt dessa &mnen har i informella samtal med kollegor och elever gett fler
frégor &n svar och utifran detta har vi skapat véra fragestillningar om hur skonlitteraturen
anvinds i1 klassrummet och hur ldsundervisningen och den tysta ldsningen uppfattas.

2. Bakgrund

Vi har under en tid blivit matade med information om forsdmrade resultat, frimst genom
media, frin svenska elever i PISA-méitningarna (Program for International Student
Assessment) géllande ldsforstaelse. PISA dr en kunskapsutvérdering, som gar ut pa att
utvérdera hur elever i olika lédnder &r rustade infor framtiden nér de gar ut skolan. Projektet
drivs av OECD. Mitningarna genomf0rs vart tredje ar och projektets mal &r att testa och
utvérdera elevers prestationer runtom i vérlden, for att kunna dstadkomma béttre pedagogiska
metoder och dirmed bittre resultat. Ar 2015 viinde dock den negativa trenden for svenska
elever och vi dr nu tillbaka pa samma niva som 2009 och eleverna gor bittre ifrén sig dn
OECD!-genomsnittet. Sverige dr 4ndd inte uppe i samma niva som nér vi l1ag i topp. En stor
del av OECD:s verksambhet ir att utvdrdera och jamfora de olika medlemsléndernas politik
och riktlinjer och OECD lyfter dven fram ldrorika exempel inom olika omraden. Vidare har
OECD en statistikdatabas med fakta om medlemslédndernas verksamhet och ger ut arliga
rapporter. Nu dr inte PISA-métningarna (Skolverket, 2016:450) den enda indikatorn pé att
ord- och lasforstéelse forsdmrats. Vid samtal och diskussioner med lirarkollegor tycks den
géangse instéllningen vara att elever ldser mindre och samre, har ett begrénsat ordférrad och
samre lasforstaelse dn vad de haft tidigare. Detta bekriftas dven i Skolverkets utvéirdering av
senaste PIRLS?-undersokningen (Skolverket, 2017). Enligt Skolverket (2017) finns en rad
faktorer som bidrar till detta; minskad larartithet, otillrdcklighet i lararutbildning om hur
arbetet med sprék-, 14s- och skrivutvecklande arbete bor se ut, man anvénder sig inte av
forskningsresultat i arbetet. Sverige har ett 6kat antal elever 1 grundskolan med annat
modersmal &n svenska och ett fordndrat och bredare anvindningsmonster nér det kommer till
litteratur och medier.

Ett rikligt ordforrad och god ordforstaelse &dr en viktig del i att kunna ta till sig vad som
hénder i virlden och i ndrmiljon, kunna tolka samhéllsinformation pa ett adekvat sétt och
kunna se sin omvérld ur ett kritiskt och analyserande perspektiv. Att ordférrad och
lasforstielse 6kar med mingden litteratur man liser &r en etablerad uppfattning (Lundberg,
2010). Minniskor som forkovrar sig genom lidsning far ett forspring jamfort med de som inte
laser, med en vidgad vérldsbild och genom detta en mer méngfasetterad formaga till forstaelse
for andra ménniskor 1 ett bade globalt, lokalt och historiskt perspektiv. Pa liknande sétt gor
Jonsson (2007) géllande att 1dsning inspirerar till fantasi, ger kunskap och insikt.

! OECD betyder Organisationen for ekonomiskt samarbete och utveckling eg. Organisation
for Economic Co-operation and Development. OECD har for tillféllet 35 medlemsstater.

2 PIRLS stér for Progress in International Reading Literacy Study. PIRLS ér utformat for att méta barns
laskunnighet.



PISA-métningarna (Skolverket, 2016:450) och PIRLS-undersdkningen (Skolverket,
2012:381; 2017) visar pa en nedatgédende trend angéende ldsvana och ordforstaelse och detta
ar en fara for den enskilda individen och en svarighet fran skolans sida att uppfylla sin dubbla
roll som kunskaps- och demokrati-férmedlare.

Lasforstéelse dr en forutsittning for att kunna ta till sig kunskap och pé sa sétt bli en aktiv

del av ett demokratiskt samhélle. Att hela tiden effektivt kunna tilligna sig kunskap, att
kunna soka och lokalisera relevant kunskap, och att kunna anvénda den for att uppna

egna mal, blir darfor en central kvalifikation for medborgarna i ett modernt samhalle.
(Arnback, 2003, s 19).

2.1.Tidigare laroplaner och dagens laroplan

I ett historiskt perspektiv blickar vi tillbaka pa nagra av skolans tidigare laroplaner
(Skoloverstyrelsen, 1980) inklusive kursplan (Skolverket 2000). Vad sdger dessa om
lasning av skonlitteratur, ldsintresse, egna intressen, motivation och sjilvkinsla? Redan
1 1980 érs ldroplan ndmns att man ska spinna vidare pé elevens egna intressen och dar
star:

det finns alltid en spanning mellan elevernas upplevda behov och intressen och de
kunskaper de behover pa sikt for att kunna fungera i samhéllet i Gvrigt. Det ar skolans
uppgift att soka brygga 6ver denna motséttning och utnyttja drivkraften i elevernas
spontant upplevda kunskapsbehov for orientering inom vidare omraden.

(Skoloverstyrelsen, 1980, s.15)

Lésning av skonlitteratur bidrar dven till att forstd sig sjidlv som individ, att méta olika
karaktérer och hindelser genom bocker 6ppnar upp for en vidgad sjélvbild och ger hjilp
att forstd de egna tankarna och kénslorna. I Lgr 80 nimns:

En ménniskas sprék hidnger ndra samman med hennes personlighet och livssituation om
det sambandet bryts, blockeras utvecklingen av bade sprak och personlighet. Darfor ér
det ett viktigt mal for svenskundervisningen att stéirka elevernas sjélvkénsla, sa att de
som végar yttra sig och sta for sina &sikter. Arbetet bor darfor utgé fran det sprak och de
erfarenheter eleverna har.

(Skoldverstyrelsen, 1980, s.133)

Liasintresset dr inte tydligt i ldroplanen for grundskolan och darfor inte 1 fokus i
undervisningen trots att elevens ldsning gynnas av ett lasintresse. I Lgr 80 —
(Skoloverstyrelsen, 1980, s.133), star det att ”de ska fa erfara att litteraturen ar
en kélla till kunskap och glddje”. Det star vidare att:



Litteraturldsningen i skolan och hemmet skall syfta till att skapa ett bestdende bok- och
lasintresse ... moten med méanniskor i litteraturen skall ge dem lustfyllda upplevelser av
skonhet, humor och spianning men ocksa ge dem perspektiv pé sig sjélva i forhallande
till deras egen och andras livssituation

(idio, s.134)

I en forskningsantologi (SOU 2012:20) om boklésningens villkor ndmns att vid den tidigare
laroplansrevideringen som pagick runt 1999 var synen p4 litteratur tydligt knuten till kulturen
och formulerades s hér:

Skonlitteraturen bar en del av vart kulturella arv och formedlar kunskaper
och vérderingar. Litteraturen fungerar som ett kitt i en kulturgemenskap
och skolan har ett ansvar for att lyfta fram den aspekten.

(SOU 2012:20, 5.168)

Niér sedan kursplanen publicerades blev formuleringen inte lika poetisk utan mer vardagsnéra.

Arbetet med spraket och litteraturen skapar mojligheter att tillgodose elevernas behov
av att uttrycka vad de kénner och ténker. Det ger gemensamma upplevelser att
reflektera 6ver och tala om. Spraket och litteraturen &r saledes dmnets centrala innehall
och en kélla till kunskap om vérlden runt omkring oss.

(Skolverket, 2000, s. 98).

I den nu gillande ldroplanen i svenska (Skolverket, 2016) formulerar man sig mer precist

genom att sdga att undervisningen ska stimulera elevernas intresse till att 1dsa och de ska ges

forutséttningar att utveckla sin formaga att lésa och analysera skonlitteratur och andra texter

for olika syften. I det centrala innehallet i &rskurs 1-3 under rubriken ‘beréttande texter och

sakprosatexter’ preciseras det pa foljande sétt:

Berittande texter och poetiska texter for barn fran olika tider och skilda delar av
vérlden. Texter i form av rim, ramsor, sanger, bilderbocker, kapitelbocker, lyrik,
dramatik, sagor och myter. Berittande och poetiska texter som belyser ménniskors
upplevelser och erfarenheter.

Berittande texters budskap, uppbyggnad och innehéll. Hur en beréttande text kan
organiseras med inledning, héndelseforlopp och avslutning samt litteréra
personbeskrivningar.

Nagra skonlitterdra barnboksforfattare och illustratorer

(Skolverket, 2016, s. 223)



Mer 6vergripande och angdende demokrati-aspekten sdgs foljande i den nu gillande
laroplanen:

... 1uppdrag att 6verfora grundldggande virden och frimja elevernas ldrande for att
dédrigenom forbereda dem for att leva och verka i samhéllet. Skolan ska formedla de mer
besténdiga kunskaper som utgdr den gemensamma referensram alla i samhaéllet behdver.
(Skolverket, 2016, s.9)

... har som uppgift att 1ata varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom
kunna delta i samhillslivet genom att ge sitt bésta i ansvarig frihet.

(Skolverket, 2016, s. 7)

Professor Kareland (2013) vid Uppsala universitet nimner vikten av forskning gillande
hur arbetet med skonlitteratur ska bedrivas i skolan. Férhoppningen é&r att genom den
hér studien fa en bild av hur ldrare och elever ser pd ldsning i allménhet och
skonlitteratur 1 synnerhet. Utifran vér blivande yrkesroll som specialldrare dnskar vi fa
en forstaelse for vilka faktorer som behdvs for att frémja ett lasintresse hos de elever
som idag har litet eller helt saknar ldsintresse och stotta de elever som har
lassvérigheter. I uppdraget som specialldrare ingér bland annat att se pa hur en
lasutvecklande miljo i och utanfor klassrummet kan starkas. Viljan ér att i ett langre
perspektiv fa en bild av hur specialldraren ska kunna handleda lirare och stotta elever sa
att det sker en 6kning avseende lds- och ordforstaelse, ordforrad och ldsglddje och pa sa
sdtt bryta det utslag som PISA-métningarna och PIRLS-undersdkningarna har gett sken
av. Vi har dven en forhoppning om att var studie och de erfarenheter vi fér till oss 1
forlangningen ger fler fragor till praktiken som vi kan koppla till vara verksamheter.
Detta for tankarna till aktionsforskning dir kunskap om den egna praktiken ligger till
grund for forutsittningar att fordndra densamma. Karin Rénnerman (2015), professor
vid Goteborgs universitet, har utformat en aktionsforskningsspiral dér man utgér fran
den egna praktiken och forsoka fordndra i syfte att forbattra.

3. Syfte och fragestillningar

Uppsatsen har som syfte att tydliggdra hur ldrare och elever anvinder skonlitteratur i skolan
samt hur ldsning av skonlitteratur uppfattas av de samma.

Fragestdllningar:
Hur anvénds skonlitteratur i de studerade klassrummen?
Var himtar elever och ldrare inspiration till val av skonlitteratur?

Hur uppfattar elev och ldrare lasundervisningen och elevens egen tysta ldsning?



4. Definition och presentation av begrepp

Hér nedan definieras och ges de centrala begrepp som anvinds i studien en mer detaljerad
beskrivning och innebdrd. Centrala begrepp i studien dr: skolbibliotek och skonlitteratur. Vi
beskriver dven ett antal begrepp relaterade till undervisningen, ndmligen KASAM, motivation
och scaffolding.

4.1.Skolbibliotek

I bibliotekslagen (SFS, 2013:801) och den nya skollagen (SFS, 2010:800) finns bestimmelser
for skolbiblioteket presenterade men det finns ingen precisering av sjédlva begreppet
skolbibliotek utan enbart att det skall finnas tillgéng till ett och vilka som ska ha tillgang till
det. I regeringens forarbete forklaras hur lagen dr tankt att tolkas (Prop. 2012/13:147). Enligt
skolinspektionens fortydligande angaende skolbibliotek (Skolinspektionen, 2011) ska elever i
grundskolan, gymnasieskolan, grundséirskolan, gymnasiesirskolan, specialskolan, sameskolan
och de fristdende skolorna ha tillgéng till ett sddant. Skolinspektionen beddmer att f6ljande
ska vara uppfyllda for att eleverna ska anses ha tillgang till skolbiblioteket och utgar frén
dessa villkor.

Eleverna har tillgéng till ett skolbibliotek i den egna skolenhetens lokaler eller pa rimligt
avstand fran skolan som gor det mdjligt att kontinuerligt anvénda biblioteket som en del
av elevernas utbildning for att bidra till att nd mélen for denna.

Biblioteket omfattar bocker, facklitteratur och skonlitteratur, informationsteknik och
andra medier.

Biblioteket dr anpassat till elevernas behov for att fraimja sprakutveckling och stimulera
till lasning.
(Skolinspektionen. Informationsblad, 2011, s.3)

Skolbibliotekets uppgift ar enligt Skolinspektionen (2011) att stotta elevernas larande och
sprakutveckling samt stimulera till ett 1ds- och litteraturintresse. Det ingér i skolans
pedagogiska verksamhet som en del av larmiljon och ska vara anpassat utifrén elevernas
behov. Savil bocker, facklitteratur och skonlitteratur, informationsteknik och andra medier
ska finnas tillgéngligt (Skolinspektionen, 2011). I och med att skolbiblioteket som begrepp
inte preciseras i den nya skollagen (SFS, 2010:800) sa uppstar en rad fragor om hur och vad
ett skolbibliotek &r. Vad, mer precist, ska det innehélla? Hur ska det tryckta och digitala
materialet framstéllas sé att det blir inspirerande och stimulerar till 1dsning och
sprakutveckling.



4.2 Skonlitteratur

Begreppet skonlitteratur i den hir studien definieras som kapitelbocker som mirks Hef? och
Hcg* i biblioteket. I begreppet riiknas dven lisldror av skonlitterir karaktir in. Arskurs tre i
studien anvinder ldsldaran ABC-klubben, Nyckeln till skatten, skriven av Mats Wénblad
(2017). Vi har tagit fasta pa NE:s (2018) definition av skonlitteratur.

Skonlitteratur dr en term, ett samlingsnamn for en viss typ av bocker. Ofta &r det
berittelser som dr skrivna med ett konstnérligt mal. Innehallet 1 bockerna kan vara en
fingerad historia men for den sakens skull behover det inte vara osant. Skonlitterdra
bocker brukar stéllas mot facklitteratur och ér en av de populérare kulturformerna.
(NE, 2018)

Kareland (2013) ndmner i sin forskning om barnlitteratur att det muntliga beréttandet har varit
och ir viktigt i de flesta delar av virlden, s& ocksé i Sverige. Sagoberittande och lekande med
ord genom rim, verser och ramsor har varit viktiga delar sedan 14ng tid tillbaka. I slutat av
1800-talet utgavs Barnkammarens bok som rédknas till en av Sveriges forsta vers och
ramsskrifter. I samband med den fick skonlitteraturen en ny malgrupp; barnet i Sverige.

I borjan av 1900-talet fick Selma Lagerlof i uppdrag att skriva en ldsebok for svenska
folkskolan som skulle ge kunskap om Sveriges geografi och da foddes Nils Holgerssons
underbara resa som gavs ut i tvd delar. Nils Holgerssons underbara resa dr en ldsebok av
skonlitterdr karaktir. Dagens ldslaror® dr uppbyggda pd liknande sétt genom att de skapar
intresse, igenkdnnande och har en beréttelse som eleverna kan folja genom hela boken.

I borjan pa forra seklet skulle litteraturen gora eleverna till goda samhéllsmedborgare. Idag
daremot visar ldroplanen att ldsa ska bidra till att eleverna blir mer empatiska, toleranta och
demokratiska, far ett stort ordforrdd och en god lasforstaelse (Skolverket, 2016). Persson som
ar forskare pa litteraturvetenskapliga institutionen vid Lunds universitet menar att
forestillningen om att litteraturen ar ndgonting bra och genom att lidsa skonlitteratur blir man
en god ménniska dr géllande (2012a, s.16). Perssons tes bekréiftar att litteraturen/boken ar likt
en myt som alltigenom ar god och genom att ldsa den blir du god.

Persson (2012) tar dven upp den diskussion som for drygt tio ar sedan togs upp 1 massmedia
angdende vilken litteratur, eleverna skulle ldsa i skolan. Det var till och med forslag pd en
obligatorisk litteraturlista, en litteraturkanon, med svenska forfattare och verk av sérskild
betydelse, framst med tanke pa de dldre eleverna i grundskolan och elever pd gymnasiet.
Syftet enligt Persson (2012) var att understryka behovet av en ‘traditionell bildning’, dir
kunskap i svenska spriket och den svenska litteraturen skulle inta hogsdtet’. En lista skulle ge

3 P4 bibliotek sorteras bocker efter ett speciellt system som har olika koder s.k. signum. Bocker mérkta “Hef”
menas skonlitteratur/kapitelbocker for barn, riktad for ldersgruppen 6 till 9 ar.

4 P4 bibliotek sorteras bicker efter ett speciellt system som har olika koder s.k. signum. Bécker mirkta “Heg”
menas skonlitteratur/kapitelbocker for ungdom yngre, riktad for aldersgruppen 10 till 12 ar.

> Lislaror ar likstillt med en ldsebok med text anpassad i tva olika ldsnivéer, enkel text, med illustrationer och
mer avancerad text med f4 illustrationer.



en klar signal om vad man skulle ta del av i den gemensamma litteraturskatten. Nu blev detta
inte verklighet men starka traditioner och principer for urval och formedling av skonlitteratur
existerar dven idag.

De tva centrala begreppen, skolbibliotek och skdnlitteratur har vi presenterat hir ovan med
detaljerad beskrivning och innebord. Hér nedan beskrivs ett antal begrepp relaterade till
undervisningen, ndmligen KASAM, motivation och scaffolding.

4.3.Begrepp relaterade till undervisningen

4.3.1. KASAM

Undervisning och larande handlar i grund och botten om vikten av att forstd vad som hénder,
att kdnna att man klarar av sina uppgifter, samt att ha motivationen att gora det. Det vill sdga
att ha en Kénsla Av SAMmanhang - KASAM. Begreppet myntade Aaron Antonovsky (2005)
1 sin forskning om vad som péverkar hélsan och vélbefinnandet. Hans tre ledord kopplade till
KASAM iér begriplighet, hanterbarhet och meningsfullhet.

Att forsta ett skeende (begriplighet)

Att kunna gora négot at det (hanterbarhet)

Att finna ett engagemang i att gora det (meningsfullhet)
(Druid Glentows, 2007, s.19)

4.3.2. Motivation

Med motivation menas i denna uppsats bade yttre och inre motivation. Yttre motivation
innebdr att motivering sker utifrdn av nadgon eller ndgot. Den inre motivationen kommer
inifran dig sjélv eller att du motiveras for dess egen skull. Studier pekar pa att yttre motivation
kan fungera som katalysator for att uppné en inre motivation (Wang & Guthrie, 2004).
Motivation stdr ofta i relation till erfarenheter av att lyckas eller misslyckas (Westlund, 2014).
Den inre motivationen menar Swalander (2009) har en tendens att minska med stigande alder.

4.3.3. Scaffolding

Med scaffolding menar vi stodstrukturer och modeller 6ver hur man arbetar kring elever for
att fa spraket att utvecklas (Westlund, 2014) de insatser som kan anvéndas for att stotta
elevens ldrande. Strategier utvecklas, byts ut och minskas i takt med att eleven utvecklas och
hens behov av stottning dndras.
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5. Tidigare forskning

Den forskning som finns kring ldsning av skonlitteratur i skolan handlar frimst om elever pé
hogstadiet och i viss man dven de ldgre stadierna. Karin Jonsson (2007) studerar i sin
avhandling Litteraturarbetets mojligheter bland annat elevers enskilda, fria ldsning 1 arskurs
F-3. Hennes avhandling &r intressant 1 jamforelse med det som framkommer i den hér studien
dé hon kommer till slutsatsen att den fria ldsningen egentligen inte ar sé fri eftersom det
organisationsméssigt ar svart att genomfora pa ett fritt sitt. Det finns en rad faktorer som
begrénsar, nir och var eleven far ldsa styrs av lararen och det faktum att skolan &r en
institution med ramar att halla sig inom. Val av litteratur &r ocksd begrénsat till det utbud som
lararen gor tillgdngligt. Stod i val av bok ges ofta, ddremot saknas stdd under sjdlva ldsningen
med avsikten att eleven ska fé lasa fritt utan styrning och kontroll. Jonsson (2007) ser ocksa
att eleverna inte paverkas av varandra i sitt val av litteratur, de véljer efter egen smak och
forméga. Jonsson podngterar vidare att det dr svart att forstd hur elever viljer och laser
egenvalda bocker eftersom ldsningen ska vara just fri och drar slutsatsen att det dr svart att
organisera den fria ldsningen pd ett fornuftigt sitt.

Taube, Fredriksson och Olofsson (2015) pekar i sin forskningsgenomgéng pa att olika sociala
lasaktiviteter har visat sig vara motiverande; att ha ldsande forebilder i form av vuxna eller
kamrater, att ldsa tillsammans samt att ha boksamtal och ge och fa boktips kamrater emellan
(jfr Korling, 2012; Chambers, 2014).

I avsnittet om skolbiblioteket har ovan ndmns hur Skolinspektionen kriterier for ett
skolbibliotek och Kareland (2013) och Jonsson (2007) skriver att den nya lagstiftningen 1
skollagen och bibliotekslagen, dér det fastslas hur ramarna kring skolbiblioteket ska vara
forskaffade, kan komma att paverka dess roll gynnsamt och gora sa att dess verksamhet kan
utvecklas. Detta kréver dock att de som styr och som arbetar inom verksamheterna har
kunskap om skolbibliotekets roll och intresse for det.

Man bor vara medveten om att de texter som léses i skolan paverkas av ldrarens avsikt med
texten (Kareland, 2013). Miljon paverkar, ldraren paverkar och hur mottagandet sker hos
eleverna paverkar. Det dr dven angeldget att ndmna att lasning i skolan ar av en helt annan
karaktér dn lasning pa fritiden podngterar Kareland vidare, eftersom ldsningen pa fritiden ar
pa frivillig basis vilket den ménga génger inte &r i skolan.

Det dr angelédget att uppmirksamma och bejaka elevernas erfarenheter, intressen som skapar
mojligheter for eleverna att dela med sig (Fast, 2007). Elevernas egna erfarenheter av texter ar
betydelsefullt att ta i beaktande for att na fram i sin undervisning. De fasta barn har redan frén
en tidig alder en lasforstdelse som anskaffats genom tv-program, dataspel, reklam, bade pé tv
och 1 brevladan, olika samlar-kort m.m. Ofta virdesitts inte dessa laskunskaper i férskola och
skola eftersom ldsning dér associeras med bocker.
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Hur kommer det sig att en del bocker stannar kvar i minnet i bdde handling och ord, medan
andra forsvinner ritt sa snabbt? Enligt Pontus Wasling (2013), hjarnforskare och neurolog vid
Sahlgrenska universitetssjukhuset i Goteborg, sd méste det finnas ett kdnsloméssigt intresse
hos ldsaren, ett sé kallat minnesklister. Vidare sdger han att hjdrnan lagrar kdnsloméssiga
minnen battre samt att kinsloladdade ord lérs in béttre 4n andra minnen och ord. Framforallt 1
aldern 16-24 ar sd kopplas minnen samman med kénslor och detta visar sig sedan bland annat
1 var framtida litteratursmak. Det vi ldser under gymnasietiden dr darfor valdigt betydelsefullt
for vart ordforrad, 14slust och hur vi tar till oss och ser pa saker resten av livet.

Att ldsa bade regressivt och progressivt dr viktigt (Kareland, 2013, s.172). Med regressivt
ldsande menas att vart behov av trygghet och nérhet blir bekréftat genom att vi kénner igen
oss 1 det som ldses. Att ldsa progressivt ddremot handlar om en léngtan efter det okdnda och
det frimmande, att genom litteraturen fa utvecklas och komma i kontakt med nagot nytt.

Hogldsning avtar ofta under skoléren, ju hogre arskurs ju mindre hogldsning och under
hogstadietiden sker det enbart vid unika tillfdllen (Bruce, Ivarsson, Svensson & Sventelius,
2016). Eleverna tros vara sé pass skickliga ldsare av bade skonlitteratur och facklitteratur att
de klarar detta sjdlva och d& minskas hogldsningen successivt. Forskning (Duchein & Mealey,
1993) har dock visat att nyttan av hoglasning inte avtar med &ldern pa eleverna, utan
hoglésningen ser till att instéllningen till 1dsning och forhallningssittet till olika texter
fortsdtter att vara positivt. Detta dr extra viktigt for elever som &r sprakligt sarbara, det vill
sdga elever med autism, sprakstorning, dyslexi eller annan spraklig svarighet.

I flera forskningsrapporter pd internationell niva sdsom tidigare namnda PIRLS, PISA och
forskningsrapporten Promoting Reading to Adults in UK Public Libraries (Kinell &
Shepherd, 1998) dr man positiv till 1dsning for ndjes skull och ser ménga vinster med denna
typ av lasning. Forutom ett utdkat ordforrad samt béttre ord- och textforstaelse framfors
forvéantningar pa att barns och ungdomars egen ldsning kan arbeta emot utanforskap, dka
forstaelsen for andra méinniskors uppfattningar och levnadssétt samt framja lusten till hogre
utbildning, vilket i langden minskar de sociala klyftorna i samhéllet. Man ser ocksa att nér
den fria lasningen okar s& okar dven samhéllsengagemanget och forstdelsen for hur samhallet
fungerar (Kulturradet, 2015). I bdde en OECD-studie som omfattar 32 linder samt i en stor
engelsk studie (Ellis & Coddington, 2013) har man pavisat att ungdomars fritidsldsning och
méngden av egen ldsning har stdrre padverkan pa deras vidare utbildning och sociala status én
vérdnadshavarnas sociala status, utbildningsnivé och yrke. Sammanfattningsvis konstateras
att desto mer man ldser ju mer okar formagan att forsta och paverka bade sitt eget liv och sin
omvirld.

5.1.Sprakutveckling och lasmotivation

Enligt den teoretiska modellen “The simple view of reading” (Kamhi & Catts, 2012) handlar
lasning om att kunna avkoda bokstiver fonologiskt och kunna forstd grafem och ddrmed
forstd spraket. Textens uppbyggnad med borjan, slut, titel m.m. ar ocksé viktig att forsta sig
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pa for att utveckla lasforstielse (Perfetti, Landl & Oakhill, 2005). Man har konstaterat att
direkt undervisning om ord okar ordforstéelsen, och medvetenhet om ords morfologi har
positiva effekter pa bade ldsning och elevernas egen stavning (Taube, Fredriksson &
Olofsson, 2015). Att ha ett rikt ordférrad underldttar vid forstaelse av en text och en ldsare
behover kénna till minst 90 % av orden i texten for att kunna forsta den (Perfetti, Landl &
Oakhill, 2005). Upprepad ldsning ar en beprovad metod som ér till hjélp for att 6ka
medvetenheten i det ldsta. Eleven ldser en text manga ganger och far en igenkénningsfaktor
och dirmed 6kar motivationen. Vinningen med att ldsa samma text manga génger é&r till
exempel att nya, okénda ord och svarlésta stycken efter ett antal genom-ldsningar kan ldsas
automatiskt (Lundberg, 2010).

For att elever ska kunna utvecklas till effektiva och goda ldsare krévs inte bara forméga utan
ocksa en vilja att 1dsa. Motivation for ldsning visar pa hur mycket en elev ldser och ju mer
eleven liser desto mer kommer elevens lasforstéelse att 6ka. Linda Gambrell (2011) har
utformat sju regler for att skapa lasmotivation utifran sin forskning inom omradet reading
engagement — lisengagemang. Inom filtet reading engagement studeras ldsning hur
méinniskor socialiseras in i olika ldsroller (Ellis & Coddington, 2013). Reglerna dr menade
for litteraturundervisningen i skolan men kan dven anvindas vid ldsning som sker hemma och
pa fritiden. Nedan finns en sammanfattning géllande Gambrells (2011) artikel:

e For eleven relevanta ldsuppgifter och lasaktiviteter skapar motivation. Nar det finns
koppling mellan det ldsta och elevens eget liv blir det mer intressant att ldsa vidare och
forsta texten.

o Ett brett utbud av olika sorters litteratur sasom bocker i olika genrer, internet-material
och tidningar visar eleven att ldsning dr berikande, viktigt och meningsfullt.

e Jumer tid eleven fér dgna at 1dsning ju mer motiverad blir hen.

e Atteleven sjilv har mgjlighet att vidlja vad och hur hen ska ldsa skapar motivation.

e Genom social interaktion kring ldsning skapas motivation. Att samtala om en text,
dela bocker med varandra och ga till biblioteket och lana tillsammans ar lustfyllt och
skapar nyfikenhet.

e Motivation skapas nér texten dr tillrackligt utmanande for varje elev. Den ska inte vara
for svar sd att eleven slutar att 14sa men heller inte s latt att det blir trékigt.

e lasfrimjande klassrumsmiljo En med verbal scaffolding genom konstruktiv och
stodjande kritik och inredning som lyfter fram texters virde ger motivation.

Lisattityd och ldsintresse dr tva begrepp som bor nimnas i samband med ldsmotivation. Med
ldsattityd menas elevens kdnslor och forhéllningssitt gentemot ldsning. Med ldsintresse menas
de olika &mnen och genrer som man tycker om. Guthrie, Wigfield och Von Secker (2000)
menar att motivation spelar en viktig roll for lasningen. De poédngterar att den sé kallade
“Matteuseffekten” kan fé de elever som har lag motivation att ldsa mindre och de blir dirmed
automatiskt simre pa att ldsa och forstd, medan de som har hog motivation laser mer och blir
bittre lasare. Motivationen blir den inre drivkraft som ger ldslust. Da 6kar de som har denna
hogre motivation sitt ordforrad samt forbéttrar sin lasforstaelse och lashastighet. Lir man sig
ldsa snabbt och ldser mycket far man alltsa béttre lasflyt och okat ldsintresse. Har eleven
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svérigheter med ldsinldrningen blir attityden att undvika ldsning i den mén det gér, samt vilja
litteratur som &r lattldst och inte driver pé elevens utveckling. Detta for med sig att de elever
som behdver mest traning ofta far minst.

Varfor minns vi vissa bocker béttre én andra — och hur kan man gora for att lagga orden pa
minnet? Enligt hjarnforskaren Pontus Wasling krévs det kdnsloméssigt engagemang for att
minnen ska bevaras en langre tid.

Nér vi nimner motivation kopplar vi det dven till det kdnda begreppet KASAM. I projektet
HELA® namner Krafft Helgesson (2017) om vikten att kdnna sig inkluderad for att hitta
motivation och kéinna en tillhdrighet.

En hog kénsla av sammanhang innebér en begriplig, hanterbar och meningsfull
verksambhet for elever i hela dess sammanhang. Det 4r eleven sjidlv som avgor graden av
kénsla av sammanhang. Alla behdver kdnna lust och motivation i ldrandesituationen.
(Krafft Helgesson, 2017, s.38).

Da intresset okar, 0kar &ven motivationen, vilket innebér att 14sning och attityd till

lasning far en positiv effekt.

5.2.Specialpedagogiska insatser

Forskning visar att tidiga individuella insatser dr av storsta vikt for att alla elever ska
komma igéng med sin ldsning och kunna delta i det gemensamma med bibehallen god
sjalvkansla (Wolff, 2009). Wolff, som ar lasforskare vid institutionen for pedagogik
och specialpedagogik vid Goteborgs universitet menar att perioder av intensiva en-
till-en-satsningar, dir en elev lamnar klassrummet for att tréina extra tillsammans med
specialldrare 1 avskildhet, dr ett effektivt arbetssétt for elever med forsenad
lasutveckling. Skollagen dr ocksa tydlig med att elever som riskerar att inte uppna
kunskapskraven skyndsamt ska ges stod (SFS 2010:800). Sadana insatser pa
individniva, dir en elev sdrskiljs for att “dtgiardas”, kan ur specialpedagogisk synvinkel
hérrora till det kategoriska perspektivet dir eleven ses som bédrare av problemet
(Ahlberg, 2015) och man har ett kortsiktigt tidsperspektiv pa insatser for eleven. I
motsats till det kategoriska perspektivet stir det relationerna perspektivet dér elevens
problematik inte dr det man fokuserar pa, utan hur elevens individuella behov bemdéts av
omgivningen. Fokus ligger hdr pd kommunikation, samspel och relationer och
tidsperspektivet dr langsiktigt.

® HELA var ett projekt i fyra kommuner tillsammans med Navet Science Center i Bords som pagick under ett
och ett halvt &r, 2016 och 2017, pa 23 skolor. Dér fokus var att bygga trygga relationer genom begriplighet,
hanterbarhet och meningsfullhet.
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6. Teori och metod

6.1.Teori

Vi utgar frin en sociokulturell teori dér ser man sprak och kommunikation som en
forutséttning for elevers utveckling och larande sker i samspel med omgivningen (Ahlberg,
2015, s.146). Eleverna lér sig i ett sprakligt ssmmanhang tillsammans med klasskamrater och
larare och undervisningen praglas av ett inkluderande arbetssétt. Ahlberg (2015, s.150;
Dysthe, 2003) knyter an till Vygotsky och den proximala utvecklingszonen. Denna zon &r en
zon ddr eleven med ndgon annans stottning kan gora ndgot som ligger utanfor hens egen
kunskapszon. For att nd den proximala utvecklingszonen behover eleven alltsd uppmuntran
och hjdlp frén ndgon annan i omgivningen. Denna utvecklingszon flyttas sedan ett steg
framat.

Nir det géller eventuella specialpedagogiska insatser ér det relationella perspektivet
involverat (Ahlberg, 2015) genom en inkluderande undervisning pa gruppniva som ger alla
elever mojlighet att delta utifrén sin formaga i gemensamma ldsstimulerande aktiviteter.
Dessa aktiviteter dr utgangspunkten déar 6msesidig paverkan och det sociala samspelet
betonas, vilket dr samstdmmigt med det sociokulturella perspektivet. Motsattningar mellan
strdvan efter inkluderande undervisning och behovet av insatser av mer sirskiljande karaktér
ar exempel pa ett dilemma som finns inbyggt i utbildningssystemet och som skolor méste
hantera och 16sa i vardagen. Nilholm (2007), professor i pedagogik, bendmner detta som
dilemmaperspektivet.

6.2.Metod

Metoden for var studie dr kvalitativ och inspirerad av en fenomenografisk ansats, vilket har
varit vér inspirationskilla och legat till grund for vért arbete. Vi har haft en 6nskan att gestalta
och forstd mer dn att forklara och forutsdga och var ambition ar att studera hur ndgot uppfattas
vara snarare dn hur ndgot dr. Studien har ddrmed ett vad- och hur-fokus och beskriver olika
aspekter av samma foreteelse (Stukat, 2011). Kroksmark (2007) hdvdar att inom
fenomenografin identifierar man olika sétt atf tolka, erfara och letar efter likheter och
skillnader 1 hur hdandelser och saker uppfattas. Den visar hur svaret péd véra fragestdllningar
ses ur respondenternas synvinkel och sammanfattningsvis uppfattas av oss. Det dr en ansats
som utvecklats och anvinds inom pedagogisk forskning och ér séledes ofta knuten till fragor
inom pedagogik (Larsson, 2005).

6.2.1. Observation

Vi har genomfort observationer for att komma néra inpa praktiken och fanga de mekanismer
och forestdllningar som levs ut av respondenterna (Fangen, 2017). Vid observationerna har vi
gjort anteckningar direkt eller i nira anslutning till observationen. Vi valde dven att gora
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ljudinspelning vid observationerna for att underlétta vid sammanstillning och analys av den
empiriska datan.

Vid observationerna forde vi anteckningar. Bryman (2011) anser att det dr viktigt att
forskaren gor just féltanteckningar dd det annars kan vara svart att minnas vad som
observerats. Vidare menar Bryman att det dr viktigt att varje forskare har strategier for hur
dessa faltanteckningar ska utforas. En del foredrar, enligt Bryman, att gora anteckningar i
samma stund som de observeras medan andra gor det i efterhand. Ett alternativ &r, enligt
Fangen (2017), att spela in for att l4ttare kunna memorera innehéllet i det som kom fram 1
studien. Fangen (2017) menar vidare att det finns fordelar med observationer jamfort med
andra metoder eftersom de ger forstahandsinformation. Dessutom, menar forfattaren,
mojliggdr metoden att informationen kan inhdmtas under flera tillféllen och goér att man som
forskare kommer ndrmare det man 6nskar undersoka.

Under del av observationerna har vi gjort ljudinspelning med iPad respektive med
mobiltelefonens ljudinspelning for att kunna kontrollera och avlyssna att uttalanden har
uppfattats korrekt. Vi har med andra ord kompletterat vdra anteckningar med avlyssning av de
genomforda ljudinspelningarna och transkriberat valda delar. I direkt anslutning till de
genomforda observationerna, nir data var sa aktuellt som mdjligt, sammanstéllde vi vart
material for respektive skola.

6.2.2. Intervju

Vi har genomfort tva djupintervjuer med tva ldrare, vilket dr en vanlig metod inom
fenomenografin (Kroksmark, 2007). Dérefter ett antal halvstrukturerade intervjuer med elever
om de funderingar som uppstatt vid de tidigare observationerna och deras egna tankar kring
skonlitteratur och ldsning.

6.2.2.1. Djupintervju

Vid studiens tvé djupintervjuer har vi gjort anteckningar och ljudinspelningar med iPad
respektive med mobiltelefon. Detta har gett oss en tillforlitlighet i studien med tanke pa att
intervjuerna har kunnat avlyssnas nér det har behovts och ddrmed har det funnits mojlighet att
kontrollera uttalanden flera gdnger. Vid en djupintervju laggs vikten vid att skapa en milj6 dir
intervjupersonen kénner sig bekvam och siker. I vart fall bekvim nog att prata om sin
undervisning och viga ldimna ut sina tankar om den (Kvale & Brinkmann, 2014). Detta
gjordes med fragor som stod (bilaga 3) angdende hur de intervjuade ldrarna ser pa och arbetar
med skonlitteraturen i undervisningen.

6.2.2.2. Halvstrukturerad intervju

Halvstrukturerade intervjuer liknar ett vardagssamtal men med den skillnaden att den har ett
uttalat syfte vilket Kvale och Brinkmann (2015) hévdar dr en forutséttning for denna typ av
intervju. Med anknytning till vért syfte sd har vi anvént oss av en intervjuguide (bilaga 2) med
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fokus pé véra fragestdllningar. I intervjun har vi utgétt fran dessa fragor men eftersom det ar
en halvstrukturerad intervju sa har vi haft mojlighet att omstrukturera och stilla f6ljdfrdgor
under tiden for att f4 mer utvecklade svar.

Under intervjuerna, ndmligen djupintervjuerna och de halvstrukturerade intervjuerna, har vi
gjort ljudinspelningar med iPad respektive med mobiltelefon for att kunna kontrollera och
avlyssna att uttalanden har uppfattats korrekt. Vi valde att transkribera vissa delar av intervjun
och noterade tidsangivelser for att kunna verifiera det sagda vid behov. En sammanfattning av
studiens insamling av data se figur 6.1.

hur/pa vilket séitt? vem/vilka? och antal

deltagande observation fyra observationer, tvd vid klassrums-lektioner och tva
vid biblioteksbesok (tva besok var)

djupintervju lérare tva larare (en var).

halvstrukturerad intervju | sex elever (tre elever var), bendmns elev 1, elev 2, elev 3,
med elev elev 4, elev 5 och elev 6 1 texten.

Figur 6.1 Tabell 6ver hur studiens insamling av data med vem och antal.

Sammanfattningsvis genomfordes studien i tva klasser pd de tva skolorna under fyra lektioner
dér undervisningen pa négot sitt utgick fran skonlitteraturen och dér syftet var att studera
lararnas forhéllningssatt och arbete, samt hur de utformat klassrummet. For att fa fatt i
lararnas uppfattningar av skonlitteratur och dess funktion i klassrummet samt elevers tankar
kring upplevelsen av skonlitteraturen gjorde vi klassrumsobservationer, djupintervjuer med
tva larare samt halvstrukturerade intervjuer med sex elever.

Att kombinera intervjuer och observationer ger, hdvdar Fangen (2015) ett underlag for att
stirka tolkningarna. Fejers och Thornberg (2016) menar att en process som delas upp och
arbetas med ett flertal ganger starker analysen och dirmed resultatet. Ett sddant forfaringssétt
liknas vid en fenomenografisk analys. Enligt denna analysform é&r det positivt och en styrka
att vara mer dn en nédr man tar sig an samma datamaterial ett flertal ganger.
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6.3.Urval

Vart urval har varit ett icke-slumpmaéssigt urval (Trost & Hultéker, 2016) och édven ett sd
kallat bekvémlighetsurval i geografisk mening for att underldtta undersdkningen, da vi inte
haft mdjlighet att resa ndgra ldngre strackor pd grund av den korta tid vi haft till forfogande
for undersokningen. Véart fokus ligger i dldersspannet 9 - 10 ar och har sin utgdngspunkt i vér
vilja att studera hur ldsundervisningen gestaltar sig efter den begynnande ldsinldrningen och
dér nésta steg i1 lasutvecklingen tar vid. Besoken gjordes i en F-6-skola i en arskurs tre och en
F-9-skola i en &rskurs fyra.

Arskurs tre-klassen bestar av 28 elever och skolan ligger i ett strre samhille déir en stor andel
av eleverna bor pé landet och kommer till skolan med skolskjuts och flertalet bor i villa,
sméhus, eller gardar pé landet. Det gar ca 250 elever pé skolan med tva klasslérare i varje
arskurs. Vi bendmner denna skola fortsittningsvis i studien for Samhaéllskolan. Den andra
skolan dr beldgen pd landsbygden med flera sma samhéllen pa nira héll. Har samsas ca 300
elever i aldershomogena klasser med en klass i varje drskurs, i rskurs 7-9 tillkommer dven
elever fran andra stillen i kommunen. De flesta elever har gdngavstind till skolan, en relativt
hog levnadsstandard och bor i villa. Vi bendmner fortsittningsvis den hér skolan for
Landsbygdsskolan.

For att fa en bredd i undersoknings-underlaget bide gillande elever, ldrare och strukturen pa
undervisning samt hur skolorna dr uppbyggda fysiskt och pedagogiskt valde vi tvé skolor som
ser olika ut pa flera sitt och dér eleverna kommer fran olika social bakgrund. En av skolorna
saknar skolbibliotek och den andra har ett skolbibliotek. Vi menar att detta kan ge fler
vinklingar pé véra frigestillningar och en storre spridning av asikter och reflektioner i vart
analysmaterial. En sammanlagd bild avseende urvalet visas i figur 6.2.

Samhillskolan Landsbygdsskolan

250 elever 300 elever

F-6 F-9

Olika social bakgrund Medel till hog levnadsstandard

Villa, radhus, hus pé landet eller Villa

gérdar

Mer dn hélften éker skolskjuts Ca 90 % har géng- eller cykelavstand till
skolan

Skolbibliotek som dven &r Kommunbibliotek (10 min promenadvag)

filialbibliotek

Figur 6.2 Tabellen visar undersoknings-underlaget.
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6.4 Kvalitativa aspekter

Intervjuerna med lidrarna och samtalen med eleverna har kopplats till observationerna. Detta
har gjort att trovédrdigheten 6kat da klassrummet ses som den naturliga miljon och har satts i
relation till intervjuerna. Trovérdigheten pa studien har stirkts genom att ta vara pa de
uppfattningar som har framkommit genom véra djupintervjuer med lérare och de
halvstrukturerade samtalen med elever, observationerna pa féltet och rapporter frén
Skolverket, Jonssons (2007) avhandling, samt tidigare forskning (Bryman, 2012)

Under intervjuerna har vi gjort ljudinspelningar. Detta har gett en hogre tillforlitlighet i
studien eftersom hela intervjuerna eller delar av dem har kunnat avlyssnas flera gdnger och
ddrmed har vi haft mdjlighet att kontrollera att samtliga uttalanden har uppfattats pa samma
sdtt av oss bada. Nér de olika uppfattningarna och upplevelserna som framkommit under
studiens gang gds igenom flera gdnger ges studien 6kad tillforlitlighet och en fordjupad insikt
i det som den intervjuade menar (Stukat, 2011).

Da intervjupersonerna som vi baserat vart resultat pd ér fa, endast atta stycken, kan det inte
antas vara giltigt for alla elever pé alla skolor eller alla lirare 1 Sverige. Detta ifrdgasitter
studiens generaliserbarhet och det dr dirfor mindre lampligt att gora generaliseringar utifran
vér data. Enligt Stukat (2011) handlar generaliserbarhet &ven om hur dverforbart studiens
resultat dr pa andra liknande grupper av individer. Utifrdn denna aspekt har det gjorts en
analytisk generalisering (Kvale & Brinkman, 2017) eftersom det vi fatt fram inte dr ndgon
absolut fakta utan vi har varit ute efter att vidga var kunskap utifran véra fragestallningar.
Studiens resultat och analys dr med andra ord specifik for detta unika tillfélle och detta gor att
den inte &r direkt Gverforbar men vi har diskuterat vér studie med kollegor pa respektive
arbetsplatser sa har de kéint igen sig i vdra resonemang och har kunnat se samband och
relatera till sin egen yrkesutdvning. Vart resultat kan pa grund av denna igenkdnnings-aspekt
ha kapacitet att nd utanfor var egen praktik (jmf. Dovemark, 2014, s 118).

6.5.Etiska aspekter

Enligt Vetenskapsradet (2011) bor forskningsetiska principer foljas for att skydda de
medverkande i studier av olika slag. Principerna innefattar bland annat informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet.

Ett informerat samtycke (Fangen, 2017) via mail av missivbrev (bilaga 1) till ldrare och
personlig kontakt dir presentation av oss och en 0ppen redovisning av vér
problembeskrivning och vért syfte har genomforts. Detta for att respondenterna skulle forsta
bakgrunden till undersokningen, fragornas natur och eventuella for- och nack-delar med att
delta. Forhoppningsvis skapade detta en 6ppenhet och trygghet som gjort att svaren blivit sa
explicita och detaljerade som mgjligt. Alla elever och éven elevernas vardnadshavare blev
muntligt informerade av oss eller ldrarna och samtliga elever gav sitt samtycke till att
medverka och vardnadshavarna fick kdinnedom om att deras barn skulle medverka.
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Vi har dven varit vidl medvetna om den asymmetriska maktrelation som uppstér vid en
intervjusituation dér vi som intervjuare oftast anses ha stdrre makt (Kvale & Brinkman, 2014)
dn den som blir intervjuad som kan ge de tillrdttalagda svar som den tror vi vill ha. Denna
asymmetri i maktrelationen har vi tagit stor hdnsyn till framfor allt vid vara elevintervjuer dér
vi, for att skapa en sa avslappnad situation som mojligt vid intervjutillféllena, till exempel
suttit 1 soffgrupp i mindre rum i stéllet for i ett klassrum.

Vi har dven tagit hinsyn till respondenternas ritt till integritet och individskydd genom att
avidentifiera deras och skolornas namn.

Genom allmént hallna och icke kontroversiella fragestéllningar har de etiska aspekterna varit
lattare att forhalla sig till 1 vart arbete. Ljudinspelning av observationer och djupintervjuer
krévde ur ett etiskt perspektiv, samtycke fran foréldrar till de aktuella eleverna, eleverna och
larare som ingick i studien. Vi foljer nyttjandekravet genom att den insamlade datan enbart
anvénds vid vér analys och kommer att raderas efter examination av uppsatsen. Vi har dven
informerat de som deltagit i var studie om att de, vid intresse, har mdjlighet att fa ta del av
uppsatsen efter att den examinerats

7. Resultat och analys

Vi har analyserat vart insamlade data ur ett fenomenografiskt inspirerat perspektiv, last
igenom datan ett flertal ganger, sokt efter likheter och skillnader i de olika respondenternas
asikter och uppfattningar, kategoriserat och till slut tyckt oss hitta monster i deras utsagor
(Stukat, 2011). Utifran dessa monster har vi sorterat och skapat vara egna kvalitativa
tolkningar.

Forst presenteras observationerna med rubriken ’ldsundervisning i de studerade
klassrummen’. Studiens intention har varit att tydliggora hur ldrare och elever anvinder
skonlitteratur samt hur 1dsning uppfattas av ldrare savél som elever i de tva studerade
klasserna. Genom studiens tre fragestillningar har vi kategoriserat dem och formulerat
underrubriker som gestaltar studiens resultat. Underrubrikerna ér ‘tillhandahallande och val
av skonlitteratur’ och ‘inspiration och upplevelse av skonlitteratur i de studerade
klassrummen’. Angédende ‘’ldsundervisning i de studerade klassrummen’ delas den in pa
liknandet sétt som uppdelningen av det centrala innehdllet i amnet svenska i ldroplanen
(Skolverket, 2016) ldsa, tala, lyssna och samtala.

7.1.Lasundervisning i de studerade klassrummen

Observationerna pa Samhéllskolan skedde 1 arskurs tre. Vid forsta observationstillfdllet hade
klassen ett dubbelpass med genomgéng av veckans ldsléxa, dér klassen anvinder ABC-
klubben, Nyckeln till skatten, skriven av Mats Wénblad (2017). Alla elever hade var sitt
exemplar av ldseboken som de tog upp och det forsta de gjorde var att fundera 6ver rubriken
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for det aktuella kapitlet. Med utgdngspunkt frén titeln gjorde de tillsammans kopplingar till
tidigare erfarenheter och dérefter laste ldraren hela kapitlet hogt, detta kapitel dr sedan laslaxa
under kommande vecka. Vidare gick ldraren igenom viktiga begrepp och uttryck ur kapitlet
som klassen fick fundera 6ver och diskutera tillsammans. Genomgéngen avslutades med att
klassen korléste” forsta sidan av ldsldxan. Alla elever ldste ur 3B-boken, som har mer
avancerad text 4n 3A-boken, dven de som har ldslaxa i 3A-boken. Klassen satt vid
genomgangen pa sina platser vid sex olika arbetsbord i anslutning till whiteboarden och
smartboarden. Det arbetsmaterial som horde till lasldxan fanns i elevernas personliga
ladhurtsar och dessa var placerade sé att de bildade tva dar i klassrummet och pd dessa lade
lararen dven annat arbetsmaterial.

Vid forsta observationen pd Landsbygdsskolan liste klassldraren i en arskurs fyra ett kapitel
ur “En liten bok om kérlek™ av Ulf Stark (2015), och visade samtidigt bade text och bild pa
whiteboarden sé att eleverna hade mdjlighet att folja med. De kunde dven vélja att f6lja med
pa sina iPads eftersom boken fanns nedladdad (lanad pa kommunbiblioteket) pa var och ens
iPad. Efter det ldste eleverna var for sig vidare i samma bok. Innan dess diskuterades innehall,
illustrationer, meningsbyggnad m.m. fran boken och som ldsforstaelsestrategi anviande
klassldraren sig av “Lisfixarna”, en metod utarbetad av Barbro Westlund (2012; 2017).
Eleverna fick i uppgift att vélja ut en mening fran texten de sjélva ldst och utifrdn denna skrev
de om egna tankar och hidndelser. Denna metod for lasforstéelse kallas for “citat och tanke”
och tydliggor olika textkopplingar. D4 eleverna ldste olika fort och séledes kom olika lédngt i
boken sa hade de en bestdmd tidsatgang, i stéllet for ett bestdmt antal sidor, att 14sa innan de
arbetade vidare med sitt citat. Eleverna valde mellan att ldsa pé sina iPads eller i fysisk bok
(klassuppsittning fanns som var lanad frdn kommunbiblioteket). Under hogldsningen satt alla
elever pa sina platser, vid bord uppdelade fyra och fyra. Borden var vinda mot whiteboarden
sa att ingen behdvde véinda sig om for att kunna hinga med. Nér de léste enskilt fick de sitta
var de ville 1 klassrummet och nagra satte sig under borden och mot viggarna, men de flesta
satt kvar vid sina platser. Miljon i klassrummet var till en ldsframjande genom att det stod
bdcker och magasin av skonlitterér art i fonstren och pa négra av elevernas ladhurtsar.
Léraren hjélpte tva av eleverna att komma iging efter att de l4st, genom att tillsammans med
dem sortera ut olika meningar som de gillade och till sist vdlja en av dessa att arbeta med.
Korling (2018, 17 mars) hdvdar i sin blogg att ”Det dr pedagogens roll. Att ge tankestoff,
uppfatta vad barnet tinker och funderar pa och bredda och fordjupa. Inte genast kridva nya
kunskaper utan fésta fragor vid de barnet redan har. For tanke, kommunikation och lérande.”

Att ha upptéickt gladjen i att 1dsa, visar vi hir genom glimtar fran vara studerade klassrum.
Hen har precis fétt upp sin bok och ska borja ldsa da lararen sdger att det &r dags att lagga
thop. Hen visar stort ldsintresse genom att vara helt uppslukad av boken oavsett vad ldraren
sdger. Klasskamraterna borjar ldgga ihop och det dr forhéllandevis tyst i klassrummet nér de
gor detta &ven om manga rdr sig i rummet. Hen sitter ndrmast kapprummet och
klasskamraterna borjar tvéttar hinderna i andra dnden av klassrummet och dar stéller klassen
dven upp sig for att ga pd lunch. Hen ldser vidare. Det har gatt tre minuter sedan de andra gick
och tvittade hdnderna nér hen tittar upp och reser sig frén stolen, tar tag i boken och fortsétter
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ldsa medan hen gér mot sin lada och sldr ihop boken forst nér hen 6ppnar lddan for att ldgga
ned den. Tvittar sen hinderna och stéller sig i kon och ser lycklig ut.

Vid nista glimt &r det tyst ldsning pd morgonen. Alla elever, utom tv4, har en bok. De tvd som
inte har bok lyssnar pa bok via iPaden och foljer med i texten pa skdrmen. Vid detta tillfdlle
finns bade klassldraren och specialldraren nirvarande i rummet. Klassldraren gér runt och
hjélper de som riacker upp handen och specialldraren hjilper en av eleverna med att folja
texten 1 hens bok genom att halla ett papper under den rad som hen ska lisa. Eleven har precis
borjat ldsa lite langre texter och dr orolig for att inte klara av att mota den 6kade méngden ord
som det medfor. Nar lastiden &r slut sd ber klassldraren eleverna att lagga undan sina bocker
efter att de lést fardigt den sida de dr pd. Den elev som far hjilp av specialldraren vill inte
lagga undan boken, hen séger att ”’jag maste fa ldsa lite l&ngre for jag fattar ju fast det &r
ménga ord, snélla kan vi sdtta oss 1 grupprummet och ldsa en stund till” och det gor de.

Att hir inte bejaka den ldslust som visar sig i 6gonblicket hade kénts vildigt fel, speciellt nar
man har férkunskap om hur svart denna elev har for ldsning, och hér ar det viktigt att det finns
en flexibilitet hos lararen och ett gott samarbete mellan hen och specialldraren si att laslusten
bejakas.

Skonlitteraturen anvinds medvetet i den dagliga undervisningen genom direkt ldsning
exempelvis hoglisning, temaldsning, kor-ldsning, parlasning och enskild ldasning. Pé skolorna
star det ldsning pa schemat tjugo minuter varje dag. Pa Landsbygdsskolan ar tva pedagoger
nédrvarande i klassrummet vid fyra av dessa tillfdllen, antingen klassldraren och en
specialldrare eller klassldraren och en fritidspedagog. Taube et.al (2015) konstaterar att direkt
undervisning om ord dkar ordforstdelsen och dven léraren betonade vikten av att kunna prata
om och hitta betydelsen for nya ord som dyker upp i elevernas texter. Det finns en liten
whiteboard att skriva upp de nya ord som eleverna moter under den kommande veckan. Dessa
ord gds igenom ndgra at gangen under veckan och man pratar om deras betydelse och
anviandning. Detta sker pé liknande sdtt i Samhéllskolan. Har skrivs orden upp pa en liten
whiteboardtavla vid sidan av smartboarden dir klassens begrepp for veckan skrivs. Dar skrivs
framst ord och begrepp fran liseboken upp, men dven matematiska begrepp och engelska
glosor. Orden tas upp och pratas om vid flera tillfdllen under veckan. I klassen arbetar tva
klassldrare fyra av fem dagar och tva assistenter som éar riktade till specifika elever. Frén varje
veckas viktiga ord véljer ldraren sedan ut nagra, som eleverna bygger meningar med hemma 1
laxa. Under ldsningen brukar ldraren da och dé sitta sig med ndgon av eleverna och lyssna nér
hen ldser hogt en stund.

Pa Landsbygdsskolan framhdll ldraren att det dr betydelsefullt att vara nérvarande i
klassrummet under den tysta ldsningen, eftersom det &r viktigt att direkt kunna forklara nar
ord eller innehdll blir svart for eleverna. Nir de ldmnas ensamma med sin text blir ord- och
lasforstaelse lidande och det kan skapa en negativ kénsla infor 14sning och bocker, menar hen

Det é&r ju ldttare att bara hoppa Over ett ord som man inte forstar &n att vénta tills jag eller
nagon annan larare ar i klassrummet sé att man kan fraga om det. Kanske missar eleven
nagot viktigt om handlingen och s& missar eleven chansen att ldra sig ett nytt ord, stunden
pa morgonen som vi har tyst ldsning &r nog néstan det tillfalle under veckan som vi lér
oss mest nya ord. (Larare, Landsbygdsskolan)
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Planerad ldsning hemma sker pd Landsbygdsskolan genom lésléxa i form av ett ldsprotokoll
som elev och vardnadshavare fyller i. Det dr ofta som det fattas ldsprotokoll nér de, en gang i
veckan, samlas in. Det visar sig genomgaende vara samma elever som inte ldmnar in sitt
protokoll och vid forfrdgan om varfor sa ldraren att ”dessa elever beréttar for mig att deras
fordldrar inte laser med dem, sé det finns inget att 1imna in”.

Pa Samhaillskolan har alla elever lésléxa varje vecka bestdende av ett kapitel i1 deras lésléra.
Genomgéng av ldsldxa prioriteras pa Samhéllskolan genom att forsta sidan ldses tillsammans i
klassrummet, s.k. kor-1dsning. Efter kor-lasningen ldser ldraren resten av kapitlet hogt for
klassen och vill pé sé sitt ge eleverna forforstaelse pa texten. Ldsldxan trdnas hemma fem
génger under en vecka, de far med sig ett ldskort dir de fyller i att de har list och for vem.
Veckan dérpa tar de med sig sin ldsebok och liskort, klassldrarna lyssnar pd delar av ldsldxan
eller sa far de ldsa for varandra tva och tvd medan de vuxna 1 klassen cirkulerar och lyssnar pé
ndgra av eleverna under ldstimmen. Det fungerar oftast mycket bra, kommer inte ldskort eller
lasebok tillbaka till skolan brukar ldraren ta personlig kontakt med foréldrarna samma dag.

Béda ldrarna beréttar vidare att de laser cirka ett kapitel ur en hdgldsningsbok ndgon gang
under dagen. I samband med klassens hoglasningsbok ges tid att diskutera innehéllet i boken
och fragor som dyker upp i anknytning till innehéllet. Dessa tillfdllen 4r med andra ord
tillfallen att samtala om, vilket dven sker vid boksamtal gillande andra bocker. Lararen i
Landsbygdsskolan anser att dessa samtal, som ofta &r spontana, tar mycket tid fran 6vrig
undervisning. Hen ser dnda att de &r viktiga, de beror ofta fragor som ir av relevans for
eleverna och ar ett sitt for dem att komma in pd &mnen som inte tas upp annars. Linda
Gambrells (2011) forskning inom omrédet reading engagement’ harmoniserar med
ovanstéende ldrares uppfattning om koppling mellan det ldsta och elevens eget liv och att fa
dela med sig.

Léasundervisning i skonlitteraturens tecken innebér dven tillféllen av lyssnande karaktdr och 1
bada klasserna sker det forst och frimst genom den hoglasning som vi redan har ndmnt, samt
genomgang och lisning av lidslaxan. Dessa tillfdllen sker d&ven da eleverna i bdda klasserna
delar med sig av dokumenterade och planerade boktips, samt spontant boktips efter att de last
fardigt en bok. Hér kunde vi se en tydlig koppling till observationen av biblioteksbesoket pa
Landsbygdsskolan, bockerna som 1&nades gjordes det efter tips frdn klasskompisar och sa sker
ofta enligt dessa elever.

I arbetet i svenska med en texts uppbyggnad med titel, borjan, slut m.m. anvédndes
skonlitteraturen som inspiration till att skriva beréttelser pa Samhéllskolan. Perfetti et
al.(2005) hivdar att textens uppbyggnad &r viktig att forsta sig pa for att pa sa sitt utveckla
lasforstaelsen. Eleverna arbetade 1 grupper dir de ldste de forsta meningarna i ett antal bocker
och pa sd sitt fick inspiration till hur en beréttelse kan borja, sé kallade ’bdrjor” och var och
en valde sedan vilken “borja” hen ville anvédnda i sin egen berittelse. En elev berittade att
ménga sagor borjar med ’det var en gdng’ och efter att de tittat pd olika “borjor” sa anvénde
hen mer beréttande “borjor” som till exempel ”Det var en fin virdag, solen sken och faglarna
kvittrade”. Hen beréttar vidare att det 4r mycket roligare att skriva nu, ”jag har faktiskt anvint

7 Reading engagement ir ett viixande forskningsomride internationellt sett diir ldsmotivation och lisattityder
ingar.
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mig av ndgon borjan som jag har hittat, det dr kul”. Genom att modellera och visa (Westlund,
2014) ges eleverna en mojlighet att utveckla sitt skrivande genom att bekanta sig med
skonlitteraturen. Diskussionerna utgar frin EPA-metoden (enskilt, par och alla). EPA innebdr
hir att eleverna forst ges 1 uppgift att titta i bocker och vélja ut vilken borjan som man sjilv
tycker bést om, det vill séga bilda en egen uppfattning (enskilt), foljt av att diskutera med en
kamrat/grupp (par) dér paret/gruppen ska enas om vilken borjan de tillsammans tycker dr bast
och direfter delar de med sig av vad de kommit fram till i helklass (alla). Skonlitteraturen
anvinds som inspiration dven 1 &mnet bild pa Samhaillskolan, d& bokens framsida inspirerar
eleverna till att gora egna framsidor till sina egna beréttelser. I Landsbygdsskolan sag vi inga
sadana kopplingar mellan hur en berittelse dr uppbyggd och liasning av skonlitteratur.

Sammanfattningsvis kunde vi se att skonlitteraturen anvinds medvetet i den dagliga
undervisningen genom hogldsning och enskild ldsning. Lasforstaelse fas genom arbetet med
ord och begrepp pa varierande sitt, vilket gynnar ordforrddet. Att inspirera varandra genom
det lasta gors med boktips badde muntligt och skriftligt. P4 Samhaéllskolan anvidndes dven
skonlitteraturen som inspiration i skrivmomentet och i egna illustrationer i &mnet bild. Det
sammanstéllda flodesschemat i figur 7.1 visar hur skonlitteratur anvénds i de tvé studerade
klasserna.

l&sa-vem?

*enskilt

boklan -n‘llsammans
*|Sraren o ~
*skolbiblictek I8sa-nar?
*kommunbibliotek eavsatttid
' *tid over
evalja frite

fs

inspirationi

svenskamnet ) lyssna

*att skriva *hoglasning
=borjor *pa ldraren

eslut *p3 klasskamrat
oframsida / =ipad/dator/ljudbo |
=till egen bok /e-bok

boktips

*skriva boktips
*ge boktips *ord och begrepp

*|3sa boktips *boksamtal
*boktips i parm *EPA
*boktips i biblioteket

Figur 7.1 Flodesschemat visar hur skonlitteraturen anvénds och tillhandahélls i de studerade
klasserna.

samtala
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7.1.1.Tillhandahallande och val av skonlitteratur

Skonlitteraturen tillhandahélls pa skilda sétt i de tva studerade klasserna, genom att ga till ett
skolbibliotek som &r placerad i skolan respektive till att gé till det narliggande
kommunbiblioteket samt med boklador i1 klassrummet for den vardagliga anvéindningen.

Vid den andra observationen pd Landsbygdsskolan gick tre elever sjélva till
kommunbiblioteket for att 1ana bocker att ha i sina personliga lador i1 klassrummet. Det tar
ungefdr tio minuter att gd till biblioteket frdn skolan och eleverna gér utan ldrare under
lunchrasten nér de behdver 14na litteratur. De visste i vilka hyllor de skulle leta efter den
litteratur de var intresserade av och hur de 1dnade och ldmnade tillbaka vid den automatiska
lanedisken. Vid observationstillfdllet hade de fragor till bibliotekarien angaende vilka bocker
som fanns av en viss forfattare och hen hjilpte dem att soka efter dessa pa bibliotekets dator
och sedan att se efter om de aktuella bockerna fanns inne eller var utlanade. Efter 30 minuter
hade de tittat och lanat fardigt. Nar de kom tillbaka till skolan var lunchrasten precis slut och
de hann inte bdrja ldsa i sina bocker utan lade ner dem i sina ladhurtsar. De utryckte att de
gérna borjat ldsa i de nyldnade bockerna med en gdng men da annat stod pa schemat sé var
detta inte mdjligt och elevernas lislust blev pé detta sétt hindrad.

Eleverna ansag att det var negativt att behdva ga pé sin lunchrast for att 1&na bocker, de hade
hellre sett att detta gjordes under lektionstid. De tyckte dndé att det dr positivt att gd med en
vén 1 stéllet for med hela klassen eftersom det ofta blir lite stokigt nér hela klassen gar ivéig
ndgonstans och da dr det svarare att koncentrera sig pa det som ska goras. De ansag ocksa att
det troligtvis &r léttare att frdga bibliotekarien om hjélp om inte hela klassen dr med, “det &r
inte s& ménga andra elever pé biblioteket pa rasten och da kan man prata linge med
bibliotekarien™ sdger elev 6.

Pé Landsbygdsskolan finns bocker till forfogande i en bokladda som liraren bestiller fran
kommunens bibliotek eller bocker som eleverna viljer ut under egna besok pd samma
bibliotek. Bokladorna har bibliotekarien pa kommunbiblioteket plockat ihop efter forfragan
frén klasslararen. De innehéller en blandning av litteratur i 6nskvidrda ldsnivder efter klassens
behov. Inforskaffandet av bok till tyst lasning skiljer sig ocksé at i de bada klasserna.

Vid den andra observationen pd Samhéllskolan lanade eleverna bocker under lektionstid pa
skolbiblioteket. Detta sker en gang i veckan och kallas ’lds och l&netimme’. Klassldraren
foljer hela tiden med den grupp som gér till biblioteket. Detta innebar att resterande elever,
som under tiden har tyst ldsning i sin 1ad-bok i klassrummet, var utan larare om man bortsig
frén de assistenter som &r knutna till specifika elever. Vid detta tillfdlle ldnades bocker att ta
med hem samt 1ddbocker som skulle ridcka i en vecka da det var dags for bibliotekstimme
igen. Pé skolbiblioteket valde eleverna sjilva litteratur eller tog rdd och stod av klasslédrare
och skolbibliotekarie. Efter halva tiden var det omvént. De elever som hade 1dnat bocker fick
en lasstund och de som hade last fick gé till biblioteket och 1dna nya bdcker.
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Det finns dven begransad mojlighet att g& och lana bocker om behov uppstar nér
filialbiblioteket har sina ordinarie biblioteks-Oppettider eftersom skolbiblioteket och det
kommunala filialbiblioteket &r ett och samma.

De intervjuade ldrarna beréttade att de val de gor géllande skonlitteratur hérror frén rad fran
bibliotekarie, kollegor, olika bloggar, t ex Kérlings ord® och Pedagogblogg’® och ett flertal
olika Facebook-grupper!?.

Det kdnns som jag tar mer idéer frdn Facebook-grupper numera én att bara dra av en
lektion som jag ibland gjort tidigare. Det &r mer inspirerande att hitta nya vinklingar och
blir mycket roligare for bade mig och mina elever. (Larare, Samhéllskolan)

Lérarna visade sig vara lyhorda gentemot sina elever och lyssnar in vad som dr av intresse for
den elevgrupp de arbetar med. Bada anser att de l4gger forfattare och litteratur som eleverna
pratar om pa minnet och ldraren i Landsbygdsskolan brukar fraga efter dessa nér hen bestéller
boklada till klassrummet. Bada ldrarna fragar efter nyutkommen litteratur och litteratur som
kan kopplas det som é&r aktuellt i klassens arbete. Det kan till exempel vara bocker om ett
speciellt tema, NO eller SO.

Gemensam fortbildning i &mnet svenska pé skolans kompetensutvecklings-dagar ansag
lararna ger dem en trygghet och en kollegial gemensam bas att vila sig mot. Pa liknande sétt
som Persson (2012) ndmner har lirarnas egna favoriter en given plats i valet av skonlitteratur
i undervisningen, det vill sdga de bocker som de sjdlva anser och onskar att eleverna behdver
stifta bekantskap med 4r den litterdra grund som lérarna vilar pa.

Béda skolorna har tillgang till ett bibliotek, i skolan eller med promenadavstand fran skolan.
Det finns med andra ord tillging till bocker men pa olika sétt. Att vdlja skonlitteratur gors av
kollegiet pa skolan, med inrddan frén eleverna, bibliotekarien, massmedia och sociala medier.
Carina Fast (2007) poédngterar vikten av anvindandet av populédrkulturen for att méta eleven
och dess intressen. Pa liknande sétt kan vi ana att lararna anvinder sig av den inspirationskélla
som finns att tillgd idag.

8 http://korlingsord.se/

® http://pedagogblogg.stockholm.se/tourahagnesten/

10 Mitt lilla klassrum pé niitet, Att skriva sig till lisning, Arskurs F-3 Tips och idéer (endast for pedagoger och
studenter), Svenska ak 4-6, ABC-klubben
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7.1.2.Inspiration och upplevelse av skonlitteratur i de studerade
klassrummen

Nedan tittar vi ndrmare pé vad som inspirerar och vem som inspirerar till lasning i de
studerade klassrummen. I tilldgg till vad och vem kan klassrums-miljon ocksa ndmnas. I ett
av klassrummen fanns, som vi nimnt ovan, skonlitteratur exponerad pé olika stillen och
eleverna kunde nér som helst bldddra i och 1dna nagon av dessa bocker och magasin. Det ér
latt att glomma bort vad som finns runt litteraturen och ddrmed ramar in och skapar
nyfikenhet infor den. Ett bibliotek dr for det mesta en naturligt ldsvéinlig miljo, vilket eleverna
ocksa uttryckte vid observationen under biblioteksbesoket. Det torde dock vara lika viktigt att
f4 till en sddan miljo i klassrummen.

De elever vi har intervjuat ansag att kamraternas tips véger tyngre in liararnas och forédldrarnas
tips. De visste ocksé hur de ska ga tillvdga for att fa tag pa den litteratur de soker, vem de ska
frdga och var pa biblioteket de hittar den. Jag vet oftast vad jag vill 1ana sa jag gar och
hémtar det sjdlv utan att fa hjélp av bibliotekarien” (elev 5) eller “Jag vet vad boken heter
men vet inte vem som &r forfattare och dé &r det svart att hitta for boken star pa efternamn, det
vet jag” (elev 3).

I andra fall anségs ldrarens val vara det viktiga. Tva av véra informanter uttrycker sig “Det
beror pé att sdger froken en sak sa dr det, det som géller” (elev 2) samt “Har froken sagt att
jag ska ldsa den boken sé gor jag det. Jag skulle gérna vilja sjdlv men vill inte sdga det till

froken” (elev 1).

Filmer pd bio, YouTube-filmer, bloggar och i viss man dven TV-program kan inspirera
elevernas val till ldsning och boklan. Elev 4 séger:

Om jag sett filmen innan sé forstér jag mycket béttre vad boken handlar om. Du forstér
jag tycker att det ér svart med bara ord sa jag vill helst ha bilder for att fatta och nér jag
laser sé ser jag bilderna fran filmen.

Informanterna beréttade ocksa att flera YouTubers har inspirerat till olika bokval, bland andra
sa ndmndes Therese Lindgren och hennes bok /bland mar jag inte sd bra (2016) som populér
hos en av informanterna. I ett vidare perspektiv kan frdgan om ldmpligheten i att ldsa just
denna bok nédr man gér i drskurs fyra diskuteras. Formodligen skulle eleven ha svért att greppa
en text dér psykisk ohélsa upptar stora delar av innehdllet och det finns litet utrymme under
den tysta ldsningen att samtala om detta.

Att ordforrad och l4sforstielse 6kar med méngden litteratur man léser dr en etablerad
uppfattning (Lundberg, 2010). Lérarna beréttade enhélligt att tid for ldsning sker bade pa
planerad och didrmed avsedd tid, men ldsning &r dven en aktivitet som man litt tar till for att
fylla ut tiden i slutet av lektioner. Vid en av observationerna fick vi erfara elevernas
besvikelse Over att inte ha mojlighet att 14sa direkt i sina 14nade bocker och de fragade vid
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tillfallet om det skulle bli tid 6ver for egen lasning nagon stund under eftermiddags-
lektionerna. Med detta resonemang forstdr vi att dven eleverna vet att tyst ldsning dr nagot
som ldrare anvinder nir det blir tid éver. Antingen ville de fortsitta lisa: ”Ah, méste jag ligga
thop nu, jag vill 1dsa mer” (elev 4) eller ocksé sé tyckte de att tiden var for knapp: “det ar vél
ingen idé nu, vi ska snart gé och &dta” (elev 1).

Eleverna i Samhéllskolan gav uttryck for att inspiration och motivation ofta gir hand i hand:
“Det var roligt att titta i bocker och vilja en borjan till min bok som jag skulle skriva”, séger
elev 3. Boktips/bokrecensioner upplevs positivt och elev 2 uttryckte att “det ar bra med
boktips for om jag inte kommer pa vad jag vill 1dna kan jag titta i var boktips-parm”.

Fyra av sex elever i studien gillar att 1dsa och hade en klar uppfattning om vad de vill
lasa. "Bocker ska vara spdnnande gérna skréck eller rysare, ha dvernaturliga inslag eller
‘science fiction’-bocker.” Deckarbdckerna om Lasse-Maja dr populdra bland alla elever
dé de bdde ér spannande och litta att forsta. Elev 6 berdttade att om nagon i klassen
borjar ldsa en bok sé blir det ofta s att boken ldses av fler. Igenkdnningsfaktorn ar
viktig, forstod vi, nér det giller val av skonlitterdr bok. Den far gérna handla om nagot
som dr bekant och bokserier dr populéra.

Vi fangade upp manga tankar om bocker och hér foljer nagra roster frén elevintervjuerna:

- En bok ska ha ett bra slut.

- Det ska vara ett slut i boken, inte ett sant dar slut som fortsétter i en annan bok.
- Jag vill helst ldsa sjdlv, d& har man lugn och ro och det dr mysigt.

- Jag vill helst ldsa faktabocker om djur eller spindlar.

- Jag laser hellre tidningar eller ser pa TV.

- P4 TV forstér jag battre vad som hinder eller kommer att hdnda, det &r svarare med
bocker, sirskilt de som inte har nagra bilder.

- Jag vill ldsa bocker i en serie, som aldrig tar slut, det &r jobbigt att vénta till
nésta del kommer.

- Jag vill gérna ldsa flera bocker om samma personer, fast det blir trakigt nar
bdckerna tar slut.

Slutligen bor ndmnas att tid att 14sa ger inspiration till att 1dsa mer for de flesta eleverna
i studien. Fyra av de sex elever vi intervjuade tycker att det ar létt och vet vad de vill
ldsa. Vissa genrer dr mer populéra dn andra t.ex. spannande bocker, deckare eller
science fictionbdcker. Bocker som bestar av manga delar s.k. bokserier dr ndgot som
lockar.
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8. Diskussion

Kapitlet ar indelat i tre delar, metoddiskussion, resultatdiskussion och forslag till vidare
forskning. I resultatdiskussionen aterkommer vi till de tre underrubriker som vi anvént i
presentationen av resultat och analys.

8.1.Metoddiskussion

En fordel med det sniva urvalet i studien &r att vi kunnat bearbeta vara intryck av de episoder
som skett vid observationerna samt intervjuerna mycket grundligare an om vi gjort mer
omfattande studier. Nya vinklingar och tankar har dykt upp vid varje ny genomgang av datan.
Pa liknande sétt gor en uppdragsforskare vid ett kortare féltarbete dar metoden ér deltagande
observation (Fangen, 2015) och genom att ldsa om och begrunda det vi forst fitt fram samt
jdmfora och tidnka om sa har vi fatt syn pa fler nyanser i arbetet och detta har fort var studie
framat.

Vid planeringen av intervjuerna s utgick vi fran de tre nyckelfrdgorna; varfor (syftet med
undersokningen), vad (insikt i det som ska undersdkas) och hur (vilken metod som ska
anvindas vid genomforande och analys). Varfor och vad besvaras innan hur, det vill sédga
innehall och syfte fore analysmetod (Kvale & Brinkman, 2014). Det underlittade att ha
avklarat och fort ner datan fran observationstillfdllet till en I6pande text innan nésta besok
skulle ske och successivt fick vi fram en bild av olika attityder till fenomenet skonlitteratur.

Genom vér sammanstdllning och via vér analysprocess letade vi monster, gjorde jaimforelser,
stillde samman (figur 1; figur 2) och skapade kontraster. Att fortydliga genom att beskriva
och visualisera resultatet i flodesschema (figur 3) upplevde vi vara positivt och gav en
lattoverskadlig bild av den data vi samlat in. Utifran observation- och intervju-
sammanstéllningen som vi, var och en, utforde s planerade, diskuterade och sammanstéllde
vi tillsammans. Stodfragor infor samtalen med eleverna (bilaga 4) skrevs ned och samtalen
utfordes sedan en till tva vecka efter observationerna och djupintervjuerna med ldrarna. Med
denna tid emellan kunde vi reflektera dver vad vi sett och hort och fa en forforstaelse infor
elevintervjuerna. Vid dessa sex halvstrukturerade intervjuer kinde vi att frdgorna var till hjilp
sa att samtalet fordes framat och diarmed ett stod for oss sé att vi fick med det som vi hade
planerat. Vi fann att vart val att komplettera vara anteckningar med ljudinspelningarna dér vi
gjorde tidsangivelser vid viktiga kommentarer var till gagn for var analys och underlittade
atkomsten av information eftersom vi kunde ga tillbaka till det som faktiskt sades. Det som vi
kénner fattas i datan &r en specialldrares syn pa fragestillningarna. Detta var svért att
genomfora dé specialldrare inte fanns att tillgd pd den ena skolan och en av oss arbetade som
specialldrare pa den andra. Ur ett annat perspektiv sd kan vi hdvda att vi haft en stor fordel
genom just detta eftersom vi kunnat jimfora med egna erfarenheter av det studerade ur just ett
speciallararperspektiv.
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I Den kvalitativa forskningsintervjun (Kvale & Brinkman, 2014) tas kritik av dagens
intervjuforskning upp och det hivdas bland annat att den &r legitimerande och godtrogen.
Med andra ord sé dr intervjuaren mer ute efter att styrka sin egen standpunkt &n att fa fram
nya insikter och lirdomar samt att det inte hélls en tillrackligt kritisk attityd kontra
intervjudatan. Denna kritik kunde vi se var ett dilemma i vér studie eftersom det var relativt fa
respondenter som var i en, for bdde oss och dem, vilbekant sorts miljo. Det dr da latt att
slappna av och inte lyssna och se med kritiska 6ron och 6gon pé det som sidgs och syns och
anta en alltfor godtrogen attityd gentemot respondenternas ord. Den pa forhand frén oss och
kollegor forutspadda synen pa studiens utfall som vi skriver om i inledningen har gjort att vi
fitt vara extra vaksamma pa var tolkning av den insamlade datan. Att hamna i ett okritiskt
tolkande av intervjuer och observationer och dédrigenom legitimerat vira egna forutfattade
meningar istéllet for att forsoka fa syn pa ny kunskap har vi sett som en potentiell svaghet i
vér studie och forsokt arbeta emot.

8.2.Resultatdiskussion

Skonlitteraturen anvinds pa manga skilda sitt genom direkt ldsning av ldrare ex. hoglasning
eller elevens egen ldsning, undervisning om ord och begrepp fran bocker, planerad ldsning
hemma samt nir det samtalas om bocker. Skonlitteraturen anviands dven som inspiration vid
skrivuppgifter och i &mnet bild. Vi har fitt en samlad och djup bild av vara studerade klassers
anvindning och vi ser att det finns mycket som 4r bra men dven sddant som kan utvecklas.

8.2.1. Lasundervisning i de studerade klassrummen

Det sprakutvecklande arbetet sker stdndigt 1 klassrummet for att stirka och utveckla elevernas
sprék; det talade, ldsta och skrivna. Genom att aktivt arbeta med ord och begrepp kan ldrarna i
forlingningen underlitta forstaelsen av en text. Perfetti et al. (2005) havdar att minst 90 % av
orden i texten maste vara igenkénda for att den ska kunna forstas. Dér undervisningen &r
stottande, ldrarna visar modeller dver hur man arbetar och ger eleverna strategier hur arbetet
ska ga till, s.k. scaffolding (Westlund, 2014) och dér klassrumsklimatet &r gott ges det
mdjlighet for tilltro till den egna formagan och att vga. Liraren pd Samhillskolan berittar att
klassens dterkommande boksamtal &r mycket givande, elevernas egna tankar om det de har
last kommer fram och dven de elever som spontant dr tysta vagar berétta och det &r manga
tankar och reflektioner som lyfts fram. Det blir tydligt att eleverna stérks, vagar och blir mer
talfora nir de arbetar och samtalar med varandra det har med det sociokulturella perspektivet
att goéra ” menar Samhaéllskolans ldrare, det dr i samspelet med andra som vi utvecklas
(Ahlberg, 2015). Vi kunde se ett genomtidnkt anvandande av litteratur i vara studerade
klassrum och dven strategier for hur man vill arbeta med text och ord. I de bada klasserna
fanns en idog stridvan och vilja efter att {4 eleverna att forsta vikten av att ldra sig de nya ord
de moter och att inte bara hoppa 6ver dem i den egna ldsningen. Denna satsning visade sig pa
Landsbygdsskolan bland annat genom nérvaro av tva ldrare vid egen ldsning vilket gjorde att
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lasforstéelse och ordforstdelse understroks och eleverna verkade ha en stor insikt 1 vikten av
att forstd det de laste. Att det &r Onskvért att 1draren inte ser den tysta ldsningen som ett
tillfalle att forbereda lektioner pd utan som ett kunskaps-tillfille tycker vi oss ha fatt bevis pa
genom alla de hinder som sténdigt var i luften i detta klassrum och alla de nya ord som forst
tyst forklarades for att sedan gemensamt diskuteras.

Som vi tidigare nimnt sa behdver ldsaren forsta minst 90 % av orden i en text for att kunna
begripa den (Perfetti, Landl, & Oakhill, 2005). Det &r inte si att mdngden svarforstaeliga ord
minskar med dldern utan de blir ju faktiskt fler och fler ju mer avancerade bocker som ldses.
Detta giller dven i skolans virld och 1 stor grad de elever som har svart med sin ldsutveckling.
Att aven de éldre eleverna har mojlighet till hjélp med ordforstéelse dr av stor vikt for att det
lasintresse som forhoppningsvis vikts i de ldgre arskurserna ska besta och utvecklas. Niar man
kan ldsa maste man alltsé fortsatta att ova ldsning bade for att 6ka sitt ordforrad och sin
forméga att forsta det man ldser. Denna méngdtréning innebér néstan inget motstdnd om det
man lédser ar tillrackligt intressant och boken griper tag i ldsaren sa att det ndstan kénns som
om man fastnar i den. Att fortsétta att ge 14stid upp 1 dldrarna dr avgérande for att pa sa sétt
visa att ldsning &r viktigt och inte bara ndgot vi larare talar om utan négot som vi faktiskt d&ven
skapar forutséttningar for.

8.2.1.1. Tillhandahallande och val av skénlitteratur

Hur kan man som ldrare veta att man viljer bra litteratur? I studien framkom det att ldrarna
gérna tar hjilp fran bibliotekarier, kollegor, bloggar m.m. och pé béda de studerade skolorna
fann vi en Overtygelse om litteraturens betydelse, bade 1 hanseende till ldsutveckling och
lasforstaelse samt till glddje och lust till lasning. Bada ldrarna lade stor vikt vid att vélja rétt
litteratur till sina elever. Litteratur som passade elevernas olika mognad, ldsutvecklingsgrad
och intresse och de uttryckte dven att de sjdlva sokte efter aktuell litteratur som de tyckte var
viktig och som de kunde presentera for sina elever.

En skillnad pa vara studerade skolor var nérheten till bibliotek. D& eleverna gick i drskurs tre
och fyra i var studie och dirfor kunde ta sig till och fran bada biblioteken pd egen hand s
spelade det inte sa stor roll for dem att det ena biblioteket fanns i skolans lokaler och att man
var tvungen att ga i ca tio minuter for att ta sig till det andra. Vi kan dock se en svérighet i
dessa fria” biblioteksbesok nér det kommer till de yngre eleverna i forskoleklass, ettan och
tvian. Det gér inte att slédppa ivdg dem sjdlva till kommunbiblioteket eftersom man &r tvungen
att bland annat korsa en trafikerad vdg. D4 uteblir biblioteksbesdk av en mer spontan karaktér
och ldraren maste planera in besoken mer noggrant. Mgjligen gor detta att det blir farre
biblioteksbesok och didrmed farre mojligheter for de yngre eleverna att sjélva fa botanisera i
bibliotekshyllorna. Den mdjligheten har man storre potential till i Samhallskolan med
skolbibliotek i skolans byggnad.
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Fast (2007, s.188) citerar i sin avhandling Magnus Persson, “Skolan dr en av de platser dér
unga ménniskor far en chans att komma i kontakt med andra kulturformer dn den masskultur
som genomsyrar fritiden och vardagslivet”. D4 larare presenterar och erbjuder skonlitteratur
pa ett sddant sitt att det skapar nyfikenhet och lust kan vi se en mojlighet for 1asupplevelser
som kan strécka sig in i deras vardag. Speciellt for de elever som inte visar ndgot ldsintresse,
vare sig 1 skolan eller pa fritiden, samt for de elever som har liassvérigheter kan det bli en sé
pass positiv upplevelse att ldsa att de tycker det dr vért anstringningen att gora sa dven pa
fritiden. Skolan kan hér hjélpa till och minska kénslan av krav infor ldsning och det kritiska
forhallningssitt som manga av dessa elever har till litteratur. Nér detta sker sd minskar risken
for den sa kallade Matteuseffekten (Guthrie, Wigfield och Von Secker, 2000), den negativa
spiral i sin lasutveckling som elever med ldssvérigheter riskerar att hamna i bryts och dven
dessa elever far mojlighet att hitta sin laslust.

Fast (2007) ndmner vidare i sin doktorsavhandling vikten av att ta vara pa elevers erfarenheter
och kunskaper. Nér skolan utgar frén eleverna och deras tankar och idéer kar elevernas
begriplighet och det kinns mer meningsfullt och blir mer intressant med litteratur som &r
knuten till detta forstér vi fran véra samtal. Nér eleverna kénner att undervisningen ar
hanterbar ges enligt Krafft Helgesson (2017) en kénsla av sammanhang, KASAM. Waslings
(2013) forskning, som vi tar upp i kapitlet om tidigare forskning, angdende att man bast minns sadant
som paverkar kidnslomissigt dr en aspekt som kan vara viktig hir. Nér elevernas egna upplevelser och
tankar utgor utgdngspunkten for den litteratur som tillhandahélls s& skapas léttare positiva emotionella
band och eleverna minns da, enligt Wasling (2013) bittre det de last. Goda upplevelser ger goda
minnen och lisning blir d4 i elevernas minnen en positiv upplevelse. Aven respondenter i studien
framhaéller att de flesta ménniskor hellre ldser sddant som é&r relevant for dem, bade nir det
giller skonlitteratur och faktatexter, sé att borja i den dndan ndr vi som specialldrare ska
hjélpa elever med deras ldsning och 6kning av ordforrad kénns som ett klokt val.

I kontrast till detta stir vart uppdrag att formedla ny kunskap, att introducera nya &mnen och
vidga vyerna for varje elev, att fi dem att kinna glddje 6ver ny kunskap. Har kommer vi
tillbaka till Kérelands text (2013) dir hon beskriver vikten av progressiv ldsning, att mdta och
utforska det frimmande och genom det utvecklas. Vi menar att tillhandahalla litteratur som
skapar gynnsamma forhallanden for lasutvecklingen ur ett progressivt perspektiv, dér elever
moter bade det outforskade, det bekanta och det trygga ér en viktig del i1 valet av
skonlitteratur. Nér ldraren i dialog med eleverna fér en forforstaelse for vilka behov och
intressen som finns bland eleverna s ér det léttare att vélja ritt bocker. Da kan hela den bredd
av laskunnandet som vanligtvis finns i en klass tillgodoses.
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8.2.1.2. Inspiration och upplevelse av skonlitteratur i de studerade
klassrummen

Under vara observationer kunde vi konstatera flertalet positiva lasupplevelser bland eleverna,
men dven glimtar frdn en annan sorts upplevelse visades tydligt av en elev vid ett biblioteks-
tillfélle, ndmligen det som Swalander (2009, s.191) tar upp angaende att elever med
lassvérigheter undviker uppgifter som riskerar att visa just dessa svarigheter. De anvénder sig
av strategier som ldgger tid pa annat dn den egentliga uppgiften, allt for att undvika att
misslyckas. Den sé kallade Matteuseffekten (Guthrie, Wigfield, & Von Secker, 2000) blev pa
detta sitt synlig genom elev 1 ndr hen hade lanat bocker for att ta hem och bockerna skulle
laggas 1 viskan. Direfter skulle hen sitta pa sin plats i klassrummet och ldsa sin ladbok. Sallan
sker ett s gediget och noggrant forfarande med att ligga ned tva bocker i en ryggsidck som
vid detta tillfélle. Att i detta ldge vara en icke deltagande observator kan vara svart och efter
ett flertal minuter kéindes det nddvéandigt att ingripa genom att beslutsamt och lugnt stinga
ryggsédcken sd att hen kunde g4 till sin plats och bdrja ldsa, hen maste ju f& nagot gjort
overhuvudtaget under lasstunden. Néir samma elev var tillbaka i klassrummet och de andra i
klassen sitter tyst och lugn rdder 6ppnar hen boken, tittar pd den, bldddrar, stannar blicken pé
en bild, bldddrar igen, stannar blicken pé dnnu en bild, tittar upp. Alla andra dr djupt
koncentrerade pa sina bocker och ldser. Hen tittar i boken igen, vénder pd boken, héller upp
boken och kor flygplan med den. Detta sker tyst och lugnt men utan ldsaktivitet. Hen ar lés-
ovan och fradgan dr om det kan vara avkodningen som brister? For att forsta spraket menar
”The simple view of reading” (Kamhi & Catts, (2014) att det krévs en forstielse av grafem
och att kunna avkoda obehindrat for att ldsa med forstéelse. Hen visar pa detta sitt med all
onskvird tydlighet att hen har svért att 1dsa pa egen hand och behover stod av vuxen. Hen
hade mojlighet till flera minuter effektiv lasning, men da det inte fanns négon lérare eller
annan vuxen som kunde hjilpa blev det ingenting. Om vi jAmfor detta tillfille med glimten
frén morgonldsningen som vi beskriver under Resultat och analys, d4 specialldraren fanns
tillgénglig 1 klassrummet, ser vi tydligt hur viktigt det blir med stdd till elever dven vid den
egna tysta ldsningen.

Lésningen 1 skolan ger nddvindig méngdtréning at de elever som tar tillvara lektionstiden
genom att ldsa, vilket de flesta elever gor. De utvecklar pa sa vis sin 1dsformaga och ddrmed
okar ordforradet. Ndgra elever tenderar att dgna en stor del av tiden 4t annat &n 14sning och
har behov av olika stodstrukturer. Hir anser vi att specialldraren kan vara till hjélp genom att
tillsammans med ldraren organisera lektionerna med ldsning sa att d&ven de hér elevernas
lasutveckling gynnas. Det kan gélla sévil lektionsstruktur som att se pa hur man kan skapa en
klassrums-milj6 som framjar laslusten.

Som specialldrare kan vi likasd vara behjélpliga i kontakten med vérdnadshavare och i styrkan
av vér yrkesroll informera om vikten av mangdtraning och hoglisning och att de i sina roller
som ldsande forebilder har stor padverkan for elevernas instéllning till 1dsning och litteratur.
For de elever som inte far stdd i sin ldsning hemma kan specialldraren hjilpa till att hitta
16sningar sé att den nddvéandiga méngdtraningen sker i1 skolan till exempel genom att erbjuda
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stottning fore, efter eller under lektionstid d& detta d4r mdjligt. Ulrika Wolff (2009) belyser och
har fétt bekréftat i sin forskning att en-till-en undervisning é&r till gagn for den enskilde.

An dock kan vi hamna i ett sa kallat dilemmaperspektiv (Nilholm, 2007) d4 var &nskan att
hjélpa en enskild elev genom att erbjuda hen egen tid med oss krockar med ett inkluderande
arbetssitt som dr den modell vi forvintas arbeta mot 1 véra skolor. Det &r ett val mellan
inkludering och sirskiljning och en fraga om att hitta balansen mellan elevens kénsla av
delaktighet och behovet av en-till-en undervisning som vi i var yrkesroll som specialldrare
kommer att stéllas infor manga génger.

Sammanfattning

Avslutningsvis formedlas en kort summering av var studie. Har vi fatt svar pa véra
fragestéllningar: Hur anvénds skonlitteratur i de studerade klassrummen, var hdmtar elever
och lédrare inspiration till val av skonlitteratur, samt hur uppfattar eleven lasundervisningen
och egen lidsning? Till stor del har vi fatt de svar som vi védntade oss och det syntes ett
genomténkt arbete kring ldsning och anvidndandet av skonlitteratur i de studerade
klassrummen. En ny insikt &r att det fanns en tydlig forestillning frén lérarnas sida om hur
och varfor man har tyst/egen ldsning i klassrummen. Vi har alltfor ofta fatt uppfattningen av
att denna tid anvénds till planering, kopiering, samtal av olika sort m.m. i stillet for att ses
som ett tillfélle till undervisning. Detta motbevisade de tva ldrare som vi intervjuade och var
forhoppning &r att detta &r mer regel 4n undantag for hur det ser ut i svenska skolor.

Det skulle varit intressant med en jamforelse av ett léstillfélle 1 en klass dér det inte fanns
samma tydliga forestéllning om hur skonlitteratur kan anvéndas som i de studerade klasserna.
Hade det dér varit farre elever som visade ldsintresse och fler som dgnade den egna tysta
ldsningen &t att tdnka eller gora annat dn? I studien har det varit en genomténkt undervisning
och nyanserna i undervisning och anvidndande har blivit klargjorda, men nagra stora
skillnader har vi inte kunnat pavisa och da heller inte fitt syn pa forfaranden som inte
fungerar.

Som sagt har vi fitt minga av vara antaganden bekriftade och dven om det inte dr nagot
direkt nytt som framkommit sé anser vi det vara av vikt att {4 saker klarlagda och bekriftade
eftersom vi kan luta oss mot detta i vart kommande arbete som specialldrare.
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Forslag till vidare forskning

Vi har i var lasning av tidigare forskning upptéckt att det inte finns s manga studier kring
kopplingen mellan elever som behdver stottning i ldsutvecklingen och ldsmotivation. Vi tror
att motivation spelar en mycket viktig roll for elevers ldrande och i vart fall dir vi ser pa
motivation ur ett ldsinldrningsperspektiv som &r det grundldggande i elevens vidare
lasprogression. Darfor ser vi hér ett mojligt forskningsomrade.

Samverkan mellan ldrare och bibliotekarie anser vi vara ndgot som skulle kunna utvidgas och
ett skolbibliotek borde finnas pa varje skola. Detta ér dn sa ldnge en ouppfylld forhoppning
och forutsittningarna ser olika ut pd véra studerade skolor vilket vi, genom kollegiala samtal,
dven uppfattar vara tillstdndet pa skolorna i stort i Sverige.

Vi har haft idéer kring aktionsforskning med i bakgrunden eftersom vi dnskar se ett fortsatt
arbete pa vara respektive arbetsplatser med det vi pdbdrjat genom vér studie.
Aktionsforskningsspiralen (R6nnerman, 2015) handlar om att utga fran den egna praktiken
och forsoka fordndra i syfte att forbattra. Nar man reflekterar kring studiens resultat dr det vér
forhoppning att dessa reflektioner ska ligga till grund for att fora den ordinarie
undervisningen framat. Denna metod kan dirfor anses bli en naturlig del i skolutvecklings-
arbetet och ett sitt att fora forskning och skolpraktik ndrmare varandra.
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10. Bilagor
Bilaga 1

Missivbrev

Till larare

Vi dr tva larare som studerar pa specialldrarprogrammet med inriktning mot sprék-, 1ds- och
skrivutveckling vid Goteborgs universitet och arbetar med vart examensarbete
“Skonlitteraturen i skolan - en studie av hur skonlitteraturen anvénds i ldsundervisningen i en
arskurs tre och fyra”. Syftet med vart arbete &r att undersdka hur lasinlérning konkretiseras
och genomfors med skonlitteraturens i tva olika klasser.

Vi utgar frin foljande fragestéllningar:

Hur anvénds skonlitteraturen i klassrummet?
Var himtar elever och ldrare inspiration till val av skonlitteratur?
Hur uppfattar elev och ldrare lasundervisningen och elevens egen ldsning?

For att 4 svar pd véra fragor skulle jag vilja vara med i klassen under tv4 tillfdllen under en
lektion med fokus pa “fri” ldsning och en lektion dér ni besoker skolans bibliotek eller
liknande. Utifran observationerna vill vi sedan ha en intervju med dig som lérare och nagra
elever. Fragorna kommer att handla om ldsning av skonlitteratur, hur du undervisar, dina
tankar om varfor du véljer de metoder i1 din undervisning som du gor och hur du motiverar de
som inte ldser sjdlvmant.

Foréldrarna kommer att kontaktas for att f4 godkénna elevernas deltagande. Materialet
kommer att behandlas konfidentiellt, d.v.s. inga andra dn vi kommer att ta del av materialet
som samlas in. Resultatet kommer att presenteras sa att ingen person eller skola kommer att
nédmnas. Intervjuer och anteckningar kommer efter examination av uppsats att forstoras.
Deltagandet i intervjuerna dr helt frivilligt och kan nér som helst avbrytas. Undersokningen
kommer att presenteras i form av en uppsats vid Géteborgs universitet. Vid intresse kan man
f4 ta del av uppsatsen efter att den &r examinerad. Har du négra fragor ar du forstas
vilkommen att hora av dig, se kontaktuppgifter nedan.

Med vénliga hélsningar

Marie-Louise Erkenstam & Lena Koskelainen
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Bilaga 2
SIOP-baserat auskultationsprotokoll

SIOP star for Sheltered Instruction Observation Protocol, som du kan l4sa mer om hér.

En checklista for det sprakutvecklande klassrummet. Protokollet anvénds for sjélvskattning
och ser till undervisningen som helhet.

Har foljer de olika pastdenden som finns pé pdf-filen, ldnk ldngst ned pa sidan.

Léraren har klart definierade mal for uppgiften, bade sprdkmal och lektionsmal.

Amnesord och begrepp ir anpassade till elevernas sprakliga niva och forklaras tydligt.
Variation av material finns, t.ex. texter ur olika genrer, multimodala texter, bilder och filmer.
Eleverna fir mojlighet att muntligt bearbeta innehallet.

Eleverna fér stdd att strukturera innehéllet med hjdlp av grafiska modeller.

Begreppen knyts an till elevernas vardagssprak.

Goda mojligheter till interaktion ges. Samarbete 1 par, grupp, sociala medier.

Rika mojligheter till dialog ges i klassrummet. Léraren inkluderar eleverna i genomgéangen.
Léraren ger regelbundet feedback pé, och bygger vidare pd och anknyter till elevernas svar.
Léraren modeller hur formagorna ska uttryckas, bdde muntligt och skriftligt.

Eleverna ges mojlighet att bearbeta och reflektera Gver innehallet med olika estetiska
uttryckssétt och/eller med olika digitala verktyg.

Lektionen avslutas med tydlig aterkoppling till mélen, dér eleverna far reflektera vad, hur och
varfor de lart sig.

Specifika strategier for att bygga broar till text anvénds.

Beroringspunkter med andra &mnen utnyttjas for att skapa sammanhang.

Tillgénglig:
http://www.elltoolbox.com/siop.html#. WpgEXExFyU
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Bilaga 3
Stodfragor till intervju med ldrare

e Hoglasningsbok. Vilken bok véljer du och varfor? Har skolan/du ndgon repertoarlista
av viktiga bocker som ska vara med — en favoritlista?

e Hur gor ni med ldsstund; varje dag/vilka tillfdllen, hoglasning/egen ldsning? Hur
tanker du kring dessa tillfallen?

e Boklédn - hur? I skolans bibliotek/lanar hem fran annat bibliotek utanfor skolans
lokaler, pé vilket sétt och hur ofta?

e Vid l4n i ett bibliotek, hur mycket hjilp behdver dina elever och vem bistar dem?

e Hur anvinder du dig av skonlitteraturen i lasundervisningen? Resonera.

e Hur ir fordelningen av ldsningen och lasforstaelsen? (individuellt, grupp)

e Hur vécker och bibehaller du elevernas ldslust?
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Bilaga 4
Stodfragor till samtal med elev

e Vad ténker du pd om jag sidger bok?

e Varfor laser du?

e Vad vill du helst ldsa som 1ddbok/tystldsningsbok? Vilka/vilken genre?
e Vad vill du helst 14na nir du véljer bok hem och varfor?

o For att ldsa sjidlv/ ndgon annan lédser/ att titta i.

e Hur viljer du bok i biblioteket?

o Hittar sjilv/ fragar froken/ fradga bibliotekarien.

e Var och hur far du tag i bocker om det inte dr pé biblioteket eller i skolan?
e Vad skulle fa dig att 14sa mer?

e Hur far du reda pé vilka bocker du kan/vill 1dsa?

e Vad gor din ldrare for att motivera dig till att 1dsa?

e Vem pratar du med om vad du har last?

e Nir laser du?

e Nagot annat du vill sdga om bocker?
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