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Abstract

| en globaliserad varld blir skolors klassrum allt mer heterogena, vilket dven galler svenskdmnet.
| amnesplanen for svenska pa gymnasiet beskrivs hur lasning kan leda till forstaelse av sig sjalv
och andra samt 6ppna upp for nya perspektiv och tankesatt (Skolverket, 2011/2017). Séledes
verkar det i litteraturundervisningen finnas forutsattningar for elever med olika bakgrunder att
motas. Undersdkningens syfte ar att bidra med 6kad kunskap om svensklérares resonemang kring
legitimeringar av litteraturlasning och litteraturval med fokus pa larares arbete i heterogena
klassrum dar det finns flersprakiga elever.

Uppsatsens metod &r en intervjustudie med sju larare. Resultatet visar att elevernas lasvanor
snarare an flersprakighet paverkar lararnas legitimeringar av lasning och litteraturval.
Igenkanning ar en viktig legitimering av urval eftersom det anses motiverande och
intressevackande. Enligt lararna har lasningen en bildande funktion. Det kan antingen innebéra
litterar kunskap, kunskap om kulturarv eller att utveckla sjalvreflexivitet. Ett dvergripande
kompensatoriskt perspektiv urskiljs vilket leder till ett ifragasattande av Malmgrens (1996)
amneskonceptioner. Ett forslag pa en kompletterande konception lyfts fram.
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

Enligt Gun Hagerfeldth och Dag Skarstein (2012, s. 216) befinner sig Europa och de nordiska
landerna i ett spanningsfalt mellan en global och nationell identitet. Internationalisering har lett
till rorelser ut mot varlden sa val som ett inflode av méanniskor med varierade etniska och
kulturella bakgrunder till de nordiska landerna. Saledes blir landerna mer heterogena och sa
aven de nordiska klassrummen vilket gér dem till en arena for bade kulturkrockar och moten.
Eftersom de nordiska samhallena lange varit relativc homogena uppstar olika dilemman dar
kunskaper, fardigheter och varderingar utmanas. Till exempel kan den nationella identiteten
upplevas vara hotad. Dessa utmaningar och dilemman géller ocksa modersmalsundervisningen
och uttrycks i styrdokumenten med en 6kad betoning av kulturarv och kanontédnkande. Vidare
menar Hagerfeldth och Skarstein (ibid., s. 238ff) att en nordisk identitet ar central &ven hos
larare. Texter fran det nordiska och vasterlandska kulturarvet konfronteras sallan med texter
fran andra kulturer i undervisningen.

Samtidigt har det i Sverige de senaste aren funnits en dmnesdidaktisk debatt kring ett
gemensamt svenskamne. Exempelvis skriver Aina Bigestans och Anna Kaya (2016, s. 7) i en
artikel i Svensklararforeningens arsskrift om de bada svenskamnenas forandringsmaéjligheter
for att anpassas till en alltmer heterogen elevsammanséattning. For svenskdmnet skulle det
innebara en utveckling, vidgning och tydligare inriktning mot fler malgrupper (ibid.). Detta for
att inkludera bade forstasprakstalare av svenska samt flersprakiga elever som fortfarande
utvecklar sitt andrasprak. Det skulle mojliggora en varierad sprak- och litteraturundervisning
(ibid., s. 14). Genom att inbegripa elevernas forutséattningar och erfarenheter inriktas &mnet mot
bade forsta- och andrasprakstalare av svenska, vilket 6ppnar upp for utbyte mellan elever med
olika spraklig bakgrund.

| amnesplanen for svenska pd gymnasiet beskrivs hur lasning av skonlitteratur kan leda till
forstaelse av sig sjalv, andra och omvérlden samt Gppna for nya perspektiv och tankesétt
(Skolverket, 2011/2017). Det borde foljaktligen finnas forutsattningar i litteraturundervisningen
for elever med olika bakgrunder att motas och konfronteras. Jag studerar svensklarares
forhallningssatt mot litteraturundervisning i heterogena klassrum och resonemang om urval av
skonlitterara texter. For undersdkningen ar de didaktiska fragorna vad, hur och varfor centrala.
Darmed fokuseras litteraturundervisningens innehall, metoder och syfte.

1.2 Syfte och fragestallningar

Undersdkningens syfte ar att bidra med 6kad kunskap om svensklarares resonemang kring
legitimeringar av litteraturlasning och litteraturval. Undersokningen ber6r sérskilt larares arbete
i heterogena klassrum dar det finns flersprakiga elever. Darigenom ar ambitionen att i lararnas
resonemang kunna urskilja olika forhallningssatt till litteraturlasning i svenskamnet och ett
heterogent klassrum samt synen pa elevers lasning.



Syftet leder fram till foljande fragestallningar:

*  Vad har lararna for uppfattningar om elevernas forkunskaper och lasvanor?
*  Hur legitimeras lararnas urval av skonlitteratur?
* Vad anser lararna att lasningen av skonlitteratur i svenskamnet ska leda till?

1.3 Uppsatsens disposition

Uppsatsen ar upplagd enligt foljande. | uppsatsens andra och tredje kapitel presenteras tidigare
forskning och teoretiska begrepp som ar centrala for att forsta undersokningens kontext och
utgangspunkt. | fjarde kapitlet presenteras undersokningens metod och metodologiska
overvaganden. | femte kapitlet presenteras och analyseras undersokningens resultat i relation
till teoretiska begrepp. | det avslutande kapitlet diskuteras och problematiseras undersokningens
huvudresultat. Nagra forslag pa vidare forskning presenteras.

2 Tidigare forskning

| foljande avsnitt presenteras ett urval av tidigare forskning pa de omraden som undersokningen
beror.

2.1 Legitimeringar och motiveringar av litteraturlasning i skolan
Magnus Persson (2007) undersoker litteraturundervisningens legitimeringar mot bakgrund av
kulturella och samhélleliga forandringar bendmnda den kulturella vandningen. Analysen av
legitimeringar i laroplanen visar enligt Persson (ibid., s. 121) en implicit beskrivning av
lasningens syfte i termer av identitetsutveckling, kommunikation och kulturarv. I kursplanerna
for grundskolans svenskamne uttrycks daremot flera explicita legitimeringar av lasning (ibid.,
s. 123). Mindre starka och mer allmant hallna legitimeringar framfors sa som att litteraturen kan
ge upplevelser, kunskaper samt bidra till sprak- och personlighetsutveckling. Ideologiskt eller
politiskt laddade legitimeringar finns dér lasning anses starka en kulturell identitet, ge
fortrogenhet med kulturarv och forstaelse for kulturell mangfald. | vissa delar av kursplanen
betonas att litteraturlasning framjar goda ldsvanor. Aven negativt formulerade legitimeringar
syns i att lasningen kan motverka odemokratiska varderingar. Litteraturen anses ha inneboende
goda egenskaper och kan skapa empatiska, toleranta och demokratiska elever (ibid., s. 133).
Legitimeringar av lasning som ger kunskaper om litteraturhistoria och litterar terminologi har
daremot en undanskymd roll. I styrdokumenten for gymnasiet framtrader motsattningar bland
annat i form av ett hogre eller lagre amne beroende pa kurs dar lustfylld lasning betonas i
svenska A, medan litteraturhistorisk bildning dominerar i svenska B (ibid., s. 144, 155).

Hur litteraturundervisningen mdéter gymnasieelevers forvantningar och tidigare erfarenheter
behandlas i Christina Olin-Schellers (2006, s. 238) avhandling dar Kathleen McCormicks
(1994) repertoarbegrepp ar centralt. Resultaten visar att larares och elevers repertoarer ofta inte
overensstaimmer.  Overvagande instrumentella och negativa attityder — gentemot
litteraturundervisning urskiljs bland eleverna. Elever beskrivs som att de innehar begréansade
litterdra repertoarer.



Litteraturundervisningen ar ofta inriktad pa epokstudier och paverkas enligt Olin-Scheller
(2006, s. 240) av lararnas amnesuppfattning och vad de anser vara svenskamnets mal. Det leder
till ett svenskdmne som inom studieférberedande program bar drag av ett hogre bildningsdmne,
medan litteraturundervisningen  for  yrkesforberedande program paverkas av en
fardighetsinriktad amnesuppfattning. Det urskiljs ocksa en motsattning mellan hdg- och
lagkultur dar bécker betraktas som tillhdrande en hogre kultur medan film forknippas med
lagkultur och noje. Samtidigt har film och exempelvis fantasylitteratur stor betydelse for
studiens elever. Darmed urskiljs ett glapp mellan elevers och skolans textvarldar.

| Olle Nordbergs (2017) avhandling analyseras gymnasieelevers legitimeringar av och attityder
till litteraturlasning i skolan. Undersdkningens resultat visar att elever har en positiv attityd
gentemot I&sning, kan identifiera sig med det I&sta samt l&sa analytiskt och kompetent (ibid., s.
261f). Eleverna legitimerar sin lasning. Dessa aspekter gar emot en konsensus kring elevers
lasning som Nordberg sarskilt i tidigare forskning, till exempel Olin-Scheller (2006). Det verkar
dock inte finnas nagon korrelation mellan en positiv attityd till lasning och lasfrekvens. De
undersokta eleverna gor skillnad mellan digital l&sning och romanldsning samt skoll&sning och
fritidslasning.

2.2 Urval av skonlitterara texter for svensk- eller

modersmalsundervisningen

Villkor for larares urval av skonlitterdra texter for gymnasiets svenskamne har undersokts av
Stefan Lundstrom (2007). Han menar att lararen innehar en status som maktfaktor for det
innehall som valjs och att larares forhallningssatt till litteraturundervisning ar ett uttryck for
deras egen bakgrund, erfarenheter och utbildning (ibid., s. 20, 155). Undersdkningens resultat
visar att nagra larare har svarigheter att forhalla sig till styrdokumenten (ibid., s. 199ff). Vidare
tycks vanor, informella institutionella ramar och skolkulturer paverka urvalet av texter. Flera av
undersokningens larare riktar kritik mot kanon men samtidigt préglas deras urval av etablerade
verk. Urval sker till viss del rutiniserat utan tydliga syften och motiv.

Liksom Persson (2007) tar Lotta Bergmans (2007) avhandling sin utgangspunkt i kulturella
forandringar. Hon undersoker hur svenskamnets innehall konstrueras for elevgrupper pa olika
gymnasieprogram. Resultaten visar att svenskundervisningen i de undersokta klassrummen
tenderar inrikta sig mot formell fardighetstréning i olika hdg grad vilket betraktas som ett
uttryck for traditionens makt 6ver svenskamnet. Bergmans (ibid., s. 333) undersokning tyder pa
att larare har svart att forhalla sig till styrdokumenten. Enligt Bergman ar det en didaktisk
utmaning att finna relevanta kunskapssammanhang och problematisera undervisningsinnehallet
i relation till elevernas kunskaps- och identitetsutveckling.

Magnus Persson (2010) undersoker aven litteraturval pad svensklararutbildningen. | artikeln

diskuteras en myt om litteraturens inneboende goda egenskaper. Denna myt maste, enligt

Persson, ifragasattas. Darmed stélls fragan om litteraturvalen maste samspela med skolans och

samhallets vardegrund och Persson (ibid., s. 10) menar att det inte behover vara sa. Istéllet

foresprakas ett urval av utmanande och politiskt inkorrekta texter eftersom det kan leda till

intressanta diskussioner om litteraritet (relationen mellan form och innehall i litteraturen) samt
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om kan, klass och hég/lagkultur. Larare bor inte vélja bort provocerande texter eftersom det kan
finnas en vinning i att konfronteras med annorlunda verklighetsbilder, varderingar och
erfarenheter. Det kan leda lasaren till forstdelse och ett forhallningssatt gentemot det
frammande. Enligt Persson &r det en god legitimering av l&sning. Trots att artikeln beror
litteraturval pa svensklararutbildningen &r den relevant eftersom tankarna borde vara
applicerbara dven pa urval i gymnasieskolans svenskamne. Aven Maritha Johansson (2017)
betonar vikten av en utmanande l&sning. Hon menar att skolans litteraturundervisning kan
utmana eleverna genom att mgjliggora intrade i obekanta och darmed obekvéma textvarldar
(ibid., s. 66). Utmanande aspekter kan finnas bade i urval och satt att bearbeta litterdra texter
(ibid., s. 74).

Kari Anne Rgdnes (2014) menar istéllet att larares litteraturval i modersmalsamnet (i detta fall
norska) préaglas av igenkanning. | forskningsoversikten hanvisas till tidigare norsk forskning
som visar att larare valjer innehall och metoder med igenkénning som utgangspunkt och
elevernas problemstallningar i fokus for arbetet. Saledes ar det viktigt att larares litteraturval
bade Oppnar upp for igenkdnning men samtidigt utmanar och provocerar elevernas egna
uppfattningar och perspektiv. Rgdnes (2014, s. 14) bekraftar en sadan reflektion med att
motsattningar ar en viktig forutsattning for utveckling av elevers litteraturforstaelse.

2.3 Litteraturval och -lasning i ett heterogent klassrum

Aven Lotta Bergman (2014) tar utgangspunkt i ett globaliserat och foranderligt samhalle. |
artikeln  undersoks svensklarares didaktiska ©Overvaganden kring litteraturval for
gymnasieskolans svenskamne (ibid., s. 245). Gemensam l&sning och bearbetning av
skonlitterdra texter foresprakas for att majliggora konfrontationer mellan olika lasningar. Aven
har finns larare som betonar vikten av identifikation och igenkanning. Vidare menar lararna i
Bergmans (2014, s. 257) undersokning att det ar viktigt att erbjuda eleverna en sa val form- som
innehallsmassigt utmanande lasning vilket kan leda till lasupplevelser, sjalvreflektion, kritiskt
tankande och forstaelse for andra. Det hérleds till Martha Nussbaums (1998) resonemang om
vérldsmedborgare dar kunskap om andra kulturer och livsvillkor, kritiskt tdnkande och narrativ
fantasi (formaga att leva sig in i andras perspektiv) ar centralt. Vidare ska lasningen syfta till att
bygga upp gemensamma referensramar och en fordjupad litteraturforstaelse och -kompetens.
En viktig aspekt som betonas ar att litteratur inte far valjas ut som representanter for en viss
kultur eller vérldsdel. Undersokningen visar ocksa att textval bor relateras till lasningens syfte
samt elevernas erfarenheter och varldar for att skapa forutsattningar for sprak- och
kunskapsutveckling (ibid., s. 255). Flersprakiga elevers erfarenheter i relation till litteraturval i
svenskamnet ar centralt &ven for Eva Bringéus (2010). Enligt henne kan lararen genom sina val
av skonlitteratur och arbetssatt villkora vilka erfarenheter och fragor som far utrymme i den
gemensamma lasningen. Hon menar att larares litteraturval kraver noggranna évervaganden
eftersom man inte kan forutsatta att lasningen i sig &r meningsskapande. Vidare ar det lararens
ansvar att medverka till att synliggora fragor som beror en kulturell mangfald och framja
konflikter och moten (ibid., s. 37). Moten riskerar namligen utebli om ansvaret for sadana fragor
laggs pa eleverna.



Aven for Rachael Gilmour (2017) &r flersprakiga elevers erfarenheter centrala. Fokus ligger
dock pa elevernas sprakliga fardigheter och erfarenheter. Manga elever lever i komplexa
sprakvarldar och har en stor metaspraklig kunskap vilket underlattar deras lasning av
skonlitteratur. De ar ocksa kreativa, flexibla och sjalvreflexiva sprakanvandare. Trots att
flersprakiga elever har dessa resurser menar Gilmour (ibid., s. 297) att det rader en ensprakig
norm kring det engelska modersmalsamnet vilket paverkar de flersprakiga elevernas mojlighet
att anvanda sina sprakliga kunskaper. Den resurs som eleverna innehar kan béttre tas tillvara
genom att litteraturundervisningen kontinuerligt synliggor och inkorporerar flersprakighet.

Catarina Economous (2015) undersokning visar att andrasprakselevers lasning av en nutida
svensk roman skapade igenkanning vilket for de flesta elever var lustfyllt. Samtidigt uttryckte
vissa elever motstand mot allt for valbekanta teman i romanen. De ville hellre méta texter som
utmanar och kan ge nya perspektiv (ibid., s. 92). Det &r intressant i forhallande till exempelvis
Radnes (2014) samt Bergman (2014) dér det uttrycks att igenk&nning &r viktigt i larares textval.
Till exempel menar Rgdnes (2014, s. 2) att norsk forskning om flersprakiga elevers lasning av
klassiker visar att realistisk litteratur och igenké&nning ar viktigt for elevernas fortrogenhet med
skonlitteratur (ibid., s. 5).

Heterogena elevgrupper och elevers sprak om lasning undersoks av Dag Skarstein (2013, s.
327). Undersokningen placerar elever i olika andar av ett kontinuum med lasvana elever i ena
anden och elever som inte ar lasvana i den andra. Enligt Skarstein (ibid., s. 333) har lasvana
elever ett utvecklat metasprak kring litteratur medan elever som inte &r vana vid lasning
anvander ett vardagligt sprak. Elever i de olika dndarna av kontinuumet visade ocksa pa olika
legitimeringar av litteraturldsning i skolan dar lasvana elever motiverade lasningen som ett
verktyg for kognitiv utveckling medan mindre lasvana elever menade att skoll&sningen var ett
tvang.

For att summera forskningsoversikten finns mycket forskning om urval och legitimeringar for
svenskamnets litteraturundervisning. Dock verkar forskning om legitimeringar ur ett
lararperspektiv inte varit centralt. Forskning dér heterogena klassrum i svenskdmnet fokuseras
tycks inte sarskilt utbredd. Mitt fokus pa den heterogena elevgruppens paverkan pa urval samt
en anpassning till dagens kontext gér undersokningen aktuell.

3 Teoretisk bakgrund och begrepp

| foljande avsnitt presenteras for undersdkningen centrala teoretiska begrepp. Tillsammans
utgdr detta undersokningens teoretiska ramverk.

3.1 Ett sociokulturellt perspektiv och ett flerstammigt klassrum

Det sociokulturella perspektivet har sin bakgrund i Vygotskijs teorier om sprak, utveckling och

larande. Enligt Roger Saljo (2012, s. 183, 187) betraktas sprak som ett medierande redskap for

att forsta och agera i omvarlden. Den sociokulturella traditionen bér en uppfattning om spraket

som det frdmsta medierande redskapet vilket mojliggér kommunikation om och med omvérlden

(ibid., s. 190). Den sprakliga formagan ses som sarskild for manniskan och som ett uttryck for
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formagan att utveckla och anvanda kulturell kunskap (ibid.). Sprakliga aktiviteter ar dessutom
kontextbundna, foranderliga och formas av traditioner. Vidare var en central tanke hos
Vygotskij att ménniskor formas till tinkande varelser och lar sig saker genom kommunikation
med andra. Saledes &r interaktion centralt for att utvecklas (ibid., s. 195). Denna syn pa sprak
och dialog genomsyrar uppsatsens undersokning och tjanar som teoretisk utgangspunkt. 1 och
med att larares sprak om skonlitteratur, lasning och undervisning i svenskamnet star i centrum
for denna undersokning ar ett sadant perspektiv oundvikligt att anldgga. Sprak och sociala
handlingar & som ovan ndmnt kontextbundna och lararnas utsagor bor darmed betraktas som
sadana.

Inom ramen for ett sociokulturellt perspektiv har Olga Dysthe (1996, s. 220ff) introducerat
begreppet Det flerstammiga klassrummet. Dialogen star i centrum och en central utgangspunkt
ar att forstaelse uppstar i aktivt och socialt deltagande. Dysthe (ibid., s. 229ff) menar att det i
ett klassrum finns manga roster som kan géra sig hérda och métas i dialog. Dessa tillhor bland
annat elever och larare men dven texter fran olika tider och kulturer. Stéttande strukturer ar
centralt for utveckling (ibid., s. 56) Detta begrepp ar relevant i forhallande till texturval eftersom
urvalet satter ramar for vilka roster som far horas i undervisningen. Det &r dven ett centralt
begrepp i mycket av den tidigare forskning som presenterats.

3.2 Legitimering

Enligt Theo Van Leeuwen (2007) kan legitimeringar definieras som svar pa Varfor-fragan, till
exempel: “varfor ska vi gora det hdr?”. Han sétter upp ett ramverk for att analysera hur sociala
praktiker legitimeras inom olika diskurser och urskiljer fyra stora kategorier av legitimeringar:
Authorization (legitimering genom personers, traditioners, vanors och lagars auktoritet); Moral
evaluation (legitimering genom moraliska vérderingar); Rationalization (legitimering genom
praktikers mal och syfte samt sakers naturliga ordning); Mythopoesis (legitimitet genom
mytskapande och historieberattande). Dessa fyra legitimeringar kan férekomma antingen
enskilt eller tillsammans. Enligt van Leeuwen d&r legitimeringar kontextbundna. Dérmed
behdver en sak som har legitimitet i en kontext inte ha det i en annan. Kategorier av
legitimeringar bor i htg grad aktualiseras i larares resonemang om litteraturval i ett heterogent
klassrum och varfoér man ska lasa skonlitteratur i skolan. Exempelvis innebar lararrollen i sig
en auktoritar stallning gentemot eleverna och darmed skulle eventuellt larares litteraturval
kunna legitimeras enbart utifran det. Dessutom finns styrdokumenten med som en informell
auktoritet som dven de paverkar det urval som gors (van Leeuwen, 2007, s. 94ff).

Aven Magnus Persson (2007) fokuserar legitimeringsbegreppet. Motiveringar till varfor man
bor lasa litteratur forandras i och med samhélleliga och kulturella férandringar. Det ar darfor
viktigt att litteraturundervisning i skolan legitimeras och motiveras. Vidare beskrivs att fragan
om vad, hur och varfor man ska lasa leder till ideologiskt laddade fragor (ibid., s. 24). Persson
hénvisar bland annat till Wolfs (2002) olika typer av argument for lasning vilka kan vara
relevanta dven for denna undersokning. Funktionella argument lyfter fram till exempel
sprakutveckling och lust. Emancipatoriska argument hanvisar till att identiteten starks genom
att uttrycka tankar och kanslor, vidga erfarenheter samt prova varderingar. Litteraturargument
betonar litterar kompetens och kulturarv. | sin analys utgar Persson (2007, s. 111) fran fragor
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om legitimeringar. Jag har valt att férhalla mig till nagra av dem och kommer studera huruvida
lararnas legitimeringar &r starka eller svaga (en stark legitimering har ett ideologiskt, politiskt
eller etiskt innehall), explicita eller implicita samt om litteraturlasningen har ett egenvarde eller
ses som ett medel for nagot annat.

3.3 Allman och litterar repertoar

Kathleen McCormick (1994) betraktar litteratur som en dialogisk process mellan text och lasare.
Begreppet matchning anvands. Bade lasare och text anses ha en litterar och en allméan repertoar
och matchning kan uppsta nar lasarens forvantningar och textens egenskaper motsvarar
varandra. Om en lasare saknar erfarenheter inom ett visst omrade kan det vara svart for denne
att urskilja sddana teman i skonlitteréra texter. Da uppstar en spanning och lasarens och textens
repertoarer missmatchar. Den allmanna repertoaren bestar enligt McCormick (ibid., s. 70) av
lasarens eller textens idéer och vérderingar. Gunilla Molloy (2003, s. 54f) menar att den
allmdnna repertoaren ofta ar omedveten hos en ldsare innan den konfronteras med en
annorlunda. Den litterdra repertoaren bestar av litterara och formmassiga konventioner vilka
bade lasare och text kan ha. Repertoarerna paverkar saledes hur en text uppfattas (ibid.). Darmed
kan uppfattningar om texter variera mellan lasare eftersom man narmar sig texten med olika
utgangspunkter. En lasares repertoarer kan enligt McCormick (1994, s. 70) forandras Gver tid.
Enligt Molloy (2003, s. 54ff) riskerar en text att uppfattas som trakig om lasaren inte kan relatera
till den utifran sina egna erfarenheter.

Jag kommer inte fa syn pa hur det ser ut i det faktiska motet mellan lasare och text. Begreppen
kan daremot anvandas for att saga nagonting om larares forvantningar pa elevers lasning.

3.4 lgenkanning

Med utgangspunkt i en motsattning mellan kritiskt och okritiskt lasande beskriver Rita Felski
(2008) fyra olika satt for lasare att engagera sig i litterar text. Dessa ar igenkanning, fértjusning
(att hénforas av litteraturen), kunskap (att tillagna sig kunskap genom lasning) och chock (att
forvanas av det lasta). For min undersdkning ar igenkanning sarskilt centralt men Gvriga
begrepp kan komma att aktualiseras i analysen. Enligt Felski (2008, s. 23) kan igenkanning
liknas vid att som lasare kanna sig tilltalad av en litterar text genom att hitta spar av sig sjalv
och sina erfarenheter i texten. Igenkanning har tva betydelser. Det kan handla om att kanna igen
sig sjalv men ocksa om att exempelvis minoriteter representeras i litteraturen. Igenkanning kan
bidra till perspektivskiften och att se sig sjalv pa ett nytt satt genom att blicka utat. Det kan leda
till kognitiva insikter genom att koppla det okanda till nagot igenkannbart och pa sa vis fa en
storre sjalvmedvetenhet och -forstaelse (ibid., s. 29). Samtidigt menar Felski (ibid., s. 30) att
igenkanning forutsatter olikhet eftersom det &r i métet med nagot annorlunda som igenkanning
kan uppsta. Pa sé vis dr ”det andra” och dialog villkor for individualitet genom att vi identifierar
oss sjalva i relation till andra. Vidare menar Felski (ibid., s. 34) att igenk&nning inte &r samma
sak som identifikation som hon h&vdar &ar ett ospecifikt begrepp med bred innebord.
Igenk&nning ar enligt Felski (ibid., s. 26) ett starkt motiv till 1&sning genom att det skapar en
kénsla av tillhérighet och att vara sedd.



3.5 Amnesuppfattningar

Lars-Géran Malmgrens (1996) amneskonceptioner har under lang tid ansetts centrala som
forklaringsmodell for till exempel val av innehall i svenskamnet. Jan Thavenius (1999, s. 18)
beskriver dem som larares olika &mnesuppfattningar. Enligt Malmgren (1996, s. 96) finns tre
konceptioner. | svenska som fardighetsamne &r formell fardighetstraning central och &mnet
delas upp i delar och moment. Inom denna konception spelar litteraturlasning mindre roll och
ar skild fran spraktraning. Praktisk nytta star i centrum snarare an bildning. Svenska som
litteraturhistoriskt bildningsamne beskrivs som ett 4amne med ett bestamt innehall i form av
kulturarv och kanon. Det huvudsakliga syftet ar att bygga upp en gemensam kulturell
referensram och litteraturlasning som sadan anses personlighetsutvecklande. Svenska som
erfarenhetspedagogiskt amne utgar fran elevgruppens forutsattningar och erfarenheter. Amnets
innehall véljs for att utveckla elevernas sociala och historiska forstaelse for allmanmanskliga
fragor. Litteraturlasningen ses som formedlare av andra manniskors erfarenheter.
Amneskonceptionerna ar centrala aven for Thavenius (1999) som menar att svenskamnet kan
delas upp i ett hogre bildningsdmne och ett lagre fardighetsamne. | bildningsamnet ér, enligt
Thavenius (ibid., s. 18), en kulturell orientering och utveckling av eleverna som ldsare viktigt.
Eleverna ska ta del av historiska nyckeltexter sa val som epoker och miljoer. Inom det lagre
fardighetsamnet star basfardighetstraning, elevernas fostran och motivation i centrum. Lérares
undervisning bar troligen drag fran olika amneskonceptioner men nagon kan dominera Gver de
andra.

4 Metod och metodologiska 6vervaganden

| detta avsnitt presenteras de metoder som anvants for insamling och analys av empiri i
undersokningen.

4.1 Forforstaelse

Den forforstaelse kring forutsattningarna for arbete med flersprakiga elever som jag burit med
mig i arbetet grundar sig i studierna av mitt andraiamne svenska som andrasprak. Jag har till
exempel en forstdelse for vikten av att flersprakighet ses som en resurs i undervisning som tar
utgangspunkt i elevers kunskaper och erfarenheter. Vidare har jag forstaelse for att forstaspraket
och andra sprak som eleven tillagnat sig ar viktiga for dennes sprak- och kunskapsutveckling i
andraspraket och darmed viktiga att kontinuerligt utveckla. Jag bar ocksa med mig en
uppfattning om att undervisning for flersprakiga elever bor vara utmanande och erbjuda spraklig
stottning. Gallande litteraturundervisning for flersprakiga elever upplever jag att det kan finnas
fordomar som paverkar innehallsurvalet, exempelvis genom att litteratur véljs utifran teman
man tror att eleverna kan identifiera sig med sa som utanforskap.

4.2 Metodologiska dvervaganden

Min strdvan har varit att undersdka hur svensklérare resonerar kring litteraturundervisning i
heterogena klassrum med flersprakiga elever. Ambitionen var saledes att lata lararna komma
till tals. | arbetets inledande fas fanns ingen tydlig hypotes som utgangspunkt. Ansatsen var
darmed explorativ och syftade till en dkad forstaelse for larares olika perspektiv. Eftersom
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materialet ej var givet pa forhand véxte behovet av teoretiska verktyg fram under arbetets gang.
Den metodologiska utgangspunkten var darmed induktivt inriktad. Undersokningens
fragestédllningar vaxte fram ur den egna forforstaelsen kring amnet. Denna forforstaelse
paverkade aven formuleringen av intervjufragor och analysen av empirin och dérfor blev arbetet
ej fullt ut explorativt (Christoffersen och Johannessen, 2015, s. 21).

4.3 Avgransningar

En avgransning har gjorts for att undersokningen ska berdra i synnerhet svensklérares arbete
med flersprakiga elever. Undersokningens begreppsanvandning syftar pa elever som talar nagot
annat sprak an svenska i hemmet eller 6vrig vardag och inte pa den flersprakighet som man
eventuellt tillagnat sig i skolan i form av moderna sprak eller engelska. Vidare galler
undersokningen inte heller nyanlédnda elever utan de elever som berdrs ar troligen antingen
fodda i Sverige eller har bott i Sverige under en langre tid. Formuleringen heterogena klassrum
med flersprakiga elever anvands i uppsatsen. | heterogenitetsbegreppet fokuseras sarskilt
flersprakighet. Ytterligare en avgransning ar den gentemot skoldmnet svenska som andrasprak.
Vidare har en avgransning gjorts for att huvudsakligen fokusera hur lararna resonerar kring sina
urval relaterat till den aktuella/senaste elevgruppen. Samtidigt gar det inte att helt bortse fran
exempelvis styrdokument nar lararna valjer innehall eftersom det ar en sa pass starkt styrande
kraft for undervisningen.

4.4 Kvalitativa intervjuer som metod for materialinsamling

Mot bakgrund av undersokningens syfte valdes kvalitativ intervju som metod for
materialinsamling. Enligt Steinar Kvale och Svend Brinkmann (2017, s. 17) syftar
intervjumetoden till att forstd ett fenomen utifran undersokningspersonens perspektiv,
erfarenheter och verklighet. Vidare definieras forskningsintervjun, enligt Kvale och Brinkmann
(ibid., s. 19) som ett strukturerat samtal med ett sérskilt syfte. Line Christoffersen och Asbjorn
Johannessen (2015, s. 83) menar att intervjun som metod ar flexibel och mdjliggor fylliga
beskrivningar.

Malet var att skapa relativt fria samtal dar de intervjuade lararna kunde reflektera kring den egna
praktikens innehall, metoder och syften. Darfor genomfcrdes semistrukturerade intervjuer
utifrdn en intervjuguide med Overgripande frageomraden oppna for foljdfragor och
utvecklingar. Enligt Christoffersen och Johannessen (2015, s. 85) kan en semistrukturerad
intervju visa hur informanten téanker och leda till fylliga svar. Den egna forforstaelsen kan
paverka intervjuns riktning och det var darfor viktigt att forsoka formulera sa 6ppna fragor som
mojligt. Fragorna i intervjuguiden utgar fran teman i undersokningens fragestéllningar. En
pilotintervju med en oberoende aktiv larare utfordes for att kontrollera hur fragorna och
strukturen uppfattades av en informant. Detta gav forstaelse for formuleringars betydelse och
frageomradenas relevans. Utifran pilotintervjun och informantens respons redigerades
intervjuguiden. Vissa formuleringar dndrades och fragornas ordning omstrukturerades.

Intervjuguiden (bilaga 1) &r strukturerad enligt foljande; den inleds med bakgrundsfragor om
informantens utbildning och arbetslivserfarenheter. Darefter foljer 6vergripande karnfragor
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kring undersokningens tema. Uppféljningsfragorna syftar till att fordjupa, sondera och
specificera informanternas svar (Kvale och Brinkmann, 2017, s. 177f). Vid behov stélldes &ven
klargérande fragor for att sakerstalla att svaren uppfattats pa ratt satt. Uppfoljningar styrdes till
stor del av intervjusituationen.

4.5 Urvalsprocess

Den urvalsram jag utgick fran var att jag ville intervjua gymnasielarare i svenska som i det
dagliga arbetet moter flersprakiga elever i svenskamnet. Saledes fanns vissa kannetecken som
studiens informanter skulle uppfylla. Darmed anvéndes ett kriteriebaserat urval. Enligt
Christoffersen och Johannessen (2015, s. 56) innebdr det att informanter véljs ut som uppfyller
vissa kriterier. Kommunala skolor i aktuell region fokuserades. Den forsta kontakten med
informanterna skedde via mail till samtliga kommunala skolor i regionen. Adresser till lararna
sOktes upp via skolornas hemsidor. | de fall dar mailadresser direkt till lararna ej fanns
tillgdngligt kontaktades sa kallade “gate keepers” (ibid, s. 58) 1 form av rektorer och
administration for att fa tillgang till lararnas kontaktuppgifter. | mailet (bilaga 2) informerades
om studiens bakgrund och syfte, kriterierna for urval samt att Vetenskapsradets (2002) etiska
principer &mnar foljas i arbetet med uppsatsen. Denna forsta kontakt med lararna resulterade i
sju aktiva svensklarare som ville medverka i undersokningen.

Lararna arbetar pa tre olika kommunala skolor. Tva av skolorna ligger i ett storstadsomrade
medan en skola ligger i en nérliggande kranskommun. Pa skolorna finns en blandning av studie-
och yrkesforberedande program. Lérare 1, 3, 5 och 7 arbetar alla pa samma skola i
storstadsomradet. Larare 2 och 6 arbetar pa den andra skolan som ligger inom storstadsomradet.
Larare 4 arbetar pa skolan som ligger i en narliggande kranskommun.

| nedanstaende tabell foljer en dversikt ver de intervjuade lararna.
Tabell 1. Oversikt: intervjuade larare.

Larare 1 Larare 2 Larare 3 Larare 4 Larare 5 Larare 6 Larare 7
Examensar 2004 2007 1999 2005 2015 1999 2011
Amnen Sv/Sva/En Sv/En Sv/Hi/Bil Sv/Ty Sv/Sh/Sva Sv/En Sv/pedago-
d gik/yrk.
adm.
Program Sambhalls Ekonomi- SH och Estet- BF och Hant- Naturpro- Individuellt
(SH}- och program- BF pro- verkspro- grammet alternativ
Barn- och fri- met (EK) gram- grammet (NA) och SH (1A)
tidsprogram- och SH met (HV)
met (BF)
Aktuella Heterogen Arbetat pa 1-2 fler- 1-2 fler-  2-3 flerspra- 3-7 fler- 6 flerspra-
elevgrupper elevgrupp mangkultu- sprakiga sprakiga kiga ele- sprakiga kiga elever
rell skola elever ele- ver/grupp ele-
/grupp ver/gru ver/grupp
pp
Sprakiaktu- | svenska, kur- - svenska, svenska, svenska, svenska, arabiska
ella elev- diska, per- portugi- ryska, engelska, kurdiska,
krupper siska, ara- siska, kine- arabiska persiska,
biska persiska, siska, bosniska/se
itali- per- rbiska,
enska siska, spanska/po
tjeck- rtugisiska
iska,
eng-
elska
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4.6 Genomférande av intervjuerna

Langden pa intervjuerna varierade mellan 25 — 60 minuter. Informanterna fick sjalva vélja tid
och plats for intervjun. Enligt Christoffersen och Johannessen (2015, s. 89) finns det fordelar
med att lata informanterna valja eftersom det kan verka avslappnande och minska risken for
storningsmoment i intervjusituationen. Pa grund av ovanstaende fick intervjuerna nagot olika
inramning. Sex av intervjuerna genomfordes ansikte-mot-ansikte och en intervju skedde Gver
telefon. Fyra intervjuer forlades i avskilda, mindre rum pa den aktuella skolan. Dessa samtal
forflot ostort och inspelningarna blev av god kvalitet. Tva intervjuer skedde i den aktuella
skolans lararrum. Enligt Christofferssen och Johannesen riskerar en intervju som sker pa
informantens arbetsplats att avbrytas av manniskor som gar forbi och att andra sitter och lyssnar
(ibid.). Risken att andra lyssnar kan troligen paverka vad intervjupersonen kanner sig bekvam
med att sdga i intervjun. En upplevelse ar dven att kvaliteten pa inspelningarna av dessa
intervjuer blev marginellt sémre. Den intervju som genomfordes via telefon hade fordelen att
det som Christoffersen och Johannessen kallar intervjuareffekt minskar (ibid.). Det innebdr att
informantens uppfattning av intervjuaren (t.ex. utseende och kladsel) paverkar de svar som ges.
Samtliga inspelningar av intervjuerna gjordes med mobiltelefon.

4.7 Bearbetning av empirin

Efter att intervjuerna genomforts transkriberades de i sin helhet. Transkriberingarna anpassades
till en skriftspraklig norm. Enligt Kvale och Brinkmann (2017, s. 221) behéver man ta stallning
till i vilken detalj intervjuuttalanden ska aterges. Jag har valt att ta bort sadant som uppfattats
som betydelsel6sa upprepningar, pauser och liknande. | arbetet med transkribering underlattade
ljudinspelningarna eftersom de gjorde det majligt att lyssna flera ganger. Kvale och Brinkmann
(ibid., s. 225ff) menar att arbetet med att ge yttranden meningsstruktur kraver tolkning.
Utskrifterna bor darfor betraktas som mina tolkningar av det sagda.

Tematisk analys har anvants som analysmetod. Enligt Braun och Clarke (2006) ar det en metod
for analys av kvalitativa data som gar ut pa att identifiera, analysera och rapportera monster och
teman i empirin. Enligt Braun och Clarke (2006, s. 80) ar det en vanlig analysmetod men att det
inte finns nagra tydliga riktlinjer for hur den genomfors. | analysarbetet har utskrifterna av
intervjuerna lasts igenom flera ganger for att urskilja aterkommande teman. Dessa teman har
sedan kodats genom att markera och kommentera dem. Darefter har de kodade styckena
bearbetats for att ordnas i kategorier. | analysen av empirin aktualiseras teoretiska begrepp. |
och med den induktiva ansatsen har materialet till stor del fatt styra valet av teorier och begrepp
som ar aktuella for analysen (ibid., s. 85). Kategoriseringen bidrar till 6kad forstaelse for
lararnas retorik. De kategorier som urskilts ar: 1. Larares antaganden om elevers lasvanor och
forkunskaper, 2. Igenkanning och 3. Bildning och kulturarv.

4.8 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Enligt Christoffersen och Johannessen (2015, s. 21) hénger reliabilitet samman med

noggrannhet och exakthet i undersokningens data. Det handlar alltsa om att forskare ska vara

6verens om tolkningen av empirin och huruvida studien & mdojlig att upprepa. Reliabiliteten

kan troligen paverkas av intervjuns omstandigheter, till exempel vilken inspelningsutrustning
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som anvants. Mina inspelningar haller éverlag en hog kvalitet vilket leder till en hogre
reliabilitet. Daremot fanns det som ovan namnt tva intervjuer som spelades in i en miljo med
mer bakgrundsljud vilket kan ha paverkat inspelningarna. N&r intervjuerna transkriberats har
jag dock inte upplevt att det varit svart att hora vad informanterna sager.

Néar man gor en intervjustudie kravs tolkningar i flera led av arbetet vilket ocksa paverkar
studiens reliabilitet (Kvale och Brinkmann, 2014, s. 225). Exempelvis kraver bade arbetet med
transkriberingar samt analysen av empirin tolkningar av materialet. Tolkningarna praglas av
den forkunskap man bar med sig in i arbetet (ibid.). Ambitionen har dock varit att ga in sa
forutsattningslost som mdojligt i tolkningsprocessen. Studiens reliabilitet paverkas aven av hur
intervjufragorna stéllts. Eftersom intervjuguiden anvants relativt 6ppet vid intervjuerna har
vissa fragor formulerats olika vid intervjutillfallena vilket gett varierade svar. Frageomradena
har varit 6ppna for tolkning fran informanternas sida.

Sammantaget &r en Oppen intervjuguide en styrka eftersom den ger informanterna en chans att
resonera kring sadant som ligger nara deras verklighet. Det leder i sin tur till hogre validitet som
enligt Christoffersen och Johannessen (2015, s. 22) handlar om studiens giltighet och relevans.
Samtidigt paverkas validiteten av att intervjuer endast ger en bild av lararnas retorik och darmed
ar det svart att dra slutsatser kring huruvida lararna faktiskt arbetar pa de séatt som beskrivs.
Déremot kan tankas att lararna har ambitionen att arbeta sa som de beskriver sitt arbete.

Enligt Alan Bryman (2011, s. 352) handlar extern validitet om huruvida resultat ar
generaliserbara 6ver en hel population. 1 och med att studien endast beror ett fatal larare som
arbetar inom ett begransat omrade kan resultaten knappast anses representativa for alla
svensklarare som arbetar i heterogena klassrum med flersprakiga elever och &n mindre hela
lararkaren. Olika aspekter paverkar larares urval av skonlitteratur i varierande grad. Daremot
kan resultaten ge en bild av nagra olika larares resonemang kring litteraturval i ett heterogent
klassrum dar det finns flersprakiga elever och pa sa vis bidra med fordjupad forstaelse pa
omradet.

4.9 Etiska 6vervaganden

Enligt  Vetenskapsradets (2002) Forskningsetiska  principer inom  humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning finns fyra etiska principer for forskning. For det forsta har den
som forskar en skyldighet att informera berdrda deltagare om forskningens syfte och villkor
samt att deltagande ar frivilligt. Undersdkningens deltagare har dessutom rétt att bestdimma 6ver
den egna medverkan. Tystnadsplikt och séker lagring av personuppgifter forordas och i studien
insamlade uppgifter ska endast anvindas for forskningsandamalet (Vetenskapsradet, 2002).
Min malsattning har varit att synliggora arbetsprocessen for deltagarna och dessa principer har
darmed foljts.

For en intervjustudie kravs férhandsinformation och de deltagande l&rarna delgavs information
om de etiska principerna bade i forsta kontakt och i intervjuns inledning. Vid intervjutillfallet
forklarades aven syftet. Ett godkannande for inspelning av intervjun mottogs fran informanterna
och de fick veta att allt material fran undersokningen hanteras pa min dator fram till uppsatsens
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godkannande da de raderas. Informanterna kommer &ven ta del av uppsatsen nar den ar fardig.
Informanterna och deras arbetsplatser har anonymiserats.

4.10 Metodkritik

Detta &r en sjalvreflektion kring studiens metod. Forst och framst valde jag att inte anteckna
under intervjutillfallena. Det kan ha gjort att jag inte minns detaljer sa som kroppssprak.
Samtidigt har jag valt att inte analysera annat dn det sagda. Det gjorde mig dessutom mer
narvarande vid intervjutillfallet. Jag var ocksa noggrann med att transkribera sa snart som
mojligt efter intervjutillfallet.

Inledningsvis var ambitionen att undersoka flersprakiga klassrum vilket skulle innebéra
klassrum med en majoritet av flersprakiga elever. Det har visat sig att det inte &r sddana klassrum
som de intervjuade lararna arbetar i utan snarare klassrum dar det finns ett fatal flersprakiga
elever. Darmed blev termen flersprakiga klassrum for stor och formuleringen heterogena
klassrum med flersprakiga elever anvands istéllet. | intervjuerna anvandes dock formuleringen
flersprakiga klassrum i vissa fragor vilket kan ha paverkat undersokningens resultat. I och med
anvandningen av det begreppet kan lararna ha fatt ett intryck av att de flersprakiga eleverna
pekas ut som avvikande. Samtidigt diskuterade lararna mer pa gruppniva i férhallande till sin
aktuella elevgrupp. Jag vill betona att de flersprakiga eleverna i dessa klasser inte nédvandigtvis
bar med sig “andra kulturer” och syftet har inte heller varit att tillskriva eleverna en kulturell
identitet. Det finns heller inget som sager att flersprakiga elever nddvandigtvis vill bli
forknippade med en annan kultur i och med att de laser svenska. Jag tror dock att genom att
belysa flersprakiga elever i svenskamnet kan ett eventuellt stigma over flersprakighet lyftas.
Flersprakighet har varit centralt for undersokningen och tas hansyn till i analysen men det
presenteras inte som ett teoretiskt begrepp. Det har visat sig att flersprakighet ibland verkar vara
kopplat till socioekonomisk bakgrund vilket tyder pa att begreppen inte &r latta att sarskilja.

5 Resultat och analys

| foljande avsnitt redovisas undersokningens resultat. Resultatet analyseras kontinuerligt utifran
de teoretiska begrepp som presenterats i foregaende avsnitt. Analysen av larares legitimeringar
av lasning och val av skdnlitteratur i svenskdmnet har resulterat i foljande kategorier: 1. Larares
antaganden om elevers lasvanor och forkunskaper, 2. Igenkanning samt 3. Bildning och
kulturarv. Legitimering &r ett 6vergripande begrepp for undersokningen och forekommer darfor
kontinuerligt i analysen.

5.1 Larares antaganden om elevers lasvanor och férkunskaper
Inom denna forsta kategori forekommer utsagor som kan anses innehalla antaganden och
forestaliningar om vilka lasvanor och férkunskaper eleverna har med sig till
litteraturundervisningen i gymnasieskolans svenskamne. Denna kategori besvarar i huvudsak
undersékningens forsta fragestallning.
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Samtliga intervjuade larare hanvisar pa olika sitt till elevers lasvanor nar de motiverar val av
skonlitteratur och arbetssatt eller hanvisar till lasningens syfte. En fraga i intervjuguiden
handlade explicit om vad lararna visste om elevernas lasvanor men dven i andra resonemang
forekom hanvisningar till detta. Vissa larare hade gjort kartlaggningar av elevernas lasvanor,
medan andra inte hade gjort det. Elevernas lasvanor framhévs av de flesta lararna som varierade.
Det beskrivs att det i elevgrupperna bade finns de elever som laser mycket och de som inte laser
alls. Lararna ger dessutom uttryck for att svarigheter i lasningen snarare beror pa avsaknad av
lasvana an pa flersprakighet och spraklig kompetens. Detta bekraftas av larare 5 som sager:
“I...] jag upplever att forstasprakselevernas lasvanor ofta ser likadana ut som de flersprakiga
elevernas.” Om eleverna inte ar lisvana kan tdnkas att de heller inte har sarskilt stora litterdra
repertoarer (McCormick, 1994).

Flera larare lyfter fram att lasvanor bytts ut mot andra ndjen i och med de senaste arens
samhallsutveckling. Detta beskrivs bland annat av larare 4 som sdger: ”’[...] med tanke pa hur
det ser ut i samhéllet idag med lasning. Ska man Over huvud taget vanda den trenden &r det
viktigt att man inte moter en kénsla av att ”jag kommer ingen vart”.” En tanke kring att mota
eleverna utifran deras erfarenheter uttrycks. Eleverna ska pa sa vis kanna progression i sitt
larande. Det kan kopplas till McCormicks (1994) begrepp matchning eftersom lararen tycks
anse det viktigt for elevers lasmotivation att det inte uppstar allt for stora missmatchningar i
motet mellan deras och textens repertoar. Lérare 4 betonar att elevers lasvanor troligen inte
beror pa en avsaknad av ldsforméaga utan snarare: ’[...] lugnet i samhéllet &r inte alltid befintligt.
Det pumpas med information fran sociala medier, [...] de ar liksom trollbundna.” Utifran citatet
kan urskiljas en uppfattning att sociala medier paverkar elevernas fritidslasning. Lararen antar
att eleverna inte laser mycket pa fritiden och litteraturlasningen i svenskamnet kan saledes
kompensera for att skapa lasande individer.

Larare 2 menar att elever generellt saknar kunskap om litteratur nar de kommer till svenskdmnet
pa gymnasiet:

[...] de inte har den blekaste aning om det innan jag gar igenom det (egen anm. syftar pa litterara begrepp,
epoker och klassiker) [...] ndr man kommer till gymnasiet &r det ménga saker man stéter pa for forsta
gangen. Grundskolan sysslar mycket mer med laslust och att komma igdng med lasningen vilket har
minskat de senaste aren s man gor en valdigt viktig sak dar.

Den hér lararen uttrycker explicit att de elever hen méter inte har kunskap om litteréra begrepp,
epoker och klassiker nar de borjar pa gymnasiet och att ett mal med litteraturundervisningen ar
att forse dem med sadan kunskap. Darmed betonar larare 2 en utveckling av elevernas litterdra
kunskaper. Lasningen i skolan och arbetet med skonlitteratur ska saledes syfta till en viss
kunskap om litteratur, vilket kan analyseras som en rationalization-legitimering (Van Leeuwen,
2007). Léararen tycks ocksa praglad av en amnesuppfattning kring svenska som ett
litteraturhistoriskt bildningsamne (Malmgren, 1996). Det kan ocksa anses vara en implicit
legitimering av lasning i svenskamnet som att den ska ge eleverna kunskap om litterara begrepp
och konventioner. Lé&raren ger uttryck for att gymnasieskolans litteraturundervisning ar mer
akademisk &n grundskolans lustfyllda l&sning men betonar samtidigt vikten av grundskolans
uppdrag. Vidare havdar hen att [...] de elever som jag traffar ar vildigt ofta, de har ingen
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lasvana [...]”. Samtidigt svarar ldraren pa fragan om hen vet ndgot om elevernas ldsvanor att
amnesplanen inte ger utrymme for att ta reda pa vilka lasvanor eleverna faktiskt har med sig.

Enligt larare 5 sker forgivettaganden om att eleverna kan mycket nér de kommer till gymnasiets
svenskdmne. Hen beskriver att [...] jag tror att man tar for givet idag att vara elever kommer
med ett ordforrad och en lasvana som de manga ganger inte har.” Utifrén ovanstdende kan det
finnas en risk for att elevernas repertoarer inte matchar de som skolans litteratur erbjuder. Lérare
5 ger i intervjun, bade implicit och explicit, uttryck for en legitimering av litteratur som sprak-
och forstaelseutvecklande. For att framja det foresprékar hen gemensam lasning av texter. Aven
larare 1 och larare 7 foresprakar gemensamt arbete. Till exempel beskriver lararna att de arbetar
med hoglasning av kortare texter, att de bygger upp forforstaelse och anvander lasstrategier.
Larare 1 sdger att de ’[...] arbetar mycket med noveller for det ar véldigt tacksamt. Om man
valjer en kort novell kan man lasa och avsluta arbetet pa en lektion. Jag brukar lasa hogt,
framforallt nar jag har flersprakiga elever i klassrummet men annars ocksa.” Liraren motiverar
ett sddant arbetssétt med “[...] att det &r en typ av stottning for eleverna.” Det kan utldsas en
uppfattning om att behov av spraklig stéttning inte enbart finnas hos flersprakiga elever.
Samtliga tre larare verkar bara pa en uppfattning att gymnasieelever generellt ar i behov av
stottande strukturer. Det finns en explicit, funktionell legitimering av ett gemensamt arbetssatt
eftersom det stottar elevernas sprakutveckling. Det upplevda behovet av stod kan troligen
hérledas till att eleverna uppfattas ha begransade forkunskaper och lasvanor. Lararnas fokus pa
sprakutveckling bar drag av en amnesuppfattning kring svenskamnet som ett fardighetsamne
dar litteraturen ses som ett medel for att uppna sprakutveckling (Thavenius, 1999). Det verkar
aven finnas inslag av erfarenhetspedagogiska forhallningssatt (Malmgren, 1996). Eftersom
sprakutveckling betraktas som ett syfte med lasningen &r detta en rationalization-legitimering
(Van Leeuwen, 2007).

Under sin intervju sager larare 6 att elever har lag motivation till att lasa. Hen beskriver:
“Eftersom det dr svart att motivera ungdomar till att 14sa sa litar inte jag riktigt pa att de ldser
hemma och tyvirr, pa grund av tidsbristen, kan vi inte ldsa sa mycket i skolan [...]”. I samband
med detta resonemang talar larare 6 om hdglasning som ett satt att arbeta med skonlitteratur.
Hoglasning motiveras till viss del med tidsbrist men ocksd med att lararen pa sa vis kan vara
saker pa att eleverna last. Lararen ger uttryck for en énskan om att hinna ldsa mer i
undervisningen. Eftersom lararen uttrycker en uppfattning att elever inte laser mycket pa
fritiden skulle denna 6nskan kunna tolkas som en vilja att vacka lusten till lasning. Samtidigt
séger lararen:

[...]jag brukar frdga vad de list och jag brukar hélla en kort redovisning om min relation till bocker. D&
har jag bara plockat en massa citat fran Pinterest [...] och sdger bara ’nér jag hor det hér citatet tinker
jag pa den hér boken jag laste. Ar det ndn som har list den eller hort talas om den?” Och da, i 4r, gick det
att rakna pa en hand hur manga elever som har last. For det ar mycket Netflix, Viaplay och HBO,
Snapchat. Nej, dom laser inget.

Har drar lararen en slutsats om elevers fritidslasning utifran sin egen litterdra repertoar och
lasupplevelser. Lararen tycks inte veta hur elevernas litterara repertoarer faktiskt ser ut. Det
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skulle kunna vara sa att eleverna laser pa fritiden men har en annan syn pa vad fritidslasning &r
och darfor laser annat an skonlitteratur eller den litteratur som lararen hanvisar till.

Larare 3 uttrycker explicit att hen gor forgivet-taganden kring, sarskilt flersprakiga, elevers
forkunskaper:

Ofta tanker jag nog, ganska fordomsfullt, att de inte har négot sarskilt med sig. [...] Allts4, de har en helt
annan, ibland, for att de har vuxit upp ndgon annanstans och har en annan vérldsbild [...] de vet ju inte
det har med kolonialismen eller har ocksé ibland délig forforstaelse for att manniskor i vart land har det
as-daligt, typ Mig ager ingen eller Svinaldngorna och sant dar, att det finns fattigdom har ocksa.

Utifran ovanstaende citat forefaller denna larare ta forgivet att flersprakiga elever saknar
kunskaper om till exempel hur samhéllet ser ut. Larare 3 visar dock pa medvetenhet kring sina
egna fordomar men sager samtidigt att kategorisering ar oundvikligt ndr man arbetat lange som
larare. Lararens resonemang berdr i synnerhet de allmanna repertoarerna. Det kan tolkas som
att litteraturundervisningen kan utveckla elevernas allménna repertoar, eventuellt i en rorelse
mot en svensk eller vésterlandsk referensram.

Sammanfattningsvis ar det tydligt att larare bar med sig olika uppfattningar om elevers lasvanor
och erfarenheter. De huvudresultat som kunnat urskiljas i kategorin ar att lararna upplever att
bade en- och flersprakiga elevers lasvanor och forkunskaper ar begransade. Flera larare anser
att eleverna har ett behov av sprakutveckling och darmed legitimeras lasning genom att den kan
fungera som ett medel for det. Ett gemensamt arbetssétt foresprakas for att stotta eleverna och
framja sprakutveckling vilket harleds till en rationalization-legitimering (Van Leeuwen, 2007).
Lararna menar aven att elever generellt, men kanske i synnerhet flersprakiga elever, behover
kunskap om litteratur och om samhallet. Saledes urskiljs nagot av ett kompensatoriskt
perspektiv.

5.2 lgenkanning

Inom kategorin forekommer utsagor som pa nagot satt berdr igenkanning. Det handlar i
synnerhet om motiveringar av urval. Denna kategori besvarar undersdkningens andra
fragestallning.

Igenkanning férekommer bade som en implicit och en explicit legitimering i lararnas
resonemang (Felski, 2008, Persson, 2007). Flera larare anger att igenkanning ar viktigt for att
skapa intresse. Till exempel séger ldrare 1 att [...] det behover finnas ett tema, att man kan
hitta ett tema som man pa nagot satt kan relatera till och det kan man oftast.” Hen menar *[...]
att det ar svart att ta till sig ndgonting och tycka att det ar intressant om det kanns valdigt avlagset
och vildigt langt borta.” I ldrarens resonemang betonas vikten av att litteraturen berdr nagot
allmanmanskligt tema. Lararen uttrycker att igenkénning skapar narhet i lasningen och att
litteraturen bor innehalla ndgot som matchar elevernas allméanna repertoarer (Felski, 2008,
McCormick, 1994). Lararellegitimerar alltsa sina val av skonlitteratur med att det bor vacka
igenkanning. Aven larare 5 betonar igenkanning och elevers erfarenheter som en grund for urval
av skonlitteratur nar hen sager:
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[...] Jag tdnker att det ofta handlar om att det ar livsfragor. [...] det &r véldigt mycket frdgor om
utanforskap och mina elever tenderar att komma fran olika utanforskap och gér de inte det kanner de till
det vildigt val. Jag tror att det ar otroligt viktigt att visa att det finns i litteraturen ocksa [...] att det &r
beréttelser som &r varda att berétta de med.

Lararen vill att eleverna ska se att deras erfarenheter &r vérdefulla och ser ovanstaende som
kopplat till skolans demokratiuppdrag. Aven denna lirare legitimerar darmed sina val av
skonlitteratur med att det ska véacka igenkanning. Enligt larare 5 bér nagon aspekt vara kand for
eleverna medan andra aspekter kan utmana. Hen beskriver att ’[...] Man vill gérna att det ska
vara forkunskaper om innehall mgjligtvis eller att det ska vara nagot nytt men att nadgonting ska
vara hyfsat tillgangligt, om det &r en karaktar eller om det ar ett sprak eller om det ar en miljo.
Négonting ska liksom vara tillgéngligt for eleverna redan.” Lararen tycks mena att ldsning av
skonlitteratur inte ska erbjuda eleverna dubbla utmaningar eftersom de da riskerar att inte ta till
sig det lasta. Larare 7 betonar ocksa vikten av igenkanning men séger att elevers daliga
upplevelser, sd som overgrepp, kan gora att hen viljer bort litteratur. Hen siger att ”om jag vet
att ndgon elev har haft en dilig upplevelse kan jag vilja bort litteratur.” Saledes anser larare 7
att det ar viktigt att ha kunskaper om elevernas erfarenheter for att undvika att stalla dem infor
obekvéma situationer. Samtidigt betonar lararen att det &r viktigt att vélja litteratur som utmanar
varderingar. | lararens resonemang betonas vikten av ett litteraturval som dar medvetet i
forhallande till elevernas erfarenheter vilket kan kopplas till repertoarer (McCormick, 1994).
Ett erfarenhetspedagogiskt perspektiv kan urskiljas hos bade 1, 5 och 7 (Malmgren, 1996).
Dessutom legitimeras dven dessa larares val av skonlitteratur med igenkanning samtidigt som
lararen betonar att litteraturen inte ska vacka daliga minnen.

Nagra larare uttrycker att igenkanning inte nodvandigtvis vacker intresse hos eleverna. Lérare
2 menar exempelvis att forvaning snarare kan vara det som gor lasningen intressant nar hen
sager: ”’[...] man vet aldrig vad som kommer vara det som vicker intresse, som kommer fa folk
att vilja lagga ner den déar extra tiden att verkligen fordjupa sig i ndgonting. Chansen blir storre
om det kommer nagonting som ar forvanande for dem.” I forhédllande till detta resonemang
aktualiseras Felskis begrepp chock (2008, s. 14). Eventuellt kan en implicit legitimering av ett
risktagande urval for vidgade perspektiv urskiljas (Persson, 2012). Samtidigt kan det vara sa att
larare 2 menar att eleverna kan forvanas av att till exempel hitta igenkannbara teman i litteratur
fran andra tider eller kulturer vilket i sa fall kan harledas till Felskis (2008) resonemang om att
igenkanning skapas i forhallande till ndgot oként. DA legitimeras litteraturvalen implicit med en
igenkénningsmotivering.

Kopplat till flersprakighet beskriver larare 3 att det inte ar en sjalvklarhet att igenkanning &r
intressevackande utan att allt for bekanta texter snarare kan minska intresset for det I&sta.
Léraren sédger [...] jag vet inte. Svenskar som far ldsa svensk poesi tycker ju inte det ar
jatteangelaget. Om man &r fran Somalia och far lasa somalisk poesi kanske man inte tycker det
ké&nns, ja jag vet faktiskt inte.” Utifran detta citat visar larare 3 pa medvetenhet kring att elevers
sprakkunskaper ska tas hansyn till men att det ocksa kan uppfattas som mindre intressant om
skonlitteratur véljs pa grundval av att forfattaren har samma sprak som eleverna. Larare 3 menar
darmed att en alltfor god matchning mellan elevens och textens repertoarer kan gora att
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litteraturen istallet uppfattas som trakig. Det kan darfor tolkas som att lararen implicit
legitimerar ett utmanande val av skonlitteratur som kan leda till vidgade perspektiv (Persson,
2007).

For larare 6 verkar lisupplevelsen viktigare dn igenkanning (Felski, 2008). Hen beskriver ™[...]
att fa uppleva eller se nagon annan vérld, ndgon annan persons situation eller helt enkelt bara
en fantastisk historia som du kanske inte alls kan relatera till men den bara &r sa bra.”
Lasupplevelsen ar en explicit legitimering av litteraturval och lasning. Vidgade perspektiv och
forstaelse for andra kan betraktas som implicita legitimeringar hos lararen (Persson, 2007).
Samtidigt menar lararen att lasupplevelsen troligen kan leda till igenkanning och identifikation
for vissa elever. Hen séger att ”’[...] jag véljer en bok som &r bra, som &r aktuell och vem som
helst som kan ge sig in och identifiera sig kan fa gora det pa sitt sitt.” Dessa utsagor om urval
kan anses befinna sig i spanningsfaltet mellan igenkanning och vidgade perspektiv. Samtidigt
ger lararen genom ovanstaende till viss del uttryck for att elevers meningsskapande och
igenkanning ar deras eget ansvar.

Det dr inte bara larare 6 som legitimerar skonlitterér lasning i termer av att den ska leda till
vidgade perspektiv och forstaelse for andra (Persson, 2007). Denna legitimering kan urskiljas
hos de flesta av undersdkningens larare, antingen explicit eller implicit. Enligt Persson (2007)
kan det anses vara en stark legitimering i och med dess ideologiska bakgrund. Det kan kopplas
samman med allmdn och litterdr repertoar. En matchning mellan l&sarens och textens
repertoarer kan nadmligen leda till igenkdnning medan missmatchning kan 6ppna upp for
vidgade perspektiv genom litteraturen.

Sammanfattningsvis férekommer igenkdnning i samtliga larares utsagor. Kategorins
huvudresultat ar att igenkanning i innehall eller sprak &r en viktig legitimering av lasning och
texturval. Samtidigt far urvalet inte vacka daliga minnen. Dessutom legitimeras urval med att
det ska vara utmanande, leda till lasupplevelser och/eller vidgade perspektiv och forstaelse for
andra. Innehallet ska darmed inte vara allt for bekant vilket troligen kan tala for ett risktagande
urval. | denna kategori verkar det centralt att vacka intresse och motivation for lasning. Det kan
troligen ha en koppling till resultaten i forsta kategorin och att litteraturundervisningen
forefaller ha ett kompensatoriskt syfte enligt lararna. Da kan igenkanningslegitimeringarna
relateras till en rationalization-legitimering (Van Leeuwen, 2007).

5.3 Bildning och kulturarv
Den har kategorin behandlar lararnas utsagor om hur traditioner och bildning paverkar
litteraturundervisningen. Kategorin besvarar undersokningens tredje fragestallning.

| lararnas utsagor férekommer resonemang om bildning och kulturarv. I samtal om vilka
skonlitteréra texter som lararna séger sig anvanda i undervisningen ar det nastan uteslutande
romaner och noveller fran en svensk eller vasterlandsk kontext. Nar larare 2 ombeds beskriva
litteraturundervisningens syfte och mél sdger hen: ”’I svenskdmnet s handlar det mycket om att
bekanta dem med litterdra begrepp, epoker och verk. I princip att ge dem en slags grundldggande
forstaelse for det som har gjorts. Klassikerna.” Det kan anses vara ett sitt att vidga elevernas
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litterdra repertoarer (McCormick, 1994). Vidare beskriver larare 2 att eleverna ska fa kunskap
om det som varit for att kunna forsta det som ar nytt. Det definieras dock inte vilka litterara
texter som kan anses klassiska men lararen anger att man pa skolan arbetar med
litteraturantologier. Saledes arbetar denna larare med kortare texter sa som utdrag och hen anser
att det varken finns tid i undervisningen eller intresse hos eleverna for att lasa romaner. Genom
arbete med utdrag far eleverna chansen att bekanta sig med en stérre del av litteraturhistorien.
Léraren legitimerar lasning med litteraturargument som fokuserar litteraturhistoria och litteréra
begrepp eftersom en sadan kunskap tycks saknas hos eleverna (Persson, 2007). Léararen vill
dessutom forse eleverna med kunskap om texters och forfattarskaps samtid som ett satt att vidga
deras allménna repertoarer. Ovanstaende kan harledas till en rationalization-legitimering
eftersom det handlar om litteraturundervisningens syfte och mal (Van Leeuwen, 2007).

| forhallande till flersprakiga elever anser larare 2 att litteraturundervisningens syfte och mal ar
detsamma som ovan. Hen sédger: ”De far liksom ldra sig den hér kanon. De &r i Sverige och det
ar den vi gar efter och det skadar inte att de blir medvetna om den. Det maste vi gora. Vi har ju
en kursplan. [...] Det handlar om litteraturhistoria.” Hér urskiljs en bildningslegitimering
(Persson, 2007). Denna gang genom att hanvisa till &amnesplanen vilket kan relateras till Van
Leeuwens (2007) legitimeringskategori authorization. | lararens resonemang ges dessutom
uttryck for att flersprakiga elever behéver utveckla en litterar repertoar som &r kopplad till ett
svenskt eller vasterlandskt kulturarv. Saledes verkar lararens amnesuppfattning centrerad kring
svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsémne (Malmgren, 1996).

Aven hos larare 3, 5 och 7 framtrader en bildningslegitimering (Persson, 2007). Lérare 3 sager:

[...] kanske forsoker oppna upp for att hitta nagonting annat an kanon samtidigt som jag nog &r
konservativ sa till vida att jag garna vill erbjuda mina elever det traditionella litterara arvet for vem ska
annars erbjuda dem det? Jag tycker det ar min nastan plikt faktiskt. S& kdnner jag det. De ungdomarna
jag jobbar med, de ar for det mesta inte fran socialt priviligierade omraden och da vill jag erbjuda dem
det.

Lararen sager att elevernas sociala bakgrund troligen inte gett dem tillgang till ett litterart arv
och ser det som ett viktigt uppdrag att formedla det till eleverna for att utvidga deras litterara
repertoarer. Larare 3 ger uttryck for en syn pa svenska som ett hogre bildningsamne (Malmgren,
1996, Thavenius, 1999). Larare 5 beskriver uttryckligen bildning som ett viktigt syfte med
litteraturundervisningen. Hen séger: ’[...] sen &r det ju klart bildning, alltsd referensramar. Att
kunna forstd, lite kulturellt kapital. S& ser jag nog det.” Det dr en explicit legitimering av
litteraturlasning som bildande. Lérare 5 anser att bildning inte nddvandigtvis ar kopplat till
kulturarv utan att det snarare handlar om att bygga upp gemensamma referensramar i den
aktuella elevgruppen. Lérarens utsaga om att eleverna bor tillagna sig ett kulturellt kapital kan
harledas till en uppfattning om att eleverna har begransade lasvanor och -erfarenheter. Larare 7
menar att bildning kan handla om att medvetandeg6ra och utmana varderingar. Hen séger:

[...] vi méste utmana de hér varderingarna for, och nu &r jag jattekrass, vi har ett dkat vald mot kvinnor,
vi har borjat fa ett samhalle dar unga kvinnor inte kan ga pa konsert utan att bli antastade, utan att bli
ofredade men vi har ocksa en revolution pa gang dar litteraturen ar viktig, dar filmerna ar jatteviktiga och
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darfor maste vi anvanda skonlitteratur. For att vi kan utmana varderingar, vi kan plocka upp de har
sakerna utan att vi pratar om oss. [...] det tror jag &r jétteviktigt.

Hér kan en legitimering av litteraturldsning som bildande i den bemérkelsen att véarderingar kan
utmanas. Det kan tolkas som en moral evaluation-legitimering da litteraturen anses framja
moraliska varderingar (Van Leeuwen, 2007).

Nagra av undersokningens larare uttrycker att &mnesplanen i svenska staller krav pa att arbeta
med klassiker och verk kopplade till ett vasterlandskt kulturarv. Léarare 4 séger:

[...] for arskurs 2, dér ldser vi ju ett par stycken ganska klassiska verk som hor hemma i epokerna [...]
det kan vara Kung Oidipus [...] sen brukar vi ha lite kyrkolitteratur [...] for att fa in vilken otrolig
paverkan som kyrkan och religion [...] att man inte fick ldsa vilken typ av litteratur som helst och inte
heller skrev vilken litteratur som helst [...] Ja tdnk dig klassiker. Typiska klassiker.

Vidare beskriver ldraren att ”’[...] i arskurs 3 [...] har de fatt vdlja mellan tre Flugornas herre,
den andra Fahrenheit 451 och den hér “’storebror ser dig” 1984.” Lararen anger kontinuerligt
att amnesplanens skrivningar ar det som starkast styr litteraturundervisningens syfte och mal.
Lérarens urval &r vasterlandskt préaglat och hen beskriver att stor vikt laggs vid att samtala om
samhallets och samtidens paverkan pa litteraturen. Aven larare 6 for liknande resonemang. Att
amnesplanen paverkar vilken litteratur som valjs kan anses vara en authorization-legitimering.
Det kan ocksa vara en rationalization-legitimering genom att hanvisa till vad som ar
litteraturundervisningens syfte och mal enligt amnesplanen (Van Leeuwen, 2007). Enligt dessa
larare legitimeras i sa fall lasning genom att den &r bildande och forser eleverna med kunskap
om ett litterart arv vilket &r en stark legitimering (Persson, 2007).

Det gar bland nagra larare att urskilja en uppfattning om en motsattning mellan populér- och
hogkultur. Tydligast aterfinns sddana resonemang hos larare 3 som sager:

[...] de skulle lidsa valfri roman av John Ajvide-Lindgvist, en skrackromanforfattare. Lat den ratte komma
in och sadar. Jag gillar ju inte san litteratur alltsa. Jag lagger ingen tid pa det alltsa. Jag &r sa dar as-trakig
med det. Jag laser ju aldrig fantasy eller san skit heller, eller deckare. Allts3, det tycker jag ar, det gar
bort helt. Men eftersom jag vet att jag &r ganska “stiff”” med sant dir da sa tyckte jag det var kul att se
vad de kunde gora av det.

| ovanstaende citat urskiljs en elevcentrerad legitimering. Lararen & medveten om att elevernas
litterara repertoarer eventuellt ser annorlunda ut &n de egna och vill inte helt Iata den egna
smaken styra litteraturvalen. Lararen fortsatter:

”[...] pratade liksom om populdrkultur nir den blir mer raffinerad och renodlad, och ungdomskultur
behover inte vara daligt. Skam var fan inte dalig liksom. Det tyckte jag var svin-bra. Och da blev det att
vi diskuterade och da fick de skriva referat om “vad &r skrépkultur?” eller fin- och fulkultur.”

| de ovanstaende citaten visar lararen alltsa att hen dven anvander litteratur och medier som kan
raknas som populérkultur. Det kan vara ett forsok att anpassa sitt urval efter elevernas litterara
och allménna repertoarer. Samtidigt ar ingangen i arbetet att det dr “skripkultur” och det kan
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saledes uppfattas som att lararen forsoker forse eleverna med ett fortroende for hégkultur.
Denna larare har som ovan namnt gett uttryck for att bildning ar ett mal med
litteraturundervisningen och att hen anser det vara svensklararens uppdrag att férmedla
hogkultur och ett litterart arv till eleverna eftersom de inte far med sig det hemifran. Hen sager
ocksé att [...] jag tycker att det finns ett véirde i att formedla hogkultur. Inte minst av de hér
socioekonomiska aspekterna.” Léraren framfor en legitimering av litteraturlisning som
bildande dar hogkultur ska formedlas till eleverna (Persson, 2007). Eftersom hen anser bildning
vara ett syfte med svenskamnets litteraturundervisning &ar detta en rationalization-legitimering
(Van Leeuwen, 2007).

Sammanfattningsvis ar bildning en central legitimering av urval och litteraturundervisning hos
de undersokta lararna. Det verkar relativt nara kopplat till de antaganden om elevernas lasvanor
och forkunskaper som redogjorts for i forsta kategorin. Litteraturundervisningen tycks saledes
syfta till att kompensera for kunskaper eleverna inte har med sig hemifran eller fran tidigare
studier. Bildning kan handla om litterar kunskap och ett kulturellt kapital, men ocksa en formaga
att ifragasatta och utmana varderingar. Bildningslegitimeringar urskiljs bade med héanvisning
till styrdokumentens auktoritet och det lararna anser vara litteraturundervisningens syfte och
mal (Van Leeuwen, 2007).

6 Diskussion

Nedan féljer en diskussion av undersokningens resultat i forhallande till tidigare forskning.
Avslutningsvis foljer nagra slutsatser samt forslag till vidare forskning. For att aterknyta till ett
sociokulturellt perspektiv har undersokningen studerat larares uttalanden om skonlitteratur och
lasning i svenskamnet. Lararnas utsagor betraktas darmed som kontextbundna och hansyn tas
till att det troligen finns aspekter i kontexten som paverkar det som sigs, exempelvis
skolkulturer.

Undersdkningens syfte var ett bidrag till 6kad kunskap om svensklarares resonemang om
legitimeringar av lasning och litteraturval. Den heterogena elevgruppens paverkan pa
ovanstaende aspekter har sarskilt statt i centrum.

Foljande huvudresultat har kunnat urskiljas:

 Elevernas lasvanor snarare dn flersprakighet paverkar lararnas legitimeringar av lasning
och litteraturval.

* Igenkanning ar en viktig legitimering av urval. Det anses motiverande och
intressevéckande.

» Lasningen ska leda till bildning. Det kan antingen innebéra litterar kunskap, kunskap
om kulturarv eller att utveckla sjalvreflexivitet.

For det forsta verkar alltsa elevers varierande men begransade lasvanor och forkunskaper
fokuseras snarare an flersprakighet. Det kan bero pa att det finns fa flersprakiga elever i de
undersokta lararnas klassrum och att de darfor anser det mer relevant att prata om en gruppniva.
Enligt Gilmour (2017) behover flersprakighet beaktas i litteraturundervisningens innehallsurval
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och bearbetning. Detta eftersom flersprakiga elever ar flexibla, kreativa och sjalvreflexiva
sprakanvandare vilket underlattar en kritisk lasning. Vidare betonar Economou (2015),
Bringéus (2010) och Persson (2010) mdjligheten i att elever fran olika bakgrunder far métas
eller konfronteras. Att inte lagga vikt vid att flersprakiga elever finns i klassrummet kan ses som
att dessa elevers resurser inte bekraftas. Daremot far undervisningen inte peka ut elever pa
grundval av deras flersprakighet (Bergman, 2014). Samtidigt kan flersprakiga elever riskera att
osynliggdras om deras resurser inte bekraftas. Det borde tala for vikten av ett vidgat perspektiv
pa litteratur generellt. Det ar darfor intressant att ingen av lararna motiverar sina litteraturval
med hansyn till elevers sprakliga bakgrunder. Darmed bekréftas Héagerfelths och Skarsteins
(2012) resonemang om att ett nordiskt och vésterlandskt kulturarv &r starkt trots heterogena
klassrum. Som tidigare ndmnts kan litteraturundervisning i svenskdmnet bidra till moten mellan
elever med olika bakgrunder. Det &r aven relevant utifran ett flerstammigt klassrum eftersom
larares urval satter ramar for vilka roster som far héras i undervisningen (Dysthe, 1996).

Elevers begransade lasvanor medfor, enligt lararna ett generellt behov av sprakutveckling hos
gymnasieungdomar. Darmed urskiljs en funktionell sprakutvecklande legitimering av lasning
(Persson, 2007). Den forekommer bade implicit och explicit och kan anses svag. Liksom i
Bergmans (2007) undersokning tycks en fardighetsinriktad &mnesuppfattning har vara stark.
Den paverkar lararnas arbetssatt eftersom gemensam bearbetning med fokus pa spraklig
stottning foresprakas. Darmed centreras lasningens sociala aspekter vilket ligger i linje med ett
dialogiskt klassrum (Dysthe, 1996). Eftersom litteraturen betraktas som ett medel for
sprakutveckling ifragasatts dess egenvarde (Persson, 2007). Angaende lasvanor kan en koppling
goras till Nordberg (2017) dér eleverna gor skillnad mellan fritidslasning och skollasning samt
digital lasning och skonlitterar lasning. Det kan vara sa att elever har lasvana men de kanske
laser annat &n skonlitteratur eller definierar sin lasning pa ett annat satt &n skolan. Samtidigt
menar Skarstein (2013) att mindre lasvana elever har svarigheter att resonera kring litteratur
med hjalp av metasprak. Det talar for en sprakutvecklande legitimering av lasning (Persson,
2007).

For det andra betonar lararna, bade implicit och explicit igenkanning i sina litteraturval vilket
daremot kan anses satta litteraturens egenvarde i centrum. Denna legitimering kan anses svag.
Det ar bade ett funktionellt sd véal som ett emancipatoriskt argument eftersom det betonar lust-
och identitetsaspekter (Persson, 2007). Igenkanning, lasupplevelser och vidgade perspektiv kan
anses vara implicit motiverande legitimeringar som tar utgangspunkt i en erfarenhetspedagogisk
amnesuppfattning (Malmgren, 1996). Eftersom intresse betraktas som ett syfte med lasningen
ar det kopplat till en rationalization-legitimering (Van Leeuwen, 2007). Detta kan relateras till
Nordberg (2017) dér elever uppger att de faktiskt har en positiv attityd gentemot lasning men
gor skillnad mellan skollasning och fritidslasning. Det kan alltsd vara sa att eleverna inte har
motivation eller intresse for den litteratur som skolan kan erbjuda. En svarighet kan saledes vara
att lasning i skolan &r forknippat med en skolkontext. Radnes (2014) och Bergman (2014) menar
att igenkanning &r en viktig legitimering av larares litteraturval, medan eleverna i Economous
(2015) undersokning ger uttryck for att det kan vara lustfyllt men behover inte vara det. Saledes
maste det inte nddvandigtvis vara sa att igenkanning fungerar motiverande for elevers lasning.
Flera larare foresprakar dessutom ett utmanande urval i enlighet med Persson (2010), Bergman
(2014) och Johansson (2017).
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FoOr det tredje forefaller bildning vara flerdimensionellt enligt lararnas utsagor. Det verkar vara
ett viktigt syfte i litteraturundervisningen vilket innebar en rationalization-legitimering. Det kan
vara en authorization-legitimering genom hanvisning till exempelvis styrdokument (Van
Leeuwen, 2007). Den larare som menar att varderingar kan utmanas genom bildning kan anses
framfora en moral evaluation-legitimering for att utveckla elevernas sjalvreflexivitet (ibid.).
Betoningen av bildning kan hérledas till en &mnesuppfattning kring svenskdmnet som ett hogre
bildningsdmne vilken var stark &ven i Olin-Schellers (2006) undersokning. Liksom lararna i
Olin-Schellers undersokning gor dven vissa larare en skillnad mellan hog- och lagkultur.
OlinScheller kunde se att elevernas och skolans repertoarer inte alltid stdmde 6verens och att
larare bar pa en nedvérderande syn pa genrer och medier som var viktiga for eleverna. Det kan
urskiljas dven i denna undersokning dar en l&rare betraktar bland annat fantasy och
skrackromaner som “’skrapkultur”. Med en sadan ingéng i arbetet kan det finnas en stor risk att
lararens uppfattning lyser igenom i undervisningen och att eleverna kan uppfatta sina textvérldar
som mindre vérda.

Undersékningen har visat att det finns spar av samtliga Malmgrens (1996) amneskonceptioner
i lararnas resonemang. De verkar mer eller mindre paverka undervisningen. Det har samtidigt
visat sig att dessa inte racker till i forhallande till lararnas utsagor. Till exempel bér lararnas
uttalanden, i olika grad, drag av authorization- eller rationalization-legitimeringar (Van
Leeuwen, 2007). Det kan darmed vara sa att larare, snarare an att de har en tydlig
amnesuppfattning, ror sig at olika hall pa en skala mellan dessa legitimeringar och antingen
hanvisar till auktoriteter i form av traditioner och styrdokument eller ett egen-formulerat syfte
for undervisningen. Dock finns det troligen nagot perspektiv eller nagon amnesuppfattning som
dominerar hos larare. 1 min undersokning genomsyrar ett kompensatoriskt perspektiv.
Kunskaper som eleverna anses sakna paverkar legitimeringarna av lasning, litteratur och
arbetssatt. Aven igenkanning kan anses bottna i detta perspektiv eftersom lararna vill vicka
intresse for litteratur hos eleverna. Fokuseringen av bildning framstar dartill som grundat i en
uppfattning om elevers begrénsade kunskaper om samhdllet och litteratur. Dessa kunskaper kan
litteraturundervisningen starka. Det framtrader alltsd en ny kompensatorisk legitimering av
svenskamnets litteraturundervisning. Det &r en rationalization-legitimering eftersom den
relateras till undervisningens syfte (Van Leeuwen, 2007). Legitimeringen verkar kopplad till
skolans demokratiuppdrag, vilket gor den stark eftersom den préaglas av en ideologi kring
litteraturlasning (Persson, 2007). | studien ar det kompensatoriska perspektivet dvergripande
gentemot Gvriga amneskonceptioner. Perspektivet kan alltsa utgora ytterligare en konception.
Darmed visar undersokningen att Malmgrens (1996) &mneskonceptioner maste omvarderas och
kompletteras. Kan en kompensatorisk amneskonception vara ett mojligt komplement?

6.1 Vidare forskning

Avslutningsvis framfors nagra forslag pa vidare forskning. En intervjustudie kan goras med
flersprakiga elever i svenskamnet. Det ger 6kad kunskap om elevernas upplevelser av huruvida
deras flersprakiga resurser synliggors i undervisningen och om de anser sig behdva synliggoras.
Dessutom behovs studier av elevers forandrade lasvanor mot bakgrund av mediers paverkan.
Vidare kan svenskl&rares litteraturundervisning i heterogena klassrum observeras. Detta for att
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fa syn pa hur arbetet faktiskt bedrivs och diskuteras i forhallande till intervjuutsagorna samt fa
en bild av undervisningsverksamhetens komplexitet.
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Bilagor

Bilaga 1: Intervjuguide

Bakgrund:
- Utbildning/examensar.
- Arbetslivserfarenhet.
- Amnen/program/kurs.
- Erfarenheter av att arbeta med flersprakiga elever.
- Gruppsammansattning i aktuella undervisningsgrupper.

Vad anser du vara litteraturundervisningens syfte och mal?
- | svenskdmnet?
- | arbetet med flersprakiga elever?
- Hur?

Vilken skonlitteratur véljer du att arbeta med i ett flersprakigt klassrum?
- Vad och varfor?
- Vem?

Vilka faktorer paverkar urvalet av skonlitteratur i ett flersprakigt klassrum?
- Tanker du pa nat sarskilt satt? Vad?
- Vilka faktorer paverkar?
- Elevernas olika sprakliga och mangkulturella bakgrunder.
- Elevernas lasvanor och laserfarenheter.
- Varfor?

Vilka mdjligheter och utmaningar finns i arbetet med skonlitteratur i ett flersprakigt
klassrum?
- Skillnad att arbeta med skonlitteratur i ett flersprakigt klassrum gentemot ett mer
homogent.
- Mdjligheter. Utmaningar.



Bilaga 2: Mail till larare
Hej!

Jag heter Ida och studerar sista terminen pa amneslararprogrammet med inriktning mot
arbete i gymnasieskolan pa Géteborgs universitet. Mina @mnen ar svenska och svenska som
andrasprak. Det ar snart dags for mig att skriva examensarbete 2 i mitt huvudamne svenska.
Jag &r intresserad av att intervjua svensklarare om deras tankar kring litteratururval i arbetet
med flersprakiga och heterogena elevgrupper (dvs. elever med olika kulturella, sociala och
sprakliga bakgrunder och erfarenheter) i gymnasieskolans svenskamne (alltsa inte svenska
som andrasprak). Jag skulle gérna sitta ner och héra om just dina tankar kring detta under en
snabb intervju a cirka 30 minuter!

| arbetet kommer jag att folja Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska principer vilket
innebdr att du kommer vara anonym och bestammer sjalv om du vill avbryta din medverkan.
Du far mer information om unders6kningens amne narmare intervjutillfallet. De uppgifter
som framkommer anvénds endast inom ramen for uppsatsarbetet.

Du far géarna aterkoppla till mig om du &r svensklarare, arbetar med flersprakiga elever och &r
intresserad av att utbyta funderingar och resonemang kring litteratururval samt
litteraturundervisningens mening och mal. Om du &r intresserad ar jag flexibel med tider for
intervju, dock senast 1 april. Har du fragor ar det bara att hora av dig.

Tack pa forhand!
Jag ser fram emot att hora fran dig. Tacksam for snabbt svar.

Med vénlig hélsning,
Ida Karlsson



