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Abstract

Syftet med detta arbete &r att utveckla ny kunskap om hur skolans digitalisering forandrar
svensklarares uppdrag och hur svensklararna sjalva ser pa denna forandring. Darfor anvands
en multimetod som innefattar en kvalitativ analys av den reviderade amnesplanen for svenska
samt kvalitativa samtalsintervjuer med fem olika svensklarare. Utgangspunkten i analyserna
ar Foucaults teori om makt eftersom larare ar myndighetsutovare i en lagstyrd verksamhet.
Slutsatserna i arbetet ar att skolans digitalisering forandrar svensklararens uppdrag da
analysen av &mnesplanen pekar pa att skrivningarna om digitalisering paverkar svenskamnet
anda ner i dess kédrna nar det galler sprak, sprakbruk och kommunikation. Dessutom har
anvandandet av digitala verktyg explicit skrivits in i amnesplanen. De intervjuade
svensklararna verkar ha en klar bild kring varfér styrdokumenten revideras men de har svarare
att se framfor sig pa vilket satt skolans digitalisering forandrar svenskundervisningen. De
intervjuade svensklararnas syn pa den egna digitala kompetensen pekar ocksa pa att
Skolverkets bild av digitaliseringen annu inte framgar. De intervjuade svensklararnas egen
bakgrund i form av till exempel intresse och tillgang till fortbildning verkar dven paverka
deras individuella digitala kompetens. Analysen av amnesplanen pekar pa att skonlitteraturen
fortfarande verkar ha samma givna plats i amnesplanen eftersom den inte pa ett tydligt satt
berors av revideringarna om digitalisering. Den traditionella synen pa skonlitteratur verkar
dock kollidera med det nya digitala synsétt som premieras. Bland de intervjuade
svensklararna kunde ett visst motstand mot en forandring av skonlitteraturens roll urskiljas.
Detta arbete vill tillfora ett svensklararperspektiv till det forskningsféalt som berér skolans

digitalisering.
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2 Inledning

Den digitala utvecklingen i samhallet har lett till att digitala verktyg och digitala medier
numera ar en del av manniskors vardag. Datorer, surfplattor och mobiltelefoner paverkar vart
sétt att interagera, kommunicera, leva och arbeta. Skolan &r en del av samhallet och har som
uppdrag att utbilda eleverna sa att de kan delta i arbetsliv och samhallsliv. Med detta som
bakgrund valde regeringen att ta fram en nationell strategi for arbetet kring digitalisering i
skolan, en strategi som har lett till revideringar av styrdokumenten med syfte att konkretisera
skolans uppdrag. | juli 2018 ska de nya skrivningarna om digitalisering i styrdokumenten bli
obligatoriska for gymnasieskolan, vilket bland annat innebar en del &ndringar i &mnesplanen
for svenska. Som svensklarare behover man da férhalla sig till de nya skrivningarna i

amnesplanen och samtidigt implementera dem i svenskundervisningen.

Per-Olov Svedner tar redan i Svenskamnet & svenskundervisningen (2011) upp att
svenskamnets innehall pa grund av medieutvecklingen inte langre &r sjalvklart och att detta

leder till ett dilemma inom svenskundervisningen.

Dessa forandringar skapar nya mojligheter men ocksa problem for svenskundervisningen.
Utvecklingen har bara borjat, sa de langsiktiga konsekvenserna vet vi inget om. Men pé nagot satt

maste vi forhalla oss till det nya (Svedner, 2011: 4-5).

Svedner har alltsd identifierat ett dilemma inom svenskundervisningen, dar nytt och gammalt
ska samsas. | och med de nya skrivningarna i amnesplanen star svenskamnet infor ytterligare
forandringar som kommer att paverka svensklararnas satt att arbeta. Till exempel leder detta
till fragor om vad som kommer att forandras samt hur detta ska goras. Dessutom skulle man
som svensklarare kunna stalla sig sjalv fragor som vad behover jag lara mig? eller vad
forvantas jag att kunna? | detta arbete utgar jag fran ett lararperspektiv och kommer att
analysera vad de nya skrivningarna i &mnesplanen for svenska innebar for svensklarares
uppdrag samt undersoka hur olika svensklarare upplever skolans digitalisering med fokus pa

svenskdamnet.



2.1 Syfte och fragestallning

Det grundlédggande syftet med detta arbete &r att utveckla ny kunskap om hur skolans
digitalisering, dar de reviderade styrdokumenten ingar, forandrar svensklarares uppdrag och
hur svensklararna sjalva ser pa denna foérandring. Nar skrivningarna om digitalisering
tillkommer i styrdokumenten blir det tydligt att alla svensklarare maste forhalla sig till dem
bade vid planering och genomfdérande av undervisning. Lararna stélls da infor fragor som
bland annat handlar om hur de nya skrivningarna i &mnesplanen for svenska kan tolkas samt
hur de ska implementeras i undervisningen. Andra fragor som skrivningarna om digitalisering
kan leda till handlar om svensklararnas egna uppfattningar om digitaliseringen och deras egen
digitala kompetens. | min studie vill jag darfér genom kvalitativa undersdkningar titta
narmare pa svensklararnas forutsattningar dels genom en kvalitativ analys av den reviderade
amnesplanen for svenska och dels genom kvalitativa forskningsintervjuer dar jag staller
fragor om hur olika svensklarare upplever skolans digitalisering med fokus pa svenskamnet.

I mitt arbete har jag valt att satta skonlitteraturens roll inom svenskamnet i sarskilt fokus for
att ta reda pa hur den kommer att paverkas av svenskamnets digitalisering. Detta eftersom
skonlitteraturen kan sédgas tillhora “det gamla” eller traditionella inom svenskundervisningen
vilket gor att det kan vara intressant att titta narmare pa hur skonlitteraturen da bor forhalla sig

till det “nya” digitala synsitt som de reviderade styrdokumenten premierar.
| mitt arbete utgar jag fran féljande tva forskningsfragor:
Hur forandrar Skolverkets nya riktlinjer om digitalisering svensklarares uppdrag?

Hur upplever svensklarare skolans digitalisering och dess konsekvenser for rollen som

svensklarare?

2.2 Metod och material

For att besvara mina fragor anvander jag mig av en multimetod som innefattar en kvalitativ
analys av den reviderade amnesplanen for svenska samt kvalitativa samtalsintervjuer med fem
olika svensklarare. Den forsta fragan i min fragestallning besvarar jag genom en analys av den
reviderade amnesplanen for svenska med fokus pa att underséka Skolverkets intentioner med

skrivningarna om digitalisering samt vilka konsekvenser detta kan fa for svensklarares



uppgift. Jag har darfor valt att genomfdra en typ av hermeneutisk analys som i huvudsak tar
utgangspunkt i en sandarorienterad tolkning. Enligt Lennart Hellspong och Per Ledin (1997)

har en séndarorienterad tolkning foljande syfte:

En sandarorienterad tolkning vill fa fatt i vad den som stér for texten velat séga med den. | samma syfte
kan vi stélla fragor till den vi samtalar med: “Vad menar du egentligen? Har jag fattat dig ratt? Vi vet ju

att orden inte alltid speglar avsikten. (Hellspong & Ledin, 1997:221)

Medan en sandarorienterad tolkning vill undersdka den intention som givit upphov till texten
sa vill en mottagaranpassad tolkning underséka hur anvandarna av texten uppfattar den och
tar den till sig (Hellspong & Ledin 1997:222). Den andra fragan i min fragestéllning har jag
darfor valt att besvara genom kvalitativa samtalsintervjuer med olika svensklarare med fokus
pa en mottagarorienterad tolkning. Hellspong och Ledin beskriver en mottagarorienterad

tolknings syfte pa foljande sétt:

En mottagarorienterad tolkning tar fasta pa anvandarna och deras reception — hur de tar texten till sig.
Den fraga vi da stéller oss ar: ”Hur uppfattas texten av en viss ldsare eller (oftast) en viss ldsargrupp?”’
Detta ror sig om en tolkning av andra graden, dvs. var tolkning av ndgon annans tolkning. (Hellspong &
Ledin 1997:222)

Som blivande svensklarare utgar jag ifran att jag som lasare av amnesplanen forsoker gora
den meningsfull for mig i svenskundervisningen och darfor blir min egen utgangspunkt och
mitt sétt att skapa mening avgdrande for analysen. Det ar mojligt att en annan svensklarare
skulle kunna tolka den reviderade &mnesplanen pa ett annat satt, vilket innebér att texten har
en viss tolkningspotential (Hellspong & Ledin 1997:220). Syftet med intervjuerna ar darfor
att urskilja hur de intervjuade svensklararna ser pa skolan digitalisering och de reviderade
styrdokumenten. Jag vill har fokusera pa svensklararnas amnessyn och tankar kring hur

digitaliseringen kan implementeras med deras forestallningar om svensk&mnet.

En valid forskningsdesign ska ur ett etiskt perspektiv producera kunskap som ér till nytta
samtidigt som de skadliga konsekvenserna ska minimeras (Kvale & Brinkmann 2014: 297-
298). Darfor ska validiteten i en undersokning kontinuerligt kontrolleras under hela
forskningsprocessen, fran planering, till genomforande och till analys av resultatet. Vid
planeringen av mina kvalitativa undersokningar utgick jag fran tidigare forskning om skolans
digitalisering och svenskamnet. De bada kvalitativa metoderna valdes i syfte att émsesidigt



belysa varandra for att skapa en helhetsforstaelse for den férandring som skolans
digitalisering for med sig, genom ett sdndarperspektiv och ett mottagarperspektiv. Eftersom
jag var ute efter Skolverkets intentioner anvande jag mig av Skolverkets kommentarmaterial
Fa syn pa digitaliseringen pa gymnasial niva (2017a), samt d&ven kommentarerna till
amnesplanen som definierar olika begrepp. Vid genomforandet av intervjuerna utgick jag
ifran att kunskapen i en forskningsintervju konstrueras i interaktionen mellan intervjuaren och
intervjupersonen (Kvale & Brinkmann 2014:49). Darfor var jag medveten om att den kunskap
som producerades under intervjuerna skapades i den specifika situation dar intervjuerna
genomfordes beroende av mig som intervjuare och det & mojligt att exempelvis fragornas
ordning, formulering, eller mitt tonfall kan ha paverkat svaren och darfor ocksa reliabiliteten i
undersokningen. | analysen av amnesplanen samt vid analysen av intervjuerna utgick jag fran

tidigare forskning for att kunna diskutera, jamféra och dra slutsatser.

2.3 Teoretisk utgangspunkt

Skolans digitalisering hanger samman med ett sociokulturellt perspektiv pa larande som
betonar att larandet sker i sociala sasmmanhang som paverkas av det samhalle som
manniskorna lever i (Saljo 2005:12). Det sociokulturella perspektivet utgar ocksa ifran att
manniskor samspelar med materiella eller kulturella redskap for att forsta och agera i
omvarlden, vilket kallas for mediering (Saljo 2005:29-30). Ett materiellt redskap eller verktyg
skulle idag kunna vara exempelvis ett papper, en penna, en dator eller en mobiltelefon. Det
viktigaste kulturella redskapet som manniskorna anvéander sig av enligt det sociokulturella
perspektivet dr spraket som hjalper manniskorna att forklara, forsta och tanka kring
omvarlden. Spraket &r varken statiskt eller neutralt utan paverkas av bland annat det historiska
och kulturella sammanhang som manniskorna befinner sig i (Séaljé 2005:34-35). Ett
sociokulturellt perspektiv pa larande i dagens digitaliserade samhélle utgar ifran att digitala
verktyg och digitala medier paverkar manniskors satt att forsta och forklara omvarlden. De
digitala verktygen och medierna paverkar exempelvis manniskors méjligheter att delta i
sociala sammanhang, de kan fungera som medierande redskap eller hjalpmedel n&r méanniskor
ska forsta omvarlden och de paverkar dven spraket som ar manniskornas framsta kulturella

redskap.

Samhallets digitalisering forandrar larandet och darfér behdver &ven undervisningen i skolan

forandras, darav revideringarna i styrdokumenten. | detta arbete utgar jag fran att skolan &r en



central institution som &r politiskt styrd, dar riksdagen stiftar skollagen med grundldggande
bestammelser for alla skolformer, regeringen utfardar forordningar, sasom laroplanerna, och
Skolverket antar foreskrifter som kursplaner och betygskriterier (Forsberg 2012:444).
Rektorer och larare ar darmed myndighetsutGvare i en lagstyrd verksamhet och maste forhalla
sig till skolans forordningar som &r bindande (Rapp 2012:461). Man kan alltsa séga att det
finns ett maktforhallande i skolan dar lararen kan betraktas som en central aktér med en

specifik roll.

| detta arbete utgar jag fran den franske filosofen Michel Foucault beskrivning av institutioner
som en sluten miljo, en kontext, med en heterogen blandning av uppfattningar, tankar och
forgivettaganden (Bevir 1999:352). Darfor ar det enligt Foucault meningsfullt att studera de
processer som uppratthaller en institution samt de processer som standigt transformerar den.
Detta gors pa basta satt genom att studera institutionen nerifran och upp, bottom-up, for att
titta pa hur aktorerna i en institution agerar till foljd av olika maktforhallanden da makten
enligt Foucault alltid utévas inom ramen for olika relationer (Bevir 1999: 353). | detta arbete
skulle en sadan relation inom skolans institution kunna handla om forhallandet mellan
séndaren, det vill sdga uppdragsgivaren regeringen som formulerar skolans styrdokument som
antas av Skolverket, och mottagaren, det vill sédga lararen som ska forhalla sig till

styrdokumenten.

For att beskriva de processer som uppratthaller en institution anvander sig Foucault av
begreppet normalisering som handlar om hur det som anses normalt inom institutionen skapas
och hur det som anses vara avvikande hanteras och kontrolleras (Digeser 1992:985-986). Det
férekommer dock aldrig en total normalisering inom en institution, eftersom det skulle
innebéra en total maktutdvning utan nagon handlingsfrihet bland de olika aktdrerna, darfor
uppstar det ocksa en viss grad av motstand inom institutionen. Det skulle kunna handla om
motstand det som anses normalt och det som éverordnade beslutat (Digeser 1992:1003). |
detta arbete anvéander jag Foucaults begrepp normalisering och motstand med utgangspunkt i
att lararrollen skapas i relation till andra roller inom skolans institution sdsom elever,
arbetsgivare och uppdragsgivare och ar knuten till nédvéndiga relationer, rattigheter,
skyldigheter och allménna forvantningar (Persson 2008:77). Nar rollerna inom en institution
av nagon anledning forandras, sa forandras ocksa lararrollens karaktar och de gemensamma
intressen som forenar lararna som yrkeskar (Persson 2008:78). Revideringarna om

digitalisering i styrdokumenten, som utfardas av uppdragsgivaren regeringen, forandrar
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rollerna for arbetsgivare, larare och elever eftersom arbetet med digitalisering nu genom
styrdokumenten regleras av 6verordnade. Implementeringarna av de reviderade
styrdokumenten far da ocksa konsekvenser for det primara uppdraget for larare, det vill saga

att bedriva undervisning och utveckla elevers larande.

3 Tidigare forskning

For att, i enlighet med Foucault, kunna studera en organisation nerifran och upp med fokus pa
lararrollen &r det forst relevant att ge en bakgrund till vad tidigare forskning har visat om
lararnas forutsattningar. Darfor presenteras har forskning som ligger till grund for mina
kvalitativa undersokningar som pa olika satt beror skolans digitalisering eller svenskamnet.

3.1 Skolverkets forskning kring IT i skolan

For att ge en bild av hur forutsattningarna for IT-anvandning samt synen pa den egna digitala
kompetensen ser ut bland larare har jag valt att anvédnda mig av Skolverkets forskning.
Sammanfattningsvis visade Skolverkets senaste IT-uppfoljning IT anvandning och IT-
kompetens i skolan (2016) att gymnasieelevers tillgang till datorer eller surfplattor i skolan ar
hdg (Skolverket 2016:45). De dmnen dar IT-anvandningen dominerar ar samhallskunskap
samt svenska dar narmare sju av tio elever anvander dator pa alla eller de flesta av lektionerna
(Skolverket 2016:76). Bland lararna pa gymnasiet bedémde atta av tio larare sin IT-
kompetens som mycket bra eller ganska bra och det var bara ungefér en av tio larare som
upplevde att deras IT-kompetens alltid eller ofta begransar anvandningen av IT i
undervisningen (Skolverket 2016:66). Skolverkets senaste IT-uppféljning visade ocksa att
larare med férre yrkesverksamma ar uppvisar en mer positiv bild av den egna IT-kompetensen
an larare som funnits i yrket lange (Skolverket 2016:67). Trots att tillgangen till IT har okat
och att den sjalvupplevda digitala kompetensen bland l&rarna generellt & god, uttrycker
lararna dnda ett lika stort behov av kompetensutveckling inom IT som i tidigare uppfoljning.
Omkring halften av ldararna pa gymnasiet upplever ett stort behov av kompetensutveckling
(Skolverket 2016:67-68).

3.2 Kritik mot EU:s definition av digital kompetens
Lérare ar myndighetsuttvare i en lagstyrd verksamhet och maste forhalla sig till skolans

styrdokument. Hur lararna tolkar styrdokumenten blir da avgorande for hur de anvands i



undervisningen. | de reviderade styrdokumenten anvénds begreppet digital kompetens som tar
sin utgangspunkt i en av EU:s atta sa kallade nyckelkompetenser. EU:s nyckelkompetens om
digital kompetens innefattar fyra aspekter, namligen att forsta digitaliseringens paverkan pa
samhallet, att kunna anvéanda och forsta digitala verktyg och medier, att ha ett kritiskt och
ansvarsfullt forhallningssatt samt att kunna I6sa problem och omsitta idéer i handling
(Skolverket 2017a:10-11). EU:s definition har dock fatt kritik for att den anses vara
svartolkad eller missvisande eftersom fokus tenderar att enbart hamna pa beharskandet av
vissa typer av teknik. En forskare som ar kritisk till EU:s definition &r Sven Eric Liedman,
som i samband med att EU:s nyckelkompetenser togs fram 2006, i en intern rapport fran
Skolverket (Nycklar till ett framgangsrikt liv? 2008) satt dem i relation till davarande
styrdokument. Liedman kom bland annat fram till att det ar svart att veta hur man ska tolka
begreppet nyckelkompetens da begreppet inte definieras av EU. En méjlig tolkning av
begreppet blir da att det handlar om en uppnadd niva av kompetens, i likhet med mal i
skolarbetet som ska uppfyllas, som fokuserar pa ett resultat och inte pa en process (Liedman
2008:42). Liedman tar ocksa upp att sjalva formuleringen i EU:s definition av digital
kompetens, framfor allt i den svenska dversattningen, har lett till att fokus hamnat pa den
tekniska beharskningen av digital teknik trots att man egentligen vill peka pa formagor som
ligger bortom den rena datorkunskapen (Liedman 2008:23). En definition av digital
kompetens som enbart bygger pa konkreta fardigheter stannar vid formagan att kunna
anvanda digitala verktyg och framjar inte ett kritiskt och reflekterande synsétt (Liedman
2008:23).

3.3 Digital jamlikhet i skolan

Skolan och lararna har enligt regeringen ett viktigt uppdrag ndr det galler framjandet av
digital kompetens for att 6ka likvardigheten i skolan (Regeringen 2017:6). Ulli Samuelsson
har i sin avhandling Digital (0)jamlikhet (2014) tittat narmare pa grundskole- och
gymnasieelevers tillgang och anvéandning av IKT i forhallande till skolans uppdrag att ge alla
elever en likvérdig utbildning. Med hjalp av enkatundersokningar och intervjuer med elever
pa hogstadiet analyserar Samuelsson bland annat skolans bidrag till elevers digitala
kompetens samt digitala jamlikhet. | studien kommer Samuelsson fram till att det trots hdg
tillgang till IKT hos eleverna i studien anda finns en digital ojamlikhet som innebér att
elevernas ekonomiska, kulturella eller sociala kapital paverkar deras digitala kompetens
(Samuelsson 2014:89). Darfor drar hon ocksa slutsatsen att skolan inte klarar uppdraget att
erbjuda eleverna likvéardig utbildning kring digital kompetens (Samuelsson 2014:90). Att
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eleverna inte far en likvéardig mojlighet att utveckla digital kompetens trots en hog likvardig
tillgang till digitala verktyg menar Samuelsson skulle kunna vara en f6ljd av att skolorna lagt
mer fokus pa tekniska dn pedagogiska losningar och att den digitala tekniken forts in i
undervisningen utan att ha integrerats med de olika @mnena (Samuelsson 2014:88-90). For att
motverka digital ojamlikhet maste det enligt Samuelsson ske en tydligare integrering av IKT i
amnena samt fler satsningar pa amnesdidaktisk kompetens. En avsaknad av digital kompetens
hos lararna leder till brister i undervisningen kring elevers utveckling av digital kompetens
och bidrar till att de traditionella, icke digitala undervisningsmetoder fortfarande ar norm
(Samuelsson 2014:89-90). Detta leder ocksa till att elevernas mojligheter att utveckla digital
kompetens i stor utstrackning paverkas av vilken larare de har (Samuelsson 2014:94).

3.4 Larares mediekunnighet

Léararnas digitala kompetens &r enligt Samuelsson (2014) avgorande for framjandet av digital
kompetens hos eleverna. En annan forskare som undersokt lararnas forutsattningar ar Barbro
Oxstrand som i Fran MEDIA LITERACY till MEDIEKUNNIGHET (2013) undersokt larares
uppfattning och forstaelse for begreppen mediekunnighet och IKT i skolan samt larares syn
pa medieundervisning. | studien har Oxstrand med hjalp av kvalitativa samtalsintervjuer tittat
narmare pa hur larare pa mellanstadiet uppfattar begreppet mediekunnighet samt satt detta i
relation till lararnas skolorganisation samt generationstillhrighet. Nagra viktiga slutsatser
som Oxstrand fick fram var att lararnas egen mediekunnighet har betydelse for elevernas
mojligheter att erévra en god mediekunnighet eftersom lararna har en viktig stédjande roll i
utvecklingen av mediekunnighet i undervisningen (Oxstrand 2013:179). Ldrarnas egen
mediekunnighet berodde till storsta delen pa eget intresse och kunskaper om medier snarare
an alder eller generation (Oxstrand 2013:174). Den storsta skillnaden i mediekunnighet
berodde enligt Oxstrand pa vilka larare som blivit utvalda till att fa ga fortbildningskurser
kring hur de kan anvanda medier i undervisningen (Oxstrand 2013:174). Da lararnas egen
mediekunnighet &r avgOrande for elevernas mediekunnighet drog Oxstrand slutsatsen att

skolan behdver satsa pa individuell medieutbildning for alla larare (Oxstrand 2013:183).

3.5 Digitaliseringen med fokus pa svenskamnet
Det sociokulturella perspektivet pekar pa att det digitala samhallet paverkar vart sétt att lara
och darfor behdver ocksa undervisningen anpassas. Har presenteras forskning som fokuserar

pa olika aspekter av svenskamnet.



3.5.1 Digital epistemologi inom humaniora

Till svensk&mnet hor litteraturen som &r en del av svenskdmnets kérna. Jonas Ingvarsson
argumenterar i artikeln Digital epistemologi och tidigmoderna tankeformer (2016) for att den
digitala kultur vi lever i idag innebdr ett radikalt skifte for hur vi uppfattar information och
darfor kraver en helt ny syn pa kunskap, en digital epistemologi (Ingvarsson 2016:60).
Ingvarsson har identifierat ett spanningsfalt inom humaniora mellan var traderade
kulturhistoria och den digitala kulturen, det vill sdga mellan det ”gamla” och det ”nya”. Han
menar ocksa att det hos vissa humanister finns en radsla for att det digitala kommer att
innebdra slutet for det analoga, att det multimodala &r ett hot mot den traditionella texten samt
att internet ar ett hot mot lasande och bildning (Ingvarsson 2016: 60). Ingvarsson menar att
digitaliseringen behdver inkorporeras i humaniora pa ett mer genomgripande satt an tidigare
och att det inte racker med att vi for 6ver till exempel skonlitterdra bocker till digital form i
till exempel databaser eller digitala arkiv. Vi behdver en helt ny pedagogik som lyfter blicken
fran de skonlitterara verken och istéllet fokuserar pa hur vi kan utveckla kreativa
kombinationer mellan flera olika kulturuttryck samt hur vi kan koppla ihop historiska

perspektiv med samtiden (Ingvarsson 2016:60-61).

3.5.2 Skonlitteraturens roll i forhallande till digitaliseringen

| mitt arbete vill jag titta narmare pa hur skonlitteraturen bor forhalla sig till det digitala
synsétt som Skolverket premierar. En forskare som tidigare har undersokt
litteraturundervisningens forandrade roll & Magnus Persson som i sin studie Varfor lasa
litteratur (2007) analyserat 1994 ars laroplaner och kursplaner samt ett urval av tryckta
laromedel. Persson tittade dé narmare pa “den kulturella vindningen” i skolans styrdokument,
som en foljd av dagens mediekultur, konsumtionssamhalle och mangkulturalism, och havdar
att svensk&mnets och skonlitteraturens tidigare syfte genom historien, att fostra goda svenska
medborgare samt att fora ett kulturarv vidare, inte langre kan legitimeras (Persson 2007:7-8).
I sin analys av de tidigare styrdokumenten urskilja en stark nérvaro av kulturarv och han
menade dven att lararna verkade tillskriva den traditionella litteraturen en dverlédgsenhet
gentemot andra medier (Persson 2007:7). | Den goda boken (2012) baserad pa ovanstaende
avhandling diskuterar Persson vidare synen pa den skonlitterara boken och dess pastadda
overlagsenhet gentemot andra medier och det motstand som finns bland larare gentemot de

nya medierna. Persson problematiserar myten om “den goda litteraturen” (Persson 2012:32)
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och menar att skolan behdver vassa argumenten for varfor eleverna ska lasa litteratur (Persson
2012:101).

En annan forskare som ocksé problematiserat skonlitteraturens stallning ar Anette Arheim
som i sin artikel Perspektiv pa vardet av skénlitterara erfarenheter (2009) under en
tredrsperiod tittat narmare pa elever i en gymnasieklass med fokus pa medievanor och
attityder till litteraturlasning. Arheim kom fram till att svensklarare upplever svarigheter att
motivera lasningen av skonlitteratur for eleverna, detta inte minst pa grund av det vidgade
textbegreppet (som forekom i Lpf 94 men inte l&ngre i Lgy11) som verkar leda till forvirring.
En del larare i studien valde att trots ett vidgat lasbegrepp tradera traditionella forestallningar
och motiveringar till undervisningen av skonlitteratur medan andra larare inte langre sag

nagot skil att “patvinga eleverna lisning av det slaget” (Arheim 2009:71).

3.5.3 Digital lasning

Till svenskundervisningen hor ocksa lasning. Maria Rasmusson har i sin avhandling Det
digitala lasandet (2017) undersokt digital lasning och jamfort elevers lasning av papperstexter
med elevers lasning av digitala texter. Rasmusson kom i sin undersokning fram till att
eleverna vid digital lasning, férutom traditionell literacy, det vill sdga dévergripande
lasformaga, dven behdver fa majlighet att utveckla formaga till en multimodal literacy. En
multimodal literacy innefattar enligt Rasmusson formaga att tolka till exempel bilder och ljud,
formaga att navigera inom digitala miljoer, generella IT-férmagor som till exempel hur man
anvander en dator, samt formaga att hantera och kritiskt granska den information man traffar

pa inom digitala miljoer (Rasmusson 2017:67-68).

3.5.4 Digitalt skrivande

Anvandandet av digitala verktyg i undervisningen forandrar ocksa skrivandet som ar en del av
svenskundervisningen. Marie Nordmark har i sin avhandling Digitalt skrivande i
gymnasieskolans svenskundervisning (2014) undersokt forandringen i elevers skrivprocess vid
skiftet fran anvandningen av penna och papper till anvandandet av datorer. Hon har i sin
undersokning kommit fram till att digitala skrivprocesser ser annorlunda ut och kréver andra
fardigheter av eleverna, vilket ocksa kraver en annan typ av skrivundervisning (Nordmark
2014:238-239). Dessutom upplever elever att skrivande pa dator kraver en annan typ av stod

samt bidrar till fler storningsmoment som till exempel sociala medier. En slutsats som
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Nordmark drar ar att skolan behdver kunna erbjuda eleverna en miljo dar de kan finna
koncentration och stdd nar de skriver pa dator (Nordmark 2014: 236-237).

3.5.5 Bedémning av multimodala fardigheter

Andra forutsattningar for svenskundervisningen far ocksa konsekvenser for bedémningen.

I avhandlingen Creating and Assessing Multimodal Texts (2014) har Anna Lena Godhe tittat
narmare pa hur larare och elever uppfattar bedomning av multimodala texter. Godhe menar att
det inom skolan finns starka traditioner kring bedomning och att bade larare och elever ar
vana vid att skriven och talad text star i fokus vid bedomning i svenskundervisningen. De
multimodala texter som vi stéter pa idag innehaller dock andra typer av uttryckssétt vilket
Godhe har kommit fram till leder till en osékerhet bade bland elever och larare nér det géller
beddmning av dessa uttrycksséatt (Godhe 2014:19). Godhe drar slutsatsen att skolor behdver
bredda diskussionen kring hur olika uttrycksformer for kunskap kan relateras till
bedémningskriterierna sa att inte andra uttrycksformer an de traditionella riskerar att missas.
(Godhe 2014:137).

4 Analys av den reviderade &mnesplanen for
svenska
| denna analys tittar jag narmare pa sandaren och uppdragsgivarens intentioner med
revideringarna i styrdokumenten i ljuset av Foucaults teori om maktforhallanden inom en
institution. Har handlar det om forhallandet mellan sandaren och mottagaren som ska forhalla
sig till styrdokumenten som &r bindande. I Skolverkets kommentarmaterial framgar att
laroplanen for gymnasieskolan, examens- och programmalen samt de olika &mnesplanerna,
aven om de fyller en funktion var for sig, tillsammans ska vara utgangspunkter for skolans
digitaliseringsuppdrag (Skolverket 2017a:5). Det gar darfor inte att som svensklarare enbart
utga fran skrivningarna om digitalisering i den reviderade amnesplanen for svenska, utan de
maste betraktas utifran hela skolans digitaliseringsuppdrag. | min analys har jag dock valt att
enbart analysera den reviderade dmnesplanen for svenska och da utga fran de fyra aspekterna
av digital kompetens som ligger till grund for revideringarna. Enligt Skolverket ska de fyra
aspekterna av digital kompetens ses som en rod trad genom hela skolvasendet, fran
laroplanen, examensmalen och ner i &mnesplanerna dar de paverkar olika aspekter av amnet
(Skolverket 2017a:4-5). Da &r det relevant att fraga vilka aspekter av svenskamnet som tydligt

berdrs samt vilka delar som inte i lika stor utstrackning berdors. | den reviderade &mnesplanen
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liksom i den tidigare versionen framgar att “kdrnan i &mnet svenska dr sprak och litteratur”
(Skolverket 2017a:1). | min analys vill jag darfor titta pa hur de tva begreppen sprak samt
litteratur skulle kunna paverkas av skrivningarna om digitalisering i &mnesplanen. Da tidigare
forskning visat att litteraturens roll inom svenskundervisningen tidigare motiverats av
kulturarv (Persson 2007:7) kan man dven stalla sig fragan om hur litteraturen och i synnerhet

skonlitteraturen star sig i forhallande till digitaliseringen.

4.1 Skolverkets intentioner med revideringarna i &mnesplanen
for svenska

Da jag vill undersoka Skolverkets intentioner med digitaliseringen tar jag hjalp av Skolverkets
kommentarmaterial (2017a) i analysen av den reviderade &mnesplanen. Eftersom
kommentarmaterialet, till skillnad fran styrdokumenten, inte &r bindande &r det dock inte
sakert att alla svensklarare kanner till eller far mojlighet att ta del av detta. En slutsats som jag
tidigt kunde dra var att det da man endast laser de reviderade delarna i &mnesplanen ar latt att
man far uppfattningen att forandringarna inte ar sarskilt omfattande. Skolverkets

kommentarmaterial pekar dock pa att det ror sig om stora genomgripande forandringar.

4.1.1 Att forsta digitaliseringens paverkan pa samhaéllet inom
svenskundervisningen

Den forsta av de fyra aspekterna av digital kompetens som namns i Skolverkets
kommentarmaterial handlar om att forsta digitaliseringens paverkan pa samhallet (Skolverket
2017a:16). | den reviderade amnesplanen for svenska kan man urskilja denna aspekt i
svenskamnets syfte. Dar framgar forst att “samhéllets utveckling och digitaliseringen
paverkar sprak, sprakbruk och former for kommunikation” (Skolverket 2017b:1). Den
reviderade amnesplanen utgar alltsa ifran att det digitaliserade samhalle vi lever i idag bidrar
till att vart satt att anvanda spraket och vart sétt att kommunicera har forandrats samt haller pa
att forandras. Som svenskladrare kan man tolka detta som att digitaliseringen bland annat
paverkar sattet att lasa, tala och skriva. Denna tolkning kan man ocksa gora i det centrala
innehallet for kursen svenska 1 dar det i punkten spraklig variation i talat och skrivet sprak
har lagts till att &ven “digitaliseringens inverkan pa sprak och sprakbruk™ (Skolverket
2017b:6) ska behandlas i undervisningen. Detta skulle man kunna tolka som att
digitaliseringen, forutom geografisk och social bakgrund, alder och kén, bor ses som en viktig
faktor som paverkar spraket. Det forsta som den reviderade &mnesplanen pekar pa och som

man som svenskl&rare bor vara medveten om vid planering och genomférande av
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undervisning &r alltsa att samhallets digitalisering paverkar spraket som &r en del av kdrnan i

amnet svenska.

I svenskédmnets syfte star det vidare att “genom undervisningen ska eleverna ges
forutsattningar att utveckla sin férmaga att orientera sig, lasa, sovra och kommunicera i en
vidgad digital textvirld med interaktiva och foranderliga texter.” (Skolverket 2017b:1). Har
pekar den reviderade amnesplanen pa vilka formagor eleverna behover utveckla nér det galler
digital kompetens. Begreppet en vidgad digital textvarld, som forklaras narmare i Skolverkets
kommentarer till amnesplanen, innefattar texter i digitala miljoer, till exempel pa internet.
(Skolverket 2017c:1). Dessa digitala texter har ofta en komplex uppbyggnad dar man kan
klicka pa lankar och bilder som leder fram till andra texter och bilder. De digitala miljoerna ar
dessutom ofta interaktiva och ger mojlighet for anvandarna att sjalva producera text samt
kommunicera med andra (Skolverket 2017c:1). For att forbereda eleverna for att aktivt kunna
delta i studier och samhaéllsliv behover svenskundervisningen alltsa ge eleverna majlighet att
utveckla formagor att kunna rora sig bland texter i digitala miljéer. Som svensklarare behéver
man da kunna identifiera vilka formagor detta innebér samt hur man ska kunna ge eleverna

mojligheter att utveckla dessa.

Svenskundervisningen ska syfta till att utveckla elevernas formaga att verka i en vidgad
digital textvarld men fragan &r vad detta mer konkret innebar for undervisningen. Vi kan dra
slutsatsen att exempelvis arbetet med l&sning, som &r en central del inom svenskdmnet dar
eleverna till exempel ska fa mojlighet att ta till sig och reflektera dver text, bor paverkas.
Skolverket lyfter i kommentarmaterialet for gymnasieskolan fram att digital l&sning inte ar
samma sak som lasning av traditionellt skrivna papperstexter utan kraver andra formagor. Till
exempel behover eleverna trana pa att lasa texter som kombinerar text, ljud och bild, eller
texter som dr interaktiva och foranderliga (Skolverket 2017a:17). FOr svensklarare innebér
detta att en lasundervisning som enbart baseras pa text pa papper inte ar tillracklig vilket
ocksa innebar att svenskldrare maste forsta vilka formagor vid digital lasning de genom
undervisningen behdver ge eleverna moéjlighet att utveckla. Rasmusson kom i sin avhandling
om digital lasning fram till att digital lasning kraver bade traditionell literacy, det vill séga
overgripande lasformaga, samt multimodal literacy som innefattar formaga att tolka bilder
och ljud, formaga att navigera inom digitala miljoer, generella IT-férmagor som till exempel
hur man anvénder en dator, samt formaga att hantera och kritiskt granska den information

man traffar pa inom digitala miljéer (Rasmusson 2017:67-68). Man kan da dra slutsatsen att
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undervisning i digital lasning kréaver en hel del olika kunskaper fran svensklararnas sida,
kunskaper som aven innefattar tekniska kunskaper, vilket kraver en viss typ av digital

kompetens aven fran lararnas sida.

4.1.2 Skonlitteraturens roll i forhallande till digitaliseringen

Da arbetet med lasning inom svenskundervisningen dven bor innefatta de formagor som kravs
vid digital lasning kan man stalla fragan om vilken roll skonlitteraturen kommer att fa da den
ofta forknippas med traditionella tryckta bocker. Nar det galler begreppet skonlitteratur
tillkommer inga forandringar i den reviderade amnesplanen utan det framgar som tidigare att
eleverna till exempel ska utveckla formaga att anvanda skonlitteraturen som kalla till
sjalvinsikt och forstaelse for andra manniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och
forestallningsvarldar, att eleverna ska fa mojlighet att utveckla kunskaper om centrala svenska
och internationella skonlitterdra verk och kunna sétta dem i ett sammanhang samt att eleverna
ska utveckla formaga att lasa, arbeta med och reflektera éver skonlitteratur fran olika tider och
kulturer samt av olika forfattare (Skolverket 2017b:1). Man kan dra slutsatsen att
skonlitteraturen fortfarande verkar ha en given plats inom svenskundervisningen. En fraga
som man som svensklarare kan stélla ar dock vad begreppet skonlitteratur innefattar idag i
forhallande till det forandrade synsétt pa lasning som @mnesplanen ocksa premierar. Da
begreppet skonlitteratur inte definieras av Skolverket kan man dra slutsatsen att det &r upp till
svensklararna sjalva att komma fram till vad skonlitteratur innebar. Eftersom tidigare
forskning visat att larare redan tidigare upplevt skonlitteraturens roll som svar att motivera
(Arheim, 2009) skulle skrivningarna om digitalisering kunna leda till &nnu stérre otydligheter
kring skonlitteraturens roll. Med hansyn till skolans digitalisering kanske det namligen inte
langre blir mojligt att svenskamnets skonlitteratur pa samma satt motiveras med hjalp av
aspekter som fokuserar pa kulturarv (Persson, 2007) da undervisningen forvantas folja med i

den digitala utvecklingen.

En fraga man kan stalla sig ar om skonlitteraturens plats idag verkligen kan vara sa given och
sjalvklar som den framstar i amnesplanen. Persson (2007) kunde i sin analys av de tidigare
styrdokumenten (LPf94) urskilja en stark narvaro av kulturarv och han menade dven att
lararna verkade tillskriva den traditionella litteraturen en 6verlagsenhet gentemot andra
medier. Persson drog dock slutsatsen att litteraturundervisningens syfte och varde inom
undervisningen behdver ifragasattas och att skolan behover vassa argumenten for varfor

eleverna ska lasa litteratur (Persson 2007:6-7). Detta pa grund av att litteraturundervisningens
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tidigare kulturella syfte att fostra goda svenska medborgare inte langre kan legitimeras i

dagens samhalle (Persson 2007:7). Samhaéllets kulturella férandring kréver enligt Persson att
myten om “den goda litteraturen” problematiseras samt att skolan funderar 6ver forhéllandet
mellan det “gamla”, det vill sdga litteraturlasningen, och det “nya” dédr de nya medierna och

populdrkulturen har fatt ta plats (Persson 2007:12-13).

Jag konstaterade tidigare att det i den reviderade &mnesplanen for svenska tydligt framgar att
spraket, som ar en del av svenskamnets karna, i stor utstrackning paverkas av skrivningarna
om digitalisering. Det framgar dock inte om eller hur litteraturen paverkas, da litteraturens
roll och i synnerhet skonlitteraturens roll inte definieras av Skolverket eller satts i férhallande
till det digitala synsatt som skrivningarna om digitalisering premierar. Man skulle da kunna
dra slutsatsen att skonlitteraturens givna plats i amnesplanen pekar pa att det fortfarande finns
ett slags tro pa skonlitteraturens sarskilda véarde. Kanske handlar det om en potentiell narvaro
av kulturarv. Dock verkar en sadan syn pa skonlitteraturen pa ett eller annat satt kollidera med
den reviderade @mnesplanens skrivningar om digitalisering. Det verkar alltsa finnas ett
spanningsfilt mellan det “gamla” kulturarvet och det “nya” digitala synséttet liknande det
spanningsfalt inom humaniora mellan var traderade kulturhistoria och den digitala kulturen
som Ingvarsson (2016) tar upp. Kanske finns det ocksa fortfarande en radsla inom
svenskamnet likt den hos en del humanister for att det digitala kommer att innebara slutet for
det analoga, att det multimodala &r ett hot mot den traditionella texten samt att internet &r ett
hot mot l&asande och bildning (Ingvarsson 2016:60)? For svensklarare skulle ett spanningsfalt
inom dmnesplanen kunna leda till svarigheter att fa ihop bilden av svenskamnets innehall
vilket lagger ett storre ansvar hos de enskilda svensklararna att sjalva utveckla forstaelse for

vad undervisningen ska innehalla.

4.1.3 Digitala verktyg och digitala medier i svenskundervisningen
Den andra aspekten av digital kompetens som tas upp i Skolverkets kommentarmaterial
handlar om att kunna anvéanda och forsta digitala verktyg och medier. Inom alla &mnen ska
eleverna pa olika satt fa mojlighet att anvanda digital teknik. | &mnesplanen for svenska
handlar det om att kunna “anvinda digitala verktyg och medier for presentation,
kommunikation, interaktion och samarbete nér det géller texter” (Skolverket 2017b:1). Enligt
Skolverkets kommentar till &mnet kan begreppet digitala verktyg innebéara fysiska enheter
som en dator, smart telefon eller kamera men det kan ocksa innebara en programvara eller

internetbaserad tjanst. Digitala medier beskrivs som plattformar och verktyg for
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kommunikation, till exempel webbtjénster, e-tidningar eller sociala medier (Skolverket
2017c:1-2). For svensklarare &r det tydligt att digitala verktyg samt digitala medier numera
maste inga i svenskundervisningen. Det ar alltsa inte langre majligt att enbart anvanda
analoga verktyg som whiteboardtavla, penna eller papper, ndgot som da man tolkar den
foregaende, icke reviderade versionen av amnesplanen, mer eller mindre hade kunnat vara
mojligt da digitala verktyg eller digitala medier inte namns. Nar digitala verktyg och medier
pa detta satt skrivs in i amnesplanen kan man dra slutsatsen att Skolverket ser anvandandet av
digitala verktyg och medier som viktiga formagor i sig, att de digitala verktygen och medierna
ar nagot mer an bara redskap som anvands for att na andra formagor. Darfor kan man ocksa
dra slutsatsen att undervisningen om hur man anvander olika digitala verktyg och medier
behover ta storre plats i svenskundervisningen &n tidigare. Dock leder detta till fragor om hur
man som svensklarare ska undervisa om digitala verktyg samt vilken kompetens detta kréaver.
Som svensklérare behéver man sjalv kunna anvanda digitala verktyg och medier, man
behdver kunna identifiera vilka verktyg som passar for olika andamal och man behover kunna
salla bland dagens stora och standigt véxande utbud av digitala verktyg och medier. Dessutom
behdver man utveckla strategier for hur man kan undervisa om digitala verktyg inom

svenskundervisningen.

Svenskamnet &r ett av de tva amnen som enligt Skolverkets senaste IT-uppfoljning har
kommit langst nér det galler att anvanda datorer i undervisningen (Skolverket 2016:76). Man
kan alltsa séga att det redan skett ett skifte fran penna och papper till dator inom
svenskundervisningen, vilket enligt Nordmark (2017) lett till for&ndringar i elevernas
skrivprocesser. Enligt Nordmark ser digitala skrivprocesser annorlunda ut och kréver andra
fardigheter av eleverna. Darfor behover svensklarare titta narmare pa hur skrivprocesser vid
digitalt skrivande ser ut for att kunna hjalpa eleverna att utveckla sina digitala skrivprocesser.
Anvandandet av datorer vid skrivuppgifter leder enligt Nordmark ocksa till en del andra
fragor som man som svensklarare bor fundera pa, fragor som bland annat handlar om
klassrumsmiljo, tillgang till stod i skrivprocessen samt fragor om hur man ska hantera olika
distraktionsmoment som datorerna bidrar till i form av till exempel sociala medier (Nordmark
2017:236).
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4.1.4 Ett kritiskt och ansvarsfullt férhallningssatt inom
svenskundervisningen

Den tredje aspekten inom digital kompetens enligt Skolverkets kommentarmaterial handlar
om att ha ett kritiskt och ansvarsfullt forhallningssétt, vilket innebar att eleverna ska utveckla
formagan att granska och vardera information fran olika kallor (Skolverket 2017a:18). | den
reviderade amnesplanen for svenska, liksom i den tidigare versionen framgar att
undervisningen ska “bidra till att eleverna utvecklar kunskaper om hur man soker,
sammanstaller och kritiskt granska information fran olika kallor” (Skolverket 2016b:1). Att
kunna granska kallor kritiskt ar inte en nyhet inom svenskundervisningen, dock framgar det i
Skolverkets kommentarmaterial att de gamla skrivningarna om kallkritik nu innefattar ett
djupare perspektiv an tidigare. Detta pa grund av att samhallets och skolans digitalisering idag
staller fler krav pa den kallkritik som eleverna far lara sig i skolan, inte minst pa grund av
internet som kraver ett stdrre ansvar hos den enskilde individen att bedéma tillforlitligheten
av olika information (Skolverket 2017a:18). Skolverket framhaller dessutom att kallkritik inte
enbart handlar om att kritisk granska skriven text utan aven om bilder, ljud och filmer som
skulle kunna vara forfalskade, forvanskade eller placerade i ett ssmmanhang dar de inte hor
hemma (Skolverket 2017¢). Som svensklarare kan man dra slutsatsen att man trots fa
forandringar i den reviderade &mnesplanen anda forvantas att arbeta mer djupgaende kring

kallkritik &n tidigare.

| den reviderade @mnesplanen tillkommer ocksa nagra andringar med syfte att fortydliga
vikten av att i ett digitaliserat samhalle forhalla sig till regler om upphovsrétt och integritet.
Det &r alltsa viktigt att svenskundervisningen formedlar kunskaper till eleverna om hur man
kan anvanda andras material pa ett korrekt satt samt hur man sprider eget material pa ett
sakert satt (Skolverket 2017a:18). | det centrala innehallet for svenska 1 framgar i den
reviderade versionen att undervisningen ska behandla “fragor om upphovsritt och integritet
vid digital publicering” (Skolverket 2017h:6). Detta visar pa att Skolverket ser internet som
en viktig del inom svenskundervisningen dar bade larare och elever har rattigheter och
skyldigheter och det visar ocksa pa att Skolverket ser att en felaktig hantering av internet kan
fa konsekvenser for manniskor. Som svensklarare ar det viktigt att man sjalv kanner till vilket
material man far anvanda sig av i undervisningen och man maste aven lara eleverna vilket

material som far anvandas.
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4.1.5 Att kunna ldsa problem inom svenskundervisningen

Den fjarde och sista aspekten av digital kompetens som tas upp i Skolverkets
kommentarmaterial, att kunna I6sa problem och omsétta idéer i handling, handlar om att i
undervisningen framja ett 16sningsinriktat forhallningsséatt (Skolverket 2017a:18-19). |
amnesplanen for matematik framgar denna aspekt av digital kompetens tydligt da eleverna
ska kunna anvénda digitala verktyg for att I6sa matematiska problem (Skolverket 2017f:1). |
amnesplanen for svenska framgar denna aspekt dock inte lika tydligt och darfor ar det svart
att direkt utrona vad denna aspekt far for konsekvenser for svenskamnet. I laroplanen framgar
det att det I6sningsinriktade forhallningssattet ska ses ur ett amnesovergripande perspektiv
som handlar om att det & ménniskan som skapat dagens digitala verktyg och medier och att
det darfor ocksa ar vi som har majlighet att forandra dem och hitta nya lésningar (Skolverket
2017c¢:18). Dock kan det vara svart att som svensklarare rent konkret se hur detta

forhallningssatt kan formedlas till eleverna inom svenskundervisningen.

4.1.6 Digitaliseringen paverkan pa bedémning och betyg

Nar svensklararen planerar och genomfor undervisning utgar han eller hon fran laroplanen,
aktuella examensmal, amnesplanens syfte och mal, det centrala innehallet for den aktuella
kursen samt kunskapskraven. Den digitala kompetens som uttrycks i styrdokumenten ska
darfor enligt Skolverkets kommentarmaterial finnas med &ven nar l&raren ska bedéma
elevernas kunnande (Skolverket 2017a:19). Kunskapskraven beskriver med vilken kvalitét
eleven visar sitt kunnande i forhallande till malen och vad som kravs for olika betyg inom den
aktuella kursen. De kvaliteter som framgar i kunskapskraven i den reviderade versionen av
amnesplanen beskrivs pa samma satt som i den tidigare versionen men innefattar nu aven den
digitala kompetens som framgar i &mnets mal samt i kursens centrala innehall. For att ta ett
exempel sa star det 1 kunskapskraven for betyget E i svenska 1 att “eleven kan ldsa, reflektera
Over och gora enkla sammanfattningar av texter samt skriva egna texter som anknyter till det
lasta” (Skolverket 2017b:7). Kopplar man samman detta kunskapskrav med svenskdmnets
syfte och mal samt med kursens centrala innehall blir det tydligt att denna kvalitet aven
innefattar att eleven ska kunna lasa och reflektera éver digitala texter. Som vi konstaterade
tidigare sa kraver digital lasning delvis andra férmagor an lasning av traditionella
papperstexter och dessa formagor ska da ocksa utgdra grund for beddmning. Som

svensklarare kan det vara svart att veta vilka digitala formagor som ska bedomas samt vilket
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varde de ska ha vid bedomning och betygsattning, da kunskapskraven ser ut pa samma satt
som tidigare.

Man kan konstatera att skrivningarna om digitalisering i den reviderade &mnesplanen for
svenska ytterligare breddar synen pa till exempel text och lasning vilket gor att multimodala
formagor som bland annat dven innefattar tolkning av bild, ljud samt navigering pa internet
far storre plats i svenskundervisningen. For svensklarare vacker detta fragor kring hur
beddmning ska genomfdras. Godhe (2014) kom i sin forskning fram till att det finns en
osakerhet bade bland larare och elever nér det galler bedémning av multimodala texter
eftersom bade larare och elever ar vana vid att skriven och talad text ska sta i fokus vid
beddmning i svenskundervisningen. Hon drar darfor slutsatsen att skolor behdver bredda
diskussionen kring hur olika uttrycksformer for kunskap kan relateras till
bedémningskriterierna sa att inte uttrycksformer som inte tillhor den traditionella talade eller
skrivna texten riskerar att missas (Godhe 2014:137).

5 Intervjuer med svensklarare

I analysen av den reviderade dmnesplanen kan vi dra slutsatsen att sdndaren, det vill séga
regeringen och Skolverket, verkar vara ute efter genomgripande forandringar inom
svenskundervisningen. | denna del av arbetet kommer jag att byta perspektiv och titta pa hur
mottagarna av dmnesplanen, det vill sdga svensklararna, uppfattar skolans digitalisering med
utgangspunkt i Foucaults begrepp normalisering och motstand. Darfor har jag genomfort
kvalitativa samtalsintervjuer med fem olika svensklarare inom skolans institution, ndrmare
bestamt pa en kommunal gymnasieskola i Vastsverige. Det ar viktigt att papeka att de
uppfattningar som framkom i intervjuerna bara kan ge en inblick i hur lararrollen ser ut pa en
specifik skola under en specifik tid. Faktorer som ror svensklararnas arbetsforhallanden inom
den specifika skolan i den specifika kommunen dar de arbetar ar faktorer som skulle kunna fa
konsekvenser for lararnas uppfattningar men detta kommer jag inte att ga narmare in pa i detta

arbete.

5.1 Svensklararna i studien

De fem svensklarare som deltog i intervjuerna arbetar pa en kommunal gymnasieskola och
kontaktades forst via e-post dar det dvergripande temat pa intervjuerna forklarades och dar de
fick fragan om de ville delta. Av atta svensklarare som kontaktades var de fem som ville stélla
upp i undersdkningen. Samtalsintervjuerna genomfordes sedan individuellt, dar jag utgick
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fran en intervjuguide (se bilaga 1) med fragor som rorde olika aspekter av skolans
digitalisering och svenskdmnet. Intervjuerna genomfordes mellan februari och mars 2018 och
spelades in med hjalp av ett ljudprogram pa min mobiltelefon. De transkriberades sedan av

mig i sin helhet.

Vid genomférandet av intervjuerna upplevde l&rarna att deras gymnasieskola fortfarande mer
eller mindre lag i startgroparna nar det galler satsningarna pa kompetensutveckling kring
skrivningarna om digitalisering i styrdokumenten. Alla de intervjuade svensklédrarna var dock
av uppfattningen att skolan prioriterade digitaliseringen och de férvantade sig att de under
varterminen och hosten skulle fa tillgang till mer fortbildning, dels under en kommande
kompetensutvecklingsdag i mars 2018 och dels under schemalagda timmar under den féljande

hdstterminen

Intervjuperson 1 - Sabina
Sabina ar 28 ar gammal och arbetar som larare i svenska och psykologi pa
Samhéllsprogrammet med inriktning beteendevetenskap dar hon undervisar kurserna svenska

1, 2 och 3. Sabina har arbetat som larare i tre ar och tog examen 2015.

Intervjuperson 2 - Sonja

Sonja ar 47 ar gammal och arbetar som léarare i amnena svenska och latin. Hon undervisar
elever pa pre-1B, det vill saga forsta aret pa International Baccalaureate, Naturvetenskapliga
programmet samt Estetiska programmet och undervisar kurserna svenska 1, 2 och 3. Sonja

tog lararexamen 1999 och har arbetat som larare sedan 2003.

Intervjuperson 3 - Martina
Martina ar 41 ar gammal och ar larare i svenska och engelska pa Naturvetenskapsprogrammet
dar hon undervisar kurserna svenska 1, 2 och 3. Martina tog examen 2001 och har arbetat som

larare sedan dess, det vill saga i 17 ar.

Intervjuperson 4 - Emilio
Emilio &r 38 ar gammal och ar larare i svenska och svenska som andrasprak. Han har tidigare
undervisat i svenska pa Komvux i 10 ar men sedan tre ar tillbaka undervisar han enbart elever

i svenska som andrasprak pa Sprakintroduktion. Emilio tog examen 2005. Aven om Emilio
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inte undervisar i amnet svenska for tillfallet anser jag anda att hans upplevelser ar relevanta

for mitt arbete.

Intervjuperson 5 - Ted

Ted ar 45 ar gammal och &r larare i svenska och religion med kurserna svenska 1, 2 och 3
framst pa Bygg- och anlaggningsprogrammet. Han undervisar ocksa en elevgrupp pa
Samhallsprogrammet. Ted har dven ett uppdrag som digitaliseringsansvarig pa skolan och
arbetar med att utveckla skolans larplattform Fronter. Ted har arbetat som larare i 13 ar och

tog examen 2005.

5.2 Svensklararnas uppfattningar om svenskamnets férandring
Enligt Foucault ar det meningsfullt att studera de processer som uppréatthaller en institution
eftersom makt utdvas inom ramen for olika relationer (Bevir 1999: 353). | detta arbete
handlar det om relationen mellan uppdragsgivaren som stiftar styrdokumenten och mellan
lararna som &r myndighetsut6vare och ska férhalla sig till styrdokumenten. For att forsoka fa
en bild av hur de intervjuade svensklararna upplever att deras arbete som svensklarare
paverkas av skolans digitalisering valde jag darfor att stalla fragor om de intervjuade
svensklararnas uppfattningar om de reviderade styrdokumenten samt om hur deras

svenskundervisning kommer att férandras.

Av de svar jag fick drog jag slutsatsen att samtliga av de intervjuade svensklararna hade l&st
de reviderade styrdokumenten och verkade vara val medvetna om att de har ett viktigt
uppdrag nar det galler att framja digital kompetens i svenskundervisningen. Samtliga av
lararna var inne pa att andringarna i styrdokumenten handlar om att utrusta och forbereda
eleverna for det digitaliserade samhallet. Emilio ser till exempel foérandringarna som en
sjdlvklarhet och “ett maste” eftersom samhéllet utanfor skolans vérld har fordandrats och blivit
digitaliserat och att det da &r viktigt att eleverna kommer i kontakt med digitala media aven i
skolan. Sonja menar att skolan maste forbereda eleverna for den framtida arbetsmarknaden,
“att vi utbildar dem till yrken vi inte ens visste fanns” och att det darfor ar viktigt att skolan
stravar efter att forsoka forbereda eleverna dven om “det kanske ar svért att hinga med 1
tiden...”. Sonja upplever att det finns en “efterslapning” i skolans virld och att skolan nu
genom de reviderade styrdokumenten forsoker att komma ikapp med samhallets snabba

utveckling. Sabina menar att férandringarna i styrdokumenten handlar om att géra det
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tydligare for alla inom skolan “vart skolan &r pa vég, vart tekniken ar pa vig, vart vi i vart
arbetssitt egentligen &r pa védg...”. Samtliga av de intervjuade svensklararna verkar se det som
en fordel att skolans styrdokument revideras och att fordndringarna “skrivs ner”” och bli mer
konkreta. Ted menar att detta kan mojliggéra samarbete mellan larare och amnen for att man
nu med hjélp av styrdokumenten kan precisera och tydliggora vad skolans digitalisering
handlar om. Martina lyfter fram skolans kompensatoriska uppdrag och hur de reviderade
styrdokumenten kan bidra till att géra skolan mer likvérdig och att ”’det blir som en

demokratisk rattighet litegrann”.

De intervjuade svensklérarna har en klar uppfattning om att de har ett viktigt uppdrag nér det
géller skolans digitalisering och de var alla éverens om att skolans digitalisering leder till att
deras arbete som svensklarare forandras. Nar jag stallde fragan om hur deras
svenskundervisning kommer att forandras verkade de dock Overlag inte ha en lika klar
uppfattning om hur denna férandring kommer att se ut i forhallande till de reviderade
styrdokumenten och svenskamnet, vilket pekar pa att det digitala synsatt som Skolverket
premierar annu inte har normaliserats. Detta skulle kunna bero pa att de &nnu inte hunnit satta
sig in i de reviderade styrdokumenten eller att de faktiskt upplever att det ar svart att forsta

hur de nya skrivningarna om digitalisering kan implementeras i svenskundervisningen.

Sonja menar att hon hoppas att hennes sétt att arbeta kommer att férandras men hon verkar
inte riktigt ha klart for sig pa vilket satt. Hon lyfter dock fram att det &r viktigt att
forandringarna sker gradvis och att hon med hjalp av fortbildning far hjélp att implementera
de nya kunskaperna i undervisningen. Sabina refererar till revideringarna i &mnesplanen och
anser inte att det sker ndgon “jéttestor” fordandring i styrdokumenten. Hon menar att “idag sé&
jobbar vi ju véldigt mycket tekniskt och vi jobbar ju redan digitalt”. Sabina tror dock att hon
kommer att arbeta mer med digitala verktyg som gor undervisningen mer tillganglig for
eleverna. Martina hoppas att hennes undervisning kommer att breddas &nnu mer och att hon
kan lara sig anvanda digitala verktyg som underlattar hennes och elevernas arbete. Emilio
hoppas att digitaliseringen kan hjalpa honom att géra undervisningen bade snabbare och mer
kreativ. Han menar ocksa att digitaliseringen kan ge mojligheter att starka svenskamnets
stallning och bidra till att svenskamnet pa ett tydligare satt kopplas till de andra amnena. Ted,
som redan aktivt arbetar med de reviderade styrdokumenten da han har en roll som
digitaliseringsansvarig pa skolan, verkar ha en klarare bild framfor sig kring hur

digitaliseringen och de reviderade styrdokumenten mer konkret kan implementeras i
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svenskamnet, vilket kan relateras till Oxstrands (2013) slutsats om att larare som fatt tillgang
till fortbildning far ett forsprang nar det géller mediekunnighet (Oxstrand 2013:174). Han
menar att han i framtiden kommer att arbeta mer med de fyra aspekterna av digital kompetens
som anvands i styrdokumenten och att han kommer att fundera mer pa hur undervisningen

kan effektiviseras samt hur samarbete med andra &mnen kan mdojliggoras.

De intervjuade svensklérarna verkar ha en klar bild kring varfor styrdokumenten revideras. De
verkar dock inte ha en lika klar bild framfor sig kring hur revideringarna ska implementeras i
svenskundervisningen och kommer med fa konkreta exempel pa hur detta kan goras. Detta
skulle kunna relateras till Samuelsson (2014) om att det behdver ske en tydligare integrering
av IKT i amnena samt fler satsningar pa &mnesdidaktisk kompetens inom skolan (Samuelsson
2014:.88-90).

5.3 Svensklararnas uppfattningar om skonlitteraturens roll

I min analys av amnesplanen for svenska kom jag fram till att det verkar finnas ett
spanningsfilt mellan det “gamla” kulturarvet dar skonlitteraturen ingar och det “nya” digitala
synsétt som premieras i styrdokumenten idag, liknande det spanningsfélt inom humaniora
mellan var traderade kulturhistoria och den digitala kulturen som Ingvarsson (2016) tar upp.
Kanske finns det ocksa fortfarande en radsla inom svenskamnet likt den hos en del humanister
for att det digitala kommer att innebdra slutet for det analoga, att det multimodala ar ett hot
mot den traditionella texten samt att internet ar ett hot mot l&sande och bildning (Ingvarsson
2016:60). Kanske skulle detta ocksa kunna vara ett utryck av motstand (Digeser 1992:1003)
inom en institution. Med utgangspunkt i forskning som problematiserar skonlitteraturens roll i
forhallande till samhallets forandring (Persson 2007, Arheim 2009) valde jag att stélla fragor
till de intervjuade svensklararna med syfte att urskilja hur de ser pa skonlitteraturens roll i
forhallande till skolans digitalisering. I intervjuerna uppfattade jag att svenskléararna har olika
syn pa skonlitteraturens varde och syfte i undervisningen, vilket skulle kunna bero pa att de
arbetar med olika elevgrupper pa olika gymnasieprogram, dar eleverna har olika erfarenheter
av skonlitteratur. Kanske skulle de intervjuade svensklérarnas skilda uppfattningar om
skonlitteraturens roll &ven kunna relateras till skonlitteraturens oklara roll i &mnesplanen i
forhallande till skrivningarna om digitalisering da detta bidrar till en storre tolkningspotential
i styrdokumenten dar lararnas egna uppfattningar om skonlitteraturen far ta stor plats. Da

kanske deras val och motivering av skonlitteraturen i stor utstrackning paverkas av olika
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faktorer som till exempel deras eget intresse for skonlitteratur, arbetserfarenhet, alder med

mera.

Pa fragan om hur de intervjuade svensklararna ser pa skonlitteraturens roll i framtiden i
forhallande till skolans digitalisering framkommer en tro pa skonlitteraturens sarskilda varde
da de intervjuade svensklararna ar 6verens om att skonlitteratur fortfarande ar och kommer att
vara en viktig del av manniskors liv eftersom vi manniskor har ett behov av att ta del av
fiktion. Daremot &r de intervjuade svensklararna ocksa 6verens om att skonlitteraturens roll
inom svenskundervisningen haller pa att forandras och att samhallets digitalisering kommer
att leda till att vi far helt andra typer av texter och andra sétt att skriva. Sabina tror inte att
skonlitteraturen kommer att forsvinna utan istéllet &ndra form och att ”bocker som man haller
1 handen” kanske forsvinner medan andra typer av text som “datorspel, bloggar, allt som sker
i den digitala varlden” kommer att fa ta storre plats. Ted och Emilio tror att gransen for vad
som réknas som skonlitteratur mer och mer kommer att suddas ut, att olika medier som till
exempel film, musik och datorspel kommer att fa en storre roll i undervisningen kring
skonlitteratur. Sonja tror att samhéllets digitalisering har lett till att vi idag laser mindre och
skriver mer. Hon tar upp exemplet fanfiction dar vi idag i storre utstrackning agerar som

medskapare i litteraturen.

De intervjuade svensklararna ser bade maéjligheter och svarigheter med ett forandrat synsétt
kring skonlitteratur och digitaliseringen inverkan pa undervisningen. Emilio tror att skolans
digitalisering kan ge mojligheter att vacka intresse for lasning av skonlitteratur och menar att
digitala verktyg och medier har potential att gora “en trakig bok” till ndgot &nnu mer
betydelsefullt for eleverna da man med hjalp av till exempel ljud, bild och musik kan
forstarka lasningen. Aven om Martina, Sabina, Sonja och Ted ser manga majligheter med ett
forandrat synsatt kring skonlitteratur sa tycker jag mig anda urskilja ett visst motstand
(Digeser 1992:1003), i enlighet med Foucault, mot forandring nér det géller den skonlitterara
bokens syfte och varde i undervisningen. | intervjuerna uppfattar jag mig urskilja att i
synnerhet Sabina verkar ha nagot slags tro pa att den traditionella skonlitterara boken bor ha
en sarskild stallning inom svenskundervisningen. Detta blir tydligt da jag staller fragan om
hur hon ser pa skonlitteraturens framtid och om hon tror att skonlitteraturens roll kommer att
fordndras. Hennes omedelbara svar var da att “Gud sa far du inte sdga for det vill jag inte!”.
Nér jag sedan ber henne forklara vad hon menar forklarar hon att skonlitteraturen ar

anledningen till att hon valde att bli svensklarare, att hon sjalv har ett brinnande intresse for
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skonlitteraturen. Darfor ar hon radd att den skonlitteréra boken inte kommer att prioriteras i
lika stor utstrackning i framtiden. Aven Sonja upplever att det idag 4r svarare att motivera
eleverna till lasning av skonlitterara bocker. Hon tror att vi i framtiden kommer att l&sa

mindre bocker och tycker att det dr synd.

Martina upplever ocksa att det skapats ett visst motstand kring att ta till sig text genom att lasa
bocker. Hon tror dock inte att det &r fordelaktigt att ta bort den skonlitteréra boken helt
eftersom svenskundervisningen ocksa har ett syfte att utmana eleverna och erbjuda lasning

som eleverna kanske inte annars stoter pa utanfor skolan:

...skonlitteraturen bade i gammal form och ny form fyller sina funktioner och det ar farlig att plocka bort
och sdga att nu ska vi bara titta pa allting som ar inne pa webben dar vi lagger in alla texter...jag tror att
man behover bade och...man kan inte bara likrikta sé att alla tanker likadant utan man maste prova sig sjalv

och utmana sig sjilv... (Martina).

5.4 Svensklararnas uppfattningar om den egna digitala
kompetensen

Styrdokumentens syn pa digital kompetens vill framfora att digital kompetens innefattar mer
an bara formagan att anvanda digitala verktyg. Enligt Liedman (2008) finns det dock en risk
att begreppet digital kompetens ar missvisande da fokus tenderar att hamna enbart pa rena
tekniska kunskaper (Liedman 2008:23). Om Skolverkets syn pa digital kompetens inte
framgar i styrdokumenten finns det en risk att lararna tolkar styrdokumenten pa ett satt som
inte framjar den digitala kompetens som Skolverket ar ute efter, vilket ocksa forsvarar
normaliseringsprocessen av begreppet inom institutionen (Digeser 1992:985). Tidigare
forskning visar dessutom att lararnas egna digitala kompetens &r avgérande for elevernas
mojligheter att utveckla digital kompetens (Samuelsson 2014:94) och min analys av
amnesplanen pekar dven pa att den digitala kompetens som Skolverket premierar kraver en
viss grad av digital kompetens fran lararnas sida. | intervjuerna valde jag att stalla fragor i
syfte att urskilja de intervjuade svenskldrarnas uppfattningar om begreppet digital kompetens

samt deras egna uppfattningar om den egna digitala kompetensen.
Overlag uppfattar jag att de fem intervjuade svensklararna uppvisar en relativt positiv syn pa
den egna digitala kompetensen, ndgot som man skulle kunna séga stammer éverens med

Skolverkets senaste IT-uppfoljning (Skolverket 2016:66). Ted &r den av de intervjuade
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svensklararna som uttrycker den mest positiva bilden av den egna digitala kompetensen. Han
upplever att han ligger i framkant pa skolan eftersom han ocksa arbetar med utveckling av
skolans digitala larplattform samt har en handledande roll inom digitalisering pa skolan. Ted
pratar om att han vill utveckla sin digitala kompetens genom att koppla ihop sina
amneskunskaper med ett digitalt tinkande istéllet for att “sitta och banka in en massa nya
program...” Emilios bild av den egna digitala kompetensen &r ocksa till storsta delen positiv.
Han pratar mycket om att han tycker att han upplever att han utvecklas och att han tycker att
det dr en “rolig grej” att man kan utvecklas tillsammans med eleverna. Han upplever att hans
styrka &r att han far med sig eleverna men upplever att han behover trana mer pa att vaga testa
nya digitala verktyg.

Martina anser att hennes digitala kompetens dr god men att den “kan bli battre” och att hon
kanner sig sakrare pa vissa delar an pa andra. Hon upplever att hennes styrkor ar att hon, trots
att hon &r medveten om att hon inte beharskar alla digitala verktyg, anda ar bra pa att vaga
testa sig fram med eleverna. Nagot som Martina upplever att hon vill trana mer pa ar hur
sociala medier fungerar och hur hon kan diskutera dem med eleverna. Sabina beskrev sin
digitala kompetens som “hyfsad”. Hon upplever dock att det finns andra larare som kommit
betydligt langre an henne och att hon som relativt ny larare valt att fokusera pa att hitta sin
roll som larare och pa att utveckla sitt eget innehall och darfor hittills inte lagt s& stort fokus
vid “det digitala”. Sabina upplever att hennes styrkor nér det géller digital kompetens ar att
hon ar 6ppen men menar att hon behdver utveckla sin digitala kompetens genom att testa fler
digitala medier.

Sonja var den av de intervjuade svensklararna som hade den mest negativa synen pa den egna

digitala kompetensen. Hon upplever sig inte ligga i framkant.

“Jag anvinder ju digitala verktyg men jag &r inte alls bra pa vissa saker och ldr mig kanske inte sa 14tt
heller och da héander det att man sitter ddr och sa klickas det fram och tillbaka och s& hanger man inte

med och man har absolut inte lart sig det...” (Sonja)

Pa fragan om vilka styrkor Sonja upplever att hon har nar det galler digital kompetens svarar
hon att hon inte riktigt upplever att hon har nagra styrkor. Hon uppger ocksa att hon inte alls
ké&nner sig kreativ nér det galler att anvénda digitala verktyg. Sonja ar den av de intervjuade

lararna som &r &ldst och har arbetat l&ngst och darfor skulle man kunna ténka sig att hennes
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alder paverkar hennes uppfattning om den egna digitala kompetensen, da Skolverkets senaste
IT-uppféljning pekar pa att larare som har fa undervisningsar bakom sig en mer positiv bild
av den egna IT-kompetensen an larare som funnits i yrket lange (Skolverket 2016:67).
Oxstrand har dock i sin forskning kommit fram till att det &r intresse och kunskaper snarare an
alder som avgor hur pass sakra larare kanner sig nar den galler den egna mediekunnigheten
(Oxstrand 2013:174). Denna slutsats ar mojlig i detta arbete da de svensklarare som i
intervjuerna uppgav den mest positiva bilden av den egna digitala kompetensen, ndmligen
Ted, Emilio och Martina, &ven uppgav att de &r intresserade av att anvanda digitala verktyg pa

fritiden och att de &r vana anvéandare &ven privat.

Nar jag under intervjuerna stallde fragor om svensklararnas digitala kompetens definierade
jag inte vad begreppet digital kompetens innebar. Nar jag jamfor de olika svaren kommer jag
fram till att det & mojligt att lararna uppfattar begreppet pa olika satt. Martina, Sabina och
Sonja verkar i sina svar fokusera pa den egna anvandningen av digitala verktyg medan Emilio
och framfor allt Ted mer fokuserade pa ett bredare digitalt tankesatt. | synnerhet Sabina och
Sonja associerade digital kompetens med digitala verktyg och forméga att anvénda “nya”
verktyg. Detta kanske ocksa bidrar till att de inte uppfattar sig sjalva som sarskilt digitalt
kompetenta da de upplever att digital kompetens enbart handlar om att beharska digitala
verktyg. EU:s definition och Skolverket vill peka pa ett bredare forhallningssatt &n enbart
beharskandet av digitala verktyg, ndgot som dock enligt Liedman (2008) inte tydligt framgar
vilket kan leda till missuppfattningar. Sabinas svar, att hon hittills lagt fokus pa att utveckla
sitt eget innehall och dérfor inte lagt sa stort fokus vid “det digitala”, visar pa att hon ser “det
digitala” som verktyg i undervisningen snarare &n ett bredare tankesatt. Sonja berattar att hon
bland annat brukar visa filmklipp eller spela in podcasts “men det &r ju inte direkt
digitalisering...det har man ju gjort linge sa det dr ju ingenting nytt...”. Detta visar pa att
Sonja uppfattar digital kompetens som nagot nytt och nyskapande som hon sjalv inte i sa stor
utstrackning tar del av. Det visar ocksa pa att Skolverkets definition av digital kompetens

annu inte normaliserats (Digeser 1992:985) in i skolans institution.

6 Diskussion

Det dvergripande syftet med detta arbete ar att undersoka vad skolans digitalisering, dar de
reviderade styrdokumenten ingar, far for konsekvenser for svensklarares arbete. Detta genom
en kvalitativ analys av den reviderade dmnesplanen for svenska samt kvalitativa

forskningsintervjuer med fem olika svensklarare. Om man med hjalp av Foucaults tva

28



begrepp normalisering och motstand tittar pa forhallandet mellan sandare och mottagare, dar
Skolverkets intentioner med revideringarna av styrdokumenten utgor sandarperspektivet och

de intervjuade svenskldrarna utgér mottagarperspektivet kan man dra ett antal slutsatser.

For det forsta &r det tydligt att Skolverket genom andringar i de bindande styrdokumenten
vill peka pa att stora genomgripande férandringar inom undervisningen kravs, vilket skulle
kunna ses som ett satt att hantera och kontrollera en undervisning som avviker fran
Skolverkets intentioner. Skolans uppdragsgivare ar ute efter en hdg digital likvérdighet inom
skolan, men tidigare forskning (Samuelsson 2014) visar att denna likvérdighet brister bland
annat till foljd av att lararna inte undervisar pa ett satt som kompenserar for elevernas olika
bakgrund och forutséattningar. Darfor anser uppdragsgivarna att det &r nédvéndigt att skolans
digitaliseringsuppdrag explicit skrivs ut i styrdokumenten sa att det exempelvis inte langre
blir mojligt for larare att sjalva bestdmma om de vill anvanda digitala verktyg i

undervisningen eller inte.

For det andra kan man dra slutsatsen att revideringarna av styrdokumenten forandrar
svensklararrollen och svensklararens uppdrag. Min analys av den reviderade &mnesplanen for
svenska pekar pa att skrivningarna om digitalisering paverkar svenskamnet anda ner i dess
kdrna nar det galler sprak, sprakbruk och kommunikation. De fyra aspekterna av digital
kompetens visar exempelvis pa att svenskundervisningen behover utga ifran att det digitala
samhaéllet bidrar till nya satt att Idsa (Rasmusson 2017) och skriva (Nordmark 2014), vilket
innebar att eleverna behover utveckla de nya formagor som kravs. Dessa formagor utgar fran
att digitala verktyg och medier bor ses som nagot mer an bara redskap som anvands for att
uppna andra formagor. | enlighet med det sociokulturella perspektivet paverkar de digitala
verktygen och medierna manniskornas stt att forsta, forklara och tanka kring omvarlden.
Dérfor kan man tolka den reviderade amnesplanen som att digitala verktyg och medier
behdver ta mer plats i svenskundervisningen an tidigare, vilket leder till en méangd fragor som
svensklarare behover ta stallning till. Fragor som bland annat handlar om hur de digitala
verktygen ska integreras i undervisningen, vilka nya undervisningssituationer samt hur de

forandrar lararrollen.

For det tredje verkar revideringarna i styrdokumenten dnnu inte normaliserats (Digeser
1992:985) in i skolans institution. De intervjuade svensklérarna verkar ha en klar bild kring

varfor styrdokumenten revideras men de verkar dock ha svarare att se framfor sig pa vilket
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satt skolans digitalisering samt revideringarna i &mnesplanen paverkar svenskundervisningen.
Den larare som hade den mest klara bilden av hur digitaliseringen kan inkorporeras i
svenskundervisningen var ocksa den av de intervjuade lararna som hade ett
digitaliseringsuppdrag pa skolan och darfor redan fatt tillgang till fortbildning, vilket enligt
Oxstrand (2013) &r en faktor som spelar stor roll for larares mediekunnighet. De intervjuade
svensklararnas syn pa den egna digitala kompetensen pekar ocksa pa att Skolverkets bild av
digitaliseringen annu inte framgar. Da jag under intervjuerna valde att inte definiera begreppet
digital kompetens framgick det att i synnerhet tre av de intervjuade svensklararna, da de fick
fragan om hur de upplever sin egen digitala kompetens, i sina svar verkade fokusera mest pa
den andra aspekten av digital kompetens, som handlar om att kunna anvénda digitala verktyg
och medier. Jag drar darfor slutsatsen att det finns en uppfattning bland lararna om att digital
kompetens till storsta delen handlar om att beharska nya digitala verktyg, vilket gar emot
Skolverkets intentioner med begreppet. Detta kan man jamfora med Liedmans (2008)
slutsatser, da han menar att EU:s definition av digital kompetens som ocksa anvands i

styrdokumenten skulle kunna vara missvisande.

For det fjarde kan man i viss man urskilja ett motstand (Digeser 1992:1003) till férandringar
nar det galler en del forestallningar bade inom den reviderade &mnesplanen och bland de
intervjuade svensklararna. Detta motstand framgick tydligast i synen pa litteraturen och i
synnerhet skonlitteraturen, som ar en del av svenskamnets karna. Min analys av amnesplanen
for svenska pekar pa att skonlitteraturen fortfarande verkar ha samma givna plats i
amnesplanen eftersom den inte pa ett tydligt séatt berors av revideringarna om digitalisering.
Dessutom definieras inte av Skolverket vilken roll skonlitteraturen bor ha i forhallande till det
digitala synsatt som skrivningarna om digitalisering premierar. I min analys drar jag
slutsatsen skonlitteraturens givna plats i &mnesplanen, som fortfarande kan ségas bygga pa ett
slags kulturarv (Persson 2007:6-7), pa ett eller annat sétt kolliderar med den reviderade
amnesplanens skrivningar om digitalisering. Det gor att det finnas ett spanningsfalt, likt det
som Ingvarsson (2016) tar upp inom humaniora, mellan det “gamla” kulturarvet och det “nya”
digitala synsattet. | mina kvalitativa intervjuer uppfattade jag att de intervjuade svensklararna
inte ar helt positiva till en forandrad syn pa skonlitteraturen eller en forandrad syn pa den
skonlitteréra bokens vérde i svenskundervisningen. | synnerhet en av de intervjuade
svensklararna uttryckte motstand, verkade sta fast vid att den skonlitterara boken bor ha en
séarstallning inom undervisningen och uttryckte en radsla for att den skonlitterdra boken

kommer att forsvinna.
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For det femte kan man dra slutsatsen att det inte enbart krévs revideringar i styrdokumenten
fran skolans uppdragsgivare for att det digitala synsatt som Skolverket premierar ska kunna
normaliseras (Digeser 1992:985) in i skolan. Det kravs ocksa fortbildning eftersom inte enbart
elevernas bakgrund och forutsattningar &r avgorande for utvecklandet av digital kompetens
utan aven lararnas bakgrund och forutséattningar. | mina intervjuer kom jag fram till att
lararnas egna intresse av att anvénda digitala verktyg privat verkade spela roll for deras egen
uppfattning om den digitala kompetensen, vilket stimmer 6verens med Oxstrands (2013)
forskning. Den larare som uppgav den mest negativa synen pa den egna digitala kompetensen
uppgav ocksa att hon inte hade ett eget intresse for digitala verktyg medan den larare som
hade den mest positiva bilden av den egna digitala kompetensen dven hade ett uppdrag som
digitaliseringsansvarig pa skolan. Det verkar alltsa finnas en digital ojamlikhet ocksa bland
larare. Min analys av den reviderade &mnesplanen for svenska samt mina forskningsintervjuer
pekar aven pa att det finns ett behov av vidare forskning som svensklarare kan luta sig mot.
Forskning som undersoker hur det digitala synsattet mer konkret kan implementeras i
svenskamnet, som undersoker vilka konsekvenser olika digitala verktyg och medier far for

svenskundervisningen samt vilka nya undervisningssituationer de bidrar till.
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8 Bilagal - intervjuguide

Forskningsfraga

Intervjufragor

Hur upplever svensklarare skolans
digitalisering och dess konsekvenser

for rollen som svensklarare?

e Varfor tror du att skrivningarna om
digitalisering lagts till i
styrdokumenten och i &mnesplanen
for svenska?

e Kommer ditt satt att arbeta med
undervisning i svenska forandras tror
du? P4 vilket satt?

e Nar du tanker pa skolans
digitalisering, ar dina kanslor mer
positiva eller negativa?

o Vilka mojligheter eller problem ser
du med skolans digitalisering?

e Hur ser du pa din egen digitala
kompetens?

e Vad upplever du som dina styrkor nar
det galler digital kompetens?

e Vad upplever du att du behgver tréana
mer pa nar det galler digital
kompetens?

e Hur brukar du anvanda dig av
skonlitteratur i undervisningen?

e Hur motiverar du lasning av
skonlitteratur for dina elever?

e Far skolans digitalisering dig att tanka
annorlunda kring hur skonlitteratur
anvands? Hur?

(Kvale & Brinkmann 2014:148)







