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Abstract

Published research can influence norms, perceptions and political decisions. The theory of
critical discourse analysis states that language affects the phenomenon it describes. Hence, the
use of language in different research publications has the power to affect the researched
phenomenon. Therefore, it is important to study the ways in which phenomena are portraited
within different research fields.

In this study, the conclusion chapters from 19 doctoral theses within the field of Swedish
didactic research are analyzed to make visible how the upper secondary school’s Swedish
subject teacher is portraited in the research field. The analyzed theses are published between
2008 and 2018. The aim of this study is to contribute to a discussion about how research
results can affect teachers” professional status and is based on the theory of the critical
discourse analysis. The method used is also dominated by the critical discourse analysis with
analyses through connotations of words and implications in sentences. The implications are
generated from four baselines which holds claims regarding what is included in the
professional responsibility of teachers in the subject of Swedish.

The analysis shows that the upper secondary school teacher in the subject of Swedish is
portraited through two discourses, a competence discourse and a deficiency discourse. In the
former the teacher is portraited as competent and in the latter the teacher is portraited as
deficient. The two discourses are equally represented between the year 2008 and 2016.
However, mainly one of the two dominates within each individual thesis.

Within the two discourses different parts of the teachers” profession are valued. Within the
competence discourse teachers are described as competent mainly in relation to their work
with teaching methods and educational content in working with reading practices. Within the
deficiency discourse, on the other hand, they are described as deficient mainly in their
approach to students in working with writing practices.
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1 Inledning och bakgrund

Forskning ar ett maktmedel som paverkar samhéllets normer och uppfattningar (Brostrém,
2012). Det ar darfor viktigt att kritiskt analysera forskningens sprakbruk. Den
svenskdidaktiska forskningen ar ett relativt nytt falt i Sverige och utvecklades under 1980-
talet (Erixon, 2012). Idag &r den en informationskélla som ligger till grund for politiska beslut
i utbildningsfragor och for utformning av lararutbildningen (Brostrom, 2012; Erixon, 2012).
Den kan saledes beskrivas som en maktfaktor som paverkar svensklarares yrkesutévning och
har som syfte att undersoka bland annat hur undervisning kan stodja elevers las- och
skrivutveckling (Goteborgs universitet, 2017).

| en forskningsoversikt Over studier som analyserat larares kunskap ur olika aspekter
presenterar Langsjo (1996) att forskaren Elbaz (1993 i L&ngsjo, 1996) illustrerat hur
forskning om undervisning tecknat en negativ bild av larare i en israelisk kontext. Elbaz (ibid)
forklarar att forskningen haft ett enkelriktat fokus pa negativa aspekter av larares handlingar,
vilket resulterat i att positiva lararprestationer inte synliggjorts. Med tanke pa forskningens
makt &r en ensidig bild av larare ett problem med konsekvenser. Bland annat ar det rimligt att
anta att den far konsekvenser for larares status som, i bade media och forskning, beskrivs som
lag. Den laga yrkesstatusen har setts som en orsak till det sjunkande antalet ansokningar till
lararutbildningen (Mickwitz, 2015) och ar pa sa satt ett samhallsproblem; farre lararstudenter
resulterar i farre larare, vilket resulterar i samre utbildningskvalitet. Larares laga yrkesstatus
far saledes konsekvenser ner pa elevniva (ibid).

Genom att lyfta in Elbazs resultat i en svensk kontext stéaller Langsjo (1996) indirekt fragan
Hur ser bilden av lararen ut i den svenska forskningen? Efter att ha studerat forskningsfaltet
kan jag konstatera att denna fraga annu inte tycks ha besvarats. | denna examensuppsats
behandlas fragan med fokus pa svenskdidaktisk forskning som publicerats mellan 2008 och
2018. Analysen av texter inom faltet utgar ifran den kritiska diskursanalysens teori (se avsnitt
4) som innehaller begreppet diskurs. En diskurs kan beskrivas som ett “siitt att tala och skriva
inom ett visst omrade” (Gustafsson, 2013:93) och innebir i detta fall de olika satt pa vilka
svensklarares handlingar, forhallningssatt och kunskaper varderas inom den svenskdidaktiska
forskningen.

For att kunna genomfora den ovan namnda analysen behover jag stélla ytterligare en fraga:
Vad kénnetecknar en bra larare? Eftersom de flesta har en relation till skolan under stora
delar av sina liv har manga manniskor ett svar pa den namnda fragan (Hesslefors Arktoft,
2000). Forestallningar om den goda lararen skapas och aterskapas i bland annat film,
litteratur och politiken och finns saledes i hela samhéllet. Darav finns de aven i denna
examensuppsats samt i den svenskdidaktiska forskning som har analyseras. | denna uppsats
har fyra baslinjer formulerats utifran vad som rimligen kan anses inga i en svensklarares
yrkesansvar och uppgifter (se avsnitt 5.2.2). | uppsatsen definieras en bra larare som en larare
som tar det ansvar och utfér de uppgifter som beskrivs i baslinjerna. De fyra baslinjerna
fungerar som ett verktyg i analysen av materialet.

Genom en analys byggd pa den kritiska diskursanalysens teori synliggors i denna studie
tendenser till hur den svenskdidaktiska forskningen vérderar svensklarares handlingar,
forhallningssatt och kunskaper.



2 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att bidra till en diskussion om hur den svenskdidaktiska
forskningen kan paverka amneslérares yrkesstatus. FOr att uppna syftet synliggors varderingar
av svensklarares handlingar, forhallningssatt och kunskaper som bedéms finnas i den
svenskdidaktiska forskning som publicerats mellan 2008 och 2018.

1. Vilka diskurser framtrader i varderingar av svensklarare och hur fordelar sig dessa
diskurser i materialet?

2. Vilka baslinjer kan materialets varderingar framst bedomas forhalla sig till och hur
fordelar sig dessa baslinjer mellan diskurserna?

3. Vilka undervisningspraktiker fokuseras framst i materialet och hur forhaller sig dessa
praktiker till diskurser och baslinjer?

3 Disposition

Uppsatsen ar disponerad pa foljande vis: Forst presenteras teori och tidigare forskning (avsnitt
4). Darefter beskrivs material och metod samt metodikens koppling till teorin genom en
presentation av urval (5.1) och analysmetod (5.2) samt analysverktyg (5.2.1 och 5.2.2). Sedan
redog0r jag for hur materialet vidare bearbetats (5.3) och darefter presenteras reflektioner
kring forskningsetiska fragor och metodik (5.4). | avsnitt 6.1 besvaras den forsta
fragestallningen utifran en redogorelse av de diskurser som bedoms framtrada i materialet
(6.1.1 och 6.1.2). | avsnitt 6.2 besvaras den andra fragestéallningen utifran en kategorisering av
hur materialet forhaller sig till baslinjer samt utifran hur denna kategorisering forhaller sig till
diskurserna (6.2.1 och 6.2.2). Den tredje fragestéllningen besvaras i avsnitt 6.3 utifran en
praktikanalys samt utifran en sammanstallning av resultaten i avsnitt 6.1 och 6.2. Slutligen
diskuteras uppsatsens resultat i en sammanfattande diskussion i avsnitt 7. Dar ges dven forslag
pa vidare forskning.

4 Teori och tidigare forskning

| detta avsnitt presenteras den teori som uppsatsen utgar fran samt tidigare forskning som
relaterar till uppsatsamnet.

Analysen av materialet har genomforts utifran Faircloughs kritiska diskursanalys som
bygger pa teorin om att sprak alltid innehaller varderingar (Hansson, 2013). Teorin staller
foljande fragor: ”Vem eller vilka har makt (och vem eller vilka har inte makt)? Hur utévas
den aktuella makten? Vilka foljder kan maktutévningen tankas fa for olika individer och
grupper?” (Helgesson, 2017:93). Att den svenskdidaktiska forskningen har en viss makt éver
synen pa svensklarare kan styrkas genom den kritiska diskursanalysens teori om att sprak i
nagon man paverkar och forandrar det fenomen det beskriver (Gustafsson, 2013). | denna
uppsats utgors spraket av svenskdidaktiska avhandlingars diskussionsavsnitt och fenomenet
av svensklarares yrkesutévning.

Inom den kritiska diskursanalysens teori ar begreppet diskurs centralt. Det kan definieras
som ett “sétt att tala och skriva inom ett visst omrade” (Gustafsson, 2013:93). En diskurs
innehaller sprakliga uttryckssatt som uppratthaller maktsystem. Enligt Fairclough (2013) ar
det genom en kritisk diskursanalys av spraket majligt att synliggora de varderingar som finns
inom ett visst system.

En diskurs far mening genom att hansyn tas till det sammanhang i vilket diskursen
forekommer (Fairclough, 2013). Det svenskdidaktiska forskningssammanhanget har



presenterats i avsnitt 1. | denna studie utgors diskurser av de sétt pa vilka den
svenskdidaktiska forskningen varderar svensklarares handlingar, forhallningssatt och
kunskaper. Studiens resultat kan fungera som en grund for vidare studier om “vilka foljder
maktutdvningen kan tinkas fa for olika individer och grupper” (Helgesson, 2017:93). Teorin
beskrivs vidare i relation till metodiken i metodavsnittet (avsnitt 5).

Som namnts i inledningen tycks det inte ha publicerats nagra studier om hur forskning
beskriver larare i Sverige. Det finns givetvis manga studier som pa olika satt beskriver larares
yrke men inga som analyserar hur larare beskrivs i andra studier. Ett exempel pa en studie
som beskriver larares yrke ar Marknés (2015) som beskriver larares betygssattning. Ett annat
exempel &r Fredriksson (2011) som studerar hur larares yrkesutdvning paverkas av
marknadsstyrning.

Elbaz (1993 i Langsjo, 1996) visar att forskning haft ett enkelriktat och negativt fokus pa
larare i en israelisk kontext. Detta &r relevant for foreliggande uppsats eftersom Elbazs studie
ar den enda pa temat som framkommit i sokningar pa studier som analyserar hur larare
beskrivs inom forskning. Studien har emellertid inte gatt att fa tag pa i sin helhet utan endast
som ett referat i Langsjo (1996).

| Sverige tycks den utbildningsforskning som analyserar hur fenomen beskrivs och
varderas i texter till stor del utga fran laroplaner. Palo (2013) analyserar till exempel
utbildnings- och kursplaner vid 22 larosaten med syftet att kartlagga vilken svenskléarare som
konstrueras i namnda dokument. Palo anvénder sig av diskursanalys och dokumentanalys och
bedomer att det gar att tala om sex svensklararkonstruktioner: ’den akademiska, den
professionsinriktade, den demokratiska, den véljande och valbara, den flerkulturellt inriktade
respektive den funktionella svensklararen” (Palo, 2013:153).

Landqvist (2017) jamfor gymnasieskolans och gymnasiesarskolans laroplaner for att
beddma vilka diskurser som forekommer ddr. Han presenterar att kunskapsdiskursen och
politisk — juridiska diskurser pa olika sétt synes utéva makt 6ver elever inom de olika
skolformerna.

Malmstrom (2017) studerar hur elevers skrivande framstélls i gymnasieskolans laroplaner
och i mediedebatter. Utifran en kritisk diskursanalys fokuserar han pa forestallningar om
skrivande och kommer fram till att det ror sig om en tydlig forfallsdiskurs i medias
rapportering av elevers skrivande.

Hellberg (2008) urskiljer olika roster i kursplaner. Han anvéander sig av en textnara analys
for att illustrera att olika viljor ligger bakom formuleringarna i dessa styrdokument.

Sokningar efter internationell forskning resulterade bland annat i tréffar inom amerikansk
och brittisk aktionsforskning (se Norman, Alsup, Malewski & Shoffner, 2012; Borg, 2010).
Det &r inte troligt att det inom aktionsforskning forekommer textnéra analyser av hur larare
beskrivs inom forskningen, eftersom aktionsforskning &r forlagd inom den pedagogiska
praktiken. Sokningarna har emellertid inte heller synliggjort andra internationella studier som
analyserar hur larare beskrivs inom forskning, sa nar som pa ovan namnda studie av Elbaz
(1993 i Langsjo, 1996).

5 Material och metod

| detta avsnitt presenteras studiens material och metod samt hur teorin forhaller sig till
metodiken. FOrst beskrivs urvalsprocessen och begreppen utsagor och varderingar (5.1).
Dérefter beskrivs den kritiska diskursanalysens metodik (5.2) samt begreppet stilvalor (5.2.1).
Vidare redog0r jag for begreppen implikationer och de baslinjer som studiens analys till stor
del utgar fran (5.2.2). Sedan forklaras hur véarderingar kategoriserats i forhallande till olika
baslinjer och hur en analys av materialets undervisningspraktiker gatt till (5.3). Kapitlet
avslutas med reflektioner kring forskningsetik och metodik (5.4).



Studien bygger pa en kvalitativ induktiv metod med material och metod néra
sammankopplade, vilket innebér att materialet presenteras i samband med att metodens olika
steg illustreras. For att tydligt illustrera metoden ges lo6pande exempel pa hur analysen gatt till
(se avsnitt 5.2 och 5.4). Vidare redogorelse for analysen foljer i resultatdelen (6).

5.1 Avhandlingar, utsagor och varderingar

Materialet utgors av svenskdidaktiska avhandlingar skrivna pa svenska med fokus pa
gymnasiet. Urvalet har avgransats till avhandlingar publicerade mellan ar 2008 och 2018
eftersom studien @mnar synliggora tendenser i hur bilden av svensklararen konstruerats i den
svenskdidaktiska forskningen under de senaste tio aren. De databaser som anvants i
sokningen dr Goteborgs universitetsbibliotek (Supersok), Libris och Swepub. Sékorden var
larare, svensklarare, gymnasieskolan och svenskdidaktisk forskning. Bland traffarna gjordes
ett urval utifran foljande kriterier: Avhandlingar med gymnasieelever och/eller verksamma
amneslarare i svenska som informanter valdes ut tillsammans med avhandlingar som bygger
pa studier av texter skrivna av gymnasielever. Svenskdidaktiska studier som enbart utgar fran
universitetsstudenter och studier som enbart analyserar laromedel eller laroplaner valdes bort.
Urvalskriterierna baseras pa hypotesen att det ar i studier dar svensklarare och/eller deras
elever deltar som varderingar av svensklarares handlingar, forhallningssétt och kunskaper
framst framtrader.

En publikation som faller inom avgransningen ar exempelvis Visén (2015) som presenterar
analyser av hur elever och larare agerar inom textsamtal. Studien bygger pa intervjuer av
larare samt pa observationer av textsamtal dar larare och elever deltar. En publikation som
valdes bort ar Valta (2016) som exkluderades pa grund av att den utgar fran larobocker och
darfor inte faller inom avgrénsningen.

Ett gransfall var Winzell (2016) eftersom studien framst har lararstudenter som
informanter och till en mindre grad utgar fran verksamma amneslarare. Jag bedémde att det
faktum att svensklarare anda ar inkluderade i Winzells studie, trots deras begransade
utrymme, motiverar avhandlingens plats i denna examensuppsats.

Urvalsmetoden genererade inga traffar for avhandlingar publicerade mellan ar 2017 och
2018, med reservationen for risken att sokningen kan ha missat relevanta publikationer som
hade kunnat nas genom andra sokord.

Urvalsprocessen resulterade i 19 avhandlingar publicerade mellan 2008 och 2016.
Materialet for denna examensuppsats utgors av de 19 avhandlingarnas diskussionsavsnitt,
vilket motiveras av att det &r i diskussionsavsnitten som publikationernas eventuella
varderingar av svensklarare far tyngd. Det &r i diskussionsavsnitten som resultaten
sammanfattas och reflekteras kring, vilket mojliggor for forskarnas egna roster att horas.
Detta gor diskussionsavsnitten intressanta som material for en kritisk diskursanalys.

| tabell 1 presenteras de 19 avhandlingarnas forfattare, publikationsar,
diskussionsavsnittens sidor och publikationernas titlar.



Tabell 1: Material

Diskussionsavsnitt
Firfattare Publikationsar  sidhiinvisning Titel
Winzell, Helen 2016 97-108 i‘;’:ﬁf}té’: i {'.::‘;"'“‘M”k fisha
Giothberg, Martin 2015 173188 Pimpa texten
Johansson, Maritha 2015 210 -232 Lasa, frrsta, analysera
Visén, Pia 2015 175-184 Att samitala om texter
Andersson Varga, Pernilla 2014 233-250 Skrivundervisning | gymnasieskolan
Borgstrom, Eric 2014 6669 Skrivbedomning
Magnusson, Petra 2014 234-250 Meningsskapandets majligheter
Nordmark, Marie 2014 235-243 Digitalt skrivande { gymnasieskolans
svenskundervisning
Randahl, Ann-Christin 2014 202-212 Strategiska skribenter
Rudsberg, Karin 2014 63-71 Elevers larande { argumentativa diskussioner
om hallbar utveckling
Skar, Gustaf 2013 185-201 Skrivhedomning och validitet
Wyndhamn, Anna-Karin 2013 195-208 Titnka fritt, tanka rdtt
Hansson, Fredrik 2011 195-206 Pa jakt efter sprak
Asplund, Stig-Borje 2010 194-210 Lasning som identitetsskapande handling
Olsson Jers, Cecilia 2010 255-269 Klassrummet som muntlie arena
Nordlund, Anita 2009 197-218 Kritisk sakprosaldsning | gymnasieskolan
Knutas, Edmund 2008 273-293 Mellan retorik och praktik
Palmeér, Anne 2008 177-195 Samspel och solostdmmor
Parmenis Sward, Suzanne 2008 227-239 Skrivande som handling och mdte

Totalt antal enheter

Samtliga publikationer i tabell 1 &r doktorsavhandlingar sa nar som pa Winzell (2016) och
Gothberg (2015) som é&r licentiatuppsatser.

Materialet har initialt bearbetats genom en excerpering av samtliga grafiska meningar som
innehaller strangen larar. Overskrifter i materialet har exkluderats i excerperingen eftersom
de inte bestar av grafiska meningar. Strangen larar forekommer 1047 ganger i materialet i
cirka 840 grafiska meningar. Dessa meningar har sedan granskats utifran om de innehaller
varderingar av svensklarares handlingar, forhallningssétt och kunskaper eller g;.
Granskningen &r gjord utifran en analys av stilvalérer och implikationer (se avsnitt 5.2.1 och
5.2.2). Den omedelbara kontexten i texten har ocksa granskats for att verifiera bedémningen
(se avsnitt 5.4). De meningar som beddémdes vara positivt eller negativt varderande av
svensklarares handlingar, forhallningssatt eller kunskaper valdes ut. Detta urval resulterade i
totalt 146 meningar, i denna studie bendmnda utsagor. Inom varje utsaga kan det forekomma
en eller flera varderingar (se exempel (11) i avsnitt 5.4). Nar termen vardering forkommer i



denna studie ar det varderingar av svensklarares handlingar, forhallningssatt och/eller
kunskaper som asyftas. Det totala antalet varderingar i materialet bedéms vara 154. De som
beddms som positiva &r 80 till antalet och de som beddms som negativa &r 74.

5.2 Kiritisk diskursanalys som metod

| detta avsnitt presenteras hur den kritiska diskursanalysen anvants utifran begreppen stilvalor
(5.2.1), implikationer och baslinjer (5.2.2).

Metoden i Faircloughs kritiska diskursanalys (2013) &r nara knuten till dess teori (se
avsnitt 4) och kan se ut pa olika satt. Metoden forhaller sig till tre dimensioner av sprak som
kommunikativ foreteelse: en textuell dimension, en diskursiv praktik och en social praktik.
Den textuella dimensionen behandlas i en spraklig analys pa textniva (Fairclough, 2013). |
denna studie undersoks denna dimension genom en textanalys av materialets utsagor utifran
stilvalorer, implikationer och baslinjer (se avsnitt 5.2.1 och 5.2.2). Den diskursiva praktiken
ar det sammanhang dar texten skapas och tas emot, i vilket flera olika diskurser kan
forekomma och paverka varandra (Fairclough, 2013). | denna uppsats synliggors delar av den
diskursiva praktiken genom diskurser som, utifran uppsatsens analyser, bedoms vara aktuella
inom den svenskdidaktiska forskningen (se avsnitt 6.1). Den sociala praktiken utgérs av de
handlingar som finns i relation till en sprakhandelse (text). Sddana handlingar utfors av
aktorer inom den diskursiva praktiken (Fairclough, 2013). Aktérerna kan i detta fall anses
vara svenskdidaktiska forskare, lararutbildare, lararstudenter, skolpolitiker, verksamma larare,
aktorer inom olika media och allménheten. Den sociala praktiken har berdrts i avsnitt 1 och
ber6rs vidare i diskussionsavsnittet (7).

5.2.1 Stilvalor

Begreppet stilvalor anvéands inom stilistiken for att, utifran texters stil, synliggora
bakomliggande attityder till det som beskrivs (Cassirer, 2013). En analys av stilvalorer passar
val in i en kritisk diskursanalys eftersom begreppet, liksom teorin bakom den kritiska
diskursanalysen, utgar fran att det i all form av sprak ryms varderingar (Cassirer, 2003;
Fairclough, 2013). En stilvaldr ar den laddning som finns i ord och fraser och den analyseras
utifran variablerna styrka, kinslor, aktivitet, bruklighet, abstraktionsgrad, dverford betydelse
och ord som formedlar nérhet respektive distans” (Cassirer, 2003:75). I denna uppsats
granskas en av de tva, enligt Cassirer (2003), viktigaste komponenterna i ett ords stilvalor:
Varde.

Ett ords eller en fras varde innebar en positiv, negativ eller neutral laddning. Ordet hund
kan sdgas ha en neutral laddning, byracka en negativ och frasen manniskans basta van en
positiv. Ordvalen signalerar saledes nagot om skribentens eller talarens attityd till det som
beskrivs.

En utsaga vars vardering synliggors utifran en analys av stilvalérer finns i exempel (1).

(1) FP/HV-klassens svensklarare har en ledarstil som ar bade samarbetsinriktad och

tydlig.
(Palmér, 2008:182)

Adjektiven samarbetsinriktad och tydlig har en positiv stilvalor och beskriver svensklararens
ledarstil. Pa grundval av detta gérs bedémningen att svensklararens forhallningssatt varderas
positivt i denna utsaga.



5.2.2 Implikationer och baslinjer

I detta avsnitt redogor jag for begreppen implikationer och baslinjer. De aktuella baslinjerna
presenteras i avsnitt 5.2.2 och féljs av en illustration av hur teser, gallande larares
yrkesansvar, har formulerats, styrkts och kopplats till baslinjer (5.2.2.5).

Forutom stilvalor har ett annat begrepp fran stilistiken anvants i analysen av materialet,
namligen implicit innehall (i det foljande implikationer). Mottagarens tolkning av ett yttrande
sker inte bara i relation till vad som sags utan aven i forhallande till hur det sags och till vad
som inte sags (Cassirer, 2003). En sadan tolkning baseras pa implikationer. Exempel (2) &r en
utsaga som beddéms innehalla implikationer.

(2) Gar det att lita pa lararbedémning av elevers skrivande?
(Skar, 2013:198)

I utsagan &r det inte utskrivet att lararbeddmningar av elevers skrivande ar otillforlitliga, men
det impliceras att sa skulle kunna vara fallet. En skepticism gentemot larares handlingar
anlaggs i utsagan, vilket bedéms skapa ett negativt fokus och en negativ vardering av
svensklarares handlingar.

De implikationer som beddms finnas i utsagorna, likt i exempel (2), bygger pa
forestaliningar om vad som karakteriserar en bra larare. Implikationen som l&ses in i utsagan i
exempel (2) utgar fran forestallningen att en bra larare genomfor tillforlitliga bedémningar. |
analysen ar det mina forestéllningar som tolkande lasare som blir synliga. Dessa
forestéallningar gar emellertid att harleda till samhalleliga uppfattningar om vad som
kannetecknar en bra larare. De flesta manniskor har gatt i skolan och fortsatter ha nagon form
av relation till den under stora delar av sina liv och far pa det sattet uppfattningar om vad som
kannetecknar en bra larare (Hesslefors Arktoft, 2000). Bilden av den goda lararen kommer
ocksa fran film, litteratur, politiken, Skolverket och olika former av forskning. Forestallningar
om vad som kannetecknar en bra larare finns saledes i hela samhallet. Darmed finns de aven i
denna examensuppsats samt i den svenskdidaktiska forskning som har analyseras.

Jag utgdr i denna studie fran att en bra larare &r en larare som tar sitt yrkesansvar och utfor
sina uppgifter. For att verifiera de implikationer som gar att utlasa i materialets utsagor har jag
sammanstallt fyra baslinjer utifran teser gallande vad som ingar i en svensklarares
yrkesansvar och uppgifter. Dessa teser har sedan styrkts i foljande kallor: L&roplanen Lgy11
(Skolverket, 2011), Skolverkets allménna rad for bedomning och betygssattning i
gymnasieskolan (Skolverket, 2012) samt artikeln Vad &r en bra larare eller hur blir man en
bra larare? (Hesslefors Arktoft, 2000) och handboken Ledarskap i klassrummet (Stensmo,
1995) som riktar sig till lararstudenter. Likt texterna fran Skolverket beskriver artikeln och
handboken tydligt hur och vad larare borde gora, hur de borde forhalla sig till olika fenomen
och vilka kunskaper de borde besitta. Eftersom bade artikeln och handboken &r éver 15 ar
gamla skulle de & ena sidan kunna anses vara inaktuella. A andra sidan har de studerats av sin
tids lararstudenter vilka idag ar verksamma larare. Saledes ar sannolikheten hog att det
yrkesansvar som tecknas i ndmnda publikationer &r aktuellt for larare an idag.

Begreppet baslinje r ett vanligt forekommande begrepp inom foretagsforskning och
innebar dar en sammanstéllning av information som fungerar som en jamférelsepunkt!. Det ar
ocksa ett vanligt begrepp inom interventionsforskning?. Inom skolan kan
interventionsforskning ske genom att en baslinje skapas utifran till exempel ett
forkunskapstest, som genomfors innan elever exponeras for ett undervisningsupplagg.
Elevernas kunskaper testas efter undervisningens genomférande och resultatet jamfors

! vocabulary.com; thefreedictionary.com
2 Folkhalsomyndigheten, 2011



slutligen med baslinjen. Foreliggande uppsats utgar dock fran den forstnamnda definitionen
av begreppet; baslinjerna i denna studie bestar saledes av sammanstallningar av
forestallningar om vad som &r en bra larare och dessa fungerar som jamforelsepunkter for
materialets utsagor.

| denna studie &r, som ovan namnts, fyra baslinjer aktuella, vilka innehaller teser om hur
och vad svensklarare borde gora, hur de borde forhalla sig till olika fenomen och vilka
kunskaper de borde besitta for att anses ta sitt yrkesansvar och utfora sina uppgifter.
Utsagorna i materialet jamfors med dessa baslinjers teser, vilket leder till att varderingar
framtrader och diskurser kan belysas. | baslinjerna gors inte ansprak pa en heltackande bild av
svensklarares yrkesansvar och uppgifter. Istallet &r syftet att presentera teser om vad som
rimligen ingar i svensklarares namnda ansvar och uppgifter i den omfattning som &r relevant
for uppsatsen.

De fyra baslinjer som &r relevanta for denna uppsats presenteras nedan i form av fyra
omraden som svensklarares yrkesansvar och uppgifter handlar om. Baslinjerna bygger pa
teser som framtréatt i implikationsanalysen av materialet.

I. Lé&raren och eleverna

[1. Lararen och undervisningens metoder och innehall
I11. Lararen och hens kunskaper

IV. Lararen och bedémningen

Inom baslinje I presenteras teser om hur larare borde forhalla sig till elever. Inom baslinje I
presenteras teser om hur larare borde handla inom och férhalla till undervisningens metoder
och innehdll. Baslinje I11 innehaller teser gallande vilka kunskaper larare borde besitta och hur
de borde forhalla sig till dessa. | baslinje IV presentas slutligen teser om hur larare borde
handla inom och forhalla sig till bedémningsarbetet. Majoriteten av teserna beror larare
generellt och en minoritet beror svensklérare specifikt.

5.2.2.1 Baslinje I: Lararen och eleverna

I tabell 2 nedan presenteras teser som blivit tydliga i implikationsanalysen av materialet och
som handlar om larares ansvar och uppgifter gallande forhallningssatt till elever. Till vanster i
tabellen presenteras teserna och till hoger styrks de i referat fran Hesslefors Arktoft (2000)
och Stensmo (1995) samt i citat fran laroplanen Lgy11 (Skolverket, 2011).
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Tabell 2: Baslinje I - Liraren och eleverna

Det ir Lirares vrkesansvar och uppgift att...

Tesen styrks i Hesslefors Arktoft (2000),
Stensmo, (1995) och liroplanen Lgy11
(Skolverket, 2011).

1 ... ha {Grestillningar om att alla elever kan
utvecklas 1 sitt larande och att signalera detta 1
matet med eleverna.

... bemdota alla elever jamlikt, likviardigt och
vianligt och att lisa och mota eleviexter
solidariskt.

... vilja sina elever val, att striva cfter att fOrsta
sina clever, vara nyfikna pa clevernas
reflektioner kring sitt larande och att
uppritthalla goda relationer med elever.

... skapa ett tryggt och dppet klassrumsklimat
och att motarbeta klassrumsstrukturer som
leder till att eleverna behandlar varandra illa.

... utga fran eleverna 1 planeringen och att
fordndra klassrumspraktiken utefter elevernas
behov samt att ge eleverna inflytande Gver
undervisningen.

En bra larare fir eleverna att kiinna sig duktiga
(2000:119).

En bra larare dr rittvis, behandlar alla elever
likvirdigt och dr sniilla och positiva
(2000:118-120).

En bra ldrare vill sina elever vil, ir nyfikna och
engagerade och har ett personligt bemétande
(2000:118-120). Léraren borde vara lyhord infor
sina elever och hantera aspekter av elevomsorg 1
klassrummet (1993). "Skolan ska frimja
forstaelse for andra manniskor och férméaga till
inlevelse” (Skolverket, 2011:3).

En bra ldrare skapar trygghet for eleverna 1
klassrummet (2000:119). Liraren ska organisera
och leda det sociala klassrummet och dar ansvara
for ordning och elevomsorg (2000). "Alla
tendenser till diskriminering eller krankande
behandling ska aktivt motverkas” (Skolverket,
2011:5).

Liraren bor utga ifrin elevgruppens behov 1 sin
undervisning och mojliggéra clevinflytande
(1995). Eleverna har ritt att fa "mdjligheter att
utdva inflytande pa utbildningen [...]" (2011:6).

5.2.2.2 Baslinje 11: Lararen och undervisningens metoder och innehall

Gymnasieskolans 6vergripande syfte formuleras i ldroplanen: “Huvuduppgiften for
gymnasieskolan dr att formedla kunskaper och skapa forutsattningar for att eleverna ska
tillagna sig och utveckla kunskaper” (Skolverket, 2011:8). Det &r bland annat svensklararens
uppgift att realisera detta. | tabell 3 och 4 nedan presenteras teser, som impliceras i materialet,
om vilka kunskaper och férmagor elever ska fa mojlighet att utveckla i skolan. I tabellerna
presenteras dven undervisningsmetoder och innehall som lararen ansvarar for att eleverna ska
fa mota. Teserna styrks i laroplanen Lgy11 (Skolverket, 2011) och i Stensmo (1995). Tabell 3
presenterar teser som beror larare generellt och tabell 4 presenterar teser som beror
svensklarare specifikt.
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Tabell 3: Baslinje II - Liraren och undervisningens metoder och innehall. Alla lirares ansvar

Det iir Eirares yrkesansvar och uppgift att bedriva en
undervisning som ger eleverna mijligheter att...

Tesen styrks i Eiroplanen Lgy11 (Skolverket, 2011) och
Stensmo (1995).

1

...utvecklas i sina prestationer.

...hdnga med i undervisningen.

...fa respons som gynnar deras lirande.

...utvecklas mot att bli demokratiska och sjilvstindiga
medborgare och méta en undervsining som framjar jamlikhet.

...utmanas i sina tankar.

...reflektera kring undervisningsinnehallet.

...utvecklas i ett kritiskt analytiskt forhallningssatt.

...uppleva meningsskapande i undervisningen.

...utvecklas i sitt lirande oberoende av vardnadshavarnas
formaga att stétta sina barn med skolarbetet.

10 ...fa inflytande Gver undervisningen och férsta syftet och malen

med undervisningen och de krav som stills av ldraren.

"Skolan ska stimulera elevernas kreativitet, nyfikenhet och
sjalviortroende samt vilja att préva och omsitta nya idéer i
handling och att losa problem” (2011:7).

"Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och
behov" (2011:6).

"Varje elev ska fa stimulans att viaxa med uppgifterna och
mdjlighet att utvecklas efter sina forutsittningar” (2011:8).

"Utbildningen ska férmedla och forankra respekt for de
minskliga rittigheterna och de grundliggande demokratiska
viirderingar som det svenska samhallet vilar pa” (2011:5).
"Skolans uppgift r att lata varje enskild elev finna sin unika
egenart och darigenom kunna delta i samhillslivet genom att ge
sitt bidsta 1 ansvarig frihet” (1bid).

"Varje elev ska fa stimulans att vixa med uppgifterna och
mdjlighet att utvecklas efter sina forutsittningar” (2011:8).

"Det dr skolans ansvar att varje elev [...] kan anvinda sina
kunskaper och redskap for att [...] reflektera Gver sina
erfarenheter och sitt eget sdtt att lara [...]" (2011:9).

"Det dr skolans ansvar att varje elev [...] har formaga att kritiskt
granska och bedéma det han eller hon ser, hér och ldser [...]"
(2011:10).

"Eleverna ska bli medvetna om att nya kunskaper och insikter ar
forutsittningar for personlig utveckling” (2011:8).

"En likvirdig utbildning innebir inte att undervisningen ska
utformas pa samma sétt Gverallt eller att skolans resurser ska
fordelas lika. Hinsyn ska tas till elevernas olika forutsdtningar,
behov och kunskapsniva” (2011:6).

"Elevernas méjligheter att utdva inflytande pa utbildningen och
att ta ansvar for sina studieresultat forutsdtter att skolan klargsr
utbildningens mal, innehall och arbetsformer, liksom vilka
rittigheter och skyldigheter eleverna har" (2011:6). Larare borde
mdjliggéra elevinflytande i undervisningen (1995).
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Tabell 4: Baslinje II - Liraren och undervisningens metoder och innehill. Svensklirares ansvar

Det ir svenskliirares yrkesansvar och uppgift att bedriva en

undervisning som ger eleverna mijlicheter att...

Tesen styrks i liroplanen Lovl1 (Skolverket, 2011).

1 ... problematisera texter och bli aktiva ldsare.

"Undervisningen i dmnet svenska ska ge eleverna
forutsattningar att utveckla [...] formaga att ldsa, arbeta med,
reflektera over och kritiskt granska texter [...]" (2011:161).

1 ... producera olika sorters texter och utvecklas som sknibenter. "Undervisningen 1 dmnet svenska ska ge eleverna

3 ... utveckla las- och skrivstrategier.

forutsattningar att utveckla [...] formagan att [...] producera
egna texter [...]" (2011:161). "[Eleverna] ska ocksa ges
mdjlighet att utveckla sadana kunskaper om [...] skriftlig
kommunikation" (2011:160).

"Undervisningen 1 dmnet svenska ska ge eleverna
forutsattningar att utveckla [...] formaga att lisa, arbeta med,
reflektera Over och kritiskt granska texter samt producera cgna
texter [...]" (2011:161).

4 ... fa stod i sin litteracitetsutveckling och bli aktiva deltagare i "[ undervisningen ska eleverna ges rikliga tillfallen att tala,

undervisningen.

5 ... uppna textforstaclse.

skriva, lasa och lyssna” (2011:160). "Eleverna ska ges mdjlighet
att bygga upp en tillit till sin egen sprikformaga och tilligna sig
de sprakliga redskap som krévs {6r vardags- och samhallsliv"
(2011:160).

"I undervisningen ska eleverna fa mota olika typer av
skonlitteratur och andra typer av texter samt fa sitta innchallet 1
relation till egna erfarenheter, intressen och den egna
utbildningen" (2011:160).

5.2.2.3 Baslinje I11: Lararen och hens kunskaper

Baslinje 111 innehaller teser, som impliceras i materialet, om vilka kunskaper larare bor besitta
och hur larare borde forhalla sig till dessa kunskaper for att kunna anses ta sitt yrkesansvar
och utfora sina uppgifter. Teserna styrks i Stensmo (1995) och presenteras i tabell 5.

Tabell 5: Baslinje III - Liraren och hens kunskaper

Det ir lirares vrkesansvar och uppgift
att...

Tesen styrks i Stensmo (1995).

1 ... besitta dmneskunskaper.

2 ... besitta formagan att tinka kritiskt och
kunna reflektera pa en metaniva kring
kunskaper.

3 ... besitta didaktiska kunskaper.

Liraren ska ha kunskap om begrepp, teorier och
forskning som berdr lirarens dmne (1993).

Liraren bor ha "formaga att kritiskt granska ny
kunskap inom dmnena” (1995:2).

Liraren ska kunskap om hur hen ska "planera,
genomitra och utvirdera undervisning med
avseende pa val av innehdll (vad), val av metod
(hur) och skilen till dessa val (varfor)” (1995:2).
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5.2.2.4 Baslinje 1V: Lararen och bedomningsarbetet

Baslinje IV presenteras i tabell 6 och innehaller teser, som impliceras i materialet, om hur
larare borde handla inom och férhalla sig till bedomningsarbetet for att kunna anses ta sitt
yrkesansvar och utfora sina uppgifter. Teserna styrks i Skolverkets allmanna rad for
beddmning och betygssattning i gymnasieskolan (Skolverket, 2012).

Tabell 6: Baslinje IV - Liraren och bedimningsarbetet

Inom bediimningsarbetet ir det lirares Tesen styrks i Skolverkets allminna rad fir bedimning
vrkesansvar och uppeift att... ach bervessiittning i gymnasieskolan (Skolverket, 2012).
1 ... fraimja och genomftra valida och likvirdiga "For att garantera likvardigheten ar det dock viktigt att alla

beddmningar. beddmningar gdrs mot kunskapskraven 1 respektive amne”

(2012: 23).

2 ... vara medveten om och tydlig med vad som "(ienom att samtala om styrkor och svagheter och ge
bedoms och hur bedomningsinformationen aterkoppling och vigledning kring vad eleverna behover
kommer anvindas. utveckla vidare och hur man tillsammans ska ta sig dit skapas

goda forutsattningar for elevernas kunskapsutveckling”
(2012:24).

3 .. ta bedomningsinformationen pa allvar. "Det dr viktigt att ldrare sdkerstiller att de har tillrackligt med
underlag for att analysera och bedéma elevernas kunskaper
och stddja deras kunskapsutveckling” (2012:24).

4 ... dokumentera och samla underlag for "Att félja och dokumentera elevernas kunskapsutveckling
bedomning. dr en central del av larares arbete [...]" (2012:31).
5.2.2.5 Teser

| detta avsnitt illustreras hur jag formulerat och styrkt teser samt hur analysen av utsagor gatt
till.

En illustration av hur teser formulerats och styrks i kallor samt hur analysen har gatt till
foljer pa exempel (3).

(3) Eleverna verkar uppskatta lararens goda humor och omténksamhet och de visar
stundtals engagemang i undervisningen?.
(Palmér, 2008:182)

Utsagan har ett positivt fokus, vilket ar tydligt i den positiva stilvaléren i orden uppskatta,
goda humdr, omtanksamhet och engagemang. For att bedéma om detta skapar en vardering
av larares handlingar, forhallningsatt eller kunskaper formulerar jag foljande tes: Det ar
lararens ansvar att bemota elever vanligt. Tesen styrks av Hesslefors Arktoft som beskriver
att bra larare ar “’snilla, lugna och positiva” (2000:118) i forhallande till sina elever. Att
eleverna i utsagan bemots av lararens goda humor och omtanksamhet impliceras genom att
eleverna beskrivs uppskatta lararens namnda sinnesstdmning och férhallningssatt. Att med ett
gott humor och omtanksamhet bemota elever kan likstéllas med att bemota elever vanligt. Det

3 Att eleverna i exempel (3) beskrivs visa engagemang i undervisningen &r irrelevant for denna analys eftersom
det inte varderar svensklararens handlingar, forhallningssatt eller kunskaper.
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kan ocksa likstallas med att vara snall och positiv i forhallande till sina elever. Med andra ord
tar lararen sitt ansvar i utsagan och utfor uppgiften att bemota elever vanligt.

Efter att teser formulerats och styrkts pa det satt som visas i exempel (3) har ett monster
framtratt, vilket bedomts bilda fyra olika baslinjer. | den redogérelse som foljer pa exempel
(4) illustreras hur en tes bedoms forhalla sig till baslinje 11, Lararen och undervisningens
metoder och innehall.

(4) | detta fall handlar det om hur eleverna i den industritekniska klassen moter
innehallet i amnenas texter genom de textsamtal som lararna skapar
forutsattningarna for.

(Visén, 2015:153)

| utsagan skapar lararna de positivt vardeladdade forutsattningarna och varderas pa sa satt
positivt. Jag formulerar dartill féljande tes: Det &r lararens ansvar att ge eleverna mojlighet
att tala om texter. Tesen far stod i laroplanen dar det star att eleverna i undervisningen ska
[...] ges rikliga tillfallen att tala, skriva, ldsa och lyssna” (Skolverket, 2011:160) och att
undervisningen ska ge eleverna mojligheter att utveckla en ”forméaga att ldsa, arbeta med,
reflektera 6ver och kritiskt granska texter [...]” (Skolverket, 2011:161). De forutsittningar for
textsamtal som lararen i utsagan skapar kan liknas vid tillfallen da eleverna far mojlighet att
tala om och arbeta med, reflektera Gver och kritiskt granska texter. Lararen bedoms pa sa satt
ta sitt ansvar och tesen bidrar till baslinje Il eftersom den handlar om lararens
undervisningsmetoder.

Baslinje 111, Lararen och hens kunskaper, genererar teser om vilka kunskaper larare borde
besitta. En sadan tes foljer pa utsaga (5).

(5) Utgangslaget ar alltsa att larare fran borjan inte besitter amnesdidaktiska
kunskaper.
(Knutas, 2008:285)

Utifran exempel (5) formulerar jag tesen det &r lararens ansvar att besitta amnesdidaktiska
kunskaper. Det ar rimligen lararutbildningens ansvar att initialt erbjuda lararna dessa
kunskaper, men lararens ansvar att behalla dem (besitta dem) i sin yrkesutdvning. Tesen
styrks av Stensmo som skriver att lararen bor ha kunskap om begrepp, fakta och teorier i
undervisningsamnen [...], erfarenhet av forskning och kunskapsutveckling inom dessa
amnen, formaga att kritiskt granska ny kunskap [...]” (1995:2). Efter att tesen styrkts i
namnda kalla jdmfors den med utsagan. Eftersom lararna i utsagan beskrivs sakna
amnesdidaktiska kunskaper innehaller utsagan en negativ véardering av svensklarares
kunskaper.

Utsaga (6) bedéms generera en tes som tillhor baslinje 1V, Lararen och bedémningen.

(6) Och, troligen som en foljd darav, dven nar larare bedomer samma texter rader i
allmanhet inte sérskilt god dverensstammelse mellan hur texter skall véarderas

[..]
(Skar, 2013:187)

| utsagan konstateras att det mellan larare inte rader sérskilt god éverensstammelse i fragan
om hur texter ska varderas. Jag formulerar tesen lararna har i uppgift att genomfora
likvardiga bedémningar. Skolverket bidrar arligen med ett bedémningsstod som nar manga av
Sveriges svenskldrare under tiden for nationella provet. Denna skrift har som syfte att stodja
en likvéardig bedomning genom att paverka lararnas bedémning mot att bli mer samstammig
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(Skolverket, 2016). En likvérdig bedémning bygger med andra ord pa samstammighet i fragor
om hur till exempel texter ska varderas. Trots att en likvardig bedomning ar en fraga for bland
annat Skolverket och andra samhallsaktorer ar det i larares bedomningar som likvardigheten
slutligen framjas eller undergravs. Tesen lararna har i uppgift att genomféra likvardiga
beddmningar styrks i Skolverkets formuleringar ”Lé&raren ska f6lja och beddma elevernas
kunskapsutveckling pa ett medvetet och pedagogiskt sitt” (Skolverket, 20164) och “Syftet ir
att uppna en likvirdig och rittvis betygssittning” (ibid). Tesen bidrar saledes till baslinje IV. |
utsagan framtrader en negativ vardering av larares forhallningssatt genom att larares
samstammighet beskrivs brista i forhallande till beddmning, vilket innebaér att lararna inte
utfort sin uppgift och genomfort en likvardig beddmning.

Samtliga utsagor i materialet har analyserats pa det sétt som illustreras i exempel (3), (4),
(5) och (6).

5.3 Baslinjekategorier och praktikanalys

| detta avsnitt presenteras hur jag identifierat vilka undervisningspraktiker som fokuseras i de
undersokta avhandlingarna. | resultatkapitlet relateras dessa praktiker till diskurser och
baslinjer (se avsnitt 6.2 och 6.3).

Det gar att tala om tva delar inom svenskamnet, litteraturdelen och sprakdelen (Hansson,
2011) vilka genererar olika undervisningspraktiker. Inom litteraturdelen fokuseras rimligen
praktiker som syftar till att ge eleverna maojligheter att ta till sig text, i denna studie kallade
laspraktiker. Sprakdelen fokuserar rimligen pa praktiker som har med skrivande att gora, i
denna studie kallade skrivpraktiker. | materialet férekommer &ven tva andra praktiker:
Praktiker som beror vardegrunden och muntliga praktiker, vilka rimligen utgors av lararens
arbete med vardegrundsfragor och med arbetet att utveckla elevernas muntliga formagor.
Flera undervisningspraktiker kan givetvis vara aktuella samtidigt i en och samma
klassrumssituation. Jag har emellertid utgatt fran den praktik som dominerar i de undersokta
avhandlingarna.

Vilken praktik en avhandling utgar fran ar tydligt i bland annat de olika publikationernas
syftesbeskrivningar, fragestallningar och/eller titlar. Exempelvis har Andersson Vargas
publikation (2014) titeln Skrivundervisning i gymnasieskolan, vilket presenterar att studien
utgar fran svenskundervisningens skrivpraktik. Varje publikation bedoms huvudsakligen utga
fran en av de fyra namnda praktikerna. For att kunna gora jamforelser inom de diskurser som
framtratt i resultatet av den forsta fragestallningen (se avsnitt 6.1), har jag kartlagt hur de
olika praktikerna ar fordelade mellan varderingarna, vilket slutligen sammanstalls med
resultaten i avsnitt 6.1 och 6.2 (se avsnitt 6.3).

De diskurser som bedomits vara géllande fungerar som paraplyer inom vilka negativa eller
positiva varderingar framtrader. Baslinjerna illustrerar vilka delar av yrkesansvaret som
svensklararen varderas i forhallande till. Kategoriseringen av utsagornas
undervisningspraktiker visar vilken praktik som vérderingarna handlar om. Saledes framtrader
hur bilden av svensklararen tycks konstrueras i den svenskdidaktiska forskningen.

5.4 Etiska 6vervaganden och reflektioner kring metodik

| detta avsnitt reflekterar jag kring etiska 6vervéganden, metod foér urval av utsagor, olika
avvagningar i analysen samt kring aspekter av begreppet stilvalér. De exempel i avsnittet som
bedoms generera implikationer jamfors med de tva tabellerna i baslinjen Lararen och
undervisningens metoder och innehall (se avsnitt 5.2.2.2).

4 https://www.skolverket.se/bedomning/bedomning-1.195715
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Vetenskapsradet (2002) presenterar fyra forskningsetiska riktlinjer som sammanfattas i
individskyddkravet, vilket beskriver forskningsdeltagares individuella réttigheter. Eftersom
denna uppsats saknar deltagare kommer studien inte i konflikt med ndmnda krav. Uppsatsen
ansvarar emellertid, av forskningsetiska skal, for att géra studiens material rattvisa. En
svaghet med metoden i denna studie skulle kunna vara att de olika utsagorna plockas ur sitt
sammanhang. Teoretiskt sett skulle en utsaga kunna motsdgas i delar av materialet som inte
innehaller strangen larar. For att ta hansyn till detta och saledes gora materialet rattvisa har
jag narlast de 19 avhandlingarnas diskussionsavsnitt. Jag har forhallit mig till utsagornas
omedelbara kontext genom att tolka utsagorna i férhallande till meningarna innan och efter
utsagorna i materialet. Pa sa satt har valt bort de utsagor som tydligt kan misstolkas da de tas
ur sitt ssmmanhang. Exempel (7) r en sadan bortvald mening.

(7) Lararens roll blir att iscensatta och leda situationer dér kreativa
skriftsprakshandlingar kan utvecklas.
(Parmenius Sward, 2008:234)

I utsagan varderas lararens roll positivt genom den positiva stilvaloren i ordet utvecklas och
genom att lararna beskrivs utfora de uppgifter som presenteras i baslinjen; lararen skapar
majligheter for elevernas skriftsprakliga utveckling (tabell 4). | materialet dar meningen
forekommer fungerar den emellertid inte som en positiv vardering av verksamma
svensklarare. Istéllet &r den en beskrivning av den roll lararen skulle ha om hen jobbade med
estetiska l&roprocesser, vilket av forfattaren beskrivs som dnskvért (Parmenius Swérd, 2008).
Utsagor som exempel (7) har valts bort eftersom de rimligen misstolkas da de tas ur sitt
sammanhang.

En annan bortvald mening ar exempel (8) som innehaller begrepp vilka for att definieras
kraver en storre redogorelse for textens sammanhang an vad denna uppsats har utrymme for.

(8) Pasé sitt dr svenskliraren dnnu birare av den allménna forestillningen om “den
inldrda irritationens hemliga agent” [Teleman 1991] och upptrader som
gatekeeper” till skriftsprakskompetensens rike [Berge 2002].

(Parmenius Sward, 2008:241)

Eftersom varken frasen den inlarda irritationens hemliga agent eller ordet gatekeeper
forklaras i eller i direkt anslutning till mening (8) krévs det en storre analys av sammanhanget
for att synliggdra de implicita varderingar av svensklararen som rimligen finns i meningen.
Meningen har foljaktligen valts bort.

Narlasningen av materialet har ocksa gjort det majligt att se vilken sorts larare som de
olika utsagorna syftar pa. Utsagor som varderar andra larare an svensklarare har uteslutits ur
studien.

Valet att enbart inkludera de vérderingar som gors i relation till instanser av strdngen larar
har nackdelen att varderingar som konstrueras utan strangen missas. Ett exempel pa en sadan
vardering ar den som presenteras i exempel (9).

(9) Men framforallt visar den [studien] hur det gick till nér studiens elever utvecklade
nyanserad textforstaelse pa tamligen avancerad niva genom en kombination av
hdgléasning, litteratursamtal och gestaltande arbete med publika syften, vilket kan
stimulera till vidare forskning.

(Gothberg, 2015:186)
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Forutsatt att en ldrare varit ansvarig for undervisningen i utsagan varderas dennas handlingar
positivt eftersom hen ansvarat for en undervisning som lett till att studiens elever utvecklade
nyanserad textforstaelse pa tamligen avancerad niva. Baslinjen presenterar att det ar lararens
ansvar att ge eleverna mojligheter att bli aktiva deltagare i textsamtal och att uppna
textforstaelse (tabell 4). Lararen har saledes tagit sitt ansvar. Meningar likt (9) analyseras €j i
denna studie.

Valet att endast inkludera de varderingar som gors i relation till instanser av strangen larar
har emellertid fordelen att jag kan analysera ett storre material &n jag hade kunnat géra om jag
analyserat utifran fler perspektiv. Dessutom har jag noterat att de véarderingar som framtrader i
meningar utan instanser av strangen larar, likt den i exempel (9), ofta forekommer i utsagor
som har inkluderats fran samma text. Exempel (10) innehaller en vardering som bekraftar den
som framtrader i (9) och kommer fran samma text som (9).

(10) 1dialog med texten, med varandra, med l&rare och genom gestaltande handlingar
tillagnar sig eleverna kunnande.
(Gothberg, 2015:188)

| utsagan ar lararna, tillsammans med texten och eleverna sjalva, utgangspunkten for
elevernas kunskapande. Utsagans vérdering stammer 6verens med vérderingen i mening (9),
vilken, i relation till baslinjen, innebar att larare tar sitt ansvar da de mojliggor for elever att
uppna textforstaelse och bli aktiva deltagare i textsamtal.

| atta utsagor férekommer mer &n en vardering, vilket illustreras i exempel (11).

(11) Awven lararen beskrivs av vissa elever som en resurs, men det &r oklart om lararen
erbjuder nagon stétting for just denna del av texten.
(Randahl, 2014:206)

I utsagan beskrivs lararen som en resurs (av och rimligen for eleverna). Ordet resurs &r ett
positivt vardeladdat ord® vilket skapar en positiv vardering av lararen. | utsagan beskrivs
ocksa att det ar oklart om lararen erbjuder nagon stottning (till eleverna: implicit objekt).
Enligt baslinjen forvantas det av larare att erbjuda elever stéttning (tabell 3). Genom att
presentera att det ar oklart om lararen erbjuder denna stéttning skapas en negativ bild av
larare. Utsagan visar foljaktligen pa tva varderingar, en positiv och en negativ.

Samtliga utsagor, sa nar som pa fyra, bestar av en grafisk mening. | fyra utsagor
representerar istéllet tva grafiska meningar en och samma utsaga. Att jag valt att analysera
dessa utsagor pa detta satt beror pa att dessa par av grafiska meningar tillsammans bildar
varderingar. Utsaga (12) &r ett exempel pa detta.

(12) Lararna vill undervisa om sprak, eleverna vill ndgot med sprakutvecklingen i
skolan och detta nagot ar givetvis relaterat till personliga ambitioner. Men skolan
och svenskamnet maste vilja mer.

(Hansson, 2011:206)

I den forsta grafiska meningen presenteras att lararna vill undervisa om sprak, vilket ar nagot
positivt eftersom det innebar att lararna vill utféra den sprakundervisning som ingar i deras
yrkesuppgifter. 1 den forsta meningen skapas med andra ord en positiv vardering av larares
forhallningssatt. Meningen som foljer inleds med den adversativa konjunktionen men, vilket
indikerar att en motsats till det presenterade kommer framlaggas®. Skolan och svenskamnet

5 svenska.se
5 ibid
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maste vilja mer implicerar att de som jobbar i, och med, skolan och svenskamnet
(svensklararna inkluderade) inte vill tillrackligt, vilket &r en negativ vardering av bland annat
larares forhallningssatt. De tva grafiska meningarna visar tillsammans pa hur en positiv
vardering omvandlas till en negativ. | analysen bedoms utsagan saledes ha en negativ
vardering.

Avslutningsvis presenteras hér en kort reflektion dver anvandningen av begreppet stilvalor.
Eftersom sprak standigt forandras, forandras ocksa ords vardeladdning. Ett ord som for femtio
ar sedan hade en positiv vardeladdning ar disciplin, vilket idag snarare har en negativ klang
(Cassirer, 2003). Detta innebar att en analys utifran stilvalorer maste ta hansyn till den kontext
och tid i vilken den genomfdrs. | denna studie fokuseras texter som publicerats under de
senaste tio aren, 2008 — 2018, i en svenskdidaktisk och allmandidaktisk kontext. Det ska
emellertid tillaggas att stilval6rer inte ar objektiva varden trots att h&nsyn tas till tid och
kontext. Skilda uppfattningar kan férekomma kring olika ords vardeladdning mellan
méanniskor i samma kontext och tid (ibid). Styrkan i denna uppsats ar dock materialets storlek
och studiens syfte att synliggora tendenser i materialet; om min tolkning skulle ifragaséttas, i
relation till vardeladdningen i ett mindre antal ord, paverkas inte studiens resultat namnvart.

| detta avsnitt om metod och material har material, analysmetod, begrepp samt reflektioner
kring forskningsetik och metodik presenterats. | resultatavsnittet kommer diskurser att
synliggoras och kopplas till baslinjer och undervisningspraktiker.
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6 Resultat

I foljande avsnitt besvaras studiens tre fragestallningar. I avsnitt 6.1 besvaras den forsta
genom en analys av diskurser. I avsnitt 6.2 besvaras den andra genom en analys av vilken
baslinje som de olika varderingarna forhaller sig till. Den tredje fragestéallningen besvaras
slutligen i avsnitt 6.3 genom en analys av praktiker och en sammanstallning av resultaten fran
avsnitt 6.1 och 6.2.

6.1 Diskurser

| detta avsnitt besvaras den forsta fragestallningen, Vilka diskurser framtrader i varderingar
av svensklarare och hur fordelar sig dessa diskurser i materialet? For att urskilja diskurserna
har jag analyserat utsagorna utifran begreppet stilvalor (se avsnitt 5.2.1) och fyra baslinjer
som beskriver vad svensklarare borde gora, hur de borde géra det, hur de borde forhalla sig
till olika fenomen och vilka kunskaper de borde besitta (se avsnitt 5.2.2). Utifran de positiva
och negativa varderingar som framkommit har tva dominerande diskurser bedémts framtrada,
vilka bendamns kompetensdiskursen och bristdiskursen. Det ar rimligt att fraga sig om det dven
kan vara tal om andra diskurser. Varderingar av svensklarares handlingar, forhallningssatt och
kunskaper bedoms emellertid tydligt kunna beskrivas som tillhdrande de tva ovan namnda
diskurserna.

Kompetensdiskursen utgors av varderingar som tecknar en bild av svensklarare som
kompetenta. Kompetens kan definieras som en “(tillrackligt) god formaga att utfora vissa upp-
gifter [...]”7. I denna studie ar en kompetent larare den larare som beskrivs ta det ansvar och
utfora de uppgifter som presenteras i baslinjerna. Lararen varderas aven som kompetent nar
stilvalorer i utsagornas ord konstruerar en positiv vardering av lararens handlingar,
forhallningssatt och/eller kunskaper.

Bristdiskursen bygger pa de varderingar som i utsagorna konstruerar svensklararen som
bristande i sina handlingar, forhallningssatt och/eller kunskaper. Lararen vérderas som
bristande genom negativa stilvalorer eller genom att hen inte beskrivs ta det yrkesansvar som
presenteras i baslinjerna.

Motsatsen till kompetens &r inkompetens®. Anda r det i utsagorna inte tal om en
inkompetensdiskurs. Nar lararens formaga att ta sitt ansvar framtrader som god ar
kompetensdiskursen gallande. Nar denna formaga framtrader som bristande &r bristdiskursen
aktuell. Att kalla det senare for en beskrivning av inkompetens vore felaktigt eftersom
inkompetens inneb&r avsaknad av kompetens, medan det som framtrader i materialet snarare
ar en diskurs gallande bristande formaga, en otillracklig kompetens. Kompetensdiskursen kan
saledes fortydligas som en diskurs inom vilken lararen beskrivs vara tillrackligt kompetent
medan bristdiskursen beskriver lararens kompetens som otillracklig och bristfallig.

| varje utsaga kan flera diskurser vara representerade liksom det kan rymmas flera
varderingar inom en och samma utsaga. Varje vérdering i materialet kategoriseras som del av
den ena eller andra diskursen. Tabell 7 nedan visar vilken diskurs de olika vérderingarna har
bedomts tillhora. Fran vanster presenteras forfattarnas namn, publikationsar, antal varderingar
inom kompetensdiskursen, antal varderingar inom bristdiskursen, totalt antal véarderingar och
totalt antal utsagor i materialets olika diskussionsavsnitt.

7 svenska.se
8 ibid
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Tabell 7: Diskurser

Antal utsagor i

Fiirfattare Publikationsir Kompetensdiskurs  Bristdiskurs  publikationen
Winzell, Helen 2016 6 6
(10thberg, Martin 20135 4 ] 4
Johansson, Maritha 2015 ] 1
WVisén, Pia 2015 17 2 19
Andersson Varga, Pernilla 2014 4 15 19
Borgstrom, Ernc 2014 1 1
Magnusson, Petra 2014 6 4 10
Nordmark, Marie 2014 2 3 5
Randahl, Ann-Christin 2014 3 | 3
Rudsberg, Karin 2014 1 1 2
Skar, Gustaf 2013 6 10 16
Wyndhamn, Anna-Karin 2013 2 4 6
Hansson, Fredrik 2011 3 3 6
Asplund, Stig-Bone 2010 1 1 1
Olsson Jers, Cecilia 2010 2 4 6
Nordlund, Anita 2009 3 3
Knutas, Edmund 2008 7 13 18
Palmér, Anne 2008 13 4 14
fumens i ; 6
Totalt antal enheter 19 30 74 146

Tabell 7 visar att kompetensdiskursen ar marginellt mer forekommande &n bristdiskursen i
materialet. Fem av materialets diskussionsavsnitt innehaller dver tio varderingar vardera. Fyra
av dessa fem domineras tydligt av en av de tva diskurserna. Visén (2015) har 19 vérderingar
varav 17 bedomts tillhéra kompetensdiskursen. Palmér (2008) har 17 vérderingar varav 13
beddmits tillhnéra kompetensdiskursen. Andersson Varga (2014) har 19 varderingar varav 15
bedomts tillhdra bristdiskursen och Knutas (2008) har 20 varderingar varav 17 bedémts
tillhora bristdiskursen. De publikationer som innehaller flest varderingar av svensklarare i
materialet varderar saledes svensklararen som till storsta del antingen kompetent eller
bristfallig.

Tabell 7 visar aven till vilken grad de olika diskurserna férekommer under aren 2008 —
2016. Detta tydliggors i figur 1 nedan som presenterar antal varderingar inom de olika
diskurserna under respektive ar. Langs Y-axeln illustreras antal varderingar och langs X-axeln
presenteras artalen. Ar 2012 &r inte representerat i tabellen p& grund av att inga studier som
faller inom uppsatsens avgransning publicerats det aret.
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Figur 1: Forekomst av diskurser under ar 2008 — 2016.

Diskussionsavsnittens varderingar ar i tabellen sammanslagna eftersom det rimligen inte &r
antalet varderingar i enskilda publikationer som framst paverkar bilden av svensklarare utan
det totala antalet varderingar i materialet.

| figuren blir det tydligt att brist- och kompetensdiskursen till stor del foljs at bade géllande
under vilka ar och i hur stor grad de forekommer. Under ar 2008 &r bade brist- och
kompetensdiskursen till stor grad forekommande i materialet, med marginellt fler varderingar
inom bristdiskursen. Under ar 2009 — 2011 férekommer fa varderingar av svensklarare éver
lag. De som finns utgér sammanlagt en jamn fordelning mellan de bada diskurserna.

Figuren illustrerar en 6kning av varderingar mellan 2011 och 2013, vilket resulterar i en
dominerande bristdiskurs. Ar 2014 och 2015 kan ses som varandras motsatser; under 2014
dominerar bristdiskursen markant och féljande ar far kompetensdiskursen en lika markant
dominans. Tillsammans illustrerar de bada aren en jamn fordelning mellan brist- och
kompetensdiskursen.

Mellan 2015 och 2016 sjunker det totala antalet véarderingar. Bristdiskuren ar da
franvarande och kompetensdiskursen dominerar, om &n med fa varderingar.

6.1.1 Kompetensdiskursen

| detta avsnitt beskrivs kompetensdiskursen utifran férekomsten av de predikat som har larare
som subjekt och de huvudord som i nominalfraser innehaller instanser av strangen larar i
genitiv.

6.1.1.1 Den kompetenta svensklararen som subjekt

De tva vanligaste predikaten med instanser av strangen larar som subjekt ar ha och ge inom
kompetensdiskursen. Ha férekommer endast i presens medan ge forekommer i presens och
infinitiv i kombination med det modala hjélpverbet kunna. | tabell 8 nedan presenteras dessa
predikat med efterfoljande objekt. Till vanster star de aktuella instanserna av strangen larar
(subjekt), i mittenspalten presenteras predikaten och till hoger presenteras objekten.
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Tabell 8: Liraren som subjekt. Kompetensdiskursen

Subjekt Predikat Objekt
Lirare har... ...andra forutsattningar
Lidraren ...de verktyg som Krévs
Lararna ...en annan mojlighet
Svensklarare ...en ledarstil
Svenskliraren ...en viktig funktion

ger. .. ...forberedelse for textsamtalen

...tillgdng till mojligheter

...skriftliga instruktioner
.uttryck for ambitioner
...uttryck for att det nationella provet
Inte dr anpassat for de
vrkesforberedande programmen
...uttryck for att ta
bedimningsinformationen pa allvar
...uttryck for elevernas behov

har gett... ...andra forutsdttningar
...flera exempel

(tycks) kunna ge... ...andra fOrutsittningar

(styr utan) att ge...  ...direkta order eller tillsagelser

Utifran de mest forekommande predikaten (ha och ge), med larare som subjekt, kan den
kompetenta svensklararen beskrivas ha mojligheter, en ledarstil och en viktig funktion samt de
verktyg som kravs. Hen beskrivs bade ha, ge och ge uttryck for forutséttningar. Den
kompetenta svensklararen ger flera exempel och styr men utan att ge direkta order eller
tillsagelser. Hen ger aven tillgang till mojligheter och ger uttryck for bland annat ambitioner
och for att ta bedomningsinformationen pa allvar. Larare har saledes positivt laddade objekt
genom den positiva stilvalor som finns i bland annat fraserna forutsattningar, en annan
mojlighet och en viktig funktion. Lararen ger aven positivt laddade objekt genom exempelvis
de positivt laddade orden forutsattningar och mojligheter.

Nedan foljer exempel pa utsagor dar larare ar subjekt till predikaten ha (13) och ge (14).

(13) Textens egna ord ar utgangspunkt i alla samtal men tratekniklararen har inte som
de andra tva lararna [svensklararen inkluderad] de verktyg som kréavs for att skapa
en mer sammanhéngande och rorlig meningsskapande textsamtalsstruktur [...].
(Visén, 2015:158)

| utsagan har inte tratekniklararen, som de tva andra lararna (har), de verktyg som kréavs. |
den omedelbara kontexten i materialet framgar det att en svensklarare ar inkluderad i de
andra tva lararna, vilket innebar att svensklararen har de verktyg som krévs. Att
svensklararen har de verktyg som kravs, for att skapa en mer sammanhéangande och rorlig
meningsskapande textsamtalsstruktur, innebar ocksa att hen tar det ansvar som presenterats i
baslinje Il; det ar lararens yrkesansvar och uppgift att bedriva en undervisning som ger
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eleverna mojlighet att uppleva meningsskapande i undervisningen (se avsnitt 5.2.2.2, tabell
3). Lararens formaga att ta sitt ansvar kan saledes beskrivas som god, vilket definierar lararen
som kompetent.

(14) 1 OP-klassens muntliga kultur styr svensklararen samtalen pa ett diskret och
samarbetsinriktat sétt utan att ge direkta order eller tillsagelser.
(Palmér, 2008:181)

Prepositionsfrasen, utan att ge direkta order eller tillséagelser, fungerar som séttsadverbial i
huvudsatsen dar lararen styr samtalet pa ett positivt vardeladdat satt, diskret och
samarbetsinriktat. Svensklararen ar den som agerar utan att ge direkta order eller tillsagelser.
Substantiven order och tillséagelser beddms ha en negativ stilvalor och svenskléararen varderas
pa ett positivt satt genom att fa rollen som den som inte ger dessa order och tillsagelser.
Lararen varderas saledes som kompetent.

| tabell 9 presentas 6vriga predikat, till vilka instanser av strangen larar fungerar som
subjekt.

Tabell 9: Ovriga predikat med Lirare som subjekt. Kompetensdiskursen

Ovriga predikat

arbetar med kan gira
artikulerar lirkar fram
befinner sig lvckas med
byvoger vidare pa samtalat
designar skapar
erbjuder stiller
finns stéttar
fungerar som tillmotesgar
far tycks se
har fangat upp uttryckte
intar uttrycker
Iscensétter utvecklar
kan visar pa

Samtliga verb i tabell 9 bedéms ha positiva och neutrala stilvaldrer. De positiva beskriver att
den kompetenta svensklararen erbjuder, kan, kan gora, lyckas med, stéttar, tillmotesgar och
utvecklar. Orden med neutral stilvalor beskriver att den kompetenta svensklararen arbetar
med, artikulerar, befinner sig, bygger vidare pa, designar, finns, fungerar som, far, har
fangat upp, intar, iscensatter, lirkar fram, samtalat, staller, tycks se, uttryckte, uttrycker och
visar pa.

6.1.1.2 Genitivkonstruktioner med den kompetenta svensklararen

Manga varderingar av svensklarares handlingar, forhallningssatt och kunskaper framtrader i
utsagor med olika genitivinstanser av strangen larar. | tabell 10 nedan presenteras samtliga av
kompetensdiskursens huvudord som har en genitivinstans av strangen larar i nominalfrasen.
Till vanster star de aktuella instanserna och till hoger star nominalfrasens huvudord och
eventuella adjektivattribut.
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Tabell 10: Huvudord i nominalfraser - fiiregas av instanser av
striingen Lirar i genitiv. Kompetensdiskursen

Instans av stringen lirar Huvudord i nominalfrasen
Lérarcns aktiva uppbackning
Léararnas ambitidsa planering
Svensklararens anvindning

beredskap

empatiska framtoning
fall

goda humor

kvalitet

organisation av samtalen
pedagogiska diskurs
plancring

praktiska teorl
scaffolding

subjektiva perspektiv
syfte

sVn

sdtt

unika sprakkannedom
utsagor

vardag

vanliga satt

Inom kompetensdiskursen &r det bland annat tal om den kompetenta svensklérarens aktiva
uppbackning, ambitiésa planering, beredskap, empatiska framtoning, goda humor, kvalitet,
scaffolding, unika sprakkannedom och vénliga satt. Det som i tabellen beskrivs tillhora
lararna har 6vervéagande en positiv stilvalor genom exempelvis adjektiven aktiva, ambitiosa,
empatiska, goda och unika. Den kompetenta svensklararen beskrivs ocksa i forhallande till
dennas anvandning (av bedémningsinformation), fall (av), organisation av samtal,
pedagogiska diskurs, planering, praktiska teori, subjektiva perspektiv, syfte, syn, satt, utsagor
och vardag.

6.1.2 Bristdiskursen

Inom bristdiskursen beskrivs svensklararens kompetens brista pa olika satt. Svensklararen ar
inom denna diskurs saledes inte tillrackligt kompetent. I foljande avsnitt beskrivs
bristdiskursen utifran forekomsten av de predikat som har larare som subjekt samt utifran de
huvudord som i nominalfraser foljer pa instanser av strangen larar i genitiv.

6.1.2.1 Den bristfalliga svensklararen som subjekt

Bristdiskursens tva vanligaste predikat med instanser av strangen larar som subjekt ar behéva
och vara, vilka férekommer i presens. Behtéva fungerar &ven som modalt hjalpverb till verben
utveckla, fundera 6ver och omvardera. | tabell 11 nedan presenteras dessa predikat med
efterfoljande objekt och predikativ. Till vanster star de aktuella instanserna av strangen larar
(subjekt), i mittenspalten presenteras predikaten och till hoger presenteras objekten och
predikativen.
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Tabell 11: Liraren som subjeki. Bristdiskursen

Subjekt Predikat Objekt/predikativ

Lirare behdver utveckla. .. ...didaktiska verktyg

Lararen behover fundera dver ... ...sina forestallningar

Lédrama behiver omvirdera. .. ...sina forestallningar

Svenskldrare behbver... ... fler redskap
...stottning
...fortbildning

ar... ...lakttagare

...nyfiken

...0verens (med eleverna)
...kvar (1 traditionella
immanenta tankeménster)

Ett utmarkande drag for bristdiskursen &r att svensklararen, genom formuleringen larare
behover, beskrivs ha brist pa olika objekt; svensklararen har brist pa didaktiska verktyg
eftersom hen behover utveckla sadana. Den otillrackligt kompetenta (den bristfalliga) lararen
har aven brist pa redskap, stottning och fortbildning. Hen behdver ocksa fundera 6ver och
omvardera sina forestallningar, vilket implicerar att forestéliningarna inte ar som de borde
vara.

Tabell 11 visar att den bristfalliga lararen beskrivs vara (&r) iakttagare, nyfiken, 6verens
(med eleverna) och kvar (i traditionella immanenta tankemdnster). De flesta objekt och
predikativ i tabellen kan anses ha en neutral vardeladdning i orden didaktiska verktyg,
forestallningar, redskap, fortbildning och iakttagare. En negativ vardeladdning finns rimligen
i frasen kvar i immanenta tankemonster. En positiv vardeladdning bedéms emellertid finnas i
orden stottning, nyfiken och 6verens. De positivt vardeladdade orden placerar dock inte
utsagorna i kompetensdiskursen; exempelvis beskrivs lararen behéva den positivt laddade
stottningen och beskrivs saledes som bristfallig.

| tabell 12 nedan presenteras dvriga predikat, till vilka instanser av strangen larar fungerar
som subjekt i bristdiskursen.
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Tabell 12: Ovriga predikat med Lirare som subjekt. Bristdiskursen

Ovriga predikat

admunistrerar glémmer bort
anvinder har

anvander (inte) motiverar
bearbetar (sillan) namner
besitter pipekar
besitter (inte) pastar
beddmer reagerar
betonar riskerar att
erkdnner {inte) Ser
explicitgdr (inte) ska kunna aktualisera
finns (inte) falar om
formulerar tvcks vilja
far understidjer
forstar (mer sallan) uppfattar

ger (inte) uttryck for vill

ger uttryck for

| tabellen har negationen inte och adverbet (mer) sallan inkluderats for att fortydliga nar
lararen gor respektive inte gor det som presenteras i tabellen. Den bristféalliga l&raren
anvander sallan och forstar mer séallan. Negationen inte bedoms skapa en negativ stilvalor i
kombinationen inte erkanna. En negativ vardeladdning finns rimligen ocksa inom verben
glémmer bort, pastar och riskerar att. Verben motiverar, tycks vilja, understodjer och vill
bedéms ha en positiv stilvalor men leder anda inte till att utsagorna placeras inom
kompetensdiskursen. Ett exempel pa detta presenteras i utsaga (15) som innehaller det positivt
vérdeladdade verbet motiverar.

(15) Det ligger onekligen nagot ironiskt i att svensklarare motiverar sin
svenskundervisning bl.a. med att det syftar till att eleverna skall vaga “gora sina
roster horda”, och att de skall bevaka sina demokratiska réttigheter etc., medan de
sjalva nastan inte alls hors i den offentliga debatten kring svenskamnet.

(Knutas, 2008:281)

| utsaga (15) ovan presenteras att det onekligen (ligger) nagot ironiskt i att svensklarare
motiverar sin svenskundervisning med [...]. Ordet ironiskt har en negativ vardeladdning i
utsagan och ifragasatter det som beskrivs innehalla nagot ironiskt. I utsagan ligger det
ironiska i att larare motiverar sin undervisning bl.a. med [...] medan de sjalva nastan inte alls
hors i den offentliga debatten kring svenskamnet. Det riktas saledes en skepticism mot att
larare inte deltar i den offentliga debatten, vilket implicerar att larare borde delta i den
offentliga debatten; lararna gor inte det de borde och varderas saledes som bristfalliga. Det
positivt laddade verbet motiverar dverrostas saledes av bland annat den negativa
vardeladdningen i ordet ironiskt.

6.1.2.2 Genitivkonstruktioner med den bristfalliga svensklararen

Liksom i kompetensdiskursen & manga varderingar av (den bristfalliga) svensklararens
handlingar, forhallningssatt och kunskaper tydliga i nominalfraser med olika genitivinstanser
av strangen larar. | tabell 13 nedan presenteras samtliga huvudord i nominalfraser som
innehaller genitivinstanser av strangen larar i bristdiskursen. Till vanster star de aktuella
instanserna och till hoger star nominalfrasens huvudord.
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Tabell 13: Huvudord i nominalfraser - firegas av
instanser av siringen firar i genitiv. Brisidiskursen

Insians av striingen lirar Huvudord i nominalfrasen
Lirares arbete

Lidrarens pastaenden
Lidrarnas bedimning
Svenskldrares beredskap

retorik

praktik
paverkanspotential
tolkningar

krav

design
forvantningar
viarderingar
forestallningar
engagemang

Den bristfalliga svensklararen varderas till stor del i forhallande till kognitiva forhallningssétt:
Sitt engagemang, sina pastaenden, tolkningar, krav, forvantningar, varderingar och
forestallningar. Detta star i kontrast till kompetensdiskursen dar svensklararen varderas i
forhallande till sina handlingar sa som sin aktiva uppbackning, praktiska teori och
organisation av samtalen. En annan skillnad mellan diskurserna &r att det i bristdiskursens
nominalfraser (med genitivinstanser av strangen larar) inte forekommer nagra
adjektivattribut, vilket det till stor del gor i kompetensdiskursen. Den bristfalliga lararen
varderas i forhallande till sitt arbete, sin bedémning, beredskap, retorik, praktik och design
medan den kompetenta lararen varderas som ovan namnts i forhallande till bland annat sitt
vanliga satt, sin unika sprakkannedom och empatiska framtoning.

Samtliga av bristdiskursens huvudord i nominalfraserna i tabell 13 beddms ha en neutral
stilvalor, sa nar som pa tre ord. Det forsta ar krav som bedéms ha en negativ stilvalor samt
engagemang och paverkanspotential som bedoms ha en positiv. Exempel (16) illustrerar en
utsaga som innehaller ett positivt vardeladdat ord (engagemang) men vars vérdering anda
placeras inom bristdiskursen.

(16) En inre ramfaktor ar avsaknaden av lararnas engagemang i den offentliga
debatten.
(Knutas, 2008:281)

Exempel (16) visar tydligt hur utsagan konstruerar lararen som bristande i form av att ha brist
pa det positivt vardeladdade engagemanget. Avsaknaden innebar rimligen att engagemanget
borde foreligga men saknas. Lararen har brist pa engagemang och ar darfor bristfallig.

6.2 Varderingar och baslinjer

| detta avsnitt besvaras den andra fragestéllningen, Vilka baslinjer kan materialets
varderingar framst bedémas forhalla sig till och hur fordelar sig dessa baslinjer mellan
diskurserna?, genom en kategorisering av diskursernas varderingar utifran vilken baslinje
som de framst bedoms forhalla sig till. De fyra aktuella baslinjerna presentas utforligt i avsnitt
5.2.2 och innehaller teser om larares yrkesansvar inom féljande omraden:
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I. Lé&raren och eleverna

[1. Lararen och undervisningens metoder och innehall
I11. L&araren och hens kunskaper

IV. Lararen och bedémningen

Samtliga varderingar i materialets utsagor har kategoriserats utifran dessa baslinjer, dar varje
vardering framst bedomts forhalla sig till en av de fyra baslinjerna.

De varderingar som bedoms beréra baslinje | ar de som fokuserar pa lararens
forhallningssatt till eleverna. Vérderingarna som bedéms forhalla sig till baslinje 11 fokuserar
pa larares handlingar och forhallningssitt i arbetet med undervisningens metoder och innehall.
Varderingar av larares kunskaper bedoéms berdra baslinje 111 och de vérderingar som framst
fokuserar larares bedomningsarbete bedoms handla om baslinje IV.

6.2.1 Varderingar och baslinjer inom kompetensdiskursen

| tabell 14 presenteras vilken baslinje som kompetensdiskursens varderingar framst bedoms
forhalla sig till. Till vanster i tabellen presenteras baslinjerna och till hoger visas antal
varderingar samt antal varderingar i procent.

Tabell 14: Kompetensdiskursens virderingar i firhallande till

baslinjer
Baslinje Antal viirderingar  Procent®
I. Liraren och eleverna 21 26%

II. Lararen och undervisningens

metoder och innehéll 30 63%
1. Lararen och hens kunskaper 6 7%
IV. Liraren och bedémningen 3 4%
Totalt antal 30 100%

* Antal varderingar 1 procent

Genom att 50 (63%) av det totala antalet varderingar (80) inom kompetensdiskursen bedéms
forhalla sig till baslinje 11 visar tabellen att larare varderas som kompetenta framst i
forhallande till sitt arbete med undervisningens metoder och innehall. Aven den baslinje som
innehaller teser gallande hur lararen bor forhalla sig till eleverna ér tydligt representerad inom
kompetensdiskursen (26%). Det bedoms finnas fa varderingar inom kompetensdiskursen som
handlar om lararens kunskaper (7%) och arbete med bedémning (4%). Svensklararen vérderas
saledes framst som kompetent i sina handlingar och forhallningssétt i arbetet med
undervisningens metoder och innehall och i sitt forhallningssétt till eleverna.

Exempel (17) illustrerar hur en utsagas varderingar, inom kompetensdiskursen, bedéms
forhalla sig till baslinje I, Lararen och eleverna.

(17) Inlarningen maste utga fran redan genomgangna utvecklingscykler som
exempelvis da lararna i foreliggande underséknings svetstekniska amne och i
svenskamnet stottar eleverna att mota och forsta texternas innehall genom att
relatera detta till deras egna erfarenheter och tidigare kunskap.

(Visén, 2015:176)
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I baslinje | ingar att det ar lararens yrkesansvar och uppgift att utga fran eleverna i sin
planering (se avsnitt 5.2.2.1). | utsaga (17) konstateras att inlarningen maste utga fran
(elevernas) redan genomgangna utvecklingscykler, vilket innebér att undervisningen ska utga
fran eleverna. Det satt pa vilket bland annat svensklararna stottar sina elever fungerar i
utsagan som ett exempel pa hur undervisningen maste ga till. Lararen varderas saledes som
kompetent och denna vérdering bedoms forhalla sig till baslinje I eftersom den bygger pa hur
lararen forhaller sig till eleverna.

Exempel (18) illustrerar hur en utsagas vérderingar, inom kompetensdiskursen, bedéms
berdra baslinje I1, Lararen och undervisningens metoder och innehall.

(18) FP/HV-klassens svenskundervisning ter sig som helhet mer vélfungerande och
sprakligt dynamisk an enkatlararnas bild av sin undervisning.
(Palmer, 2008:179)

Svenskundervisningen i utsagan beskrivs te sig mer valfungerande och sprakligt dynamisk &n
enkéatlararnas bild av sin undervisning. Eftersom det varken i utsagan eller i utsagans
omedelbara kontext i materialet tydliggors vilka enkétlararna ar exkluderas de fran denna
analys. Istallet bedoms varderingen konstrueras utifran hur svenskundervisningen beskrivs.
Den beddms bygga pa baslinje 11, Lararen och undervisningens metoder och innehall,
eftersom den handlar om hur svenskundervisningen ter sig.

Exempel (19) illustrerar hur en utsagas vérderingar, inom kompetensdiskursen, bedéms
berdra baslinje 111, Lararen och hens kunskaper.

(19) Den metakognition som lararna uppvisar ar darfor en effekt av en induktiv
teoribildning utifran den bas av deduktiv teoribildning som de bér med sig fran
lararutbildningen och métet med undervisningspraktiken.

(Winzell, 2016:103)

| utsagan beskrivs lararna uppvisa en metakognition. Detta beddms innebdéra att lararna har
formagan att reflektera pa en metaniva, vilket berér baslinje 111 och vérderar lararen som
kompetent.

Exempel (20) illustrerar hur en utsagas varderingar, inom kompetensdiskursen, bedéms
berdra baslinje IV, Lararen och beddmningen.

(20) Bade elever och larare ger uttryck for att ta bedémningsinformationen pa allvar.
(Skar, 2013:186)

| utsagan varderas lararen som kompetent genom att hen beskrivs forhalla sig till bedémning
pa det satt som det i baslinje IV presenteras att hen borde; inom bedémningsarbetet &r det
svensklararens yrkesansvar och uppgift att ta bedémningsinformationen pa allvar (se avsnitt
5.2.2.4).

6.2.2 Varderingar och baslinjer inom bristdiskursen

| tabell 15 nedan presenteras hur manga av bristdiskursens varderingar som framst bedoms
forhalla sig till respektive baslinje. Till vanster i tabellen presenteras baslinjerna och till héger
visas antal véarderingar samt antal véarderingar i procent.
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Tabell 15: Bristdiskursens virderingar i fairhallande till baslinjer

Baslinje Antal viirderinear  Procent”
I. Léararen och eleverna 18 25%
II. Lararen och undervisningens 9 20

. a da 43%
metoder och innehall
III. Lararen och hens kunskaper 12 16%
IV. Léararen och bedomningen 12 16%
Totalt antal 74 100%

* Antal viarderingar 1 procent

Kategoriseringen av bristdiskursens varderingar inom baslinjerna foljer samma monster som
tecknats i kompetensdiskursen om &n med mindre spridning. Likt inom kompetensdiskursen
dominerar baslinje Il, om &n i mindre grad (43%); lararen vérderas som tydligt bristfallig i
forhallande till undervisningens metoder och innehall. Likt inom kompetensdiskursen
forhaller sig cirka en fjardedel av varderingarna till baslinje | (25%); lararen varderas till stor
del som bristfallig i sitt forhallningssatt till eleverna. Baslinje 111 och IV ar emellertid i hogre
grad aktuella i bristdiskursen, bada med 16%, an vad de &r i kompetensdiskursen dar de utgor
7% respektive 4%.

Exempel (21) illustrerar hur en utsagas vérderingar, inom bristdiskursen, beddms beréra
baslinje I, Lararen och eleverna.

(21) Det finns forestaliningar bland larare om att en del elever inte kan, eller vill,
utveckla vissa formagor.
(Andersson Varga, 2014:238)

Larares forestallningar star har i kontrast till de forstallningar som larare borde ha om sina
elever enligt den forsta baslinjen; det &r svensklararens yrkesansvar och uppgift att ha
forestalliningar om att alla elever kan utvecklas i sitt larande (se avsnitt 5.2.2.1). Eftersom
lararen i utsagan inte beskrivs ta detta ansvar vérderas hen som bristféllig.

Exempel (22) illustrerar hur en utsagas varderingar, inom bristdiskursen, bedéms forhalla
sig till baslinje 11, Lararen och undervisningens metoder och innehall.

(22) Ien avslutande kommentar ger Sahlstrom radet till de larare som vill organisera
interaktionen i klassrummet pa ett satt som kan framja jamlikhet att lata olika
elever arbeta tillsammans.

(Asplund, 2010:199)

I baslinje Il presenteras att det ar svensklarares yrkesansvar att framja jamlikhet (se avsnitt
5.2.2.1, tabell 3). Asplund (2010) skriver att Sahlstrom ger rad till de larare som vill
organisera klassrummet pa ett satt som kan framja jamlikhet, vilket implicerar att det finns
larare som inte vill organisera klassrummet pa ett satt som kan framja jamlikhet. Sadana
larare gor inte vad de borde enligt baslinje Il och vérderas saledes som bristfalliga. Att
varderingen bedoms forhalla sig till baslinje 11 motiveras med att den handlar om larares
organisation av interaktionen i klassrummet, vilket bedéms som en undervisningsmetod.

| utsagan finns tva varderingar, en inom bristdiskursen och en inom kompetensdiskursen.
Detta beror pa att utsagan implicerar forekomsten av larare som vill framja jamlikhet
(kompetensdiskurs) och larare som inte vill framja jamlikhet (bristdiskurs).
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Exempel (23) illustrerar hur en utsagas varderingar, inom bristdiskursen, bedéms berdra
baslinje 111, Lararen och hens kunskaper.

(23) Jag menar att lararna i foreliggande studie besitter vaga &mnesdidaktiska
kunskaper, sett utifran Shulmans [1987] modell.
(Knutas, 2008:285)

Att som ldrare besitta vaga dmnesdidaktiska kunskaper ar att inte gora det som baslinje 111
presenterar att larare borde gora; det ar svensklararens yrkesansvar och uppgift att besitta
amneskunskaper (se avsnitt 5.2.2.3). Den negativa stilvalér som ordet vaga beddéms ha
varderar lararens kunskaper som otillréckliga. En larare med otillrdckliga kunskaper ar en
larare vars kunskaper brister.

Exempel (24) illustrerar hur en utsagas varderingar, inom bristdiskursen, beddms beréra
baslinje IV, Lararen och bedémningen.

(24) Baserat pa resultatet ovan ar féljande hypotes formulerad: (i) larares bedomning
av elevers skrivférmaga ar inte likvardig.
(Skar, 2013:193)

| utsagan presenteras hypotesen larares bedémning [...] ar inte likvardig. Trots att hypotesen
inte gor ansprak pa att vara sann impliceras att det finns en risk for olikvardiga bedémningar.
Larare som genomfor olikvérdiga bedémningar gor inte vad larare borde gora enligt baslinje
IV; inom bedémningsarbetet &r det svenskléararens yrkesansvar och uppgift att framja och
genomfora valida och likvardiga beddmningar (se avsnitt 5.2.2.4).

Sammanfattningsvis tecknas en inte helt entydig bild av hur svensklarare vérderas i
materialet; svensklarare varderas till stor del som bade kompetenta och bristfélliga i sina
handlingar och forhallningssatt i arbetet med undervisningens metoder och innehall samt i sitt
forhallningssatt till eleverna.

6.3 Praktiker, diskurser och baslinjer

For att besvara den tredje fragestallningen, Vilka undervisningspraktiker fokuseras framst i
materialet och hur forhaller sig dessa praktiker till diskurser och baslinjer?, kartlagger jag
vilka undervisningspraktiker som materialets avhandlingar framst fokuserar pa. Sedan
analyserar jag hur (i vilken grad) kompetens- och bristdiskursen forekommer inom
praktikerna genom att synliggéra hur manga av de olika diskursernas varderingar som beror
respektive praktik. Darefter kartlaggs hur diskursernas varderingar forhaller sig till
praktikerna och respektive baslinje. Pa detta sétt framtrader en bild av hur svensklarares
handlingar, forhallningssatt och kunskaper vérderas i materialet.

| materialet forekommer framforallt fyra praktiker: Skrivpraktiker, l&spraktiker, praktiker
som berdr vardegrunden och muntliga praktiker (se avsnitt 5.3). | tabell 16 nedan illustreras
vilken praktik som materialets publikationer framst fokuserar pa. Fran vanster presenteras
avhandlingarnas forfattare, publikationsar och studerade undervisningspraktiker.
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Tabell 16: Praktiker i materialet

Praktiker som

berir Muntliga
Firfattare Publikationsar Skrivpraktiker Lispraktiker virdegrunden praktiker
Winzell, Helen 2016 X
Gothberg, Martin 2015 X
Johansson, Maritha 2015 X
Visén, Pia 2015 X
Andersson Varga, Pernilla 2014 X
Borgstrom, Eric 2014 X
Magnusson, Petra 2014 X
Nordmark, Maric 2014 X
Randahl, Ann-Christin 2014 X
Rudsberg, Karin 2014 x
Skar, Gustaf 2013 X
Wyndhamn, Anna-Karin 2013 X
Hansson, Fredrik 2011 X
Asplund, Stig-Bérne 2010 X
Olsson Jers, Cecilia 2010 x
Nordlund, Anita 2009 X
Knutas, Edmund 2008 x
Palmér, Anne 2008 X
Parmenius Swird, 2008 «
Suzanne
Totalt antal enheter 19 7 6 3 3

Tabell 16 visar att skriv- och laspraktiker &r de delar av svenskundervisningen som framst
berérs i den undersokta forskningen. Sju avhandlingar studerar framst skrivpraktiker och sex
publikationer studerar framst laspraktiker. Studier som utgar fran vardegrundsarbetet i
svenskamnet ar tre till antalet. Aven muntliga praktiker ar studerade i tre publikationer. |
tabellen gar det att utldsa att det inte forekommit nagra studier av vardegrundsarbete i den
svenskdidaktiska forskningen (med fokus pa gymnasiet) efter 2013. Det gar ocksa att utlasa
att forskning under 2015 endast studerat laspraktiker, att forskningen 2014 framst fokuserat
pa skrivpraktiker och att resterande ar till stor del beror flera av praktikerna.

Genom att sammanstalla informationen i tabell 7 (se avsnitt 6.1) med tabell 16 (avsnitt 6.3)
synliggors hur manga av de olika diskursernas vérderingar som beror respektive
undervisningspraktik. Resultatet illustreras i tabell 17 nedan. Till vanster i tabellen
presenteras praktikerna och till hoger presenteras det antal varderingar som bedéms tillhéra
respektive diskurs.
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Tabell 17: Antal virderingar av undervisningsprakitiker inom kompetens - och bristdiskursen

Undervisningspraktiker Kompetensdiskurs Bristdiskurs
Skrivpraktiker 20 36
Laspraktiker 31 9
Praktiker som beror virdegrunden 11 21
Muntliga praktiker 18 8
Totalt antal enheter 80 T4

| tabell 17 presenteras att svensklarare beskrivs som bade kompetenta och bristfalliga i arbetet
med undervisning som beror skrivpraktiker, om an som mer bristfalliga &n kompetenta.
Lararna varderas framst som kompetenta i férhallande till undervisning som handlar om
laspraktiker. | arbetet med vardegrunden varderas de till storsta del som bristfalliga medan de
i arbetet med muntliga praktiker beskrivs som kompetenta. Vart att notera ar att svensklararen
beskrivs till stor del som bade kompetent och bristfallig i arbetet med undervisning som beror
skrivpraktiker.

Nasta steg &r att jamfora tabell 17 med tabell 14 (se avsnitt 6.2.1) och 15 (se avsnitt 6.2.2)
och pa sa séatt synliggora hur diskursernas varderingar forhaller sig till baslinjer och
undervisningspraktiker. Resultatet illustreras i tabell 18 dar diskursernas varderingar
presenteras utifran forhallande till respektive baslinje och vilka praktiker de framst beror.
Lodrétt presenteras praktikerna och végrétt presenteras baslinjerna.

Tabell 18: Sammanstiillning av baslinjer, diskurser och praktiker.

I1. Lararen och
undervisningens
I. Lararen och metoder och I11. Lararen och IV. Liraren och Totalt antal

Baslinjer cleverna innehall hens kunskaper bedémningen viirderingar
Diskurser Komp* Brnst** Komp* Brst** Komp* Bost** Komp*® Brst™ | Komp*  Brist**
Prakitiker
Skrivpraktiker 4 14 11 9 2 | 3 12 20 36
Laspraktiker 6 1 23 7 2 1 31 9
Pll:akllkCI' som berdr 7 4 3 9 I 8 1 21
viirdegrunden
Muntliga praktiker 5 12 il 1 2 18 8
Totalt antal 22 19 49 31 6 12 3 12

virderingar

* Kompetensdiskursen
** Bristdiskursen

De icke-entydiga resultat som framkom i avsnitt 6.2.2 och tabell 17 har i tabell 18 nyanserats;

med utgangspunkt i baslinjerna tydliggors i tabellen att svensklarare framstar som bristande i
sitt forhallningssatt till eleverna (baslinje 1) i arbetet med skrivpraktiker och som kompetenta

34



inom Ovriga praktiker i sitt forhallningsatt till eleverna. Géllande undervisningens metoder
och innehall (baslinje 11) framstar svensklarare som mer kompetenta an bristande, framforallt i
arbetet med laspraktiker. Dock framstar de som bristande i arbetet med praktiker som beror
vardegrunden. Gallande svensklarares kunskaper (baslinje I11) presenteras inget tydligt
resultat eftersom det forekommer fa vérderingar, sa nar som pa inom arbetet med
vérdegrunden i vilket svensklarares kunskaper framstélls som bristande. Svensklarares arbete
med bedémning (baslinje 1V) framstalls endast i forhallande till skrivpraktiker och framstar
dar som bristande.
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7 Sammanfattande diskussion

I denna uppsats har diskussionsavsnitt i svenskdidaktiska avhandlingar som publicerats
mellan 2008 och 2018 beddmts vardera larare utifran tva diskurser, kompetensdiskursen och
bristdiskursen. Inom kompetensdiskursen beskrivs svensklararen som kompetent genom att
hen utfér de handlingar, har de forhallningsséatt och besitter de kunskaper som svensklarare,
enligt fyra baslinjer, borde for att kunna anses ta sitt yrkesansvar och utféra sina uppgifter.
Inom bristdiskursen beskrivs svensklararen som bristfallig genom att hen inte beskrivs utféra
de handlingar, ha det férhallningssatt eller besitta de kunskaper som hen, enligt baslinjerna,
borde for att kunna anses ta sitt yrkesansvar och utféra sina uppgifter.

De bada diskurserna ar jamt fordelade i materialet bade gallande antal forekommande
varderingar inom varje diskurs och hur dominerande diskurserna varit mellan ar 2008 och
2018. De dr emellertid inte jamt fordelade inom varje diskussionsavsnitt som mestadels
domineras av den ena eller andra diskursen. De fem av materialets 19 publikationer som
innehaller flest varderingar har over tio varderingar vardera. Fyra av dessa fem
diskussionsavsnitt domineras tydligt av en av de tva diskurserna och har med sin méangd
varderingar en stor paverkan pa resultatet i denna uppsats. De har rimligen ocksa stor
paverkan pa den sociala praktik och det diskursiva sammanhang dar de forekommer.

Lérarutbildningen &r del av det sociala sammanhang dar materialets texter forekommer och
vetskapen om diskursernas dominans inom olika publikationer torde vara viktig for
lararutbildare. Om inte h&nsyn tas till hur bilden av svensklérare konstrueras i de avhandlingar
som studenter blir dlagda att lasa riskerar lasningen att bygga pa en ensidig bild av
svensklarare som antingen bristfalliga eller kompetenta. For att studenter ska fa tillgang till
den balanserade bild av svensklarare som det svenskdidaktiska faltet i sin helhet tycks teckna
ar det viktigt att lararutbildare valjer ut bade studier som varderar larare som kompetenta och
studier som varderar larare som bristfélliga.

| uppsatsen beddms den svenskdidaktiska forskningen teckna en bild av svensklararen som
bristande i sitt forhallningssatt till eleverna i arbetet med skrivpraktiker och som kompetent i
sitt forhallningssatt till eleverna inom dvriga undervisningspraktiker. Lararna framstar som
huvudsakligen kompetenta i arbetet med undervisningens metoder och innehall, framforallt i
undervisning som fokuserar pa laspraktiker. Daremot framstar de som bristfalliga gallande
undervisningens metoder och innehall i arbetet med praktiker som berdr vardegrunden. Inom
vardegrundsarbetet framstar aven larares kunskaper som bristande. Daremot gar det inte att
dra nagra andra slutsatser om bilden av larares kunskaper. Svensklarares arbete med
bedémning framstalls endast i forhallande till skrivpraktiker och framstar dar som bristande.

For vidare forskning vore det intressant att jamfoéra denna bild med hur andra &mneslarare
varderas inom utbildningsforskning. Interdisciplindra forskningsansatser over &mnesgrénser
kan vara en mojlig vég att ga. Det kan &ven vara av varde att jamfora bilden av svensklararen
med hur larare varderas inom forskning fran andra nordiska lander. Det vore exempelvis
intressant att jamfora hur norskdidaktisk forskning vérderar norsklarare med hur
svenskdidaktisk forskning vérderar svensklérare. Vidare vore det av vérde att jamfora
lararyrkets status i andra lander med de bilder av larare som framtréader i respektive lands
amnesdidaktiska forskning for att synliggéra mojliga samband.

S&, varfor ar resultaten i denna uppsats relevanta? Ar inte svensklarare helt enkelt
kompententa inom vissa omraden och bristfalliga inom andra? Jo, givetvis &r larare inte
perfekta och givetvis ska forskningen fortsétta synliggora vad larare kan och vad de behdver
utveckla. Forskning &r emellertid inte en spegelbild av verkligheten utan ett filter genom
vilket fenomen aterges av forskare som har sprak som sitt framsta verktyg. Den kritiska
diskursanalysens teori om att sprak innehaller varderingar visar att den bild av svensklarare
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som tecknas i den svenskdidaktiska forskningen dven i nagon man bestar av forskarnas
varderingar. Dartill innebar sprakbruket inom ett falt ocksa ett uppréatthallande av
maktstrukturer genom olika diskurser som gor det mojligt att uttrycka sig pa vissa satt men
inte pd andra. Spraket bade paverkas av och paverkar fenomenet det beskriver vilket innebéar
att forskningen har ett ansvar for den paverkan pa lararyrkets status som sprakbruket sannolikt
har. Sékerligen ligger viktig information om verksamma larare i den presenterade bilden av
svenskldrare, men dven viktig information om vilka strukturer och varderingar som
forskningen (re)producerar och saledes utévar makt genom.

Med detta sagt innehaller denna uppsats inte bara information om svensklarare och om det
svenskdidaktiska faltets varderingar av dessa utan i ndgon man aven mina varderingar.
Uppsatsen &r skriven av mig, genom det filter min roll som svenskl&rarstudent medfér och
mitt sprakbruk skapar. Studiens viktigaste bidrag ar saledes en betoning av vikten av att
forskare fortsatter forska pa forskning sa att varderingar och bilder av olika fenomen
synliggors och ifragasatts. Detta innebar daremot inte att uppsatsens studie enbart ar en
atergivning av mina varderingar. Den stora mangd material som analyserats innebar rimligen
att de monster som synliggjorts visar pa generella tendenser inom den svenskdidaktiska
forskningen.
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