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Abstract

Syfte

Syftet med studien var attundersdka ldarares uppfattningar kring hur elever med
autismspektrumtillstdnd paverkas av sin diagnos i skapandet av berattande text inom amnet
svenska.

Teori

| denna undersokning anvénds de specialpedagogiska perspektiven som teorianknytning
tillsammans med var forskningsoversikt. Vi foljer Nilholms (2007) teori da han likstaller
begreppen perspektiv, teorier, diskurser och forestéllningar om specialpedagogik och menar
att foredrar begreppet perspektiv da detta tydligare knyter an till vart vardagssprak och
vardagserfarenhet.

Metod

Studien har en fenomenografisk ansats dar respondenternas uppfattning om fenomen ar viktig.
Studien har genomfdrts med hjalp av kvalitativa forskningsintervjuer. Riktade oppna
intervjuer med sex larare genomfdrdes och transkriberades. Transkriptionerna analyserades
utifran Kvale och Brinkmans (2014) metod om meningskoncentrering och meningskodning
for att finna nyckelord och kategorier.

Resultat

Studien visade att lararna har goda intentioner vad galler stéttningen av elever med autism i
skrivprocessen. Lararna var positiva till att eleverna deltar i den ordinarie undervisningen och
att de foljer den till stor del. Det ar i huvudsak med hjalp av skrivmallar lararna stottar
eleverna med skrivandet men mallarna ar inte utformade for elever med AST och hjalper dem
inte att bli sjalvstandiga i skrivandet. Den goda relationen mellan personal och eleven har
visat sig vara av mycket stor betydelse da elever med autism har svarigheter med social
interaktion och kommunikation.



1 Fo6rord

| enlighet med traditionen inleds denna studie med att tacka alla som bidragit till att den
kommit till stand. Vi vill borja med att rikta ett stort tack till var handledare Géran Séderlund.
Likasa vill vi tacka vara familjer som har stottat oss och visat pa stort talamod i slutfasen och
fardigstallandet av detta examensarbete. Om det ar mojligt att kvalitativt méta storleken pa
tack, skulle det storsta i sadana fall riktas till vara respondenter. Det har varit ett privilegium
att fa ta del av era uppfattningar, vilka inte bara har givit oss intressanta resultat men ocksa
insikt och lardom. Vara nyvunna kunskaper kommer hjélpa i vara kommande yrken som
speciallarare.

Ingela och Johan
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3 Inledning

| och med att den nya skollagen fran 2010 tradde i kraft skedde en forandring av mottagandet
i sarskolan och darmed grundskolan. Enligt tidigare skollag (1985) hade elever med autism
eller autismliknande tillstdnd (AST) kunnat skrivas in i sarskolan dven om de inte hade en
utvecklingsstorning. Detta staller hogre krav pa grundskolan som nu far ta emot dessa elever.
(Skolinspektionens granskningsrapport, 2011). I och med denna forandring behdver
planeringen och genomférandet av undervisningen anpassas till elever med AST i allt hogre
utstrackning i ordinarie undervisning och for att kunna anpassa den for elever med AST kréavs
kunskaper om de problem AST kan skapa.

Det har visat sig att elever med diagnos inom AST inte far adekvat hjalp i skolan enligt
Skolinspektionen (2012). | rapporten star att det inte &r den enskilde elevens behov som styr
anpassningarna och att skolorna har for dalig kunskap om AST for att anpassa undervisningen
pa ett bra satt. Dessutom lyfts formagor som Svanelid (2011) kallar The Big Five i Lgrll. Han
analyserade kursplanerna och s3g att analysformadgan, kommunikativ formaga,
begreppsformaga, procedurférmaga och metakognitiv formaga genomsyrar hela kursplanen, i
alla @mnen. Dessa formagor &r enligt Hedevag (Gerland, 2012) fem av diagnoskriterierna for
AST och innebar att elever med AST kommer att ha mycket stora svarigheter att na
kunskapskraven.

Ett av diagnoskriterierna som maste uppfyllas for att fa diagnosen AST é&r bristande féormaga
till kommunikation (Wing, 2012). | kursplanen for svenska star redan innan syftestexten att:

Sprak ar manniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och lara. Genom
spraket utvecklar manniskor sin identitet, uttrycker kanslor och tankar och forstar
hur andra kanner och tanker. Att ha ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for
att kunna forstd och verka i ett samhalle dar kulturer, livsaskadningar,
generationer och sprak mats (Skolverket, 2017).

Pa grundval av detta sa kan man dra slutsatsen att elever med AST kommer att fa svarigheter
att uppfylla kunskapsmalen i narrativt skrivande i amnet svenska.

For att se hur det gar for eleverna med AST att folja nuvarande kursplan for svenska har vi
valt att fokusera pa kraven kursplanen staller pa elevernas formaga till skriven narrativ text i
amnet. Vi ville ocksa se hur medvetna pedagogerna var om hur de specifika svarigheter en
elev med AST har att uppna kunskapskraven i svenska. For att na kunskapskravet E i ar 9
kravs att eleverna kan skapa berattande texter innehallande enkla gestaltande beskrivningar
och beréttargrepp samt dramaturgi med enkel uppbyggnad (Skolverket, 2011).

Denna studie undersoker sex svensklarares uppfattningar om vilka krav detta kunskapskrav
staller pa formagor som elever med AST har problem med. Vi har fragat om och hur de
anpassar undervisningen i skrivprocessen av narrativ text for att stotta dessa elever och hur de
uppfattar integreringen av elever med AST.



4 Syfte

Syftet med denna studie dr attundersoka larares uppfattningar kring hur elever med
autismspektrumtillstdnd paverkas av sin diagnos i skapandet av berattande text inom amnet
svenska.

Mer specifika fragestallningar ar:

e Hur resonerar lirare kring elevernas kognitiva formagor i skrivprocessen?
e Vilka anpassningar gors for elever med AST i skrivprocessen?
e Hur resonerar larare om att eleverna med AST ingér i grundskolan?

Studien avgrénsas till att handla om arbetet med beréttande texter, detta eftersom det ar i
arbetet med just dessa texter som stora krav stalls pa de formagor som elever med AST har
svarigheter i.

5 Forskningsoversikt
5.1 Autismspektrumtillstand

Autism ar en funktionsnedséattning beroende pa en storning i hjarnans funktion. Autism &r ofta
arftlig och ar vanligare hos méan. Cirka: 1 % av befolkningen har autism (Gillberg, 2014).

Diagnosen Autism, Autismspektrumtillstand (AST) eller Autism Spectrum Disorder (ASD) &r
nu ett samlingsbegrepp for flera autismdiagnoser. Det &r diagnoserna Aspergers syndrom,
atypisk autism och desintegrativ stérning som i DSM-5 (American Psychiatric Association,
2013) forts samman till en diagnos — autism. Vi inkluderar forskning om Aspergers syndrom i
vart arbete. For att skilja pa AST med eller utan utvecklingsstorning anvands olika
definitioner.

Autism kan definieras pa tva olika satt, autism utan komorbiditet (samsjuklighet) som
”Autism Pure” och ”Autism Plus” som ar i komorbiditet med utvecklingsstérning. (Gillberg,
2014). Hogfungerande autism eller high-functioning spectrum disorder ar uttryck som
forekommer bade i litteratur och vetenskapliga artiklar for att exkludera utvecklingsstorning
inom AST (Brown & Klein, 2011; Losh & Capps, 2003).

5.1.1 Historik

Den amerikanska lakaren Kanner publicerade 1943 en artikel om barn, med ovanligt
beteendemoénster som han kallade tidig barnautism (Wing, 2012). Kanner menade att det
centrala for diagnosen var: brist pa kanslomassig kontakt, repetitiva rutiner, markanta
avvikelser i tal, intresse och skicklighet i att manipulera foremal, goda visuospatiala
fardigheter eller utantillminne men inlarningssvarigheter och slutligen ett intelligent utseende.
Han sag ocksa att barnen forutom dessa nedsattningar ofta hade speciella intressen,
sérintressen. Kanner artikel var inledningen till diskussioner kring autism i flera l&nder (Wing,
2012).

Ar 1944 publicerades en artikel av barnlakaren Asperger dar han beskrev barn med en speciell
kombination av svarigheter (Gillberg, 1997). Barnen hade problem med kontakt och
beteendet och detta kom senare att kallas Aspergers syndrom. Pa sjuttiotalet bedrev den
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brittiska lakaren Wings forskning inom autism och kom fram till att det &r tre huvudomraden
dar personer med autism alltid har nedséattningar i viss grad, dessa kom senare att kallas Wings
symptomtriad och &r fortfarande aktuell:

- Nedséttningar i den sociala interaktionsféormagan
- Nedséttningar i kommunikationsféormagan
- Nedsattningar i formagan att fantisera (Wing, 2012).

Det finns inga geografiska, kulturella eller socioekonomiska skillnader pa prevalensen av
AST (Elsabbagh et al., 2012). Daremot visar studier att det skett en stor 6kning av antal
diagnoser i Europa, Amerika och Asien (Lundstrom, 2017). Dessa studier visar pa frekvenser
runt 2,5 procent, de forsta studierna gjordes pa 60-talet och Gkningen &ar femtiofaldig.
Lundstrom menar dock att 6kningen beror pa férandrade diagnoskriterier.

Aven i Sverige har AST-diagnoserna Okat dramatiskt det senaste decenniet och dven har
menar Lundstrém, et al. (2015) att det framfor allt beror pa diagnoskriteriernas forandring. De
menar att prevalensen av fenomenet autism &r och har varit detsamma de senaste tio aren-,
dvs 1%. Gillberg (2010) har pa senare ar introducerat begreppet ESSENCE — Early
Symptomatic Syndromes Eliciting Neurodevelopmental Clinical Examinations. Han menar att
manga av problemen som barn med neuropsykiatriska funktionshinder har 6verlappar
varandra och att det inte alltid &r bra att stélla en diagnos for tidigt, darav ESSENCE. Barn
med autistiska symptom bor undersokas med avseende pa de andra problemen inom
ESSENCE vilka bland annat ar; ADHD, Tourettes syndrom, psykisk utvecklingsstérning etc.
(Gillberg, 2010)

5.1.2 Kognitiva funktioner

De flesta personer med AST har ett annorlunda sétt att tdnka. Detta beror i huvudsak pa att
foljande kognitiva formagor ar paverkade: theory of mind, central koherens, de exekutiva
funktionerna och sinnesintryck. Attwood (2000) beskriver dessa fyra formagor som féljer:

Theory of mind — formagan att forsta att andra inte tanker och kanner som en sjalv. Leder till
att andra méanniskor och deras handlingar blir svara att forstd och att man har svart att tolka
och félja sociala regler. Det paverkar ocksa kommunikationen och gor att man har svart att
veta nar och kanske varfor och att man bor folja dessa regler.

Central koherens — formagan att organisera och darmed prioritera intryck och information.
Brister i central koherens gor att man har svart att se och tolka helheter och latt fokuserar pa
delar. Sprakligt innebéar det att man kan ha god begreppsformaga men svart att kommunicera
da det alltid sker i ett sammanhang och med mottagare som man kan ha svart att tolka.

Exekutiva funktioner - Detta &r ett paraplybegrepp for de formagor vi behover for att kunna
styra och organisera oss sjalva. Funktionerna anvands da man planerar och hur man kan
anpassa sig till och anvanda ratt strategi i olika situationer. Man har ocksa svart att organisera
sina tankar och hitta ratt ord. Brister i denna formaga gor ocksa att det ar svart att
generalisera och fora 6ver kunskap fran en situation till en liknande.



Sinnesintryck — Ofta reagerar man annorlunda pa sinnesintryck om man har AST. Man kan
ocksa vara mycket kanslig for och inte klara av vissa intryck.

5.1.3 Specialintressen

Personer med Aspergers syndrom har ofta begransad forestallningsformaga men istallet ett
specialintresse. Intresset ar oftast kring nagot amne dar exakta fakta gar att lara in, manga lar
sig denna fakta utantill. Ett specialintresse &r oftast helt isolerat och betyder inte att man blir
intresserad av narliggande omraden eller att man satter in sina kunskaper i ett sammanhang
(Gillberg, 1997). Dessa intressen kan forsvara umgéanget med andra men det kan i speciella
fall leda till en yrkeskarriar. | de fall dar ett intresse for att knyta sociala kontakter uppstar
avtar oftast specialintresset (Ehlers, Gillberg & Riksforeningen Autism, 1999).

5.1.4 AST i skolan

2012 skrev skolinspektionen en rapport som behandlade skolsituationen for elever med AST
(Skolinspektionen, 2012). De rapporterar att personalen i skolan saknar kunskap om vilka
behov elever med AST har. Insatserna far darmed en mer generell karaktar istallet for riktat
stéd. Atgarderna foljs séllan upp vilket medfér att de inte 4ndras och elevernas forutsattningar
att na kunskapskraven minskas.

Skolverket (2009) har i en enkat- och fallstudie undersokt hur skolan ser pa organisation,
planering och utférande for elever med Aspergers syndrom. Man har dven sokt
framgangsfaktorerna i arbetet med dessa elever. Pa organisationsniva har man sett stora
skillnader, ofta gar eleverna i en mindre undervisningsgrupp men dven da eleverna med
Aspergers syndrom &r med i klass &r de ofta socialt och didaktiskt segregerade. For att ge
dessa elever en god utbildning krévs planering och kompetens. Det &r inte bara diagnosen
man behdver ha kunskap om utan &ven individen och detta kréver en utredning av elevens
situation. Beroende pd vad utredningen visar gors en planering och det ar viktigt att nagon
med god &mneskompetens medverkar i den. (Skolverket, 2009)

5.2 Skrivprocessen

Att skriva en text innebar mycket mer &r att fora pennan till pappret eller trycka pa ratt tangent
pa datorn. En schematisering av skrivprocessen delas in i tre stadier av Stromqvist (2007):

Forstadiet — hér analyseras uppgiften, stoff eller material samlas in, man sovrar och fokuserar
bland stoffet och man planerar och strukturerar sin text.

Skrivstadiet — Har dversatter man sina tankar till skrift.

Efterstadiet — Nu bearbetas utkastet till en text som korrekturlases och omarbetas till den ar
redo att méta lasaren.

I verkligheten sker dock inte processen i en linjar ordning sager forfattaren utan ar en
dynamisk aktivitet. Detta skildras i den kognitionspsykologiska skrivmodellen (Figurl) vilken
tydligare illustrerar vilka krav som stalls pa en skribent och i synnerhet vilka problem en
person med AST kommer att fa i processen.
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Figur 1: A Cognitive Process Theory of Writing (Flower & Hayes, 1981, s. 370)

I modellen visas hur de olika delarna av skrivandet paverkar och paverkas av varandra. Under
skrivprocessen ar skribenten sysselsatt med flera moment samtidigt. Dessutom visar modellen
hur skribentens monitoring, dvs kontrollfunktion som &r paverkat av arbetsminnet, styr hela
skrivprocessen.

5.3 Stod i skrivandet

Sprakets roll blev mer framtradande i Skolverket (2011) och det infordes krav pa att specifika
texttyper skulle skrivas. Hansson (2013) menar att genrepedagogiken skrevs in i l&roplanen.
Eventuellt &r detta anledningen till att Cirkelmodellen, som &r en genrepedagogisk modell
anvands pa flera svenska skolor. Cirkelmodellen &r en explicit undervisning som bygger pa
interaktion och dar mycket stottning ges till eleven. Den bestar av fyra faser, i den forsta
bygger man upp kunskap om dmnet, i den andra studerar man exempeltexter, i den tredje
skapar man en gemensam text och i den fjarde skapar man en egen text (Gibbons, 2006).

Losh och Capps (2003) framhaller att daven med stod har eleverna med AST inte samma
forutsattningar att producera lika vélutvecklade narrativ. Forfattarna har undersokt sambandet
mellan berattandet och social och kanslomassig forstaelse. 28 elever mellan 8-14 ar fick dels
beratta utifran en bilderbok och dels beratta utifran sig sjalva. Trots att de fick hjalp av
vagledande fragor blev ingen av berattelserna hos AST gruppen lika utvecklade som de hos
kontrollgruppen.

Déremot finns stodstrukturer som leder till battre kvalitet hos texten. I en kvalitativ fallstudie
undersoktes om en sjalvreglerande skrivstrategi kunde forbattra texterna for en 12-arig pojke
med Aspergers syndrom (Delano, 2007). Pojken fick forst skriva en tankekarta med verb
utifran en bild, sedan skrev han beskrivande ord och sedan en beréttelse utefter det. Nar
berattelsen var klar skulle han gora tre forbattringar. Studien gav ett mycket lyckat resultat,
texten 6kade fran 11 ord till narmare 100 och var mer utvecklad.



Det finns fall da det inte ar stodstrukturer kring skrivandet som ar I6sningen. | en studie av
Dockrell, Ricketts, Charman, och Lindsay (2014) undersoktes texter fran 157 elever mellan
6-12 ar dver en 2-arsperiod. Av de elever med AST som inte skrev alls var det de sociala
kraven som var problemet, de forstod inte vad som forvéantades av dem.

I en kanadensisk studie dar texter fran 16 personer med AST jamfordes med en lika stor
kontrollgrupp kom man fram till att personer med autism skriver kortare narrativa texter med
samre kvalitet. Bristen pa theory of mind antas vara det som paverkar férmagan att skriva om
tankar och kanslor och som gor att de inte ger lasaren relevant information. Det ar ocksa
svarigheterna med att forstd den sociala varlden, de pragmatiska svarigheterna och
perspektivtagandet som gor texterna samre (Brown och Klein, 2011).

| en rapport om strategier for elever med autism pa College i USA sdg man att svarigheterna
med de exekutiva funktionerna orsakade problem for studenterna i skrivandet och att det
underlattade om de slapp tolka instruktionerna, dvs lararna skrev mer explicita instruktioner,
och att fa lagom mycket information underlattade ocksa skrivandet for denna grupp barn
(Shmulsky & Gobbo, 2013).

Komplexiteten kring undervisningen av personer med AST beskrivs vél i en studie av Jurecic
(2006). Pa en skrivarkurs under hennes ledning deltog en student med Autism och han hade
svarigheter att félja med i undervisningen. Genom att utga fran och analysera den hjalp
studenten bad om kunde Jurecic sa smaningom hjalpa honom genom skrivmallar eller
mekaniska regler i skrivprocessen. Daremot kunde inte alla hinder éverbryggas och forskaren
var tvungen att gora avkall pa sina mal:

He struggled, as did I, with the fundamental tension between what | was supposed
to teach and what he was capable of learning. His definitive neurological reality
could not be changed by my concern or my educational practise. Instead, | had to
figure out how to redefine my goals and to teach around the cognitive obstacles.
(Jurecic, 2006, s. 19)

Aven om bade professor och student nddde framgang i sina respektive uppdrag sa fanns
begransningarna kvar.

Sammanfattningsvis har elever med AST inte samma forutsattningar som andra elever
att producera berattande text. Det beror bland annat pa sociala krav som de inte kan na
upp till, vilket forklaras med bristande formaga till theory of mind. Denna brist antas
aven paverka férmagan att skriva om tankar och kanslor negativt, samt att ge lasaren
relevant information. Trots olika former av stod blir deras texter inte lika valutvecklade
som andra elevers, daremot har tankekartor och bildstod haft positiv effekt pa att gora
elevernas texter mer utvecklade.



5.4 Styrdokument

5.4.1 Kursplanen och kunskapskraven

Kursplanen i svenska staller hoga krav pa eleverna formaga att kommunicera. Syftet med
svenskundervisningen i grundskolan sammanfattas pa féljande sétt:

Genom undervisningen i dmnet svenska ska eleverna sammanfattningsvis ges
forutsattningar att utveckla sin formaga att:

e formulera sig och kommunicera i tal och skrift,
o |&sa och analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften,

e anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang. (Skolverket,
2011, s. 247)

For att bedoma om ovanstdende formagor uppnatts har skolverket utformat foljande
kunskapskrav vad galler elevernas skrivformaga i amnet svenska. Vid beddmning maste
samtliga delar av kunskapskraven amne ha uppnatts. Vid skrivandet av berattande text galler
foljande kunskapskrav far arskurs 9:

Eleven kan skriva olika slags texter med viss spraklig variation, enkel
textbindning samt i huvudsak fungerande anpassning till texttyp, sprakliga
normer och strukturer. De berattande texter eleven skriver innehdller enkla
gestaltande beskrivningar och berattargrepp samt dramaturgi med enkel
uppbyggnad. (Skolverket, 2011, s.255)

Detta innebar att for att fa ett godkant betyg i svenska maste en elev ha visat att den kan
skriva flera olika texttyper dar de bade innehallsméssigt och sprakligt visar att de har kunskap
om genren. De berattande texterna maste innehalla gestaltande beskrivningar, tex, istéllet for
Kalle blev arg gestaltas detta: Kalle blev hégrdd i ansiktet, hojde rosten och sméllde igen
dorren. Dessutom maste den berattande texten vara uppbyggd efter dramaturgimodellen.

5.4.2 Undantagsbestammelsen

Betygsskalan har sex steg: A, B, C, D, E och F. A-E ar sa kallade godkénda betyg till skillnad
fran F som innebér ett icke godkant betyg. Vid betygsséttning beddms med vilken kvalitet en
elev gor och visar det som star i kunskapskraven. Bedomningen gor lararen i slutet av en kurs
eller i slutet av terminen. For att eleven ska fa betyget E, C och A krdvs att samtliga
kunskapskrav pa dessa nivaer ar uppnadda. Det ar endast for dessa betyg som kunskapskrav
har formulerats. For att eleven ska fa betygen B och D ska eleven ha uppnatt det
underliggande kunskapskravets samtliga delar och till dvervagande del det som beskrivs i det
Overliggande kravet. Det dr en kvalitativ bedémning som ligger till grund for att avgéra om
overliggande kunskapskrav ar uppfyllt till overvagande del. Lararens kan utifran sin
professionalism motivera om det 6verliggande kunskapskravet ar uppfylit till Gvervigande del
eller inte (Skolverket 2018).

| skollagen (SFS 2011:876) finns en bestammelse som ger lararen mojlighet att bortse fran
enstaka delar av kunskapskraven vid betygssattningen om det finns sérskilda skal for det. Det
ar upp till l&raren att tolka vad enstaka delar betyder. Med sérskilda skal menas att eleven har
en funktionsnedséttning eller liknande personliga férhallanden som ar av icke tillfallig natur.
Eleven behdver inte ha en formell diagnos for att bestdammelsen ska kunna anvandas, utan
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lararens professionalism avgér om eleven funktionsnedséttningen berattigar anvandningen
(Skolverket, 2018). Den héar bestdimmelsen brukar kallas undantagsbestimmelsen, men
omnamns aven av manga larare som PYS-paragrafen.

Det ska vara omajligt for eleven att na kravet oavsett i vilka former och i vilken omfattning
sérskilt stod ges. Undantagsbestdammelsen galler betygssattningen, inte for reducering av kurs-
eller &mnesplanen. Skolverket har publicerat en film om undantagsbestdammelsen och i den
sdger man att bestimmelsen forstas inte far anvandas mellan olika betygssteg: ”Om en elev
nar en viss del av kunskapskraven pa E-niva, da far lararen forstas inte bortse fran denna del
av kunskapskraven for de hogre betygsstegen C och A” (Skolverket 2018). Trots att
Skolverket och lagtexten ar tydliga med att undantagsparagrafen inte far anvandas mellan
godkanda betyg har Specialpedagogiska myndigheten (SPSM) svarat att man kan ge en elev
hogre betyg d&ven om den uppnatt E: “Undantagsbestammelsen géller alla betygssteg. Den kan
darmed gora det mojligt for en elev att na ett hogre betyg trots att eleven pa grund av sin
funktionsnedsattning i nagon del av kunskapskravet enbart nar ett lagre betyg” (SPSM, 2018).

Da elever med AST har svarigheter med att skriva utvecklade berattande texter, innehallande
elaborerade kénslobeskrivningar (Jurecic, 2006; Brown & Klein, 2011; Losh & Capps, 2003)
hamnar elever med AST i ett utsatt lage vid betygssattning. Om larare gar efter Skolverkets
tolkning av undantagsbestammelsen och inte bortser fran det kunskapskrav som eleven, pa
grund av sin diagnos, endast natt pa E-niva, omojliggors for eleven att na ett hogre betyg. Att
tva styrande instanser inte har samma tolkning av lagstiftningen leder till samre likvérdighet
vid betygsséttning.

6 Teorianknytning

Nilholm (2007) likstaller begreppen perspektiv, teorier, diskurser och forestallningar om
specialpedagogik och menar att han foredrar begreppet perspektiv da detta tydligare knyter an
till vart vardagssprak och vardagserfarenhet, darfor blir framstallningen mindre komplicerad
och svarforstaelig. Perspektivbegreppet ar vardagligt och har darfor fordelen att man inte
fastnar i diskussioner om vad begreppen betyder i diskursen dér perspektiv anvénds.

I denna undersdkning anvands de specialpedagogiska perspektiven beskrivha nedan som
teorianknytning tillsammans med var forskningséversikt.

6.1 Specialpedagogiska perspektiv

Ahlberg (2013) beskriver fyra specialpedagogiska perspektiv. som anvéands inom den
specialpedagogiska diskursen:

Individperspektivet innebar att de svarigheter som identifieras anses ligga hos individen.
Interventioner och insatser i syfte att underlatta for barn med svarigheter soks hos individen
och inte i den miljo eller bland de mé&nniskor som omger individen.

Organisations och systemperspektivet karaktariseras av att fokus ldggs pa skolan som
organisation och samhéllsinstitution. Interventioner och insatser soks framst i sociologiska,
pedagogiska och organisationsteoretiska forklaringsmodeller.

Samhalls- och strukturperspektivet medfér att man problematiserar ideologiska
fragestallningar. Forskning gjord utifran ett samhalls- och strukturperspektiv fokuserar pa
samhaélleliga strukturer och maktforhallanden.
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Relationella perspektivet innebéar att fokus ligger pa relationer och interaktion mellan individ
och milj6. Forklaringsmodeller soks darfor inte hos individen sjalv utan i den miljé och det
sammanhang vederbdrande befinner sig.

Skidmore (1998) framhaller vinsten av att ha en integrerad anvandning av specialpedagogiska
perspektiv, dar det finns en Oppenhet for vilket eller vilka perspektiv som kan tdnkas
anvandas. Den individ, vars situation man forsoker analysera och forbattra kan ha olika
identifierade eller diagnostiserade svarigheter som forstarks i métet med miljon. Forfattaren
menar att det darfor fordras en behovsanalys utifran ett oppet i perspektivtagande. Ahlbergs
(2013) perspektiv beskrivna ovan kommer fungera som de glaségon som anvands for att
analysera den insamlade empirin och tolka den.

Perspektiven kommer séttas i relation till studiens resultat och darmed hjalpa till att forsta,
forklara och vardera resultatet och lyfta det till en mer generell och principiell niva. Lararnas
uppfattningar kring hur elever med autismspektrumtillstand paverkas av sin diagnos i
skapandet av berattande text kommer studeras med de specialpedagogiska glasdgon som
Ahlbergs perspektiv erbjuder. Da lararna beskriver elevernas kognitiva formagor i
skrivprocessen och vilka anpassningar de gor for elever med AST i densamma, samt hur de
resonerar kring integrering av elever med AST i grundskolan, kommer deras utsagor att
analyseras fran perspektiven. Perspektiven mojliggor att utldasa hur lararna uppfattar
svarigheterna, hur de uppfattar hur de arbetar med dem, hur de uppfattar vad som orsakar
svarigheterna, samt vad de vill géra at dem och vem som skall gora det.

7 Metod
7.1 Urval av informanter

Vi har anvént oss av ett strategiskt urval och valt informanter utefter specifika kriterier (Trost,
2010). Vi sokte informanter som var yrkesverksamma och behériga att sétta betyg i svenska
pa hogstadiet. Dessutom ska de undervisa eller ha undervisat och satt betyg pa elever med
AST. Dessa variabler var de som behdvde uppfyllas for att stérka intervjusvarens validitet.
Vi tillfragade svensklararna pa vara respektive skolor och fick sammanlagt sju personer som
uppfyllde kriterierna varav sex var villiga att medverka i en intervju.

Av de intervjuade lararna var tva man och fyra kvinnor. De var mellan 39 och 51 ar gamla
och hade undervisat mellan 13 och 15 &r. Ingen av dem hade nagon utbildning inom AST
forutom den de fatt under fortbildningsdagar genom arbetet.

7.2 Etik

Vi har forhallit oss till vetenskapsradets riktlinjer for forskningsetiska principer.
Vetenskapsradet (2004) har formulerat etiska krav som stalls pa ett forskningsprojekt av det
slag som denna uppsats &r av. For att ta dessa krav i beaktande har samtliga respondenter som
ingar i studien blivit informerade om undersékningens syfte och om att det ar frivilligt att
delta. Konfidentialitetskravet har tagits hansyn till genom att respondenterna som ingar i
studien ar anonyma och bendmns med L&rare 1-6. Respondenterna har &ven informerats om
att undersokningarna som utgor grunden for studien inte kommer anvandas i nagot
kommersiellt syfte. Intervjuerna spelades in med en inspelningsapplikation for smartphone
efter medgivande fran lararna. Efter intervjun fordes de inspelade filerna over till
I6senordskyddade datorer och raderades fran telefonerna.
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7.3 Metodiska dvervaganden

| denna undersokning anvénds en kvalitativ metod. Det finns tva huvudsakliga inriktningar
inom forskning, dessa kallas for kvantitativa och kvalitativa angreppssattet. Dessa handlar i
huvudsak om vilket undersokningsredskap som &r bast lampat for att samla in den typ av data
som man avsett samla in (Andersen 1994). Larsson (2011) beskriver den kvalitativa
forskningsmetoden som ett sétt att karaktarisera nagot. Det ar ett verktyg som vi anvander for
att beskriva egenskaperna hos nagot, hur nagot ar konstruerat. En slags systematiserad
kunskap om hur forskaren ska arbeta da hen gestaltar nagot. Ett annat sétt att beskriva vad
kvalitativ metod har till &mne, ar jamféra med kvantitativ metod. Larsson staller metoderna
mot varandra pa féljande satt: pa latin betyder quantitas storlek, mangd och kvantitet, medan
qualitas betyder beskaffenhet, egenskap och kvalitet.

Larsson (2011) menar att det centrala i den kvalitativa metoden &r att man letar efter
kategorier, beskrivningar och modeller som bast skildrar ett fenomen eller ssmmanhang i den
varld som undersdkningen befinner sig. Da syftet med denna undersokning &r att undersoka
larares uppfattningar kring hur elever med autismspektrumtillstand paverkas av sin diagnos i
skapandet av berattande text inom amnet svenska, kan en kvalitativ metod anses vara det
redskap som lampar sig bast for att fa fram kvalitativa data genom de beskrivningar av
fenomenet som lararna ger.

Tidigare forskning i dmnet &r i huvudsak kvantitativ. Losh och Capps (2003) anvant sig av
kvantitativ metod da de undersokte sambandet mellan berattandet och social och
kanslomassig forstaelse. Aven Dockrells et al (2014) studie dar de undersokte hur skrift ter
sig for barn med sprakstorning och autism jamfor med deras muntlig formaga. Brown och
Klein (2011) undersokte sambandet mellan theory of mind och skrivandet hos elever med
AST och en kontrollgrupp utan funktionsnedséttning Daremot anvande Delano (2007) och
Jurecic (2006) av kvalitativa metoder da de utvecklade skrivstod riktat till en enstaka elev.

Den fenomenografiska forskningsansatsen utgar fran ett kvalitativt forhallningssatt. Fokus
ligger pa manniskors uppfattningar om ett fenomen i deras omvérld. Syftet med den
fenomenografiska forskningsansatsen ar inte att bevisa hur nagot egentligen ar, utan anvéands
framst for att forstd hur nagot kan uppfattas utifran ett manskligt perspektiv. Det ar
distinktionen mellan hur nagonting ar och hur nagonting uppfattas som utgor grunden i
ansatsen (Kroksmark 2007).

Kroksmark (2007) beskriver arbetet med att undersoka ménniskors uppfattningar och har i
denna process valt att sérskilja det som kallas for forsta- och andra ordningens perspektiv.
Forsta ordningens perspektiv kan beskrivas som att forskaren beskriver aspekter av
verkligheten som &r intressanta. Andra ordningens perspektiv syftar till att beskriva hur
manniskor uppfattar olika aspekter av verkligheten. Distinktionen mellan perspektiven
mOojliggor att kontrastera mellan den objektiva varlden och den subjektivt erfarna varlden.
Den objektiva varlden ar vad man i vardagligt sprak kallar fakta och den subjektiva varlden
manniskors personliga uppfattningar om nagot. Inom fenomenografin benamns den objektiva
varlden som forsta ordningens perspektiv och tillrdknas forskning med det som kallas for
objektivistiska ansprak, ofta forekommande inom naturvetenskap och medicin.

Syftet med denna studie &r att undersoka larares uppfattningar kring hur elever med AST

paverkas av sin diagnos i skapandet av berattande text. Den fenomenografiska ansatsen i
denna studie mojliggor att kontrastera mellan forsta ordningens perspektiv, i denna
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undersokning forskning gallande elever med AST och hur diagnosen paverkar skrivprocessen,
och andra ordningens perspektiv som bestar av lararnas uppfattningar kring samma process.

Kvale och Brinkmann (2014) beskriver den kvalitativa forskningsintervjun som ett verktyg
for att finna sammanhang, i denna studie, genom intervjuerna med lararna. Det samtal som
fors mellan intervjuare och respondent sker alltid i ett sammanhang och paverkas av miljo och
sprak. Den kvalitativa forskningsintervjun som ett satt att fa en mer personlig kontakt med
respondenten. Intervjun vilar alltid pa forskarens metodologiska medvetenhet och kunskaper
om intervjumetodik, olika former av fragestallningar och hur de ska anvandas (Kvale och
Brinkmann, 2014). Forskaren ska hantera det dynamiska samspel mellan intervjuare och
respondent som utvecklas under intervjun och forskaren lyssnar kritiskt pa vad som sags
(Kvale och Brinkmann, 2014). Syftet med den kvalitativa intervjun &r att tolka och forsta
intervjusvaren och inte att generalisera och forklara (Stukat, 2011). Kvale och Brinkmann
(2014) understryker vikten av att den som intervjuar inte &r for fast i sitt intervjuande, det vill
saga, endast staller de fragor som formulerats fore intervjun. Intervjuaren skall vara flexibel
och stélla foljdfragor som utvecklar och skapar nyanser.

7.4 Intervju och intervjuguide

Denna studie har praktiserat riktade Oppna intervjuer. | denna typ av intervju beskriver
respondenten sin bild av verkligheten vilket ger kvalitativa data. Den ger en ¢kad forstaelse
av personliga uppfattningar av ett fenomen (Lantz, 2007). Intervjun belyser en vid fraga som
tjanar det syfte som studien har. Intervjun delas in i frageomraden och intervjuaren har sedan
mojlighet att stalla foljdfragor utifran sin egen forforstaelse. En riktad 6ppen intervju lamnar
aven utrymme for flexibilitet i fragestallningarna da foljden pa fragorna kan komma att dndras
under sjalva intervjuns gang (Lantz, 2007).

For denna studie anvands en kvalitativ riktad Oppen intervju eftersom det &r lararnas
uppfattningar som undersoks och denna typ av intervju mojliggor for rika och nyanserade
uppfattningar att trada fram. Med en fenomenografisk forskningsansats analyseras resultatet
fran insamlade data genom att man utformar kategorier dar uppfattningar sedan kan beskrivas
(Larsson 2011).

Intervjuguiden delades saledes in i olika frageomraden som utgick fran studiens syfte,
namligen att undersoka larares uppfattningar kring hur elever med autismspektrumtillstand
paverkas av sin diagnos i skapandet av berattande text inom amnet svenska. Fragor
formulerades som behandlade olika aspekter av skrivprocessen for dessa elever och de krav
pa kognitiva fardigheter som stélls vid skapandet av berattande text. De olika stadier som
beskrivs i Stromgvist (2007), tidigare forskning om AST (Wings, 2012; Attwood, 2000) och
elever med AST i skrivprocessen (Brown & Klein, 2011; Shmulsky & Gobbo, 2013; Jurecic,
2006; Losh & Capps, 2003; Delano, 2007) beaktades vid utformningen av fragorna for att
tacka upp ett sa stort omrade som majligt inom studiens syfte. Vi ansag det viktigt att ta reda
pa om elever med AST och deras formaga att skapa berattande text sticker ut i olika
avseenden, darfor formulerades fragor om avvikelser i maluppfyllelse och integrering. Vi
deltog bada da fragorna skapades for att forsakra oss om att vi menar samma sak. Vissa
fragestallningar kompletterades med potentiella foljdfragor att anvanda vid behov av att
fordjupa resonemangen.
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7.5 Kategorisering utifran ett fenomenografiskt perspektiv

Inom fenomenografin ligger fokus pa hur respondenterna uppfattar ett fenomen. Deras svar
om hur de uppfattar fenomenet tolkas och delas in i kategorier. En sadan kategorisering
synligg0r variationer i hur manniskor uppfattar omvérlden (Marton & Booth, 1997). Nar
forskaren ska bearbeta sitt material, i vart fall intervjuerna, utifran ett fenomenografiskt
perspektiv behover forskaren forst lara kénna sitt material (Stukat, 2011). Respondenternas
utsagor genomléses noga och strukturerat for att successivt finna likheter och skillnader i
materialet, vilka kan framtrdda som ett monster. MoOnstren som hittas anvandas for att
kategorisera uppfattningarna, vilket sedan utgor resultatet.

Tre kriterier maste uppfyllas for att forskaren ska kunna kategorisera utifran ett
fenomenografiskt perspektiv. Det forsta ar att kategorierna ska ha en klar koppling till det
fenomen som undersoks. Varje kategori ska visa olika sétt att uppfatta ett fenomen. Det andra
kriteriet ar att kategorierna maste ha en logisk koppling till varandra. Det tredje kriteriet ar att
forskaren ska noga Overvaga med vilket omfang informationen presenteras, forskaren
presenterar endast det som anses relevant for studien i kategorier, for att synliggora
variationen i uppfattningarna (Marton & Booth, 1997).

| denna studie har dessa tre kriterier tagits hansyn till vid etableringen av kategorier som skall
synliggora skillnader i uppfattningarna av fenomenet som undersoks. Samtliga intervjuer
transkriberades av den som genomfort respektive intervju. Da Kvales (1997) varning om
tusensidorsfragan beaktats redan fran borjan resulterade detta i ett begransat antal sidor. Vi
laste om transkriberingarna ett flertal ganger for att bli fortrogna med materialet

Den empiri  som framkommit genom intervjuerna har analyserats genom
meningskoncentrering och meningskodning. Meningskoncentrering innebdr att man drar
samman langre intervjusvar till kortare enheter (Kvale och Brinkman, 2014), i tabellen nedan
bendmnda med ordet “textstycke”. Kodning betyder att man knyter an enheterna till ett eller
flera nyckelord for att identifiera uttalanden och sedan koppla dessa till kategorier (Kvale och
Brinkman, 2014). | denna undersokning praktiseras datastyrd kodning, vilket enligt Kvale och
Brinkman innebér att forskaren inleder med att samla in data utan kod for att sedan tolka
materialet och utveckla koder, i motsats till begreppsstyrd kodning dar de ar utvecklade fore
intervjun.

| tabell 1 nedan illustreras ett exempel av denna undersoknings anvandande av

meningskoncentrering och meningskodning, dar man kan félja vagen fran textstycke till
kategori.
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Tabell 1.

Textstycke Nyckelord Kategori

Jag tycker ju | Svarbedomda texter Beddémning
kanske att, ar jag
med sa mycket i

texten, jag ska ju inte Underkategorier
betygssatta mig

Vem har skrivit | Anvandning av

.-.l ' E2) L .o 2 N
sjalv.” (Lirare 2) vad? undantagsbestammelsen

“"Det dr svart att
avgora vad eleven
egentligen kan
skriva, nar de far sa

mycket stod” (Ldrare
3)

Vid vissa tillfallen var det svart att avgora i vilken kategori ett nyckelord skulle passa in.
Ibland kunde det verka som att ett nyckelord kunde passa in i tva olika kategorier. Vid de
tillfallen som det uppstod oenighet om forstaelsen av innehdllet gick vi tillbaka till
transkriberingarna fora att titta pa den i sitt sammanhang. Kodningen fick géras om gang pa
gang. Slutligen vaxte 7 huvudkategorier fram med tva underkategorier.

7.6 Genomforande

Intervjuerna med de sex lararna tog mellan 45-60 minuter att genomféra. De dgde rum pa en
plats som respondenten valt och som var ett lugnt rum dar vi kunde sitta ostort. Intervjuerna
spelades in med en inspelningsapplikation for smartphone, vars funktion och kvalitet
kontrollerades noggrant fore intervjuerna, detta for att sékerstélla god ljudkvalitet. Vi har
lyssnat igenom alla inspelningar var och en for sig och sedan last igenom varandras
transkriberingar for att kontrollera om utskrifterna 6verensstammer med inspelningarna. Da
olikheter mellan inspelningarna och transkriberingarna upptécktes, markerades dessa och blev
till foremal for gemensam tolkning och diskussion, for att finna en unison tolkning och oka
validiteten.

| denna studie har transkriberingarna av intervjuerna lasts upprepade ganger for att undvika att
viktiga dimensioner i intervjusvaren forbises. Denna process innebar att man later sin
forstaelse av materialet fordjupas genom att reflektioner och material konfronteras med
varandra (Larsson 1986). Materialet i denna undersokning har reflekterats dver och lett till
upprepade diskussioner kring tolkningar och kategorisering av data. Det &r slutligen fornuftet
som avgor vilka kategorier som skall lyftas fram, men kriterierna beskrivna ovan av Marton
& Booth (1997) har hela tiden varit vagledande i denna process.
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8 Resultat

Resultatet fran de sex intervjuerna grundar sig pa ovan namnda kategorisering. Sju kategorier
med tva underkategorier utkristalliserade sig: Motivation och motstand som belyser lararnas
uppfattning om hinder och mojligheter i skrivandet, Stédmallar som visar vilket stod lararna
avvander sig av i skrivprocessen, Att ta andras perspektiv, Férmagan till fantasi och Torftiga
beréattelser som alla tre visar pa svarigheter elever med AST har vid skrivandet, Bedémning
med underkategorierna Vem har skrivit vad? och Anvandning av undantagsbestammelsen.
som belyser lararnas dilemma vid betygssattning och slutligen Konsekvenser av integrering
som visar pa lararnas tankar om just detta. Da elever med AST kraver mer och annat stod &n
andra elever i skrivprocessen, ville vi ta reda pa lararnas attityd till integrering. D& lararen ar
positivt installd till att ha en elev i klassrummet vill man ocksa hjélpa eleven.

8.1 Motivation och motstand

Lararna ndmner ofta motivationen till skrivandet som avgdrande i skrivprocessen. Lérare 4
sager:

Svarigheterna har varit instaliningen, motviljan och motivationen till att skriva har
varit valdigt djup. Sa det tar valdigt lang tid att fa igang skrivprocessen
Overhuvudtaget i alla texttyper.

En av de faktorer som paverkar motivationen ar amnet eleven ska skriva om. | de fall eleven
inte tyckt om amnet sa beskriver lararna att det blir patagligt mycket samre texter eller ingen
text alls. Larare 4 sdger att de direktiv som galler for en klass inte alltid galler for eleverna
med AST, tex innehallet i en novell. Daremot kan det vara oundvikligt att amnet valjs at
eleven och samma larare sager att det blev mycket svart vid ett nationellt prov dar amnet var
kanslor — hat eller radsla, och att eleven dé& presterade mycket samre an i vanliga fall. Aven
larare 5 papekar amnets betydelse for skrivandet:

Och sedan, amnet, maste ju utga ifran ndgonting de &r intresserade av och det kan
ju vara jattesvart om man har en elev som bara &r intresserade av no-amnen och
mattedmnen och hitta ndgot som kan bli en berattande text utifran det. Det &r en
utmaning.

Aven Larare 6 upplever att eleverna med AST:s intressen ofta ar sérintressen och att ga via
dessa ar enda mojligheten att fa eleven att skriva:

De elever jag har mott de har sina sarintressen och &r kanske véldigt intresserade
av det, man far nastan jobba sig in den vagen nar man skriver utifran deras
intresseomraden och da kan det vara lattare.

Relationens betydelse far ocksa en framtradande roll i lararnas tankar om motivation, det &r
inte den som &r bast pa amnet utan den som ar bast pa eleven som kan fa hen att skriva. En
larare sager att den som var bast pa att hjalpa en elev med skrivprocessen var en
resurspedagog som hade en god relation med eleven. En annan larare sager att hen hade svart
att fa eleven att géra nagonting i borjan men att nar deras relation blev god sa arbetade eleven
bra. Larare 5 beskriver hur de pa skolan samarbetar kring eleverna med AST och drar nytta av
de goda relationerna. Eleven i fraga tycker samst om svenskamnet men eftersom hen avgudar
SO-léararen &r det densamme som introducerar &mnen och texter eleven inte ar bekvdm med
och som sedan arbetas med pa svensklektionerna:
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Jag hade inte klarat av detta sjdlv som undervisande larare i svenska utan att ha
andra, sa att vi kan planera vem som ska prata. (Lérare 5)

Motstandet ar oftast kopplat till sjalva skrivandet. En Larare beskriver att eleverna kan beratta
sin historia men motstandet till att skriva ar sa stort att den aldrig blir nedtecknad. Larare 6
beskriver det sa har:

Det upplever jag som jattesvart och skriva Gverhuvudtaget, det ar ju ganska
onddigt dverhuvudtaget, ’vi sitter ju hir och pratar nu’.

En léarare sdger i borjan av intervjun att eleverna oftast har viljan att skriva en bra text men i
slutet sdger hen i ett annat sammanhang att eleverna tycker att det ar onodigt att skriva.

De bésta forutsattningarna for att eleven ska skriva ar att det ar med en l&rare eleven har en
god relation med, att amnet eleven ska skriva om gar att kombinera med elevens intressen och
att elevens motstand till sjalva skrivandet inte &r for stort.

8.2 Stodmallar

Den vanligaste stodstruktur som namns ar en skrivmall som oftast &r kopplad till
textstrukturen och &ar densamma som ges till hela klassen. Flera larare anvénder sig av
Cirkelmodellen och utgar ifran exempeltexter. Klassen laser texter gemensamt och ibland
bryter de ner en exempeltext och manga skriver sedan en gemensam text med klassen. Texten
skriver de pa dator och klassen ser den via projektor eller smartboard. Sedan skriver lararen ut
den gemensamma texten som sedan fungerar som mall i elevernas skrivande.

Dessa mallar beskrivs framst ge ett stdd i hur texten ska struktureras men kan dven fungera
som inspiration:

Om de inte skulle ha exempeltexten sa har de ju jattesvart att komma igang over
huvud taget. DA blir de ofta sittande utan att gora ndgonting men om de har
exempeltexten sa ar det precis som att de ser en struktur i den och kan utifran den
strukturen ha en idé kring det de ska skriva. (Larare 5)

Samma ldrare gor en kopia av den tankekarta klassen gjort i samband med att de skrev
exempeltexten men hen tdmmer den pa text. Eleverna far sedan varsin tom tankekarta och kan
fylla den med sitt eget innehdll. Lararen papekar att for eleverna med AST ar det viktigt att
det &r en exakt kopia av den aktuella tankekartan och det gar inte att anvanda en generell mall.

Lararna beskriver ocksa hur de gor andra former av mer detaljerade mallar tillsammans med
eleverna. En larare hjalper eleven att géra en kronologisk ordning av berattelsen som fungerar
som en stomme som eleven utvecklar. En annan larare ger eleven borjan pa meningarna och
en annan ger eleverna ledtradsord eller stodord att utga ifran. Gemensamt for dessa mallar ar
att eleven far delar av innehallet fran lararen.

Det vanligaste stodet i skrivprocessen ar skrivmallen och den bygger oftast pa att hjalpa
eleven med textstrukturen.
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8.3 Att ta andras perspektiv

Vid intervjuerna stéllde vi fragan om elevernas formaga till perspektivbyte och alla lararna
ansag att eleverna hade mycket svart att ta en fiktiv karaktars perspektiv. En ldrare sager att
eleverna dr oférmogna att gora ett perspektivbyte for sina karaktdrer i beréttelsen,
karaktarerna tycker som de sjélva tycker och kanner som de sjalva kdnner. En annan sager att
eleven maste ha varit med om en liknande situation for att kunna skriva om det eller sa kan
hen ha lart sig hur ndgon kanner i vissa situationer och kan da beratta om det. En larare sager
att hen inte dr nagon expert pa omradet men tror att eleverna egentligen kan:

Man kanske kan se ibland att de formodligen har formagan till det men att det
finns ndgon form av motstand att ta fram det. (Larare 4)

Lararnas tankar kring elevernas formaga till att ta lasarens perspektiv kommer nar de besvarar
fragor kring respons och bearbetning. Larare 4 upplever att det eleven ombeds fortydliga
enligt eleven sjalv ar uppenbart och kan uttrycka:

Men det &r ju sjalvklart! Varfor fragar du det? Du sitter ju dar och forstar och jag
forstar sa varfor ska jag behéva berétta det for dig?

Larare 3 sager ocksa att detta ar en svarighet for eleverna med AST:
De har lite svart att satta sig in i att den som laser inte vet.

Att eleverna endast kan se lararen som lasare ar ocksa ett problem. En larare sager att eleverna
med AST har lattare att forstd att de maste andra i sin text om det ar en klasskamrat som laser
och inte forstar.

Lararna uttrycker inte alltid att det &r just formagan till perspektivbyte som gor texten otydlig
for lasaren:

Uppenbart sa tanker de ju en beréttelse pa ett mycket utforligare satt an de far ner
pa pappret sedan. (Larare 3)

’Skriv det d&’! Jag vet inte hur manga ganger jag har sagt det: "Men skriv det da!’
(Larare 2)

| bada dessa fall anser lararna att eleven har beréttelsen mer detaljerad i sitt inre och
bara missat att skriva det.

Eleverna har mycket svart for perspektivbyte, bade nar det galler att ta en fiktiv karaktars
perspektiv och &ven nar det géller att ta l&sarens perspektiv.

8.4 Formagan till fantasi

Flera larare beskriver formagan att fantisera som starkt begransad eller saknas helt hos elever
med AST. Léarare 5 sager att texten maste bygga pa en verklig handelse eller elevens levda
erfarenheter for att en beréttelse skall kunna fantiseras fram.

Elevernas formaga till att fantisera fram en historia beskrivs dven som starkt paverkad av
vilken genre den berattande texten skall ha. Om genren ligger ndrmare ett intresse som eleven
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har sa finns det ibland en formaga att fantisera. Daremot om texten skall handla om nagot som
eleven inte &r intresserad av beskrivs det som ndstan omdjligt att fantisera. Larare 4 beskriver
att d&ven om temat ar val kant for eleven, ar formagan att skapa berattande text oftast betydligt
samre an formagan att skapa en faktatext. Detta blev synligt da en elev som hade stora
svarigheter att skriva berattande text, fick mojlighet att beratta muntligt:

Skulle man be honom att beritta om franska revolutionen sd hade han 16st det
klockrent, men hade man bett honom muntligt berétta en berattelse om franska
revolutionen sa hade det blivit en helt annan grej. Det hade han inte lyckats med.
(Larare 4)

Det ar mycket svart for eleverna att fantisera och den storsta hjalpen de kan fa ar om
amnet och genren intresserar dem.

8.5 Torftiga berattelser

Lararna beskriver hur elever med AST kan ha sarskilt svart att pa egen hand uttrycka kanslor i
berédttande text men &ven att gestalta vad som hénder i beréttelsen istéllet for att skriva det
ordagrant.

Lararna uppfattar det som att elever med AST inte avviker namnvart fran ovriga elever
gallande begreppsformaga, tvartom uttrycker de att den ar mycket god hos dessa elever.
Déaremot da det handlar om att uttrycka och prata om kéanslor blir det svart for elever med
AST.

Lararna menar att elever med AST oftast skapar mycket platta karaktéarer och eleverna lagger
mycket liten eller ingen vikt vid att beskriva karaktérernas inre. Beskrivningarna blir framst
utseendebaserade om inte lararen hjalper till att utveckla karaktarerna.

Det blir ju bara, hon hade langt ljust har, blaa byxor och gick pa vagen. Det blir ju
inte det har med inre tankar. (L&rare 2)

Trots god begreppsférmaga lyckas inte eleverna skriva utvecklade beréattelser eller
karaktarer och texterna blir torftiga.

8.6 Bedbmning

8.6.1 Vem har skrivit vad?

Lararna menar att elever med AST ofta har mycket svart att bli sjalvstandiga i sitt arbete med
berattande text och skiljer sig mycket fran andra elever i det avseendet och under intervjuerna
tradde uppfattningar fram angaende svarigheter att avgora i vilken utstrackning eleven
producerat text pa egen hand. Lararna menar att elever inom AST ofta behdver mycket stod
for att komma igang med skrivandet, men ocksa kontinuerlig aterkoppling i en omfattning
som skiljer sig fran ovriga elever. Elever med AST kraver mer stod under skrivandets gang an
andra, vilket gor att man far svart att avgora vad eleven har skrivit sjalv och nar det kommer
till betygssattning kan elevens osjélvstandiga skrivande generera ett lagre betyg:

Vi tog en befintlig text som vi I&st tillsammans, och sen fick eleven byta ut
personer och platser och lite forutsattningar runtomkring och &ndra vissa detaljer,
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for att det skulle ga att fa ihop nagonting eget. Sa det blev ett halvt plagiat nastan.
(Larare 1)

En larare menar att det ibland k&nns som att man betygsatter sig sjalv:
Da blir det ju nasta min historia men att han sitter vid tangenterna. (Larare 2)

Eleverna behdver sa mycket hjalp i sitt skrivande att det blir problem da texterna ska
beddmas.

8.6.2 Anvandning av undantagsbestdmmelsen

Flera larare lyfter fram gestaltande beskrivningar som sarskilt svart for elever med AST att
anvanda 1 berattande text och det kunskapskrav som omfattar gestaltande beskrivningar
beskrivs som sarskilt problematiskt for elever med AST att uppna. Texterna eleverna skapar
nar séallan hogre an kraven pa E-niva, vilket forklaras med elevernas stora svarigheter att
gestalta vad som hander istallet for att skriva det ordagrant. Till exempel beskrivs elever med
AST som oférmogna att skriva pa det sattet som kunskapskravet gallande gestaltande
beskrivningar kréaver.

Men sa det dar med att ha levande beskrivningar och gestaltningar i texten, dit nar
vi kanske inte riktigt med eleverna (Lé&rare 1)

Lararna har erfarenhet av elever med AST som lyckats skriva en berattande text pa E-niva
med gestaltande beskrivningar. En larare berattar att det gar att fa dessa elever att skriva enkla
gestaltande beskrivningar, men att det krédvs mycket traning och stod.

Lararna beréttar att de ibland anvéander sig av undantagsbestimmelsen néar det kommer till
kraven som ror gestaltande beskrivningar men ocksa for att undanta hela kunskapskravet for
berdttande text. Andra sk&l som lyfts fram av lararna till att bestdimmelsen anvants, ar
elevernas bristande formaga till att fantisera fram en historia.

Sammanfattningsvis har samtliga larare erfarenhet av att ha anvant sig av
undantagsbestdammelsen eller PYS-paragrafen for elever med AST, for att undanta
kunskapskraven som pa ett eller annat satt ror berattande text.

8.7 Konsekvenser av integrering

Lararna lyfter fram positiva aspekter av att elever med AST integreras i grundskolan. Man
menar att elever med AST berikar vara sociala sammanhang och ett av malen med lararnas
arbete ar att skapa en miljo dar olikheter bejakas och respekteras. Lararna framhaller att elever
med AST kraver en storre flexibilitet i undervisningen och har ofta behov av att tidvis sitta
enskilt eller i mindre grupp. Elever med AST kan ibland behéva mer en-till-en-undervisning
an andra elever och mojlighet att fa sitta sjalv och avskarmat. En sadan undervisning kraver
ocksa storre flexibilitet i organisationen, vilket i nulaget inte finns enligt vissa larare.

Larare 4 menar att hen inte har facit for vad som &r bést for en elev i och med att
forutsattningarna kan forandras och eleven kan utvecklas at hall som man som larare inte
kunnat forutse. Hen forsoker alltid se till elevens bésta och menar att for de elever som det
gynnar att fa mojlighet att ga in en vanlig klass ar det jattebra men att det inte alltid ar det
ratta.
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Samtidigt lyfter larare 5 fram erfarenheter av en elev dar integreringen misslyckats och dar
eleven madde samre i klass. Eleven kunde till slut endast fungera i skolan tillsammans med en
vuxen som eleven hade en god relation till.
Men sedan har jag ju en annan elev som jag inte har pratar om tidigare som &r helt
utanfor grupp. Dar vi forsokt och forsokt att integrera och eleven madde bara
sdmre och sdmre. (Ldrare 5)

Lararna ar positiva till att undervisa elever med AST &ven om det innebar en storre flexibilitet
i undervisningen och darmed stéller 6kade krav pa dem sjélva. Daremot ar de inte sakra pa att
det rétta for eleverna alltid &r att vara i helklass.

9 Analys

Nedan foljer var analys av resultatet. Det &ar indelat i sju underrubriker déar vi kopplat
resultatet till gallande styrdokument samt teorierna om AST, skrivprocessen och stod i
skrivandet. Det specialpedagogiska perspektivet (Ahlberg, 2013) har hjalpt till att forsta,
forklara och vardera resultatet och lyfta det till en mer generell och principiell niva.

9.1 Motivation och motstand

| resultatet i denna studie lyfter lararna fram relationens betydelse for att eleverna ska lyckas i
skrivprocessen. Eleverna beskrivs som kansliga for vem som arbetar med dem och vem som
introducerar ett arbete. Detta kan kopplas till det Wings (2012) beskriver som nedséttningar i
den sociala interaktionsférmagan, Brown och Klein (2011) framhaller elever med AST:s
svarigheter att forsta den sociala varlden.

9.2 Stodmallar

De mallar som anvénds av lararna &r framtagna ur ett genrepedagogiskt perspektiv och liknar
de mallar som beskrivs av Gibbons (2006) vilka hjalper eleverna att se hur den aktuella
genrens sardrag och struktur. D& laroplanen staller krav pa att eleven kan skriva olika
texttyper anvander lararna en mall for detta. De anvénder framst cirkelmodellen, vilket &r en
modell for genreskrivande inte ett sarskilt verktyg for elever med specifika AST-svarigheter.
Att insatserna far en generell karaktar ar vanligt enligt Skolinspektionen (2012).

Tankekartor anges som framgangsrika av lararna och det sker i den del som Stromqvist
(2007) kallar forstadiet, men detta &r endast en del av skrivprocessen. Lararna har inte
utarbetat nagon individuell mall for hela skrivprocessen likt Jurecic (2006) som beskriver hur
man kan arbeta fram en individuell mall fér en student. Aven Delano (2007) visar exempel pa
en mall som kan anvéndas for att gora eleverna mer sjalvstandiga i sitt skrivande.

9.3 Att ta andras perspektiv

Att ta andras perspektiv ar nagot som lyfts fram som svarast for elever med AST. Ett av
kunskapskraven for skrivande i &mnet svenska ar att de berattande texter eleven skriver ska
innehalla enkla gestaltande beskrivningar och beréttargrepp. Detta innebéar att karaktarernas
inre kanslor och tankar beskrivs pa olika satt och saledes kravs formagan att satta sig in i dem.
Personer med AST har svart att forsta att andra inte tanker och kénner som de sjalva gor, och
andras handlingar blir darfor svara att forsta (Attwood, 2000).
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Resultatet visar pa likheter med studier sa som Losh och Capps (2003) dar eleverna pavisat
svarigheter med kanslouttryck. Att skriva en berattande text som hanger ihop och beror
lasaren kanslomassigt kraver formagan att dels satta sig in i bade karaktirernas och en
potentiell lasares kanslor, men ocksa i lasarens forforstaelse av amnet och att den inte vet vad
forfattaren vet. Har blir formagan till theory of mind central. Brown och Klein (2011)
beskriver de texter som elever med AST producerar som starkt paverkade av en bristande
formaga till theory of mind, vilket gor texterna torftiga i form av fa kanslomassiga
beskrivningar och obegripliga da, for historiens koherens, central information utelamnats.
Lararnas utsagor visar aven de pa elevernas bristande formaga till theory of mind.

9.4 Torftiga berattelser

Trots god begreppsformaga hos elever med AST skriver eleverna torftiga beréattelser. Bland
annat saknas gestaltande beskrivningar som beskriver en karaktérs inre, dven det kan kopplas
till det som Attwood (2000) beskriver som bristande formaga till theory of mind.

Malande miljébeskrivningar saknas i elevernas texter. Detta kan bero pa brister i central
koherens (Attwood 2000), vilket gor att man har svart att se helheter, man fastnar ofta i
detaljer. En miljobeskrivning innebar att man malar en verbal bild av verkligheten sa att andra
ska kunna se samma bild. Ser du bara detaljer kan du inte beskriva en bild.

9.5 Férmaga till fantasi

| Wings symptomtriad (2012) &r ett av symptomen en nedsattning i formagan att fantisera.
Nagot som sticker ut i denna studie ar i vilken utstrackning elevernas begransade
intresserepertoar paverkar elevernas olika formagor i skrivprocessen. Resultatet visar att
eleverna ofta har sarskilda intressen, vilka liknar de som Gillberg (1997) beskriver som
specialintressen. | denna studie paverkar dessa i stor utstrackning elevernas motivation till att
skriva men ocksa formagan att fantisera fram en historia. Lararna menar att det kan ga att
fantisera ihop en historia om den gar att koppla till elevens specialintresse, men i vissa fall
hjalper det inte om faktakunskaperna och intresset finns.

Elever med AST har stora svarigheter med de exekutiva funktionerna, vilket gor att de far
svart med att generalisera och fora 6ver kunskap fran ett omrade till ett annat (Attwood,
2000). Om en elev har skrivit en berattande text inom ett specialintresse, behdver inte det
innebara att kunskapen gar att fora over till en annan beréttelse. Gillberg (1997) framhaller att
ett specialintresse oftast ar isolerat och innebdr inte per automatik att man blir intresserad av
andra narliggande omraden, eller att man kan satta sina kunskaper i ett sammanhang.

Elever med AST har inte samma forutsattningar som andra att skriva narrativ text eftersom
den staller krav pa bade social och kansloméassig forstaelse (Losh & Capps, 2003). En
berattande text kraver formagan att fantisera fram en historia som innehaller sociala
interaktioner, dér karaktérernas kanslomassiga resa beskrivs.

9.6 BedOmning

Lararna ar standigt narvarande i elevernas skrivprocess pa grund av ett osjalvstandigt
skrivande beroende av stora svarigheter. Da elever med AST ofta saknar de kognitiva
forutsattningarna for att skriva en berattande text (Attwood, 2000) krédvs mycket stod av
lararna. Trots detta stod kan eleverna oftast inte skriva en beréttelse som kan anses vara deras
egen vid bedémning. Gransen mellan for lite och for mycket hjélp ar svar att dra for dessa
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elever, vilket innebér problem vid betygssattning. Lararna upplever att de ibland betygssatter
sig sjélva.

Lararna ser att svarigheter i skrivandet ar direkt kopplat till svarigheter orsakat av AST. De
svarigheter som oftast ligger till grund for att undantagsbestammelsen anvéands ar formagan
till att fantisera och gestalta miljéer och kanslor, samt férmagan till theory of mind, da en
sadan nedsatt formaga gor att man har svart att tex ta lasarens perspektiv (Attwood, 2000).
Texten blir saledes obegriplig. Samtliga larare har erfarenhet av att ha anvant sig av
undantagsbhestammelsen for elever med AST vad galler berattande text eftersom da de inte
anser att elverna har mojlighet att na samtliga kunskapskrav.

9.7 Konsekvenser av integrering

Lararna ar positiva till att elever med AST ér integrerade i klass och alla redogér for ett
gediget och omfattande arbete med anpassningar och stod for dessa elever. Trots stodet nar de
inte alltid anda fram kunskapsmaéssigt och lararna beskriver dessutom elever som far illa av
integreringen. Skolverket (2009) menar att &ven om eleverna &r integrerade i klass &r de ofta
socialt och didaktiskt segregerade. Elever med AST har brister i den sociala interaktionen
(Wing, 2012) vilket blir synligt i lararnas utsagor géllande relationsskapande.

10 Diskussion

Kapitlet inleds med en diskussion kring vald metod och studiens reliabilitet och validitet.
Dérefter foljer en diskussion om resultatet som framkommit tillsammans med den forskning
och litteratur vi funnit relevanta utifran studiens syfte och fragestallningar.

10.1 Metoddiskussion

Eftersom undersokningen syftar till att undersdka larares uppfattningar om hur elever med
AST paverkas av sin diagnos i skapandet av berattande text i amnet svenska, foll det sig
naturligt att utfora kvalitativa intervjuer med svensklarare. Den riktade 6ppna intervjun har
fungerat val eftersom den givit respondenterna majlighet till att ge spontana svar och pa sa vis
kan uppfattningar lattare trdda fram (Lantz 2007). Vi kanner oss nojda med det resultat som
framkommit, eftersom det givit material som gatt att problematisera utifran studiens syfte. Att
vi valde att intervjua larare som vi inte kdnde sedan tidigare kan anses ha tjanat studiens syfte
val, detta eftersom lararna i mindre utstrackning har paverkats av forutfattade meningar om
och forvantningar pa intervjuaren an de skulle ha blivit om det varit en kollega som
genomfort intervjun. Att vara helt fordomsfri ar forstds en omojlighet och vi kan endast vara
sakra pa vad de séger, inte vad de tanker eller egentligen tycker. Lararna har uppfattats som
bekvama under intervjusituationen och samtalen har flutit pa bra. Kihlstrdm (2007) menar att
en for respondenten valkénd intervjuare kan gora situationen konstlad, vilket vi kunnat
undvika med vart val av intervjuare.

Intervjuerna spelades in vilket varit en stor fordel. Allt som sagts har registrerats digitalt och
kunnat horas pa vid upprepade tillfallen om sa behovts. Detta har varit vardefullt vid
diskussion om val av kategori i resultatet. Det har funnits behov av att pa nytt lyssna igenom
segment av inspelningarna for att komma till en konsensus. Inspelningarna transkriberades for
att analysera och kategorisera insamlade data, men ocksa for att lattare hitta feltolkningar
orsakade av ledande fragor eller ndgot annat som paverkat respondenternas svar pa oonskat
satt. Vid sadana upptéackter har resultatet ignorerats.
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I resultatet kunde vi se en del skillnader i lararnas uppfattningar om hur elever med AST
paverkas av sin diagnos i skrivprocessen. | efterhand hade det varit intressant att anvéanda
fokusgruppssamtal istallet for intervju. Fokusgruppssamtal anvéndas i syfte att undersoka
vilka forestallningar respondenterna har om det innehall som &r i fokus. Ett sadant samtal
mojliggor att studera den sociala interaktionen i gruppen, men dven hur respondenterna
diskuterar sig fram till en konsensus om fenomenet eller hur de upptécker att de inte &ar
Overens (Davidsson 2007).

10.1.1 Reliabilitet

Reliabilitet inom forskning innebér att samma resultat skall komma fram vid en upprepning
av studien (Kvale & Brinkman, 2014). Da det i denna studie genomfors intervjuer blir fragor
om intervjumetodik aktuella ifraga om studiens reliabilitet. Den som leder intervjun paverkar
reliabiliteten i form av de foljdfragor eller i varsta fall ledande fragor som stalls till
respondenten (Kvale & Brinkman, 2014).

Kvale och Brinkman (2014) menar att reliabilitetsfragan aven blir aktuell nar det kommer till
transkriberingarna. Sa langt som det ar mojligt ar transkriberingarna ordagranna i denna
studie, men Kvale och Brinkman (2014) framhaller att det alltid finns en felmarginal som
beror pa inspelningens kvalitet och hur forskaren gar tillvaga da inspelningen skall foras 6ver
till skrift. Till exempel, hur forskaren valjer att anvdnda sig av skiljetecken och
styckesindelning kan ha stor betydelse for hur materialet sedan tolkas. FoOr att forbattra
reliabiliteten i detta avseende och forsékra att inget utelamnats vid transkriberingen av
intervjuerna kan forskaren lata nagon annan lyssna igenom inspelningarna och kontrollera om
den dverensstammer med den utskrivna texten. Sa har gjorts i denna undersokning, da vi har
last igenom varandras transkriberingar och samtidigt lyssnat igenom intervjuerna. Samtidigt
kontrollerades aven om vi stéllt ledande fragor. D& sadana identifierades undantogs &ven
informanternas svar. Kvale och Brinkman (2014) menar att da flera personer gar igenom
materialet 6kar garantin for att intervjuerna ar korrekt utskrivna.

Det ar ocksa viktigt att spela in ljudet med god kvalitet for att ge goda forutsattningar for att
hantera materialet i transkriberingen (Kvale & Brinkman, 2014). Som ndmnts ovan
kontrollerades  inspelningsapplikationen ~ noggrant ~ fére  intervjun  betraffande
ljudupptagningskvalité och funktion. Detta har givit goda forutséttningar for att transkribera
intervjuerna med hdg reliabilitet.

Kihlstrom (2007) menar att om den som utfor intervjuerna kénner respondenterna sedan
tidigare kan det paverka reliabiliteten negativt. Forskaren kan ha svart att bortse fran det hen
kanner till om respondenten sedan tidigare och tvartom. Intervjun kan kannas konstlad och
deltagarnas forutfattade meningar om varandra kan paverka fragestillningarna och
intervjusvaren pa ett satt som inte tjanar syftet att forsékra god reliabilitet. 1 denna
undersokning ké&nner inte intervjuaren respondenten sedan tidigare, vilket kan anses minimera
risken att relationen dem emellan stor intervjuns naturliga flode.

10.1.2 Validitet

Validitet innebar att forskaren som utfér undersokningen maéter det som avses matas (Kvale &
Brinkman, 2014). Trost (2010) menar att det &r viktigt att forskaren tanker pa att beroende pa
hur fragorna stalls kommer svaret att paverkas av tillvagagangssattet. Pastaendefragor under
en intervju eller att intervjuaren haller med respondenten, kan ha stor negativ effekt pa
validiteten. Detta eftersom respondenten kan paverkas av vad den tror intervjuaren ar ute efter
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och saledes vill leva upp till det. Da vi lyssnade igenom intervjuerna och kontrollerade hur val
de 6verensstammer med transkriberingarna kontrollerades dven om pastaendefragor forekom,
eller om intervjuaren bekraftade informanten pa ett séatt som paverkade resultatets validitet
negativt. Vid dessa tillfallen undantogs informanternas svar. Atgarden att lyssna efter ledande
fragor, beskriven ovan, sékerstéller dven hogre validitet, da en ledande fraga inte mater det
den avser mata, namligen informantens egna uppfattningar om fenomenet.

Om foljdfragor saknas eller om de anvands i alltfor begransad omfattning, riskerar det att
paverka validiteten negativt, eftersom man far en vaéldigt ytlig forstaelse av det man avser
mata (Trost, 2010). | denna studie anvéandes riktade 6ppna intervjufragor som majliggjorde
foljdfragor och dessa formulerades i intervjuguiden for att skapa forutsattningar for en djup
forstaelse. Fragor om objektivitet ar vanligt forekommande nar man talar om validitet (Trost,
2010). Trost menar att det ar ndrmast omagjligt att vara helt objektiv under en intervju. Med en
sadan vetskap i ryggen skall man som forskare forséka undvika att padyvla respondenten sina
egna asikter. Det ar respondentens uppfattningar och asikter man vill undersoka forsoka
forstd. Vid genomlyssning av intervjuerna har sérskild vikt lagts pa att uppticka yttre
paverkan av asikter.

Att forskaren laser in sig pa amnesomradet innan insamlingen av data pabdrjas leder till hogre
intern validitet (Trost, 2010). Innan intervjuguiden skapades och intervjuerna genomfordes
inhdmtades en teoretisk och forskningsbaserad grund att std pa inom det for studien aktuella
omradet.

Resultaten fran denna studie &r inte generaliserbar till ndgon form av population (extern
validitet), vilket heller inte &r syftet med undersdkningen. Syftet med den for studien valda
forskningsansatsen &r att forsta hur nagot kan uppfattas utifran ett manskligt perspektiv.
Informanterna lyfter fram olika perspektiv av elevernas svarigheter i skrivprocessen, ibland
olika, ibland med stora likheter. Studien visar pa en mangfald av uppfattningar kring samma
process vilket tyder pa att ansatsen for studien varit relevant och tjanat studiens syfte val, samt
att urvalet varit tillrackligt stort.

10.2 Resultatdiskussion

Syftet med denna studie var attundersoka larares uppfattningar kring hur elever med
autismspektrumtillstdnd paverkas av sin diagnos i skapandet av berattande text inom amnet
svenska.

Négra centrala fragestallningar var:

Hur resonerar larare kring elevernas kognitiva férmagor i skrivprocessen?
Vilka anpassningar gors for elever med AST i skrivprocessen?

Hur resonerar larare om att eleverna med AST ingar i grundskolan?
Nedan presenteras forst en resultatsammanfattning foljt av diskussion:

e Relationen kan ha avgorande betydelse for att eleverna ska lyckas i skrivprocessen

e De anpassningar som framst gors av lararna ar generella skrivmallar, och, for elever
med AST, anpassade skrivmallar i skrivprocessens forstadium, samt mycket tat
aterkoppling.

26



e Lararna anser att elever med AST har tydliga svarigheter vad galler formagan att
fantisera fram en historia. Sarskilt svart blir det om amnet de skall skriva om befinner
sig utanfor elevernas intresseomrade. Elevernas specialintressen styr 6ver formagan att
fantisera och ta till sig information och respons, samt motivation till att skriva
generellt.

e Eleverna skriver ofta torftiga berattelser utan att gestalta vad som sker.

e Lararna anser att elever med AST har tydliga svarigheter vad galler férmagan att ta
andras perspektiv. Detta avser formagan att skriva pa ett satt sa lasaren forstar men
ocksa att eleverna kan satta sig in i karaktarernas inre kansloliv och tankar och skilja
dem fran sina egna. Svarigheterna ar sa pass stora att samtliga larare har erfarenhet av
att ha anvant sig av undantagsbestdammelsen for elever med AST, for att undanta
kunskapskrav géllande berattande text.

e Ldrarna anpassar stodet till elever med AST sa mycket att det blir svart att bedéma
vad eleven egentligen har skrivit sjalv.

e Lé&rarna har en positiv grundsyn till integrering av elever med AST. Vissa larare har
dock erfarenhet av elever som farit illa av att integrering och saledes blivit mer
exkluderade. Lararna berattar ocksa om elevernas sarbarhet da de har svarigheter med
social interaktion. Relationens betydelse blir darfor &n stérre for dessa elever, eftersom
de ibland blir beroende av enstaka personer som forstar dem och som de forstar.

10.2.1 Motivation och motstand

Att goda relationer mellan larare och elever ar en framgangsfaktor for lyckade skolresultat ar
ingen nyhet. Resultatet i denna studie visar daremot att elever med AST sticker ut nér det
kommer till i vilken utstrdckning relationen har betydelse. Relationen kan ha avgorande
betydelse for att eleverna ska lyckas i skrivprocessen. Eleverna kan vara mycket kénsliga for
vem som arbetar med, vilket kan bero pa det som Wings (2012) beskriver som nedsattningar i
den sociala interaktionsformagan. Dessa svarigheter gor eleverna mycket sarbara i sin
kunskapsutveckling. I och med att aterkopplingen behover vara muntlig ar den knuten till den
person som beddmer texten. | vissa fall sager lararna att det inte ar de sjalva som har den
bésta relationen till eleven och hanvisar tex till en resursperson. Har maste lararen vilja
mellan att lata responsen komma fran den som har bast amneskompetens, eller den som har
bést relation till eleven. Elevernas sarbarhet blir sarskilt pataglig da en resursperson i de flesta
fall har sémre kompetens i amnet.

10.2.2 Stodmallar

Skolinspektionen (2012) beskriver att det &r vanligt i skolan att insatserna blir generella till
foljd av bristande kunskaper. Lérarna sager att eleverna inte blir sjalvstandiga i sitt skrivande,
men ingen av dem ger exempel pa en stodmall som ska gora eleven just sjalvstandig.

Tankekartor anges som framgangsrika i det som Stromqvist (2007) kallar forstadiet men detta
ar endast en del av skrivprocessen. Lérarna verkar inte ha hittat eller kanske sokt efter en
modell som tacker hela skrivprocessen for just elever med AST. Jurecic (2006) har i sin
forskning utformat en individuell mall anpassad for en sarskild elev, for att kunna hjélpa
eleven battre. Resultatet i denna studie visar att mycket individuellt stéd genom skrivmallar i
skrivprocessens forstadium, kan ha positiva effekter pa elevernas texter. Man kan daremot dra
slutsatsen att trots omfattande stod i form av skrivmallar gar var studie i linje med Jurecic
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(2006) och Brown och Klein (2011), dar elever med AST:s texter haller generellt samre
kvalitet an andra elevers texter.

Vi har sett ett stort behov av att utveckla skrivmallar for narrativ text for elever med AST.
Mallarna behover utformas sa att de kompenserar for dessa elevernas bristande kognitiva
formagor. Dessutom behover eleverna hjalp med att bli mer sjalvstandiga i skrivandet med
hjalp av detta stod.

10.2.3 Orimliga krav

De krav som laroplanen staller pa eleverna gallande formaga till fantasi och att beskriva miljo
och karaktdrernas kénslor i beréttande text ar orimliga for elever med AST. Eleverna har
samre forutsattningar att skriva narrativ text an andra elever, eftersom deras formaga till
social och kéanslomassig forstaelse ar nedsatt (Losh & Capps, 2003). Denna forstaelse ar en
central egenskap att bemastra for att kunna berdtta en historia som berdr lasaren
kanslomassigt. Eleverna skriver torftiga beréttelser. Gestaltade beskrivningar av miljé och
karaktarernas kanslor saknas till foljd av bristande formaga till theory of mind. Brister i
miljobeskrivningarna kan kopplas till brister i central koherens (Attwood 2000). Var studie
gar i linje med tidigare forskning da vara informanter uttrycker, hos elever med AST, stora
svarigheter inom omradena beskrivna ovan. Att elevernas texter ibland inte hanger ihop och
blir till foljd obegripliga &r inte sarskilt overraskande. Da det finns brister i formagan till
theory of mind kommer eleverna ocksa fa problem att formedla en historia som ldsaren
forstar.

Elevernas specialintressen paverkar motivationen till att skriva men ocksa formagan att
fantisera. Detta kan anses sjalvklart. Alla elever har klart lattare att skriva om nagot som ar
intressant &n om nagot som inte ar det. Ett &mne som intresserar blir dven lattare att fantisera
kring, eftersom man har kunskap om det. Det som sticker ut for elever med AST dr dock att
de har svart att ta med sig erfarenheter fran ett omrade till ett annat (Attwood, 2000). Vilket
gor att formagan att fantisera fram en historia utifran ett intresseomrade inte alltid finns. Detta
forsvarar lararnas arbete kring elever med AST, da en vanlig vag att introducera en
skrivuppgift for en elev generellt, &r just genom elevens intressen.

10.2.4 Beddmning

Da samtliga larare har erfarenhet av att ha anvant sig av undantagsbestammelsen for elever
med AST vad galler berdttande text &r det en indikation pa att kraven ar for hogt stallda.
Attwood (2000) menar att det inte gar att krdva att en person med AST ska skriva en
berattelse med gestaltande beskrivningar och dramaturgi da formagan att forstd andras
handlingar och se helheter ar nedsatt. Man kan stalla sig frdgan om alla elever har
forutsattningar att nd kunskapskraven.

De elever som med mycket stod lyckas utveckla sina formagor tillrackligt for att klara
kunskapskraven for berattande text, nar sallan hogre an E-niva. Detta gor att man inte kan
anvanda undantagsbestammelsen da den endast kan tillampas da kraven for aktuellt
kunskapskrav inte har uppnatts, vilket i sin tur leder till att elever som natt E inte kan na hogre
an D i terminsbetyg, dven om alla andra kunskapskrav ligger pa A-nivd. Om samma elev
daremot inte hade natt kunskapskraven for E kan lararen tillampa undantagsbestammelsen
vilket innebér att man helt bortser ifran kunskapskravet och eleven hade fatt A.
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Bo Hejlskov Elvén som &r psykolog och arbetar med barn med neuropsykiatriska
funktionshinder skriver pa sin blogg att undantagsbestammelsen ar en tillampning av FN:s
konvention om rattigheter for personer med funktionsnedsattning och dar star att alla ska ges
lika mojlighet, till exempel ska blinda ha tillgang till blindskrift eller att ndgon med dyslexi
far text upplast. Alla ska ha lika mojligheter i utbildningen men ocksa vid betygssattning. Han
menar vidare att personer med autism inte har mojlighet att na de hogre kunskapskraven i de
delar dar tex den centrala koherensen utgor ett hinder. Han menar da att eleven borde fa A i
betyg pa detta omrade om den visar att den nar E — eleven har visat att den kan men har inte
forutsattningarna att nd hogre. Problemet ar att Hejlskov tror att det ar lararna som inte har
tillrackliga kunskaper om de kognitiva férmagorna och tar héansyn till detta vid
betygsséattning:

Och for att kunna l6sa det jatteviktiga uppdraget maste man ha kunskap. Vid
autism kunskap om vad autism ar, vilka funktionsnedséttningar som ar vanliga
hos personer med autism och vad dessa betyder i forhallande till kunskapsmalen.
Faktiskt maste den larare som ska satta betyg pa elever med autism vara expert pa
autism. Annars finns det risk att skolan begrénsar elever med autisms rattigheter
enligt konventionen. (Hejlskov Elvén, 2015, 22 december)

Visserligen behovs mer kompetens kring autism i Sveriges lararkar men det Hejlskov
inte verkar veta &r att det ar Skolverket som inte tillampar barnkonventionen nar de
siger att: ”Om en elev nar en viss del av kunskapskraven pa E-niva, da far lararen
forstas inte bortse fran denna del av kunskapskraven for de hogre betygsstegen C och
A” (Skolverket 2018).

Skolverket och SPSM uttrycker sig olika géllande anvandningen av undantagsparagrafen. Da
bada har en styrande och inflytelserik funktion i det svenska skolvéasendet (och SPSM sarskilt
i specialpedagogiska fragor) hade det varit énskvart att de formedlar samma tolkning. Det
vore oOnskvart att Skolverket ser over sin egen tolkning och rekommendation om
tillampningen av undantagsparagrafen sa att elever med AST inte fortsatter att diskrimineras
vid betygsséttning.

10.2.5 Konsekvenser av integrering

Bade Brown och Klein (2011) och Losh och Capps (2003) beskriver elever med AST:s
svarigheter att forsta den sociala varlden. Naturligtvis blir svarigheterna att forsta den sociala
varlden an mer pataglig och pafrestande for individen i ett klassrum om denne maste vistas
med trettio andra, samtidigt som sociala aktiviteter forekommer. L&rarna &r positiva till att
eleverna ska vara med i klassrummet och gor alla anpassningar eleven kan tankas behdva
amnesmassigt. Trots detta mar vissa elever samre och samre av att vistas dar och fragan &r om
det dr processen integrering (anpassningar, hjalpmedel, resursperson, mallar etc) det ar fel pa
eller tanken integrering (ambitionen att inte ha sarskilda undervisningsgrupper) — alla barn
kanske inte mar bra av att vistas bland manga andra barn.

Under vara studier pa speciallararprogrammet har malet med inkludering i skolan lyfts som en
ledstjarna i den specialpedagogiska diskursen. Inkluderingen i sak har inte problematiserats. |
var studie har vi sett att elever far direkt illa av inkluderingsambitionen. Vi vet att det bedrivs
forskning kring detta och vi hoppas att man i framtiden kommer att ha en mer nyanserad
diskussion kring @mnet pa det specialpedagogiska programmet.
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11 Slutsatser

Denna studie visar att lararna uppfattar det som att elever med autismspektrumtillstand i stor
utstrackning paverkas av sin diagnos i skapandet av berattande text inom d&mnet svenska, detta
till foljd av, for eleverna, stora svarigheter med att fantisera, gestalta och beskriva
karaktarernas kanslor, men ocksa att skriva pa ett sétt sa lasaren forstar.

Nér det kommer till bedémning av elevernas texter visar studien att lararna ibland har mycket
svart att avgora vem som har skrivit vad. Svarigheterna beskrivna ovan fordrar mycket
omfattande anpassningar och tat aterkoppling fran lararna. Anpassningarna som gors ar sa
pass omfattande att lararna ibland anvander sig av undantagsbestdammelsen for att undanta
kunskapskrav som eleverna inte har férmaga att uppna.

12 Vidare forskning

Det hade varit mycket intressant att undersdka hur larare tolkar nuvarande lagstiftning
gallande undantagsbestammelsen for elever med AST. Gar lararna efter SPSM:s linje eller
Skolverkets? Beroende pa vilken linje larare valjer att ga efter, kommer detta ha stor betydelse
for stravan att gora likvardiga och rattvisa bedémningar, samt for att undvika att diskriminera
elever med AST.
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14 Bilaga 1 - Intervjuguide

e Kon:

e Alder:

e Utbildning:

e Utbildning om AST:

o Ariyrket:

e Hur lange har du arbetat som larare i svenska?

e Uppskattningsvis, hur manga elever med AST har du undervisat?

e Hur ofta later du eleverna skriva berattande text?

e Hur gar du tillvaga nar du ska instruera for en klass hur man skriver en berattande
text?

o Vilka svarigheter blir synliga for eleverna med ASD i skrivandet enligt din erfarenhet
vad galler att:

e Planera sin text, komma pa vad de ska skriva om, tema, miljo, karaktarer, konflikt.

e Strukturera sin text? Vilken ordning, fa sammanhang i texten vad galler textstruktur
och idéstruktur.

e Analysera den text de har skrivit for att gora tex. justeringar eller strukturera om
texten?

e Taemot och bearbeta texten efter respons?

e Hur uppfattar du elever med AST, deras formaga att fantisera fram en historia?

e Hur upplever du deras formaga till perspektivbyten, det vill siga att ta andras
perspektiv. | text, tex hur ndgon kanner sig till foljd av omstandigheterna. Skiljer sig
dessa formagor fran dvriga elevers formagor? Pa vilket satt isf?

e Hur uppfattar du elever med AST; deras begreppsformaga gallande att tolka och
anvanda begrepp korrekt i skrift. (dvs att anvanda sig av begrepp pa korrekt satt sa
innehallet blir begripligt). . Skiljer sig dessa formagor fran dvriga elevers formagor?
Pa vilket satt isf?

e Hur uppfattar du elever med AST, deras formaga att reflektera 6ver sin egen formaga
till att skriva? Kunskap om sina egna formagor. Skiljer sig dessa formagor fran dvriga
elevers formagor? Pa vilket satt isf?

e Vilka stodstrukturer tycker du fungerar bra for elever med AST i skrivprocessen?
Exempel pa stodstrukturer kan vara skrivmallar eller liknande.

¢ Vilka andra anpassningar tycker du fungerar bra for elever med AST i skrivprocessen?

e Vilka kunskapskrav géllande berattande text tycker du visat sig svarast for elever med
AST att uppna?

e Far elever med AST lagre betyg pa berattande text an 6vriga texter och kunskapskrav?

e Kanner du att du har tillracklig kunskap om AST?

e Far du forutsattningar for att hjalpa dessa elever?

e Vad tdnker du om att elever med AST 4&r integrerade i vanlig klass?

e Ar det ndgon fradga som du tycker jag borde ha stallt?



