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Sammandrag

Amnet svenska som andrasprak har en relativt kort och turbulent historia sett till hur
amnesplanen ska utformas. Det har under aren pagatt en diskussion om dmnenas
relation till varandra och om @mnet svenska som andrasprak ska ses som eget &mne
eller som ett komplement till &mnet svenska.

Syftet med denna undersdkning ar att se om dmnesplanerna i svenska och svenska
som andrasprak kan anses likvardiga da bada amnenas kurs 3 ger grundlaggande
behorighet till htgskolan. Metoden som anvants ar en diskursanalys uppdelad i tre
delar; analys av formuleringarna i syfte, mal och kunskapskrav, @mnesplanen i
relation till beddmning och innehall, och dmnesplanen i relation till elevernas yttre
forutsattningar. Undersdkningen tar &ven del av de nationella proven i svenska och
svenska som andrasprak som ar gemensamma for de bada &mnena. | undersékningen
ingar dven ett maktperspektiv for att underséka om nagot av &mnena ar underordnat
det andra och en kritisk jamforelse av olika formuleringar mellan de bada
amnesplanerna och dess kurser.

Resultatet visar att amnenas mal och syfte skiljer sig a men att delar av
kunskapskraven i kurserna ar likvardiga. Formuleringarna i @mnet svenska som
andrasprak ar i en del fall inte lika tydliga och konkreta som i amnet svenska. Elever
som far betyg i svenska som andrasprak far till storre del F an elever som gar
svenska. Storst skillnad ar det i kursbetyg mellan Sv1 och Sval dar 19.8% far ett F i
Svamot 0.6% i Sv.

Amnena ar enligt denna undersokning inte jambordiga. Detta visar sig i att det finns
ett tydlig ensprakighets- och majoritetsspraksperspektiv i &mnet svenska och ett lika
tydligt flersprakighets och minoritetsspraksperspektiv i svenska som andrasprak sett
till de olika amnenas och kursernas mal, innehall och kunskapskrav.

Nyckelord: svenska som andrasprak, svenska, nationellt prov, betyg, amnesplaner,
kursplaner, diskursanalys, gymnasieniva, sprak,makt.
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1. Inledning

1.1. Problemomrade

Ar 2014-2015 kom en stor mangd asylsékande till Sverige. 81301 ar 2014 och
162877 ar 2015 (Migrationsverket, 2018). Dessa har i manga fall beviljats
uppehallstillstand och har da ratt att lasa SFI. Under 2014 var knappt 164000 st.
elever inskrivna pd SFI' och 2016 hade antalet 6kat till 198752 st (Skolverket,
2017c).

Problemet som uppstar nar en stor mangd elever borjar lasa SFI ar att det dels
stalls hogre krav pa lararna att ha kompetens nog att kunna ge alla elever det de
behover, dels att kommunerna ser till att de skolor som ska utbilda eleverna
uppfyller kraven pa behdrighet och larartathet. En elev som ansokt om att fa paborja
sin SFI ska beredas plats inom tre manader om inte sarskilda skal foreligger och ar
personen antagen inom etablering ska hen erbjudas SFI inom en manad fran
anmalan (Skolverket, Rétt till SFI, 2015b). En nyanland? som kommer till Sverige i
aldern 2064 ar har mojlighet att fa arbetsmarknadsatgarder inom
etableringsprogrammet. Detta ska pabdrjas inom 36 manader fran att upprattelsen av
handlingsplanen pabdrjades och stracker sig sedan 24 manader framat. Under dessa
24 manader ersatts personen ekonomiskt med pengar fran forsakringskassan. Under
etableringen har eleven skyldighet att utbilda sig for att kunna matchas mot lediga
jobb. Det innebér att en elev som ar utbildad i sitt hemland maste komplettera sin
utbildning for att inga i etableringsuppdraget. Likasa ska elever utan hogre studier
lara sig ett bristyrke (Regeringskansliet, 2017). | praktiken betyder det i vissa fall
att elever blir skyldiga att lasa d&ven gymnasieniva i svenska som andrasprak for att
kunna komplettera kurser pa universitet inom tva ar fran att de kommit in i

etableringssystemet.

! Uthildning i svenska for invandrare

% Nyanland riknas den som mottagits i en kommun och fatt uppeh_éllstillsténd av asyl eller
skyddsskal och som ingér i ett etableringsuppdrag vilket varar i ca 2-3 ar. Aven anhoriga raknas som
nyanlénda.
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Elevgruppen som laser svenska som andrasprak pa gymnasieniva ar heterogen

och skulle enligt mig kunna delas in i féljande kategorier:

Elever som gatt grundskolan i Sverige men som inte gatt gymnasiet eller inte har
komplett gymnasiebehorighet i svenska som andrasprak.

Vuxna som kom till Sverige under sen grundskola eller under gymnasietiden som
av olika skal inte fatt gymnasiebehdrighet och som nu kompletterar sina betyg.
Unga vuxna utan hogre studier fran hemlandet som gatt SFI och grundlaggande
svenska som andrasprak och som vill ha grundlaggande behdrighet till
universitetsstudier.

Ungdomar utan komplett gymnasieutbildning fran hemlandet som varit en kort
tid i Sverige och som gatt sprakintroduktion pa gymnasiet men blivit for gamla
och darfor flyttats 6ver till vuxenutbildningen for att slutféra sin
gymnasieutbildning.

Aldre personer som har hogre utbildning med sig ifrn sitt hemland som vill
komplettera sin utbildning pa hogskola. De har gatt SFI och grundlaggande
svenska som andrasprak.

Individer som under etableringstiden vill lasa sa mycket svenska som mojligt
men som inte har nagot annat mal med utbildningen &n att bli battre pa svenska.
Svenskar i diaspora som har svenska som modersmal men som aldrig studerat

spraket i skolan tidigare.

Den stora utmaningen ar att fa en sa pass heterogen grupp att passa in i en

amnesplan och en tidsplan som av naturliga skal inte passar alla. Foljden blir att

nagra inte kommer att klara kurserna pa den tid som de har till férfogande och den

grupp jag uppfattat har svarast att gora detta ar den grupp vuxna som gatt

utbildningsvdgen SFI till GRUV-sva ® och vidare till GY-sva * oavsett

studiebakgrund.

® Grundl4ggande svenska som andrasprak, inom vuxenutbildningen.
* Gymnasieniva i svenska som andrasprak



2. Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna undersokning ar att ta reda pa i vilken man svenska som

andrasprak och svenska pa gymnasieniva framstar som likvardiga och jambordiga

utifran det material som analyseras. Undersokningen syftar ocksa till att ta reda pa

om de gemensamma nationella proven som anvénds till kurserna svenska/svenska

som andrasprak 1 och 3 ar lampliga examinationsverktyg for andrasprakselever som

kommer till Sverige som vuxna (6ver 20 ar gamla) och som gar utbildningskedjan

SFI, GRUV®-Sva och GY°®-Sva utifran deras yttre férutsattningar i utbildningen.

Fragorna som ska besvaras ar foljande:

e Hur ndara mal och kunskapskrav i svenska pa gymnasieniva ligger mal och
kunskapskrav i svenska som andrasprak pa gymnasieniva?

e Ar amnena jambordiga och likvardiga om man ser till de formuleringar som
anvands i syfte och mal, samt i hur de nationella proven ar utformade?

e Ar de gemensamma nationella proven i svenska/svenska som andrasprak
lampliga verktyg for att testa av maluppfyllelsen enligt &mnesplanen i svenska

som andrasprak 1 och 3?

> Grundlaggande svenska som andrasprak
® Gymnasieniva svenska som andraspréak



3. Bakgrund och tidigare forskning

Amnet svenska som andrasprak har utvecklats fran att pd 1960-70 talet benamnas
som svenska som fraimmandesprak och framst undervisas av studieforbund till att pa
1980-talet fa benamningen svenska som andrasprak och ingd som eget amne i
lararutbildningen. Under 1980-talet forandrades mycket i den davarande SFI-
utbildningen da man 1981 lade fram ett betankande dar forslaget var att SFI skulle
innehalla tva etapper om tillsammans 600 timmars undervisning. Det tog ytterligare
flera ar, anda till 1986, innan allt var fardigt och den nya organisationen fungerade.
1987 blev svenska som andrasprak ett eget amne i lararutbildningen (Tingbjorn,
2004:743ff).

1987 avslog man i budgetpropositionen 1987/88:100 (Tingbjorn, 2004:753)
forslaget fran SO’ att amnet svenska som andrasprdk skulle ingd p& forsok i
gymnasieskolan. Detta med motivet att det skulle kunna innebéra att eleverna inte
skulle bli behoriga till hogskolestudier trots att det dnda sedan 1960-talet varit
mojligt att komma in pa hogre studier med sitt gymnasiebetyg fran hemlandet
tillsammans med en kurs i svenska pa ungefér ett halvar. Tva ar senare inrattades
amnet svenska som andrasprak i som betygsatt &mne i gymnasieskolan och
vuxenutbildningen med egen kursplan men utan att ge grundlaggande behdrighet till
hdgskolestudier (Tingbjorn, 2004:753ff).

Trots att det under ar 1993 utarbetats nya kursplaner i grundskolan och trots att
svenska som andrasprak fanns med bland dessa forkastade regeringen
kurplaneforslaget i svenska som andrasprak for grundskolan. Enligt regeringen var
amnet enbart ett studiestodjande amne som skulle forbereda eleverna till att ga in i
det vanliga svenskamnet sa fort som mojligt (Tingbjorn, 2004:755-756). 1994
stroks daven amnet ur listan dver karndmnen pa gymnasiet trots att riksdagen fyra ar
tidigare beslutat i majoritet att det skulle inféras som eget amne i gymnasieskolan
(Tingbjorn, 2004:757). Forst efter regeringsskiftet 1994 lades det fram en

proposition om att dmnet svenska som andrasprak skulle bli ett eget amne i hela

" Skoléverstyrelsen
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utbildningsvésendet, och det med start den 1 juli 1995. Senare beslutades det att
amnet skulle ge behorighet till hdgskolestudier (Tingbjorn, 2004:757—758).

3.1. Studiegang

Elever som kommer till Sverige som vuxna 6ver 20 ar borjar pa SFI som ar indelat i
tre studievagar; studievag 1, studievag 2 och studievag 3 och beroende pa studievag

gar de 2, 3 eller 4 kurser (se figurl).

LAS- OCH SKRIVINLARNING

Studievag 1 Q Q Q Q D

vt 000
st G

INDIVIDANPASSNING
FLEXIBILITET
SAMVERKAN

\

Figur 2 Studievégar SFI (skolverket, 2018a)

| studievag 1 gar de elever som inte har nagon eller mycket kort skolbakgrund och
som inte kan det latinska alfabetet. Studievdg 1 innehaller alla fyra kurserna pa SFl,
kurs A-D. | studievdg 2 laser de elever som har gatt motsvarande grundskola och
gymnasium i sitt hemland och som lart sig latinska alfabetet. Dessa elever laser kurs
B-D. | studievag 3 laser eleverna som har en eftergymnasial utbildning fran sitt
hemland och dessa laser kurs C och D (Skolverket, Kursplan for kommunal
vuxenutbildning i svenska for invandrare, 2018a). Efter att de avslutat SFI fortsatter
eleverna att lasa pa Grundlaggande svenska som andrasprak. Denna kurs ar 700
verksamhetspoang® férdelat pa fyra nationella kurser varav kurs A ar 100 p, Kurs B-
D &r 200 p vardera. Sammanlagt gar eleven 35 veckor pa grundldggande svenska

® Heltidsstudier innebar 20 verksamhetspoang i veckan pd grundldggande och gymnasial
utbildning. Verksamhetspodng kommer att férkortas med p.
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som andrasprak om hen laser heltid. Kurserna i svenska som andrasprak pa
gymnasieniva, 1, 2 och 3 ar pa vardera 100 p vilket innebar att en elev har mojlighet
att lasa dessa tre kurser pa 15 veckor totalt om hen laser heltid (Skolverket, Amne-
Svenska som andrasprak, 2018b).

Undervisningen i svenska som andrasprak ska fokusera dels pa utbildning i ett
andrasprak dels utbildning pa ett andrasprak. Enligt &mnesplanen i svenska som
andrasprdk  (Skolverket, Amne- Svenska som andrasprak, 2018b) ska
undervisningen fokusera pa anvandningen av ett andrasprak och reflektioner kring
utvecklandet av ett andrasprak till skillnad fran ett modersmal, alltsd hur man
utvecklar ett sprak som vuxen i jamforelse med ett barn. Stort fokus laggs pa
strategier for inlarning. FoOr att konkretisera @mnesplanerna och tydliggbra de
begrepp som anvands i dmnesplanerna har skolverket dven skapat en
kommentarsbilaga till dessa. | kommentarerna for &mnena svenska och svenska som
andrasprak star det att det i svenska som andrasprak 1 laggs storst fokus pa att kunna
kommunicera och reflektera skriftligt. Eleven ska kunna anpassa sitt sprak till olika
kommunikationssituationer och lara sig anvédnda muntliga situationer och olika
texter for att bygga ut sitt ordforrad och utveckla sitt sprak. | svenska som
andrasprak 2 laggs fokus pa utredande och argumenterande texter och i svenska som
andrasprak 3 ska texterna dessutom vara av vetenskaplig karaktir (Skolverket,
Amne- Svenska som andrasprak, 2018b). Skillnaderna i dmnesplanerna mellan
svenska och svenska som andrasprak ar enligt kommentarsdelen marginella och det
poangteras att skillnaderna ar storre i GY11 an i GY2000 dar de bada amnena var
mycket lika. Nar det galler niva i kunskapskraven ska amnena vara likvardiga.
Oavsett om man laser svenska eller svenska som andrasprak ska man kunna hantera
stora textmangder, forhalla sig kallkritisk och arbeta med ett vetenskapligt
forhallningssatt i svenska-/svenska som andrasprak 3, och bada amnena ger
grundlaggande behdrighet till vidare studier pa universitet eller hogskola om man

laser hela vagen upp till svenska-/ svenska som andrasprak 3.



3.2. Tidigare forskning

3.2.1. Andraspraksinlarning och ordforrad

Ordforradet ar centralt i amnesplanen for svenska som andrasprak. Texterna i det
nationella provet ar samma i svenska som andrasprak som i svenska och eleverna
skriver samma skriftliga uppgift i bada d@mnena i bada proven och aven om
bedomningen skiljer sig nagot at kravs det ett val utvecklat ordforrad. Ordforradet ar
ocksa den faktor som spelar storst roll for att klara hogre studier och det ar ofta
ordforradet som manga inldrare pekar pa ar den stora utmaningen dven da de natt en
relativt avancerad niva (Enstrom, 2013:169)

Nation (2013:19) menar att hogfrekventa ord ar den viktigaste gruppen ord att
lara sig, och hédr kan man ténka sig att kursen for sval ar tankt till att utka just det
ordforradet eftersom kursen enligt det centrala innehallet ska behandla texter av
olika slag fran vardag, arbete och studier, samt skonlitteratur. Nation (2013)
anvander engelska som exempel och enligt honom innehaller texter av alla slag
relativt fa ordfamiljer, 2000-3000 stycken, som tacker ca 90 % av texterna. Den
absolut storsta delen ord &r de mellanfrekventa ordfamiljerna som Nation (2013)
menar innehaller ca. 7000 ordfamiljer i engelskan. Om eleven forst far ett
grundlaggande ordforrdd ar det en vinst att efter det fokusera pa specifika ordforrad
sdsom akademiska eller yrkesinriktade ord (Nation, 2013:19) For att klara kursen
svenska som andrasprak 3 ska eleverna kunna lasa och skriva texter av vetenskaplig
karaktar vilket innebar att eleverna ka ha tillagnat sig ett ordforrad av akademiska
ord under den tid de laser svenska som andrasprak 1 och svenska som andrasprak 2.

Tidsaspekten ar ett omrade att belysa nar det kommer till kurserna i svenska som
andrasprak och de krav som stalls pa elevernas ordférradsutveckling. Bell (2009)
gjorde en langtidsstudie pa 16 manader for att undersoka hur ordforradet
utvecklades hos en 20 arig andraspraksinlarare fran Korea. Elevens startniva
uppskattades till ”intermediate” vilket dr jimforbart med mellanstadieniva (Blg) och

han avslutar pa “upper intermediate” (B2). Man riknar att CEF-niva i SFI D ar B1.

® Nivdindelning enligt CEF- The common European framework of referency for language.
(Skolverket, Den gemensamma europeiska referensramen for sprak, 2016a)
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For honom tog det alltsd 16 manader att lara sig den niva som ar GRUV, det som
elever har ska lasa pa 35 veckor, alltsa ca 9 manader (Skolverket, Den gemensamma
europeiska referensramen for sprak, 2016a) . Gymnasienivd i svenska som
andrasprak har en ingangsniva likvardig med B2/B2+ och slutar pa C1, detta ska de
lara sig under 15 veckor om de laser pa heltid. Cummins (Abrahamsson & Bergman,
2005:22-26) menar att det tar ca 5-7 ar att na upp till en hég kognitiv niva med
formaga att anvanda sig av och bearbeta abstrakta &mnen.

Cummins fyrfaltsmodell har anvants av flera, bland andra Abrahamsson &
Bergman for att tydliggora en andraspraksinlarares behov av stimulans och
utmaning i olika utvecklingsfaser och Cummins tar ocksa upp tidsperspektivet for
var grundlaggande kommunikativ kompetens laggs och hur lang tid ungefér det kan
ta for en andrasprakselev att na de nivaer som kravs for gymnasieniva. Eftersom
elevgruppen som jag anser har svarast att nd malen kan ha varit i Sverige sa lite som
tva ar innebar det att eleverna enligt fyrfaltsmodellen inte alltid har forutsattningarna
att hantera den hdga kognitiva svarighetsgrad och situationsoberoende som en del

uppgifter, framforallt de nationella proven, pa gymnasieniva kraver.

hog kognitiv
Hog kognitiv svarighetsgrad
svarighetsgrad situationsoberoende
situationsberoende inlérningstid ca 5-7
ar
/Iég kognitiv \ / \
svarighetsgrad
situationsberoende lag kolg‘nitiv
arighetsgrad
Grundlédggande svarighetsgra
kommunikativ situationsoberoende
férmdga,
\in/drningstid ca2 c?r/ \ /

Figur 2 Cummins fyrfaltsmodell (Abrahamsson & Bergman, 2005:23)
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3.2.2.Jamforelser mellan svenskamnet och svenska som andrasprak och

maktforhallandena daremellan.

Studier om vuxna inlarare pa SFI niva ar inte svart att hitta medan studier om vuxna
inlarare pa gymnasieniva ar i princip obefintlig. Anna Sahlée (2017) tar upp bristen
pa studier om betygsskillnaderna mellan &mnena pa grundskoleniva. Hon menar att
betygen enligt undersokningar sjunkit drastiskt sedan betygssystemet andrades pa
90-talet frn det relativa betygssystemet '° till det mélstyrda och att elever
automatiskt flyttats 6ver fran betyg 1 och 2 i Sva till betyget EUM (Ej uppnatt
malen) medan det ar elever som fatt betyget 1 i Sv som flyttats dver till EUM, och
de som fatt 2 har bedémts som G (godkant) (Sahlée, 2017:19-20). Har papekar
Sahlée (2017) att det inte gjorts nagra studier kring detta fenomen vilket hon finner
anmarkningsvart. Hon tar ocksa upp att larare och elever ansett att amnet har lag
status. Hon tar upp rapporter fran bland annat skolverket som visar att &mnet anses
lattare &an svenska och att det skulle vara enklare att fa ett bra betyg i svenska som
andrasprak jamfort med svenska. Skolverket menar enligt Sahlée att amnet tidigare
haft otydliga styrdokument och att dessa enligt skolverket ska ha blivit tydligare
med de nya &mnesplanerna.

Economou (2013) har gjort en studie dar hon jamfor svenskdmnet och svenska
som andrasprak ur ett maktperspektiv och beskriver i sitt arbete att amnet
fortfarande ses som ett stoddmne till svenska av larare och att det anses vara
underordnat svenska. Hon tar ocksa upp tidsperspektivet och refererar till Thomas &
Collier (2002) som menar att det tar mellan fem och sju ar for en nyanland att nd
upp till den niva som kravs i skolan och som forstasprakselever i samma alder ligger
pa (Economou, 2013:46). Dock ar Economous studie framst inriktad pa

ungdomsgymnasiet och inte vuxna inldrare.

3.2.3. Bedomning i ett andrasprak

10 Relativa betygssystemet: Ett summativt betygssystem som anvdndes mellan &r 1962-1994.
Betygssteg 1-5 dar medelbetyget rdknades ut och jamférdes med hur val eleven klarade sig i relation
till resten av landet (skolverket, Tidigare betygssystem, 2014)
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Sprakinlarning eller sprakbeharskning kan delas in i fyra olika kompetenser med tva
Overordnade kompetenser som bas (se figur 3) (Abrahamsson & Bergman, 2005, s.
14). 1 kursplanen for Sva stér det inledningsvis: ”Amnet svenska som andrasprik ger
elever med annat modersmal an svenska mojlighet att utveckla sin kommunikativa
sprakforméaga” (Skolverket, Amne- Svenska som andrasprak, 2018b). Alltsa &r det i

forsta hand kommunikationen som beddms och som ska utvecklas. For att kunna

I

Formell spraklig
kompetens

Organisatorisk
kompetens (Kunskap om
spraksystemet)

H

Textuell kompetens

H

Kommunikativ
sprakférmaga

Funktionell kompetens

Pragmatisk kompetens
(kunskap om
sprakanvandningen)

|

Sociolingvistisk
kompetens

\

Figur 3 (Abrahamsson & Bergman, 2005:14) Min uppstéllning

kommunicera kravs bade den pragmatiska kompetensen och den organisatoriska
kompetensen. Den pragmatiska kompetensen ar forstaelsen for hur sammanhang
skapas och forstaelsen for vilka uttryck som ar lampliga utifran vilken situation och
i vilken social samvaro man befinner sig i. Det ar ocksa den kompetens som ingar i
formagan att kunna argumentera, diskutera och paverka med hjalp av sprakliga
uttryck. Den organisatoriska kompetensen dr kunskapen om hur spraksystemet
fungerar och dar ingar grammatisk kunskap och om hur man strukturerar spraket vid
exempelvis skriftlig och muntlig framstéllning (Abrahamsson & Bergman, 2005:14—
19).
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4. Teorl

4.1. Diskursanalys

Metoden som anvands i undersokningen &r en diskursanalys. Diskursanalys anvands
for att analysera texter for att fa fram hur spraket formar diskursen. | Bengtsson &
Boreus beskrivs Faircloughs tredimensionella diskursbegrepp: diskurs som text, som
diskursiv praktik och som social praktik (Bergstrom & Boréus, 2005:308)
Uppstallningen ar presenterad i figur 4 dar diskurs som text &ar karnan i
diskursanalysen, och den del dar formuleringarna i &mnesplanernas syfte, mal och
kunskapskrav analyseras och jamfors. Diskursiv praktik behandlar hur beddmningen
gar till i praktiken med utgangslage i nationella proven och med social praktik
menas att elevens yttre forutsattningar analyseras. Janks (2010) beskriver att de tre
delarna innehaller egna analyser; textanalys (beskrivning), processanalys (tolkning)
och social analys (forklaring) (Janks, 2010:95)

Diskurs som text,

formuierinagarna melln

amnesplanernas syfte,
mal och kunskapskrav

diskursiv praktik-
kursplanens roll i de
nationella provens
beddémningsanvisningar.

social praktik /tid och
studiegang

Figur 4 Uppdelning i diskursanalysens tre delar, (Min uppstéllning.)

Texttolkning &r inte enkelt och en text tolkas olika av olika personer. En text sdsom

en amnesplan ar skriven for att tolkas sa entydigt som mojligt men forfattaren har
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inte makt att kontrollera vad som sker i lasningen. Ricoeur (Vikstrém, 2005:40) har
sammanfattat texttolkning till uttrycket att “nagon sdger nagot om nagonting till
ndgon” vilket bryter ner texttolkningen till avsédndare, media, budskap och mottagare
och betonar samverkan mellan dessa fyra olika delar och detta har varje larare att
forhalla sig till da de ska anvanda sig av amnes- och kursplanerna, men det stéller
ocksa krav pa den som utformar styrdokument da denna maste vara tydlig.
Innehallsanalys &r ett verktyg att anvanda nar begrepp eller ord i en text ska
raknas eller méatas pa nagot vis. Den kan vara kvalitativ eller kvantitativ dir “syftet
ar att pa ett systematiskt sitt beskriva textinnehall” (Bergstrom & Boréus, 2005:43—
45). En kvalitativ innehdllsanalys kan anvéandas i ett vidare sammanhang dar
ingenting mats eller réknas (ibid.). Den kan &ven kombineras med en diskursanalys
genom att fungera som den forsta delen i diskursanalysens tre dimensioner.
Friedman (2012:192-194) beskriver diskursanalys som en alternativ och en mer
oppen metod &n innehallsanalysen da den fokuserar pa strukturer i spraket snarare
an att mata och systematisera monster. | diskursanalysen ar det viktigt att fa fram

hur nagot skrivs eller sags och inte bara vad som skrivs eller sags.

4.2. Metod

Denna undersokning kommer att anvanda en liknande uppdelning som Faircloughs
tredimensionella diskursbegrepp. Den forsta delen ar en kritisk analys av mal och
kunskapskravsformuleringar i amnesplanerna i svenska som andrasprak och svenska
dar texten narlases och jamfors mellan de olika kurserna och &mnesplanerna. Andra
delen en analys av hur texten i &mnes- och kursplanerna kan relateras till det
nationella provet. Har kommer &ven en del i det centrala innehallet att behandlas och
jambordigheten och likvardigheten mellan @mnena kommer att analyseras. Slutligen
satts kurskraven i relation till elevernas studiegang och studietid, alltsa vilka yttre
forutsattningar eleverna har for att klara maluppfyllelsen och kunskapskraven i
svenska som andrasprak i jamforelse med hur maluppfyllelsen ser ut hos de elever
som laser svenska.

| denna undersokning anvands innehallsanalysen for att analyseras formuleringar

i texten motsvarande den forsta dimensionen i diskursanalysen. Detta for att sortera
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ut och jamfora de olika vardeord som anvands mellan de bada amnena alltsa om det
ar kunskaper eller fardigheter som ska utvecklas samt kunskapskravens definitioner
pd hur djupa kunskaperna ska vara, om det krdavs enkla eller nyanserade
beskrivningar av en text eller om eleven kan utfora nagot med viss sékerhet eller

med sékerhet.

Syftestexten i dmnesplanerna &r en lopande text och dar formuleras ett antal
aspekter. Utifran dessa ar syftesbeskrivningen sedan uppstalld i kolumner for att
kunna jamforas. Malen ingdr i syftet men ar numrerade. De &r ett antal formagor och
kunskaper som eleven ska fa forutsattningar att utveckla under de tre kurserna i
amnet.

Déa undersokningen ar komparativ har amnesplanernas syfte stallts upp i tre
kolumner: Innehallsliga aspekter, svenska och svenska som andrasprak (se tabell 1).
Amnenas mal i samma uppstallning och kunskapskraven i tre olika matriser, en for
vardera kursen (1,2 och 3) i fem olika kolumner: Innehallsliga aspekter, Sv E, Sva
E, Sv A, Sva A dar bokstaverna E och A representerar respektive betyg (se tabell 3).
Aspekterna i syftet och malen a4 samma ord som anvénds i syftes- och
malbeskrivningen medan aspekterna i kunskapskraven ar min egen uppdelning.
Vidare stalls kunskapskraven for de nationella proven i de olika kurserna och
amnena upp for jamforelse. Det centrala innehallet i de sex olika kurserna stalls upp

i tva kolumner, en for vardera &mne.

Tabell 1: Exempel pa uppstaliningen i syftsheskrivningen utifran aspekt och amnesplan.

Aspekt Svenska Svenska som andrasprak

Formaga
Fardighet
Kunskap
Majlighet
Lust

(rikligt med
tillfallen)
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Tabell 2: Jamforande uppstallning av mal i &mnena svenska och svenska som andrasprak. Malen innebar att
eleven ska fa forutsattning att utveckla formégor och kunskaper.

Svenska Svenska som andrasprak

Formaga
Kunskaper

Tabell 3: Uppdelningen i kunskapskraven utifran aspekt, kurs och betyg.

Aspekt SVE Sva E SVA Sva a

For att diskutera maktperspektivet i de olika formuleringarna i amnes- och
kursplanerna samt det nationella provet har jag utgatt ifran Hillary Janks (2010)
fragor om sprak och makt:

1. Varfor har forfattaren valt just dessa formuleringar?

2. Vem tjanar pa dem?

3. Vem far makten och vem blir understalld?
(Janks, 2010:24)

4.3. Material

Materialet som analyseras bestar av d@mnesplanerna i svenska och svenska som
andrasprak samt bedémningsanvisningarna i de nationella proven i svenska och
svenska som andrasprdk 1 och 3 frdn varterminen 2015. Aven
kommentarsmaterialet till kursplanerna behandlas. |1 a@mnesplanerna ar det framst
syfte, mal och kunskapskrav som jamfors mellan @mnena och analyseras.

Amnesplanerna ar uppdelade i tva delar; syfte och kursplaner. | syftet ingér aven
amnets mal. Kursplanerna &r olika for varje kurs inom amnet. | &mnet svenska som
andrasprak ingar kurserna Svenska som andrasprak 1,2 och 3. | &mnet svenska ingar
kurserna svenska 1, 2 och 3. Kurserna retorik, litteratur och skrivande ingar ocksa i
amnet svenska pa gymnasiet men ar inte aktuella pa vuxenutbildningen och de
kommer saledes inte att behandlas i denna undersokning. Kursplanerna ar indelade i
tva delar; centralt innehall och kunskapskrav dar bada delarna enligt skolverket ska
kunna aterkopplas till amnets syfte och mal (skolverket, 2016).

| beddmningsanvisningarna till de nationella proven analyseras de kunskapskrav

som provtillverkarna stallt upp och fokus ligger dar framférallt pa @mnet svenska
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som andrasprak. Amnet svenska kommer enbart att vara ett diskussionsunderlag for
att se skillnader och likheter mellan &mnenas kunskapskrav i just det enskilda
materialet. Det centrala innehallet i kurserna kommer att anvandas for att jamfora
innehallet som ska behandlas i respektive kurs och hur detta samverkar med kursens
syfte, mal och kunskapskrav. Exempel pa vissa sprakliga formuleringar och artiklar
kommer att hamtas fran de nationella provens texthaften.

Kursplanerna laddas ner fran skolverkets hemsida (Skolverket, Amne- Svenska
som andrasprak, 2018b) och dar finns &ven kommentarsmaterialet till
amnesplanerna. De nationella kursproven som anvénds och citeras har begérts ut
fran provkonstruktoren Institutionen for nordiska sprak, gruppen for nationella prov
i svenska och svenska som andrasprak vid Uppsala universitet och anvandes 2015.
Titel pa provet i svenska/svenska som andrasprak 1 ar I andras dgon” och i
svenska/svenska som andrasprak 3 “Det var en ging” (Uppsala universitet,
bedémningsanvisningar Kursprov i svenska och svenska som andrasprak 1
varterminen 2015, 2018a).

4.4. Tillforlitlighet och &kthet

Undersokningen ar kvalitativ och det stalls sdledes krav pa att kunna visa
tillforlitlighet och akthet i resultatet. Tillférlitlighet delas upp av Bryman (2008) i
fyra punkter; trovardighet, verforbarhet, palitlighet och en majlighet att styrka och
konfirmera (objektivitet) (Bryman , 2008:354) Trovérdigheten skulle kunnat stérkas
ytterligare genom att anvanda respondentvalidering och lata de som utformar de
nationella proven och amnesplanerna ge respons pa det som undersoks for att kunna
bekréfta att jag uppfattar amnesplanerna och bedémningsanvisningarna pa ratt satt.
Vidare kan en triangulering anvéndas dar jag intervjuar andra larare for att bekrafta
de resultat som framkommer i undersokningen vytterligare. Dock blir
undersokningen da annu mer omfattande och den ihopsamlade datan mycket stor
vilket kan medftra att tiden inte récker till.

Overforbarheten &r stark dd undersékningen och analysen innehéller en stor

méngd data med exempel och detaljerade beskrivningar. Skulle samma
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undersokning goras igen vid en annan tidpunkt sékerstéller detta tata material att
resultatet blir likt.

For att sdkerstdlla dktheten finns det enligt Bryman (2008) fem Kriterier att ta
hansyn till; Réttvis bild, ontologisk autencitet, pedagogisk autencitet, katalytisk
autencitet, och aktisk autencitet (Bryman , 2008:354-357). Alla dessa ar dock inte
relevanta i en undersékning som denna som enbart analyserat text. Att kunna visa en
rattvis bild dver de asikter som finns i den grupp som anvander amnesplanerna i
svenska och svenska som andrasprak kraver en ytterligare undersokning. Vad géller
den ontologiska autenciteten sa kan undersokningen fa andra larare att forsta varfor
resultaten fran deras elever ser ut som de gor. Den kan ocksa ge skolledare, rektorer
och verksamhetchefer inom vuxenutbildningen en forstaelse for amnet.
Undersokningen kan bidra till att de som utformar &mnesplanerna och det nationella
provet far en forstaelse for amnets praktik och att de kan fa en majlighet att gora
forandringar om det kréavs, och da uppnas bade den pedagogiska autencieteten, och

den taktiska autenciteten.

4.5. Etiska aspekter

Undersokningen behandlar inga personer men det material som behandlas i
bedémningsanvisningarna till det nationella provet ar fran borjan sekretessbelagt.
Vetenskapsradet har tagit fram ett material med forskningsetiska regler for
individskydd (Vetenskapsradet, 2002). Jag anvander mig inte av informanter varfor
individskyddskravet &ar relevant har. Dock har jag foljt det informationskrav som
tagits fram. Innan jag startade undersdkningen kontaktade jag provkonstruktérerna
och informerade dem om min undersékning och vilket syfte den har. Materialet jag
fick var frislappt och utan sekretess, och far citeras i undersokningen men daremot

inte spridas digitalt.
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5. Analys och resultat

5.1. Diskurs som text

| Amnesplanen for svenska som andrasprak** star det som férsta mening i syftet att
”Amnet svenska som andrasprak ger elever med annat modersmal #n svenska
mojlighet att utveckla sin kommunikativa sprakformaga” (Skolverket, Amne-
Svenska som andrasprak, 2018b) Ett syfte med uthildningen &r alltsa att eleven ska
utveckla sin kommunikativa formaga i spraket svenska. Jamfor man det med forsta
meningen i dmnet svenska'? som sdger “Kérnan i dmnet svenska &r sprk och
litteratur” (Skolverket, Amne- Svenska, 2018c) s& ser man att en skillnad mellan
amnena ar fokus pa kommunikation i Sva och fokus pa kunskap om sprak och
litteratur i Sv.

For att fa overblick over vilka skillnader och likheter som finns mellan
kursplanerna med syftesbeskrivningar, mal och kunskapskrav har texten lésts
igenom och delats upp i olika innehallsliga aspekter utifran liknande amnen,
omraden och formuleringar. Detta for att kunna markera liknande krav som tyder pa
en likvardighet i kraven mellan kurserna. Likasa syns skillnader i vardeladdade
formuleringar och i mangden fardigheter och kunskaper som kravs i de olika
amnena.

Forst skaffas en Overblick dver de olika kursplanerna med hjélp av dessa
uppstéallningar och sedan har texterna narlasts och enskilda citat analyserats
narmare. Syftesbeskrivningen &r fylligare i &mnet Sv jamfoért med Sva, 337 ord i Sv
mot 250 ord i Sva. De bada &mnenas syfte har jag staplat upp i sex
utvecklingsomraden som utbildningen ska ge eleverna enligt kursplanerna (se tabell
4). | amnet Sv ska eleven utveckla/fa 12 olika omraden, medan i Sva ska eleven
endast utveckla/fa 5 olika

omraden.

1 Amnet svenska som andrasprak kommer hérefter att forkortas som Sva
12 Amnet svenska kommer hérefter att forkortas som Sv
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Svenska Svenska som andrasprak
Férmaga -att kommunicera i tal och skrift samt att lasa
och arbeta med texter, bade skonlitteratur och
andra typer av texter.
-att anvanda skonlitteratur och andra typer av
texter samt film och andra medier som kélla
till sjalvinsikt och forstaelse av andra
manniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar
och forestallningsvarldar.
fardighet -1 det svenska spraket
kunskap -om det svenska spraket, dess uppbyggnad -Om det svenska spraket
och ursprung
- om hur man soker, sammanstaller och
kritiskt granskar information fran olika kéllor
mojlighet -att i skonlitteraturen se saval det sarskiljande | -Reflektera 6ver sin
som det allménmaénskliga i tid och rum. flersprakighet,
- att reflektera dver olika typer av spraklig - att reflektera dver sina
variation forutsattningar att erdvra och
- att bygga upp en tillit till sin egen utveckla ett funktionellt och rikt
sprakférmaga och tillagna sig de sprakliga andrasprak i det svenska
redskap som kravs for vardags- och samhéllet
samhallsliv -utveckla ett varierat och
-att utveckla sddana kunskaper om nyanserat sprak
muntlig och skriftlig kommunikation som -att utveckla en battre
behovs i arbetslivet och for vidare studier forstaelse av vilken funktion
spraket har for kommunikation,
tdnkande och larande.
lust - att tala, skriva, l&sa och lyssna och

dérmed stddja deras personliga utveckling
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(Rikligt -att tala, skriva, lasa och lyssna -att méta, producera och
med) tillfallen | - att vardera andras muntliga framstallningar | analysera muntligt och skriftligt
och texter samt bearbeta sina egna muntliga sprak
framstéllningar och texter, efter egen
vardering och andras réd.

- att mota olika typer av skonlitteratur och
andra typer av texter samt fa satta innehallet i
relation till egna erfarenheter, intressen och
den egna utbildningen.

Formaga och lust finns inte alls med i damnesplanen i svenska som andrasprak
istallet anvands formuleringen fardighet och da enbart i svenska som andrasprak.
Enligt SO och SAOL betyder férmaga méjlighet att utféra nagot, och kapacitet,
vilket jag tolkar som att det handlar om att man utfér nagot. “FOérmaga att
kommunicera i tal och skrift”, som star i amnesplanen for Sv tolkar jag da som att
man klarar av att kommunicera. Fardighet betyder enligt SAOL skicklighet och
formaga att utféra nagot i praktiken, och Kunskap betyder enligt SO kunnande, att
veta och insikt. En kunskap som ska fas i Sv &r ”hur man soker, sammanstaller och
kritiskt granskar information fran olika kéllor” vilket inte tas upp alls i syftet i
amnesplanen for Sva. Trots det ar det med som kunskapskrav i svenska som
andrasprak 2 och 3.

| svenska ska utbildningen ge eleverna formaga att anvanda bade text, film och

olika medier, medan det i svenska som andrasprak ar formulerat att:

Skonlitteratur /.../ film och andra medier ska anvéndas som kalla
till  insikter om  andras  erfarenheter, tankar  och
forestallningsvarldar, och for att ge eleverna mojlighet att utveckla
ett varierat och nyanserat sprak (Skolverket, Amne- Svenska som
andrasprak, 2018b).

330 &r Svensk ordbok, SAOL &r svenska akademiens ordbok. (Svenska akademien, 2018)
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Formuleringen fardighet anvénds inte i Sv medan det 4r vad man i Sva ska fa i det
svenska spraket”. Vidare ska eleverna i Sv fa lust att tala, skriva, 1&sa och lyssna,
och ddrmed stédja deras personliga utveckling”. Formuleringen ”lust” anvénds inte i
kursplanen for Sva. Ordet skonlitteratur dyker upp 1 gang i syftesbeskrivningen for
Sva, och da i denna formuleringen ovan, alltsa for att kunna fa insikter om andra
méanniskors forestallningsvarldar, erfarenheter och insikter. 1 syftet for Sv dyker

ordet upp hela 4 ganger, varav 1 gang i liknande formulering som i Sva:

Undervisningen ska ocksa leda till att eleverna utvecklar formaga
att anvéanda skonlitteratur och andra typer av texter samt film och
andra medier som kalla till sjalvinsikt och forstdelse av andra
méanniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och
forestallningsvarldar (Skolverket, Amne- Svenska som andrasprak,
2018b).

Eleverna i Sv ska alltsa anvanda skonlitteratur, olika texter, film och media for att na
en sjalvinsikt medan elever i Sva ska anvanda samma typ av innehall for att na insikt
om andra manniskors livsvillkor. Har &r fokus pa elevens kansla for andra, medan i
amnet Sv ska eleven kédnna sig sjdlv. I Sv ska ocksa eleverna utmanas att fi “nya
tankesdtt och [bli] Oppna for nya perspektiv’ medan eleverna i Sva ska kunna
anvénda sina tidigare erfarenheter och kunskaper.

| den reviderade versionen har man lagt till anvdndandet av digitala verktyg.

Detta tillagg ar identiskt formulerat i bada dmnenas syfte.

5.1.1. Analys av malen for amnena

Utbildningen ska ge eleverna forutsdttningar for att utveckla kunskaper och
formagor, dessa ar malen for kurserna. Svenka har ett mal mer &n svenska som
andrasprak (se tabell 5), 9 mal i Sv och i Sva finns det 8. | Sv namns ordet formaga
3 ganger medan det i Sva namns 6 ganger. Kunskaper namns 6 ganger i Sv och 2
ganger i Sva.

Nar det galler den muntliga produktionen star det i malen for Sva att eleven ska
f4 forutsittningar att utveckla ”forméga att kommunicera i tal /.../ och anpassa

spréket till &mne, syfte, situation och mottagare”. Det stér inte beskrivet pd vilket
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sétt detta ska ske. I malen for Sv star foljande: ”Formaéga att tala infor andra pa ett
satt som ar lampligt i kommunikationssituationen samt att delta pa ett konstruktivt
sétt 1 forberedda samtal och diskussioner”. Detta gar att tolka som att elever i Sva
inte behdver halla muntliga anforanden for att klara malen i kurserna, och att det
laggs storre fokus pa att tala fritt i Sva jamfort med i Sv dar eleven ska delta i
“forberedda samtal och diskussioner”. I kommentarsmaterialet for amnesplanen i Sv

star begreppet ytterligare beskrivet:

Med forberedda samtal avses samtal i klassrumsmiljo dér eleverna
har fatt tillfalle att forbereda sig, till exempel genom att lasa nagot i
forvag. Forberedda samtal star i motsattning till spontana och
ofdrberedda samtal som uppstar i klassrumssituationen. Forberedda
samtal samordnas med diskussioner, dér det senare begreppet star
for en nagot mer kravande aktivitet; i en diskussion kravs att man
kommer vidare i en diskurs, ett argument vrids och vands och

granskas (Skolverket, Amne- Svenska, 2018c).

| kommentarsmaterialet till kursplanen i Sva star beskrivet foljande: “Texter for
kommunikation riktar sig i forsta hand utat, till en verklig eller tankt mottagare,
medan texter for reflektion riktar sig indt, till skribenten sjalv” (Skolverket, Amne-
Svenska som andrasprak, 2018b).

Tabell 5 Jamforande tabell mellan mélen i Sv/Sva

Svenska Svenska som andrasprak

Formaga | - att tala infor andra pa ett sétt -att kommunicera i tal och skrift

som ar lampligt i
kommunikationssituationen samt
att delta pa ett konstruktivt satt i
forberedda samtal och
diskussioner

- att lasa, arbeta med, reflektera
6ver och kritiskt granska texter
samt producera egna texter med
utgangspunkt i det lasta.

- att lasa, arbeta med och

och anpassa spraket till amne,
syfte, situation och mottagare
-att anvanda ett rikt ordférrad pa
ett satt som &r relevant for
sammanhanget.

-att strukturera, referera, vardera
och kritiskt granska innehallet i
muntligt och skriftligt sprak.

- att 1asa och reflektera Over
texter av olika slag




reflektera 6ver skonlitteratur fran
olika tider och kulturer forfattade
av saval kvinnor som méan samt
producera egna texter med
utgangspunkt i det lasta

- att lasa och reflektera Gver
skonlitteratur i skilda former och
fran olika delar av varlden

- att jamfora det svenska spraket
med det egna modersmalet och
andra sprak som eleven har
fardigheter i, samt formaga att
reflektera dver den egna
sprakinlarningen.
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Kunskaper

-om sprakriktighet i text samt
formaga att utforma muntliga
framstallningar och texter som
fungerar vél i sitt ssmmanhang.
- om den retoriska
arbetsprocessen, dvs. att pa ett
strukturerat och metodiskt satt
planera och genomfdra muntlig
och skriftlig framstéllning som
tar hansyn till syfte, mottagare
och kommunikationssituation i
ovrigt.

- om centrala svenska och
internationella skonlitteréra verk
och forfattarskap samt formaga
att satta in dessa i ett
sammanhang.

- om genrer samt berattartekniska
och stilistiska drag, dels i
skonlitteratur fran olika tider,
dels i film och andra medier

- om det svenska sprakets
uppbyggnad

- om sprakforhallanden i Sverige
och 6vriga Norden samt det
svenska sprakets ursprung.
Formaga att reflektera 6ver olika
former av spraklig variation

-om det svenska sprakets
uppbyggnad och sprakliga
normer, dvs. hur ord, fraser och
satser ar uppbyggda samt hur
dessa samspelar

- om sprak och spraklig variation
samt formaga att reflektera dver
sprakanvandning och attityder
till olika sprakbruk

Ett mal i sv &r att “lidsa, arbeta med och reflektera 6ver skonlitteratur fran olika tider

och kulturer forfattade av saval kvinnor som man /.../” medan det i svenska som

andrasprak inte namns nagot om litteratur fran bade kvinnor och man. Dar anvands

istallet formuleringen att lasa och reflektera Over skonlitteratur i skilda former och

fran olika delar av véarlden”.
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Det finns konkreta kunskaper uppstaplade i kursplanen fér Sv, medan i Sva ar det
formuleringar som é&r betydligt mer svartolkade som anvénds. Déar ska eleven fa
mojlighet att utveckla “ett varierat och nyanserat sprak”, medan i Sv star det att
eleven ska fa mojlighet att utveckla ’sddana kunskaper om muntlig och skriftlig
kommunikation som behdvs 1 arbetsliv och studier” (se tabell 5).

| &mnesplanen for svenska som andrasprak star det som mal att eleven ska ha
formaga att kommunicera i tal och skrift och anpassa spraket till amne, syfte,
situation och mottagare. Detta aterfinns i det centrala innehallet i kurserna men i Sva
2 och 3 ligger fokus pa argumenterande och utredande drag. Tyngdpunkten i Sva 1
ligger pa den funktionella kompetensen medan tyngdpunkten i Sva 2 och 3 ligger pa
den sociolingvistiska kompetensen. Fokus pa den organisatoriska kompetensen,
alltsa grammatik och ordforrad samt samtals- och textstrukturer, genomsyrar alla tre

kurserna.

5.1.2. Analys av kunskapskraven Sv / Sva.

For att fa 6verblick delar jag in Sv och Sva och kunskapskraven for E och A i olika
kolumner (Se tabell 6). Vidare narlases texten och analyseras en aspekt i taget.

| Sv knyts kunskapskraven ihop med malen for kurserna. Dar star det i Sv att
eleven ska utveckla ”forméga att tala infor andra /.../ samt att delta/.../ 1 forberedda
samtal och diskussioner”. Det star ocksa att eleven ska utveckla kunskaper om
retorik och att kunna utforma muntliga framstallningar som fungerar val i sitt
sammanhang.

| kunskapskraven for Sva star det ocksa att eleven ska kunna halla muntliga
framstallningar. Detta star daremot inte namnt tydligt ndgonstans i malen. Har
anvinds istdllet formuleringen “férmaga att kommunicera i tal och skrift, och
anpassa spraket till dmne, syfte, situation och mottagare”. |1 Sv ska eleven kunna
delta i forberedda samtal och diskussioner, denna formulering anvénds inte i Sva,
och som tidigare namnts star det i kommentarsdelen till &mnet Sv att eleven ska ha
mojlighet att forbereda sig da det anses svarare att ta spontana diskussioner. | Sv2

ska eleven ocksa kunna muntligt formedla argument egna tankar och asikter med
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viss sdkerhet och i Sva 2 ska eleven i diskussioner kunna beméta andra elevers
argument “och egna asikter understds med fakta och exempel”. Likasa namns i
kunskapskraven att elever i bade Sv och Sva ska kunna anvanda
presentationstekninska hjalpmedel och dar ar kunskapskraven i bada amnena, i alla

kursernas betygsnivaer identiska.

Tabell 6 Jamforelse mellan kunskapskraven for muntlig fardighet i Sv/Sva 1

Sv/Sval SVE SvaE SVA Sva A

Samtala i forberedda amnen som ror i férberedda samtal | komplexa &mnen
samtal och vardag, samhélle, | och diskussioner, som ror vardag,
diskussioner, studier och muntligt férmedla samhalle, studier
egna tankar och arbete, anpassar egna tankar och och arbete, och kan
asikter Med viss | till viss del sitt asikter pa ett till stor del anpassa
sékerhet sprak efter amne, | nyanserat satt sitt sprak efter

syfte, situation amne, syfte,
och mottagare. situation och
mottagare.

Framfora infor en grupp sammanhanget genomféra muntlig | muntliga
med viss ar latt att folja framstallning infér | presentationer dar
sékerhet, en grupp med sammanhanget ar
sammanhangande sdkerhet. latt att folja. | dessa
och begripligt -sammanhangande, | kan eleven effektivt

begriplig och lyfta fram
véldisponerad huvudtanken och
- Eleven har god stoder den med
ahorarkontakt. exempel.

Sprak till viss del anpassar till viss | Spraket ar ledigt till stor del anpassa
anpassat till del sitt sprak och anpassat till sitt sprak efter
syfte, mottagare efter &amne, syfte, | syfte, mottagare amne, syfte,
och situation och och situation och
kommunikationss | mottagare. kommunikationssit | mottagare.

ituation

uation.

presentatio
nstekniska
hjalpmedel

Med viss
sékerhet anvanda
nagot
presentationstekn
iskt hjalpmedel.

med viss sakerhet
anvénda
presentationstekn
iska hjalpmedel.

med sékerhet
anvanda nagot
presentationsteknis
kt hjalpmedel som
stoder, tydliggor
och &r val integrerat
i den muntliga
framstéllningen.

med sékerhet
anvanda
presentationsteknis
ka hjalpmedel som
stoder, tydliggor
och &r vél
integrerade i den
muntliga
framstéllningen.

| Sv 1 ska de muntliga presentationerna vara sammanhangande och begripliga och
ska genomfdras med viss sékerhet. | Sva 1 ska sammanhanget vara latt att folja men

det finns ingen definition pa kvalité forran i A-kriterierna. Dér ska eleven i Sv 1 ha
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god ahorarkontakt och kunna framfora med sékerhet samt att framforandet ska vara
valdisponerat. | Sva 1 stegras kravet fran E med att eleven effektivt ska lyfta fram
huvudtanken och stodja den med exempel. Spraket i E kriterierna har samma
kunskapskrav i bade Sv 1 och Sva 1, men skiljer sig at pa A- niva dar det i Sv 1 ska
vara ledigt, medan det i Sval ska vara till stor del anpassat. | Sv 2 ska dispositionen
dessutom vara tydligt urskiljbar och eleven ska ha “viss dhorarkontakt™. I Sva 2 ska
de muntliga anférandena vara valdisponerade och budskapet ska framga tydligt.
Stegringen mellan Sv 1 och Sv 2 &r alltsa pa dispositionen medan stegringen mellan
Sva 1 och Sva 2 ar bade pa hur sammanhangande och hur val budskapet nar fram
samt hur vél fungerande dispositionen &r.

| den skriftliga fardigheten ska elever som foljer kursplanen for Sv 1 kunna skriva
argumenterande text som & sammanhangande och begriplig. 1 Sva 1 ska eleven
skriva olika typer av texter som &r sammanhéngande och begripliga. I Sv 1 ska
texterna ocksa vara till viss del anpassade till syfte, mottagare och
kommunikationssituation och eleven ska ocksa i huvudsak kunna félja skriftsprakets
normer for sprakriktighet, medan eleven i Sva 1 i huvudsak ska félja normerna for
den valda texttypen (se tabell 7). I A-kriterierna stegras kvaliten for Sv 1 till att
dispositionen ska vara tydligt urskiljbar och att texten ska vara anpassad till syfte,
mottagare och kommunikationssituation. A-kriteriet i Sva 1 innebér en stegring i
kvalité till att eleven ska kunna skriva dven om komplexa &mnen och att texten ska
vara detaljrik och vélstrukturerad men behdver bara delvis anpassa stilen ftill
texttypen och lasaren. Kvalitén for ordforrad och grammatisk beharskning i Sva 1
(vilket inte finns i Sv 1) har ocksd Okat mellan E- och A--—niva fran att
kommunikationen inte ska hindras annat &n i undantagsfall till att kommunikationen

ska fungera val.

Tabell 7 Jamforelse mellan kunskapskraven for skriftlig fardighet i Sv/Sva 1

Skriva SvVE Sva E SvA Sva A
Sv/Sval
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-sprak sammanhangande | Ordforradet, uttalet | sammanhangande, Ordforradet,
och begripliga och den begripliga och uttalet och den
kan i huvudsak grammatiska véldisponerade och | grammatiska
folja skriftsprakets | beharskningen ar kan i huvudsak folja | behérskningen ar
normer for tillrackligt god for | skriftsprakets tillrackligt god for
sprakriktighet. att den skriftliga normer for att den skriftliga
och muntliga sprakriktighet och muntliga
kommunikationen | - spraket ar varierat | kommunikationen
inte ska hindras och innehaller goda | ska fungera val.
annat an i formuleringar
undantagsfall.
texttyper | Argumenterande olika typer av argumenterande text | olika typer av

och andra texter
som ér till viss del
anpassade till
syfte, mottagare
och

texter som ar
sammanhangande
och begripliga och
i huvudsak foljer
normerna for den

och andra typer av
texter, som &r
anpassade till syfte,
mottagare och
kommunikationssitu

texter, &ven om
komplexa &mnen,
som &r
sammanhdngande
, begripliga,

kommunikationssi
tuation

valda texttypen ation. Dispositionen
i den skriftliga
framstéllningen &r

tydligt urskiljbar.

detaljrika och
valstrukturerade
och i huvudsak
foljer normerna
for den valda
texttypen.

Eleven kan delvis
anpassa stilen till
texttypen och
lasaren.

| Sv 2 ska eleverna kunna “samla, sovra och sammanstéalla information fran olika
kéllor” och skriva utredande och argumenterande texter utifran detta. Dessa ska vara
sammanhangande och ha en tydlig disposition och till viss del anpassade efter syfte,
mottagare och kommunikationssituation. | Sva 2 ska eleverna kunna skriva
utredande texter med referenser till andra ké&llor och kunna anvdnda andras texter
som monster i sin egen sprakproduktion (se tabell 10). Har betonas inte att eleven
ska kunna samla och sovra informationen. Stegringen i Sva 2 mellan E och A ar att
eleven dessutom kan lyfta fram valgrundade slutsatser medan eleven for att fa A i
Sv 2 ska skriva texter som innehaller belysande exempel och nya vidgade perspektiv
pa det lasta samt att eleven resonerar och drar “vilgrundade och nyanserade
slutsatser utifran sina resonemang”.

| Sv 1 ska alltsa fokus ligga pa argumenterande texter, i Sv 2 aven utredande
medan eleven i Sva 1 ska kunna hantera olika typer av texter. Argumenterande

texter uttalas inte i betygskriterierna for Sva 2 utan dar ligger fokus pa utredande
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texter. Daremot ska eleven kunna i sin lasning och sitt lyssnande visa ”genom

exempel skillnaden mellan beréattande, beskrivande, atergivande och
argumenterande drag” (se tabell 11).

| Sv 1 ska eleven kunna vardera och granska kallor kritiskt, i E- niva med viss
sakerhet och i A- niva med sakerhet, samt tillampa grundlaggande regler for citat-
och referensteknik dar kvalitén inte stegras mellan E- och A-niva. | Sva 1 daremot
ska eleven kunna vardera och kritiskt granska innehallet med enkla, respektive

nyanserade omdomen. Hér krévs ingen citat- eller referatteknik (se tabell 8).

Tabell 8 Jamforelse mellan kunskapskraven for lasforstaelse och kallkritik i Sv/Sva 1

Sv/Sva 1

SVE

Sva E

Sv A

Sva A

Lasa

Lé&sa, reflektera
Over och gora
enkla

-Oversiktligt
aterge det
huvudsakliga

lasa, reflektera dver
och gora
sammanfattningar

Eleven kan med
viktiga detaljer och
nyanser aterge det

sammanfattninga | innehéllet i av texter huvudsakliga
r av texter samt muntliga och - skriva egna texter | innehallet i
skriva egna texter | skriftliga som lyfter fram muntliga och
som anknyter till | framstallningar huvudtanken i det skriftliga

det l&sta. som forekommer | lasta och ger nya, framstallningar

-Oversiktligt i vardagen, relevanta som férekommer i

redogdra for samhadllet, perspektiv. vardagen,

nagra samband studierna och - utforligt redogéra | samhallet,

mellan olika verk | arbetet. for nagra samband studierna och

genom att ge -Eleven kan mellan olika verk arbetet.

exempel pa anpassa sin genom att ge - Eleven kan

gemensamma lasning efter exempel pa anpassa sin lasning

teman och motiv | texttypen gemensamma efter texttypen

-Eleven aterger teman och motiv samt visar genom

nagon iakttagelse aterger nagra exempel, och

och formulerar iakttagelser, forklarar med

egna tankar med formulerar dessa som

utgangspunkt i valgrundade och utgangspunkt,

beréttandet nyanserade egna skillnaden mellan
tankar med beréttande,
utgangspunkt i beskrivande,

berattandet samt
relaterar innehallet i
berattandet pé ett
relevant satt till
allmanménskliga
forhallanden.

atergivande,
instruerande och
argumenterande
drag.
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Kéllkritik I sitt arbete Eleven kan varderar och Eleven kan vérdera
varderar och vardera och granskar eleven och kritiskt
granskar eleven kritiskt granska med sékerhet kallor | granska innehallet

kritiskt samt
tillampar
grundlaggande
regler for citat- och
referatteknik.

innehéllet med
enkla omdémen

med viss sakerhet
kallor kritiskt
samt tillampar
grundlaggande
regler for citat-
och referatteknik

med nyanserade
omdomen.

| Sv 2 star det att eleven kan tillimpa regler for citat- och referatteknik”, medan det
i Sva 2 inte star uttalat att eleven ska kunna referera och citera, utan har ar det
formulerat att eleven kan skriva utredande texter med referenser till andra kallor”.
Aven i betygskriteriet for Sva 2 A star det att eleven “har referenser till andra
kéllor”. Nagon definierad kvalité pd den formagan finns alltsa inte ndgonstans i
kunskapskraven for Sva2. | Sv 3 star det att eleverna ska kunna vérdera och granska
kéllor kritiskt och tillampa regler for citat- och referatteknik medan det forst i Sva 3
namns nagot om referatteknik: “Eleven ska kunna strukturera, referera, virdera,
granska och sammanfatta/.../” I Sva 3 ska alltsé eleven kunna referera, men det star
inte vilken kvalité som kravs, bara att det ar refererat. Samtidigt star det i Sva 3 att
“eleven kan skriva texter av vetenskaplig karaktir”. Samma betygskriterium star i
Sv3

| kunskapskraven for Sva 1 betygssatts anvandandet av strategier for muntlig och
skriftlig produktion (se tabell 9). I Sv 1 betonas inte strategier, och inte heller att
kunna anvénda andras texter som monster for egen produktion. Daremot ska eleven

kunna skriva texter som anknyter till det lasta.

Tabell 9 Jamforelse mellan kunskapskraven for strategier i Sv/Sva 1

Sv/Sva 2 SVE Sva E SvA Sva A
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strategier

-Eleven kan med
viss sakerhet
anvanda andras
texter som
monster i sin
egen
sprakproduktion.
-kan med viss
sakerhet anvanda
olika strategier
for att utveckla
sitt eget larande.

Nér ordforradet inte
racker till kan
eleven visa prov pa

olika slags strategier

for att uttrycka sig
pa annat sétt.

- Eleven kan med
sakerhet anvanda
andras texter som
manster i sin egen
sprakproduktion.
-med sakerhet
anvanda olika
strategier for att
utveckla sitt eget
larande. Dessa
anvander eleven
ocksa for att dra
slutsatser om hur
sprak anvands.

Strategierna i Sva 2 har utokats till att eleven “kontrollerar forstaelsen av detaljer

med hjalp av strategier och olika hjdlpmedel/.../ enkla reflektioner éver sin egen och

andras sprakutveckling samt med viss sdkerhet anvanda olika strategier for att

utveckla sitt eget lirande” (tabell 9). Har har alltsa inte kvalitén hojts pa de kriterier

som fanns i Sva 1. For betyget A i Sval ska eleven kunna anvéanda strategier for att

uttrycka sig om inte ordforradet racker till, samt kunna dra slutsatser om hur sprak

anvands genom att anvanda sig av inlarningsstrategier. | Sva 3 ska eleven dessutom

“Oversiktligt beskriva strategier och metoder for att utveckla sitt eget larande”. |

syftet och malen for Sva finns inte strategierna namnda, dnda ar det nagot som ska

betygsattas i kurserna. 1 Sv anknyter alla kunskapskrav till malen eller syftet pa

nagot sétt.

Tabell 10 Jamforelse mellan kunskapskraven for strategier i Sv/Sva 2

Sv/Sva2 | SVE SvaE SvA Sva A
Skriva/ -viss sékerhet Eleven kan skriva | -med sékerhet Eleven kan skriva
skrivstrateg | samla, sovra utredande texter samla, sovra och véldisponerade
ier och med referenser till | sammanstéalla utredande texter

sammanstalla
information fran
olika kéllor.
-Med
utgangspunkt
fran detta kan
eleven skriva
utredande och

andra kallor.
-Eleven kan med
viss sakerhet
anvanda andras
texter som
mdnster i sin egen
sprakproduktion

information frén
olika kallor

-med utgangspunkt
fran detta skriva
utredande och
argumenterande
texter som &r
sammanhdangande

som lyfter fram
vélgrundade
slutsatser och har
referenser till andra
kallor.

-Eleven kan med
sakerhet anvanda
andras texter som
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argumenterande
texter som &r
sammanhangan
de och har
tydligt
urskiljbar
disposition.
-Texterna ar till
viss del
anpassade till
syfte, mottagare
och
kommunikation
ssituation.

och
véldisponerade.
-Framstallningen
innehaller saval
belysande exempel
som nya och
vidgade perspektiv
pa det lasta.
-Dessutom
resonerar och drar
eleven valgrundade
och nyanserade
slutsatser utifran
sina resonemang
-Texterna ar
anpassade till syfte,
mottagare och
kommunikationssit
uation.

monster i sin egen
sprakproduktion.

Tabell 1 Jamforelse mellan kunskapskraven for genrer och texttyper i Sv/Sva 2

Sv/Sva2 SVE SvaE SvA Sva A
genrer Eleven kan i Eleven kan Eleven kan i Eleven kan anpassa
skriftlig eller anpassa sitt skriftlig eller sitt lyssnande och
muntlig lyssnande och sin | muntlig sin lasning efter
argumentation lasning efter argumentation situation och
formulera en tes situation och formulera en tes, texttyp och visar
och ge texttyp och visar | halla sig genom exempel
vélgrundade genom exempel konsekvent till den | skillnaden mellan
argument till stod | skillnaden mellan | och ge valgrundade | berattande,
for den. beréttande, argument till stéd beskrivande,
beskrivande, for den. Dessutom atergivande och
atergivande och kan eleven pa ett argumenterande
argumenterande relevant satt bemdta | drag.
drag ténkta
motargument.
Litteratur/ | diskuterar Eleven kan diskuterar Eleven kan éterge
text oversiktligt stil, oversiktligt aterge | oversiktligt stil, det huvudsakliga
innehall och det huvudsakliga | innehall och innehallet, viktiga

bérande tankar i
skonlitteréra verk
och forfattarskap
fran olika tider
och epoker utifran
nagra centrala
litteraturvetenska
pliga begrepp.
-Eleven ger
exempel pé och
diskuterar
oversiktligt
samband mellan
skonlitteratur och
idéstromningar i

innehallet i
forelasningar och
texter

Eleven kan
oversiktligt
redogdra for
inneh&llet och den
grundlaggande
berattarstrukturen
i skonlitterara
texter fran skilda
kulturer och olika
tider, och ger
dessutom
exempel pa nagra

bérande tankar i
skonlitterara verk
och forfattarskap
fran olika tider och
epoker utifran
nagra fa centrala
litteraturvetenskapli
ga begrepp.
-Eleven ger
exempel pa litterdra
verkningsmedel,
resonerar nyanserat
om dessa och
diskuterar utforligt
och nyanserat hur

detaljer och
underforstadda
sammanhang i
forelasningar och
texter
dversiktligt
redogora for
talarens eller
forfattarens
disposition och
attityder till
innehéllet
redogdra for
innehallet och den
grundlaggande
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samhaéllet

centrala teman
och motiv.

de skonlitterdra
verken formedlar
idéer och kanslor
samt satter dessa
verk och
forfattarskap i
relation till
forhallanden och
idéstromningar i
samhallet.

berattarstrukturen i
skonlitterara texter
fran skilda kulturer
och olika tider, och
dessutom ge
exempel pa nagra
centrala teman och
motiv samt
diskuterar dessa
utforligt.

Tabell 12 Jamforelse mellan kunskapskraven for kéllkritik och referat- och citatteknik i Sv/Sva 2

Sv/Sva2 SVE Sva E Sv A Sva A
Kéllhanvis | Eleven kan Eleven kan skriva | Eleven kan tillampa | Eleven kan skriva
ning, tillampa regler for | utredande texter regler for citat- och | véldisponerade
kallkritik, citat- och med referenser till | referatteknik utredande texter
referattekni | referatteknik andra kallor. som lyfter fram
k - Eleven kan valgrundade
véardera och slutsatser och har
kritiskt granska referenser till andra
innehallet med kallor.
enkla omdémen. -Eleven kan vardera
och kritiskt granska
innehallet med
nyanserade
omddmen.
Sv/Sva3 SVE SvaE Sv A Sva A
Kallkritik Eleven kan kan vérdera och Eleven kan vardera | Eleven kan véardera
Hanvisning | vérdera och kritiskt granska och granska kéllor och kritiskt granska
citatteknik | granska kallor innehéllet med kritiskt, tillampa innehallet, saval

kritiskt, tillampa
regler for citat-
och referatteknik
- Eleverna
behandlar
kéllorna pa ett
rimligt sétt och
drar relevanta
slutsatser utifran
kéallmaterialet.

enkla omdémen
- Eleven kan
strukturera,
referera, vardera,
granska och
sammanfatta,
muntligt och
skriftligt, texter
om dmnen som ar
bekanta for
honom eller
henne och
omsatter sin
sammanfattning i
en muntlig eller
skriftlig
sammanstéllning
som till viss del
anpassats till
texttyp och
mottagare.

regler for citat- och
referatteknik

- Eleverna
behandlar kéllorna
pa ett skickligt satt
och drar relevanta
slutsatser utifran
kéallmaterialet.

uttalade som
underforstadda
idéer, med
nyanserade
omdémen

- Eleven kan
strukturera,
referera, vardera,
granska och
sammanfatta,
muntligt och
skriftligt,
omfattande texter
om olika, bade
konkreta och
abstrakta, &amnen
och omsitter sin
sammanfattning i
en muntlig eller
skriftlig
sammanstallning
som anpassats till
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texttyp och
mottagare

Spraksociologi och spraklig variation finns med i bada @mnena men med lite olika
utformning. | Sv ligger fokus pa svenska i forhallande till nordiska sprak och
spraklig variation, samt till svenskans slaktférhallanden och sprakliga historia. 1 Sv
1 ska eleven ”ge exempel pd hur sprék och sprakbruk kan markera avstand och
samhorighet/.../resonerar Gversiktligt om attityder till ndgon form av spraklig
variation”, Sv 2 ” Oversiktligt redogéra for nagon aspekt av spréaksituationen i
Sverige och 6vriga Norden”, och i Sv 3 “6versiktligt redogora for nigra aspekter av
det svenska sprakets slaktskapsforhallanden och historiska utveckling”.

| Sva tar spraklig variation och status storre plats an i Sv, samt jamforelser mellan
elevens modersmal och svenskan. | Sva 1 ligger fokus framst pa sprakvariationer,
sprak i olika situationer och status. | Sva 2 ska eleven kanna till spraksituationen i
Sverige, spraklig variation, sprakforandringar och slaktskapsforhallanden till andra
sprak. 1 Sva 3 ska eleven ocksa kunna “reflektera over hur sprakbruk och
sprakanvandning paverkar manniskors satt att tala och skriva samt hur sprak kan
anvindas for att uttrycka maktforhallanden”. 1 Sv ndmns inte makt nagonstans.

| Sv &r ett av malen att eleverna ska fa kunskaper om svenska sprakets
uppbyggnad och detta aterspeglas i kunskapskraven dar eleverna som foljer
amnesplanen i Sv i Sv 2 ska kunna > 6versiktligt utifran sprakexempel redogora for
hur olika typer av satser, fraser och ord i svenska spraket ar uppbyggda och
samspelar med varandra i grammatiken”, medan eleverna som féljer amnesplanen i
Sva ska fa kunskaper om sprakets uppbyggnad men utan att detta aterspeglas i
kunskapskraven. | dessa star det att i Sva 1 ska Ordférradet, uttalet och den
grammatiska behérskningen /.../ tillrdckligt goda for att den skriftliga och muntliga
kommunikationen inte ska hindras annat &n i undantagsfall”, och i Sva 2 och Sva 3 ”
Ordforradet, uttalet och den grammatiska beharskningen begransar endast i
undantagsfall den skriftliga och muntliga kommunikationen”. Dé&r finns ingen
stegring mellan betygen E och A i Sva 2, och ingen mellan betygen E och C i kursen
Sva 3, utan stegringen kommer forst i betyget A pa kurs Sva 3. Det finns heller

ingen bedomning pa elevens kunskaper om hur ord, fraser och satser ar uppbyggda
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och hur de samspelar utan bedémningen ska goras genom att se hur eleven anvéander
spraket (se tabell 13).

Tabell 12 Jamforelse mellan kunskapskvalitéter for ordforrad i Sva 1, 2 och 3

E C A
Sval Ordforradet, uttalet och Ordforradet, uttalet och Ordforradet, uttalet och
den grammatiska den grammatiska den grammatiska
behdrskningen &r behdrskningen &r behérskningen &r
tillréckligt goda for att tillréckligt goda for att tillréckligt goda for att
den skriftliga och den skriftliga och den skriftliga och
muntliga muntliga muntliga
kommunikationen inte kommunikationen inte kommunikationen ska
ska hindras annat &n i ska hindras. Nar fungera val. Nar
undantagsfall ordforradet inte racker ordforradet inte racker
till kan eleven visa prov | till kan eleven visa prov
pa nagon strategi for att | pa olika slags strategier
uttrycka sig pa annat satt | for att uttrycka sig pa
annat séatt
Sva2 Ordforradet, uttalet och Ordforradet, uttalet och Ordforradet, uttalet och
den grammatiska den grammatiska den grammatiska
behérskningen begrénsar | beharskningen begrénsar | behdrskningen begransar
endast i undantagsfall endast i undantagsfall endast i undantagsfall
den skriftliga och den skriftliga och den skriftliga och
muntliga muntliga muntliga
kommunikationen kommunikationen kommunikationen
Sva3 Ordfdrradet, uttalet och Ordforradet, uttalet och Ordforradet, uttalet och

den grammatiska
behérskningen begransar
endast i undantagsfall
den skriftliga och
muntliga
kommunikationen

den grammatiska
beharskningen begrénsar
endast i undantagsfall
den skriftliga och
muntliga
kommunikationen

den grammatiska
behérskningen begransar
inte den skriftliga och
muntliga
kommunikationen

Litteraturstudier tar mindre plats i Sva an i Sv enligt kommentarsdelen till
amnesplanerna och detta marks i betygskriterierna dar det i Sv ar tydligare fokuserat
pa analys och djupare bearbetning av texter an i Sva. Formuleringen mellan Sv och
Sva skiljer sig at da eleven i Sv ska lasa svensk och internationell litteratur samt fran
»olika tider och epoker”. Litteraturepoker aterfinns inte i Sva utan dar ska eleven i
Sva 1 lasa "modern litteratur” och i Sva 2 och 3 litteratur fran “skilda kulturer och

tider”.

Tabell 14 Jamforelse mellan kunskapskraven for litteraturstudier i Sv/Sva 1, 2 och 3

Sv/Sval SVE SvaE SVA Sva A

Texttyper Oversiktligt Eleven kan oversiktligt aterge | - Eleven kan
aterge innehdlleti | Gversiktligt innehallet i ndgra | redogora for
nagra centrala redogdra for centrala svenska innehallet i
svenska och innehdllet i enkla | och enkla texter av




internationella
skonlitterara verk

texter av olika
slag och modern

internationella
skonlitterara verk

olika slag och
modern

och annat skonlitteratur. och annat skonlitteratur
beréttande beréttande. samt relatera
innehallet till
egna
erfarenheter och
allmidnmansklig
aoch
samhalleliga
forhallanden
Sv/Sva?
Litteratur/ diskuterar Eleven kan diskuterar oversiktligt
text oversiktligt stil, oversiktligt Oversiktligt stil, redogora for
innehéll och redogora for innehéll och talarens eller
bérande tankar i innehdllet och den | barande tankar i forfattarens
skonlitterdra verk | grundlaggande skonlitterdra verk | disposition och
och forfattarskap | berattarstrukturen | och forfattarskap | attityder till
frén olika tider i skonlitterara frén olika tider innehallet
och epoker utifrén | texter fran skilda | och epoker utifrdn | Redogora for
nagra centrala kulturer och olika | nagra fa centrala | innehallet och
litteraturvetenska | tider, och ger litteraturvetenska | den
pliga begrepp. dessutom pliga begrepp. grundlaggande
-Eleven ger exempel pa ndgra | -Eleven ger beréttarstrukture
exempel pa och centrala teman exempel pa n i skonlitteréra
diskuterar och motiv. litterdra texter fran
oversiktligt verkningsmedel, skilda kulturer
samband mellan resonerar och olika tider,
skonlitteratur och nyanserat om och dessutom
idéstromningar i dessa och ge exempel pa
samhallet diskuterar nagra centrala
utforligt och teman och
nyanserat hur de motiv samt
skonlitteréra diskuterar dessa
verken formedlar | utforligt.
idéer och kanslor
samt sétter dessa
verk och
forfattarskap i
relation till
forhallanden och
idéstromningar i
samhadllet.
Sv/Sva3
Litteratur Fordjupad, Eleven kan Fordjupad, Eleven kan
textnara litterar dversiktligt utforlig, traffsdker | utforligt
analys av ett redogdra for och nyanserad redogora for
tema, en genre innehall, tema, textnara litterar innehall, tema,
eller ett motiv och analys av ett motiv och
forfattarskap. | beréattartekniska tema, en genre beréttartekniska
analysen grepp i langre eller ett grepp i langre

anvander eleven
med viss sakerhet
litteraturvetenska
pliga begrepp och
verktyg samt ger

skonlitteréara
texter fran skilda
kulturer och olika
tider.

forfattarskap ur
flera perspektiv. |
analysen
anvénder eleven
med sdkerhet

skonlitterara
texter frén
skilda kulturer
och olika tider.

34
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stdd for sin litteraturvetenska
tolkning genom pliga begrepp och
belagg fran verktyg samt ger
texterna. stod for sin

tolkning genom
val valda beldagg
frén texterna.

Vetenskapligt skrivande ar centralt i Sv/Sva 3 men med olika fokus. For att fa E i Sv
3 ska eleven ”med viss sakerhet samla, sovra och sammanstélla stora mangder
information fran olika kéllor och kan med utgangspunkt fran detta skriva texter av
vetenskaplig karaktér”. For att fa betyget E i Sva 3 kan eleven ”skriva texter av
vetenskaplig karaktar som till viss del ar anpassade till &mne, texttyp, mottagare och
situation/.../ Oversiktligt redogora for det huvudsakliga innehallet i texter av
vetenskaplig karaktar och kontrollerar forstaelsen av detaljer med hjalp av strategier
och olika hjalpmedel”. | Sv 3 ska alltsa eleven kunna samla ihop stor mangd
information och dérefter skriva text av vetenskaplig karaktar, men i kunskapskraven
for Sva 3 &r det inte tydligt betonat att eleven ska kunna samla “’stor méngd

information” och utifran den skriva text av vetenskaplig karaktér.

5.2. Diskursiv praktik - Mal och kunskapskrav i relation till det nationella

provet.

| undervisningen av svenska som andrasprak och SFI utgar bedomningen fran tva
olika kunskaper, den praktiska och den receptiva, uppdelade i fyra aspekter; tala,
skriva, lasa, hora. Dessa delas sedan upp i ytterligare var for sig. Tala och hora delas
in i diskussion, framstéllning, reflektion, information och argumentation. Skriva och
ldsa delas in i informerande, utredande, argumenterande och berattande texter. |
amnesplanerna finns ett avsnitt for varje kurs som beréttar vad kursen ska behandla,
det centrala innehallet. Detta ar kopplat till syfte och kunskapskrav (Skolverket,
Amne- Svenska som andrasprak, 2018b). | kommentarerna till amnet Sva star det att

det finns:

/.../en tydlig koppling mellan malen och kunskapskraven.
Kunskapskraven uttrycker med vilken kvalitet eleven visar sitt

kunnande i forhallande till malen./.../Diremot ir det inte si att
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varje mal motsvaras av ett stycke i kunskapskraven. Ett stycke i
kunskapskraven kan lika garna relatera till flera mal som till ett mal
(Skolverket, Amne- Svenska som andrasprak, 2018b).

| bilaga 1 har jag stallt upp mal, centralt innehall och kunskapskrav for E i
tabellform for kurserna Sva 1 och Sva 3 samt Sv 1 och Sv 3. For att visa vad som
inte ingar i malen men som &nda tas upp i centralt innehall och kunskapskraven &r
dessa delar kursiva. | kursplanen Sva 1 ska kursen enligt det centrala innehallet och
kunskapskraven behandla och bedéma muntliga framstallningar. Detta &r inte
uttryckt under syfte eller mal, men det &r det daremot i kursen Sv 1. Dér star det i
malen: /.../ att tala infor andra pa ett satt som ar lampligt i
kommunikationssituationen/.../”. | malen for Sva 1 star det */.../ att kommunicera i
tal och skrift och anpassa spraket till &mne, syfte, situation och mottagare”. Detta
torde betyda att malen med undervisningen a kommunikationssituationen, inte det
muntliga framforandet. Trots det star det i kunskapskraven att “eleven kan gora
muntliga presentationer dar sammanhanget ar latt att folja”. Hér hdnger alltsa
kunskapskraven och det centrala innehallet inte ihop med malen. For att starka detta
ytterligare kan exempel fran Sv och Sva jamforas dar det i mal for Sv star att eleven
ska kunna “delta pa ett konstruktivt sétt i forberedda samtal och diskussioner”. Detta
star inte formulerat alls i mélen for Sva. | kunskapskraven for E i Sv 1 star det att
eleven ska kunna delta i forberedda samtal och diskussioner /.../ med viss sékerhet,
for betyget A ska eleven kunna gora det pa ett nyanserat satt med sékerhet. Trots att
det inte star i malen att eleven i Sva 1 ska kunna halla muntliga framstallningar sa
star det i kunskapskraven i Sva 1 att “eleven kan gora muntliga presentationer som
ar latta att folja”, i Sva 2 ”/.../ gbra muntliga anféranden som &r valdisponerade och
dar budskapet framgar tydligt”, samt i Sva 3 */.../ muntliga anféranden som é&r
valdisponerade, dar budskapet framgar tydligt och olika standpunkter utvecklas med
stod av exempel och argument”.

Vidare anvands formuleringen reflektera frekvent i Sva. Enligt SO betyder
reflektera att man noga tanker igenom, begrundar, och funderar. | malen fér Sva
dyker det upp 4 ganger, och i malen for Sv 3 ganger. Detta i relation till hur manga

mal vardera kursen har. | Sva ar allts en stor del av malen, nara halften, att fundera
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Over och begrunda olika saker som till exempel ”texter av olika slag”,
”skonlitteratur 1 skilda former och fran olika delar av virlden”, och
”Sprakanvindning och attityder till olika sprakbruk”.

De nationella proven i Sv/Sva utgar enligt provkonstruktéren fran malen i de

b&da &mnena.

Provet provar sa langt det & majligt hur eleven uppnatt de mal som
dmnesplanen tar upp under rubriken ”Amnets syfte” och som ingar
i kurserna svenska 1 och svenska som andrasprak 1. Provets
innehall féljer amnesplanernas centrala innehdll, medan provets
betygsnivaer utgar fran kunskapskraven, sa som de ar formulerade i
amnesplanerna/.../ Det innebar for amnet svenska att de tre forsta
malen provas, och for amnet svenska som andrasprak att
uppfyllelsen av de tva forsta malen prévas medan mal 3 och 4
prévas i viss utstrackning. Vidare provar kursprovet hur eleven
laser, aterger och kommenterar olika typer av text. Dessa formagor
beskrivs i mal 4 och 7 i &mnet svenska, och i mal 5 och 6 i amnet
svenska som andrasprak. Slutligen provar provet i viss utstrackning
de formagor till kritisk lasning som ingar i mal 6 i amnet svenska
respektive i mal 3 och 4 i amnet svenska som andrasprak (Uppsala
universitet, Ldrarinformation, Kursprov svenska, svenska som
andrasprak 1 2015, 2018, ss. 12-13).

Mal 1 och 2 i Sva ir ” Férmaga att kommunicera i tal och skrift och anpassa spraket
till amne, syfte, situation och mottagare/.../ Formaga att anvanda ett rikt ordforrad
pa ett satt som ar relevant for sammanhanget”. Mal 3 och 4 som provet delvis testar
ar ”Kunskaper om det svenska sprakets uppbyggnad och sprakliga normer, det vill
sdga. hur ord, fraser och satser ar uppbyggda samt hur dessa samspelar/.../ Formaga
att strukturera, referera, vardera och kritiskt granska innehallet i muntligt och
skriftligt sprak”. Mal 5 och 6 i Sva innebiir att eleven ska utveckla ”Formaga att lasa

och reflektera Over texter av olika slag/.../ Formaga att lasa och reflektera Gver
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skonlitteratur i skilda former och fran olika delar av varlden” (Skolverket, Amne-
Svenska som andrasprak, 2018b)

De nationella proven i Sv 1 och Sva 1 &r i princip likadana for bada amnena. |
delprov A som &r muntlig framstallning infor publik (klassen/gruppen) ska de som
foljer amnesplanen for Sv anvanda presentationstekninska hjalpmedel vilket Sva
inte behover | delprov B, som ér ett lasforstaelsetest dar eleverna ska lasa ett antal
texter och svara pa fragor till dessa, skiljer det sig litet at mellan Sv och Sva 1 dar de
som gar Sv har 22 fragor varav tva enbart for Sv, medan Sva har 21 fragor varav 1
enbart for Sva. De resterande fragorna i provet &r identiska for bada amnena. De
elever som gar Sva har dessutom 180 minuter pa sig pa delprov B medan de som gar
Sv har 120 minuter pa sig. Vad géller delprov C, skriftlig framstéllning, har eleverna
fran bada amnena samma uppgift och lika lang tid pa sig att bli fardiga. Texthaftet
som provet utgar fran & samma i bada amnena och innehaller 6 texter av olika
karaktar och olika langd. Eleverna far inte ut héftet fore provet utan forsta
genomlasningen sker under delprov B. Genomforandet ska vara samma i bada
amnena och sarskilda anpassningar far endast genomféras for elever med
funktionsnedséttning vilket beslutas av rektor.

Provet i Sv/Sva 3 ar exakt samma i bada dmnena men bedémningsmatriserna
skiljer sig at. Provet bestar av tva delar; delprov A som ar skriftlig framstallning och
delprov B som ar muntlig framstallning. De bada d&mnenas prov utgar fran samma
texthafte som eleverna dven far lov ta med sig hem under forberedelserna infor
provet.

| de bedomningsmatriser som lararen ska folja da denne bedomer de nationella
proven finns det en del skillnader mellan &mnena men Overlag ar
beddmningsmatriserna valdigt lika. | tabell 16 ar matriserna med kraven for betyget
E uppstéllda bredvid varandra i delproven A och C i Sv/Sva 1. | tabell 17 &r
matriserna med kraven for betyget E i kursprovet for Sv/Sva 3 A och C uppstallda
bredvid varandra. Det som dr skrivet i kursiv stil (min &ndring) dr de skillnader som

finns i matriserna mellan de tva &mnena.

Tabell 15 Sv/Sval Beddmningsmatris nationellt prov del A och C i Sv/Sva 1foér betyget E.

[ A [ Innehall | Dispositionoch | Sprak och stil | Framférande
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sammanhang
Sv | Eleven presenterar | Anforandet ar Spréket ar begripligt, Framforandet sker
en aspekt av temat | sammanhangande dvs. sddant att &horarna | med viss sakerhet.
| andras égon. och begripligt. kan forstd anférandets | Det
Eleven uttrycker Anforandet ar innehéll utan alltfor presentationstekniska
nagon egen tanke | nagorlunda stor anstrangning hjalpmedlet hanteras
om sitt dmne, t.ex. | anpassat till det sa att informationen i
en vérdering, en givna tidsomfanget stort sett nar fram.
egen asikt eller en | om 4 minuter (dvs. Helhetsbedémning:
egen erfarenhet. ca 3 min. eller Eleven foljer
mer). instruktionen.
Anforandet &r till viss
del anpassat till
kommunikations
situationens syfte och
mottagare, dvs.
innehall, form och
framférande &ar
sddana att anforandet
utgor ett acceptabelt
bidrag till klassens
temabearbetning.
Sva | Eleven presenterar | Anforandet ar Kommunikationen Framforandet ar
en aspekt av temat | sammanhangande hindras inte av spraket | sadant att
| andras 6gon. och Iatt att folja. annatani informationen i stort
Eleven uttrycker Anforandet ar undantagsfall. sett nar fram.
nagon egen tanke | nagorlunda Ordférradet, uttalet Helhetsbedémning:
om sitt &mne, t.ex. | anpassat till det och den grammatiska Eleven foljer
en vardering, en givna tidsomfanget | beharskningen ar oftast | instruktionen och
egen asikt eller en | om 4 minuter (dvs. | tillrackligt goda for att | haller ett begripligt,
egen erfarenhet ca 3 min. eller mer). | anférandets innehall informativt anférande
ska na fram till inom valt tema.
ahorarna Anforandet &r till viss
del anpassat till
kommunikations
situationens syfte och
mottagare, och utgor
darmed ett
acceptabelt bidrag till
klassens
temabearbetning.
C Innehall och Disposition och Sprak och stil Helhetsbeddmning
kritisk lasning sammanhang
Sv | Eleven resonerar Texten ar Eleven foljer i Textens innehall och
kring varfor sammanhéangande huvudsak skriftsprakets | form ar till viss del
muntliga och begriplig, t.ex. | normer for anpassade till syfte,
presentationer kan | genom sprakriktighet, t.ex. i mottagare och
upplevas som referenshindning frdga om kommunikationssitua
obehagliga och och enkla meningsbyggnad, tion. Texten fungerar

diskuterar hur
taldngslan kan
arbetas bort.
Eleven presenterar
nagot fran
Letmarks artikel. |
sin text skiljer

sammanhangssignal
er. Omfanget ar till
viss del anpassat till
situationen, dvs.
texten &r inte alltfor
kort

stavning och
skiljetecken

efter viss bearbetning
som ett sjalvbérande
inldgg i
skoltidningen.
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eleven pa egna och
andras tankar.
Kallhanvisningar
finns om &n inte
helt fullstandiga

Sva

Eleven resonerar
kring varfor
muntliga
presentationer kan
upplevas som
obehagliga och
diskuterar hur
taldngslan kan
arbetas bort.
Eleven presenterar
nagot fran
Letmarks artikel. 1
sin text skiljer

Texten ar
sammanhangande
och begriplig, t.ex.
genom
referenshindning
och enkla
sammanhangssignal
er. Omfanget ar till
viss del anpassat till
situationen, dvs.
texten ar inte alltfor
kort

Lasaren kan forsta
innehallet utan alltfor
stor anstrangning, aven
om spraket pa vissa
stallen kan vara oklart.
Eleven foljer i
huvudsak skriftsprakets
normer for
sprakriktighet, t.ex. i
frdga om
meningsbyggnad,
stavning och
skiljetecken.

Spraket &ar begripligt.
Textens innehall ar
till viss del anpassat
till syfte, mottagare
och
kommunikationssitua
tion. Texten fungerar
efter viss bearbetning
som ett sjalvbarande
inlagg i
skoltidningen.

eleven pé egna och
andras tankar.
Kallh&nvisningar
finns om &n inte
helt fullstandiga

De flesta skillnader mellan &mnena ar i den muntliga framstéallningen dar spraket
bedoms olika. Dock ar det samma krav pa innehall och i stort sett samma krav pa
disposition, detta trots att det inte star i malen att eleverna i Sva ska kunna halla ett
muntligt anforande. Provkonstruktérerna verkar hér utga fran de kunskapskrav som
finns i Sv dar eleven ska kunna halla muntliga framtradanden och forberedda
samtal, samt de 3 forsta malen i Sv som togs upp i lararinformationen, alltsa mal 1—
3 i amnet Sv. I Sva 1 finns visserligen kunskapskrav pa att elev ska kunna géra
muntliga presentationer ddr sammanhanget &r latt att f6lja” men detta krav knyter
inte an till ndgot av malen i Sva. Formuleringen delprov A under innehall, &r tydligt
hamtad fran kunskapskraven i Sv1 dir “eleven kan/.../ muntligt formedla tankar och
asikter/.../”. 1 Sva 1 finns inte denna formulering utan eleven ska kunna “samtala
om amnen som ror vardag, samhélle, studier och arbete”. Har finns inget krav pa att
frambara en asikt eller egen tanke om amnet.

Vidare syns det endast en marginell skillnad i matriserna for den skriftliga
framstéllningen och den skillnaden géller begripligheten i spraket. Eleven ska kunna
skriva sammanhangande och begripligt med referensbindning, sammahangssignaler
och aven folja skriftsprakliga normer for sprakriktighet i frdga om stavning,

meningsbyggnad och skiljetecken. | malen for Sva star det att eleven ska fa
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kunskaper om svenska sprakets uppbyggnad och sprakliga normer, men det star

inget om vilka fardigheter eleven ska fa i detta. Det aterfinns forst i kunskapskraven

dar det star att:

Eleven kan skriva olika typer av texter som ar sammanhéngande

och begripliga och i huvudsak foljer normerna fér den valda

texttypen. Ordforradet, uttalet och den grammatiska beharskningen

ar tillrackligt

goda for att

den

skriftliga. och muntliga

kommunikationen inte ska hindras annat an i undantagsfall/.../

(Skolverket, Amne- Svenska som andrasprak, 2018b)

| kunskapskraven for Sv 1 daremot star skriftsprakets normer namnt, att eleven ska

i huvudsak kunna félja skriftsprakets normer for sprakriktighet, likadant som det ar

formulerat i det nationella provet. Vidare beddms i den skriftliga delen &ven

elevens refererande och kallhanvisande vilket aterfinns till viss del i malen, men

inte i kunskapskraven. Detta finns daremot med i bade kursmal och kunskapskrav i

Sv dér det for betyget E i Sv1 krévs att eleven “vérderar och granskar /.../ med viss

sékerhet kallor kritiskt samt tillampar grundldggande regler for citat- och

referatteknik”.

Tabell 16 Sv/Sva3 Beddmningsmatris nationellt prov del A och B i Sv/Sva3

A Innehall och Disposition och Sprak och stil Helhetsbeddmning
kéllhantering sammanhang

Sv Textens innehall ar Texten har en Spraket foljer i Texten &r till viss del
till viss del anpassat tydlig disposition huvudsak anpassad till syfte,

till situationen och
den vetenskapliga
texttypen. Detta
innebér foljande:

— Texten innehaller
en presentation av
fragestallningen.

— Texten innehaller
en rimlig
beskrivning.
Beskrivningen &r en
med viss sakerhet
utférd
sammanfattning av
flera relevanta kéallor
fran texthaftet.

— Texten innehaller

med inledning och
avslutning samt
fungerande
textbindning.
Texten ar pa ett
rimligt satt indelad
i stycken

skriftsprakets
normer for sprak
riktighet. Spraket
ar varierat och
innehaller goda
formuleringar.
Stilen ér till viss
del anpassad till
den vetenskapliga
texttypen.

mottagare och
kommunikations
situation. Den &r ett
pm om
fragestallningen som
till viss del kan fylla
syftet att informera
och intressera
kurskamraterna
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slutsatser / en
jamforelse som
delvis bygger pé
textreferaten.

— Texten utmérks
delvis av objektiv
saklighet.

— Eleven tillampar
regler for citat- och
referatteknik

Sva

Textens innehall ar
till viss del anpassat
till situationen och
den vetenskapliga
texttypen. Detta
innebér foljande:

— Texten innehaller
en presentation av
fragestallningen.

— Texten innehéller
en oversiktlig
beskrivning.
Beskrivningen
bygger pa flera kéllor
frén texthaftet.

— Texten innehaller
slutsatser/ en
jamfdrelse som
delvis bygger

pa textreferaten.

— Texten utmérks
delvis av objektiv
saklighet.

— Eleven tillampar
regler for citat- och
referatteknik.

Texten har en
tydlig disposition
med inledning och
avslutning samt
fungerande
textbindning.
Texten &r pa ett
rimligt sétt indelad
i stycken

Spraket begransar
endast i
undantagsfall
kommunikationen.
Stilen &r till viss
del anpassad till
den vetenskapliga
texttypen .

Texten &r till viss del
anpassad till syfte,
mottagare och
kommunikationssituat
ion. Den &r ett pm om
fragestallningen som
till viss del fyller
syftet att informera
och intressera kurs
kamraterna

Innehall

Disposition och
sammanhan

Sprak och stil

Framforande

Sv

Eleven formulerar en
tes inom temat och
ger valgrundade
argument till stod for
den

Anforandet har
inledning, tes,
argument och
avslutning.
Anforandet &r
anpassat till det
givna
tidsomfanget, dvs.
ca 3-7 min.

Spraket ar
anpassat till
situationen, dvs.
relativt ledigt men
anda tillrackligt
formellt for ett
anférande.

Framférandet sker
med viss sakerhet.
Eleven etablerar viss
ahorarkontakt med
hjalp av rost, blick
och dvrigt
kroppssprak. Ev.
presentationstekniskt
hjalpmedel hanteras
sa att informationen
nar fram
Helhetsbeddémning
Eleven anvander med
viss sakerhet retoriska
verkningsmedel
sdsom ethos , logos
och pathos.
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Anforandet &r
anpassat till
kommunikationssituat
ionens syfte att
dvertyga ahorarna i en
frdga inom temat

Sva Eleven formulerar en | Anftrandet har Ordforradet, Eleven etablerar viss
tes inom temat och inledning, tes, uttalet och den ahorarkontakt med
tesen stdds av argument och grammatiska hjalp av rost, blick
exempel och avslutning. behé&rskningen och dvrigt
argument. Anforandet &r begréansar kroppssprak. Ev.

anpassat till det
givna

tidsomfanget dvs.

ca 3—-7 min.

kommunikationen
endast i
undantagsfall

presentationstekniskt
hjalpmedel anvands
pa ett relevant satt.
Helhetsbedémning

Eleven anvander pa
ett enkelt och relevant
sétt retoriska grepp
sdsom ethos, logos
och pathos.
Anforandet &r till viss
del anpassat till
kommunikations
situationens syfte att
dvertyga ahorarna i en
frdga inom temat.

| malen for Sv star det som tidigare skrivits att eleven ska fa kunskaper om den
retoriska arbetsprocessen och till retoriken hor begreppen ethos, logos och pathos,
men detta finns inte med i malen for Sva. Elever som laser Sv ska utveckla formaga
att tala infor andra, men i Sva & kommunikationen central. Trots detta &r
kunskapskraven i det nationella provet for Sv/Sva 3 mycket lika. De skillnader som
finns ar anpassningar till sprakliga brister samt till sakerheten att tala infor grupp (se
tabell 17).

5.3. Social praktik-Tid och studiegang i relation till centralt innehall.

Det centrala innehallet ar den del som bestammer vad som ska tas upp i kurserna. |
bilaga 2 ar det centrala innehallet i vardera kursen av Sva uppstallt bredvid det
centrala innehallet i vardera kursen i Sv. | Sva 1 ar det centrala innehallet uppdelat i
8 punkter, i Sva 2 och Sva3 i 7 punkter vardera. Kurserna ar pa 100 p vardera vilket
innebar att en elev som valjer att lasa pa 100% har 5 veckor pa sig att dels hinna ga

igenom det centrala innehallet, dels processa spraket sa pass att hen klarar
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kunskapskraven. Skolverket tar varje ar fram statistik Gver antal elever som
genomfor och klarar nationella prov i svenska som andrasprak pa gymnasieniva pa
komvux. Hur fordelningen sag ut 2016 visar tabell 18. Har ser man att en hog andel
inte klarar provet. | Sval ar det 18% som inte klarar det nationella provet och storst
andel far ett E. For att fa E kan en av provdelarna vara F. Ser man pa kursbetygen
samma ar (tabell 19) ser fordelningen liknande ut. Nastan en elev av fem gar ut med
ett F i betyg i Sva 1. Jamfor man med Sv framgar det att betydligt fler av de
eleverna klarar nationella provet. Endast 5 % fick F i Sv 1 och 9 % i Sv3 (se tabell
20).

Tabell 17 Resultat pad nationella prov i svenska som andrasprak pa gymnasienivd pa komvux 2016, riksniva
(skolverket, 2017)

Antal Betygsfordelning i %
elever med
provbetyg
A B C D E F
Svenska som Totalt 6909 2 7 18 24 32 18
andrasprék 1 Kvinnor 4467 2 8 18 24 30 17
maén 2442 1 4 17 24 34 19
Svenska som Totalt 3498 6 14 22 23 22 13
andrasprék 3 Kvinnor 2374 7 15 22 22 22 11
man 1124 5 12 21 23 24 15

Tabell 18 Betygsfordelning for kursdeltagare kalenderaren 2012-2016 pa kurser med kursplaner som géaller
fran och med 1 juli 2012 (Skolverket, 2017)

Antal Betygsfordelning i %

elever

med

betyg A B C D E F
Svenska som Totalt 12 314 3.1 9.9 199 | 218 25.4 19.8
andrasprak 1
Svenska som Totalt 8613 6,0 149 | 26,0 218 |16,9 14,4
andrasprak 2
Svenska som Totalt 6719 7,9 16,3 243 | 18,8 16,8 15,9
andrasprak 3
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| | | | | | |

Det finns ingen statistik 6ver hur betygsfordelningen ser ut pa komvux i &mnena
svenska 1 och svenska 3 pa skolverkets hemsida, men det finns statistik pa riksniva
for gymnasieskolorna och kurserna svenska 1,2 och 3 (se tabell 21). Skillnaderna
mellan @mnena &r stora och i &mnet Sv fick 0,6 % F i kurs 1 medan 19.8 % fick F i
kurs 1 i Sva. En hogre andel elever som laser Sva far F i kursen an vad som fatt F pa
nationella provet, 19.8 % och 15.9 % mot 18 % och 13 %. | &mnet Sv &r det ett
omvant forhallande. Dar far fler elever F pa provet an som fatt F pa kursen namligen
5 % och 9 % mot 0.6 % och 4,4 %.

Tabell 19 Resultat pa nationella prov i svenska pa gymnasieniva pa komvux 2016, riksniva (skolverket, 2017)

Antal Betygsfordelning%
elever med
provbetyg | A B C D E F
Svenska 1 Totalt 1353 3 15 29 26 22 5
Kvinnor 768 4 17 28 25 22 4
méan 585 3 12 31 27 21 6
Svenska 3 Totalt 1951 7 16 23 23 22 9
Kvinnor 1078 8 18 24 22 20 7
man 873 5 14 22 24 24 12

Tabell 20 Gymnasieskolan, betyg och studieresultat- riksniva tabell 6 (Skolverket, Betyg och studieresultat i
gymnasieskolan lasar 2016/17, 2017b)

Antal Betygsfordelning %
elever
med betyg
A B C D E F
Svenska 1 Totalt 75722 | 9,5 172 | 283 | 228 |21.7 0.6
Svenska 2 Totalt 66 083 | 13.8 19.2 | 27.7 20.1 | 19.0 2.3
Svenska 3 Totalt 61783 | 14.8 19.0 |237 |19.2 18.9 4.4

Antalet lektionstimmar som ingar i en 100 p kurs véljs av varje skola, men
heltidsstudier for eleven innebdr 20 p/v,( dar en poang rdknas som en timmes

studier). Dessa behover inte alla vara lektionstimmar utan en del kan vara forlagda
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pa studiehallstid eller hemstudier (Iaxor). | alla tre kurserna ar en stor del muntlig

och skriftlig produktion. I Sva 1 ska eleven:

/./delta i samtal och diskussioner, dar sprak, innehall och
disposition anpassats till &mne, syfte, situation och mottagare, och
dar argument anvands for att tydliggora egna asikter och bemota
andras argument” (Skolverket, Amne- Svenska som andrasprak,
2018b).

Ett genomforande av detta kréver forberedelser och struktur. Eleverna behdver veta
hur dispositionen ska se ut i de olika diskussionerna och samtalen samt ha forberett
amnet for att kunna argumentera. De ska ocksa anvianda digitala verktyg vilket
kraver bade forberedelser och undervisning i hur man anvander dessa. Eftersom alla
elever har olika forforstaelse for hur man anvénder digitala verktyg tar det olika lang
tid for dem att lara sig anvanda dessa och det paverkar hur lang tid det finns for

ovrigt innehall i kursen. | Sva 2 ska eleven utféra:

Skriftlig framstéllning av utredande och argumenterande texter.
Strategier for att skriva olika typer av texter som &r anpassade efter
amne, syfte, mottagare. Textuppbyggnad, textmonster och
sprakliga drag i framfor allt utredande och argumenterande texter.
Referat- och citatteknik samt hénvisningar till olika kéllor.

(Skolverket, Amne- Svenska som andrasprak, 2018b)

Eleverna ska har lara sig att skriva objektiva texter av utredande slag. Det ligger pa
en hog kognitiv nivd och ar situationsoberoende eftersom texterna ska vara
objektiva. Enligt Cummins fyrfaltsmodell (Abrahamsson & Bergman, 2005) tar det
ungefar 5-7 ar att na denna niva och de elever som varit i Sverige en kortare tid far
svart att hinna na den sprakliga komplexiteten som kravs for att kunna skriva

utredande texter och vetenskapliga formuleringar.
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6. Diskussion
6.1. Amnenas likvardighet

Amnena ska vara bade likvardiga och jambordiga och ger samma behdrighet till
hogskola och universitet och delar nationella kursprov. Enligt skolverkets
kommentarer till kursplanen ar dessa tva @mnen mer olika idag an vad de var innan
gyll kom (Skolverket, Amne- Svenska som andrasprak, 2018b). Att narlasa och
jamfora dessa tva amnen ger en nagot kluven bild av amnena da de stravar mot att
vara likvardiga i manga formuleringar, men dar syftena inte ar lika, vilket ar
naturligt da det handlar om tva olika &mnen. Economou (2013) menar att &mnet Sva
ar underordnat dmnet Sv och hon menar att dmnet Sv fokuserar pa
demokratiaspekter och personlig utveckling medan Sva handlar om att tillagna sig
spraket (Economou, 2013:49). Mitt resultat i undersékningen visar pa tva helt olika
amnen med helt olika syfte och mal som har forsokts goras likvardiga genom att ge
Sva kunskapskrav som inte anknyter till amnets mal utan till viss del liknar de som
finns i Sv. Genom att dven utgd fran kunskapskraven fran framforallt Sv och
utforma uppgifter identiska i bada dmnena och enbart forandra bedémningen
gallande spraket och den sprakliga sékerheten anses de nationella proven prova
kunskaperna i alla mal utom de som har med spraklig variation att gora.
Provmaterialet ska bedomas utifran kunskapskraven men utgar enligt
lararinformationen fran det centrala innehallet i kurserna. | bilaga 1 kan man se att
det centrala innehallet tar upp delar som inte ingar i malen for &amnet Sva men som
finns i amnet Sv, exempelvis disposition, retorik och formaga att Gvertyga en publik
vid muntliga framstaliningar. De nationella proven ska enligt skolverket utformas

utifran varje egen kursplan och amnesplan:

Proven konstrueras utifran analyser av laroplan, @mnes- och
kursplaner. All bedémning ska vara valid (giltig och trovérdig). Det
hér innebér att den ska prova ratt saker och gora det pa ett sadant
satt att resultaten blir sa informativa och anvandbara som mojligt.

De nationella proven ska tacka sa stora delar av kursplanen som
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mojligt, &ven om de av praktiska skal inte kan goras sa omfattande
att allt finns med (Skolverket, Nationella prov, 2018d).

Trots detta har det nationella provet i svenska som andrasprak utformats tillsammans
med amnet svenska trots att &mnena har helt olika mal och ar tva olika amnen. En
I6sning pa detta &r att lata &mnena fa helt egna prov anpassade till vardera amne.

| Sv ska eleven utveckla 12 olika omraden medan en elev i Sva endast ska
utveckla 5 st. | Sva behdver eleven i syftesbeskrivningen inte utveckla nagra
formagor medan en elev som laser amnet Sv ska utveckla flera. Detta i sin tur kan
ge en bild av att Sv innehaller mer kunskap an Sva, men andraspraksutveckling
handlar om att utveckla formagor i spraket (Hammarberg, 2013) snarare &n om
kunskaper om spraket, vilket gor att amnesplanen borde passa in pa den grupp
elever som den &r tankt till sa lange syftet anknyts till kunskapskraven. Detta da
kunskapskraven sa som jag visat i analysen inte gar att koppla till alla mal foér amnet
(se bilaga 1).

Ett begrepp som genomsyrar hela d@mnesplanen i svenska som andrasprak ar
kommunikation. Eleven ska fa fardigheter i att fd fram ett budskap i olika
kommunikativa situationer. Hammarberg (2013) sammanfattar Dell Hymes begrepp
for spraklig kunskap och fardighet till just kommunikativ kompetens och menar att
detta begrepp utvecklar Chomskys sprakkompetensbegrepp eftersom det inte
fokuserar enbart pa den grammatiska fardigheten utan aven till hur spraket anvands
(Hammarberg, 2013:37ff). Ingenstans i amnesplanen star det att eleverna ska fa
fardigheter i grammatik, men de ska fa kunskap om det svenska sprakets
uppbyggnad, och i kunskapskraven finns i princip ingen stegring i kvalité av
grammatiska fardigheter beskrivet mellan betyget E i Sva 1 och betyget E i Sva 3. |
praktiken sker dock en stegring i kvalitéer i bade ordforrad och grammatik da
texterna som ska formuleras kraver ett storre ordférrad i Sva 3 an i Sva 1 da dessa
ska skrivas objektivt och med vetenskaplig karaktar.

| syftesheskrivningen for Sva ska eleverna fa mojlighet att utveckla “ett varierat
och nyanserat sprak” medan det i syftesbeskrivningen i Sv star att eleven ska fa
utveckla ”sadana kunskaper om muntlig och skriftlig kommunikation som behdvs i

arbetsliv och studier”. Ndgon vidare forklaring vad man menar med ett varierat och



49

nyanserat sprak finns inte. Hur varierat behdver det vara? Vad anser man &r ett
varierat sprak? Ar det ordforradet eller meningsbyggnaden som ska vara varierad?
Likasa forklaras inte vidare vad som anses vara ett nyanserat sprak och
formuleringen aterfinns inte alls i malen for Sv.

En del mal ar likvardiga i Sv och Sva, men ar de verkligen jambordiga? Ett av
malen i Sva ar: "Férmaga att lasa och reflektera dver skonlitteratur i skilda former
och fran olika delar av vérlden”. Ett liknande méal i Sv ir: > Férmaga att lasa, arbeta
med och reflektera 6ver skonlitteratur fran olika tider och kulturer forfattade av
saval kvinnor som méan samt producera egna texter med utgangspunkt i det lasta”
Skonlitteratur i olika former kan har innebéra noveller och romaner, antologier och
dikter, men det kan ocksa innebara lattlasta bocker eller texter. Det star inte heller
preciserat att det ska vara litteratur skrivna av bada kénen eller fran olika epoker. |
Sv star det att skonlitteraturen ska komma fran olika kulturer, men inget om olika
delar av vérlden sa som det star i Sva. Varfor ar dessa mal olika formulerade?
Economou (2013) kommenterar ocksa skillnaden i mal mellan &mnena gallande
skonlitterar lasning och menar att elever som laser Sv far ett stort utrymme for att
analysera och tolka texter utifran komposition, tema, etcetera. Detta skulle enligt
Economou (2013) behdvas dven pa Sva. Hon menar att malen for lasning borde vara
samma for bada amnena eftersom alla elever behover trana pd den analytiska
formagan (Economou, 2013:51).

Litteraturhistoria tar inte lika mycket plats i Sva som i Sv, men det torde vara lika
viktigt i Sva att lasa litteratur forfattad av bade kvinnor och man som det &r i Sv, och
lika viktigt i Sv att lasa litteratur fran olika delar av vérlden som det ar i Sva.
Litteratur fran olika kulturer kan innebéra till exempel samisk och romsk litteratur,
medan litteratur fran olika delar av varlden kan innebéara vasterlandsk litteratur eller
litteratur fran nobelpristagare. Det kan vara sa att intentionen &r att elever med sva
ocksa ska lasa litteratur fran sina eller sina foraldrars hemlander, men det framgar
inte tydligt. Aven om s& ar fallet bor elever med svenska som modersmal ocksé fa
tillgang till varldsvid litteratur. Att litteraturhistoria inte tar sa stor plats i Sva anser
Economou (2013) vara logiskt eftersom Sva fokuserar pa sprakinlarning. Daremot
forutsatter Economou (2013) att elever pa gymnasieniva har lart sig det mest
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centrala ordforradet och utgar fran att de ensprakiga eleverna och de som laser Sva
har ungefar likvardigt amnesrelaterat ordforrad. Hon poangterar dock att det beror
pa hur lange eleven varit i Sverige (Economou, 2013:51) men dar finns det en
skillnad mellan gymnasieskolan som Economou (2013) utgar ifran och
vuxenutbildningen som denna studien fokuserar pa. Elever som har last ungefar
samma typ av texter under hela sin utbildning kan lasa denna typ férhallandevis
obehindrat. Skonlitterara texter innehdller hogfrekventa och vardagliga ord, men
ocksa en rad adjektiv som inte ar lika vanliga vilket kan forsvara lasningen
(Enstrém, 2013:172-173). Ar eleven dessutom inte van att lasa skonlitterara texter
torde lasningen forsvaras ytterligare. Jag har upplevt i mina grupper elever som
aldrig last skonlitteratur pa sitt modersmal och som darfor inte heller vill lasa
skonlitteratur pa svenska.

Begreppet kunskaper aterkommer fler ganger i Sv an i Sva. Det namns 6 ganger i
Sv men bara 2 ganger i Sva. De kunskaper man ska fa i Sva galler svenska sprakets
uppbyggnad och sprakliga normer (om hur ord, fraser och satser ar uppbyggda och
om hur de samspelar) samt spraklig variation. Har ska eleverna alltsa fa kunskaper
om grammatik, sprakriktighet, sprakliga normer och spraklig variation men det
kravs inga fardigheter i det. Trots detta ingar det i det nationella provet att eleven
“foljer i huvudsak skriftsprakets normer for sprakriktighet, tex. i fraga om
meningsbyggnad, stavning och skiljetecken” for att fa ett E. | Sv ska eleven ocksa fa
kunskaper om retoriska arbetsprocessen, att kunna sétta in centrala skonlitterara verk
och forfattarskap i ett sammanhang, om genrer och berattartekniska och stilistiska
drag och kunna utforma muntliga framstallningar och texter som fungerar val i sitt
sammanhang. Inget av detta finns i malen for Sva. Dér &r det formulerat att eleven
ska utveckla formagor att reflektera Gver texter av olika slag, och dar ingar
skonlitteratur.

Fokus i malen pa Sva ligger pa kommunikation och sprakutveckling, i Sv ligger
fokus pa sprakstilar, genrer och litteraturkunskap. Det ar inte mycket produktion
som namns i malen for Sva endast 2st, medan det i malen for Sv i 6 st mal tas upp
nagot produktivt. 1 Sva ska eleven reflektera i 4 mal av 8 och i Sv ska eleven
reflektera i 3 av 9 mal. Halften av malen i Sva ska alltsa uppfyllas genom att eleven
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funderar pa olika saker medan en stor del av malen i Sv ska uppfyllas genom att
eleven producerar.

Malen i Sva ar mer oppna for tolkning an vad malen i Sv ar. Férmaga att
kommunicera, kan innebéara allt fran enkelt tal till véldisponerade muntliga
framstallningar dar budskapet nar fram pa ett tydligt satt. Att anpassa spraket till
syfte, situation och mottagare ar ocksa en formulering som Gppnar upp for tolkning.
Tittar man sedan pa malen i relation till kunskapskraven, sa som i bilaga 1 ser man
att en del kunskapskrav inte alls knyter an till malen men gar att knyta till mal i Sv.
Till exempel ska en elev i Sva for att fa ett E kunna “med viss sékerhet anvanda
andras texter som monster i sin egen sprakproduktion”. | Sva finns inte detta mal
men i malen for Sv star det: “"Formaga att lasa, arbeta med, reflektera Gver och
kritiskt granska texter samt “producera egna texter med utgangspunkt i det lasta”.
Detta tolkar jag som att man anvant sig av malen i Sv for att lagga in kunskapskrav i
Sva for att fa en likvardighet i bedéomningen. Detta fenomen visar sig aven vid
bedémningen av muntlig framstéllning, framférallt i kursen Sva 3. Dér star det i
kunskapskraven att eleven ska kunna gora muntliga framforanden som é&r
valdisponerade samt att kunna anvanda retoriska grepp pa ett relevant satt. 1 malen
for Sv star ”formaga att utforma muntliga framstéallningar och texter som fungerar
vél i sitt sammanhang”, och i mélen for Sva star: ”formaga att kommunicera i tal och
skrift och anpassa spraket till &mne, syfte, situation och mottagare”. Man kan tolka
malet for muntlig produktion i Sva till att innefatta retoriska grepp i Sva 3, men man
kan ocksa fundera 6ver varfor det inte formulerats mal i Sva som liknar malen i Sv
mer om kunskapskraven ska var likvardiga kunskapskraven i Sv.

Kunskaper om den muntliga produktionen skiljer sig at mellan amnena. | Sv ar
det tydligt uttalat att eleverna ska fa kunskaper om den retoriska arbetsprocessen
men i Sva star inget om retorik. Detta dr nagot som Economou (2013) ocksa reagerat
pa da hon skriver att den retoriska arbetsprocessen ocksa borde inga som ett stod for
elever som laser Sva (Economou, 2013:55). Min tolkning av varfér den retoriska
arbetsprocessen inte namns i amnesplanen for Sva &r att det enligt syftet i Sva inte
ingar att kunna halla muntliga anforanden utan att detta kunskapskrav kommit dit for

att starka likvérdigheten mellan &mnena.
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6.2. Maktférhallandena och jambordigheten.

Amnen i sig ar olika i forhallande till syfte och mal, men sedan finns det en likhet
vid kunskapskravens formuleringar och det nationella provets utférande mellan
amnena vilket kan tolkas som att &mnena ska anses vara likvardiga. Eftersom bada
amnena ar hogskoleforberedande i de tva sista kurserna har skolverket valt att satta
likvardiga krav pa de sista kurserna istéllet for att se de bada @mnena som olika
amnen. Kunskapskraven blir i slutdandan underordnade @mnet Sv da de innehaller
samma krav med inte samma kvalitéer (ex géllande referat och citatteknik), men dar
det nationella provet inte tar hansyn till dessa skillnader.

Meningen med att Sv och Sva ska ge grundldggande behérighet till hogskola ar
att elever som laser Sva ska fa samma majligheter att lasa vidare pa universitet som
de som l&ser dmnet Sv. Det dr ett satt att inkludera istallet for att exkludera men
fragan om tillgang till vidare studier ligger inte enbart i att fa ett betyg utan snarare
att ha samma forutsattningar oavsett ursprung och modersmél. A ena sidan, om inte
kunskapsnivan i amnena ligger lika spelar det ingen roll om en elev blivit godkand i
amnet eftersom nivan kanske anda inte nar upp till det som kréavs for vidare studier.
A andra sidan, om man hojer nivén till att bli lika hog som for de som har svenska
som modersmal exkluderas en grupp elever som inte far samma tillgang till
vidareutbildning som andra och detta skapar en obalans i makt. Janks (2010) kallar
detta for “access paradox”. Hon tar vidare upp mangfald, att olika personer med
olika bakgrund laser och tolkar olika och har olika forforstaelse och att detta kan
leda till exkludering (Janks, 2010:24). Ett exempel pa detta ar det nationella provet i
svenska déar eleverna ska lasa olika texter som ar anpassade till elever med svenska
som modersmal eller som har bott i Sverige under véldigt lang tid. Det kan handla
om texter som &r fulla av metaforer eller &mnen som ar fullstandigt frammande for
en elev som bott i Sverige i1 endas tva tre ar sa som texten ”Sopdykarna kan leva gott
pa vart overflod” (Lindman, 2011) fran det nationella provet jag anvéant i denna
undersokning. Déar ska eleverna l&sa en text som handlar om ménniskor som av
hallbarhetsskal och trend letar mat som fortfarande gar att &ta i soptunnor runt
mataffarer och restauranger men som av vissa lastes med en forforstaelse fran lander

dar de som letar i soptunnorna efter mat ar de som &r allra fattigast.
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Amnet svenska ar tydligt ensprakigt profilerat. Eleverna behover inte reflektera
over sitt eller sina modersmal, och ensprakighetsprofilen ar tydligt tillhorande ett
majoritetssamhélle. Eleverna ska anvénda skonlitteratur, film och annan media for
att na sjalvinsikt och forsta andra manniskors livsvillkor och forestéallningsvarldar.
Inte nagonstans i @mnesplanen ska eleverna reflektera 6ver svenskans position som
majoritetssprak. Det narmaste ar malet att eleverna ska fa “kunskaper om
sprakforhallanden i Sverige och 6vriga Norden samt det svenska sprakets ursprung.
Forméga att reflektera 6ver olika former av spraklig variation”. Det star inte uttalat
att eleverna ska reflektera Gver minoritets- och majoritetssprak och hur dessa
forhdller sig till varandra. | Sv 2 star det i det i det centrala innehdllet om
sprakforhdllandena i Sverige och 6vriga Norden, till exempel spraklagstiftning,
minoritetssprak och dialekter”. Det ar alltsa bara ett exempel att man som ldrare kan
ta upp minoritetssprak och spraklagstiftning. Det star heller ingenting om utifran
vilket perspektiv detta ska behandlas. Om eleverna far majlighet att diskutera
inkludering och exkludering i relation till sprak och makt sa blir de ocksa mer 6ppna
for forandringar och far vidgade perspektiv. Detta skapar ocksa en storre forstaelse
och acceptans kring olika manniskors satt att anvanda spraket (Janks, 2010:25).

Trots att svenskan ar i majoritet i Sverige belyser man inte den positionen i
amnesplanen for svenska vilket gor att elever som laser Sv inte aktivt fostras till att
ifrdgasatta maktforhallandena mellan majoritets- och minoritetssprak. Elever som
vaxer upp i en kontext dar dessa forhallanden inte belyses far ocksa en uppfattning
om att de inte &r viktiga. Som Janks skriver: "The more natural this way of being
feels, the less visible is it to us” (Janks, 2010:55). | &mnesplanen for Sva ska
eleverna reflektera dver makt och sprakens status vilket kommer att fa dem att se
hierarkin mellan majoritetssprak och minoritetssprak, men sa lange elever med
svenska som modersmal inte behdver reflektera Gver sitt eget spraks maktposition sa
lagger regeringen (genom damnesplanens utformande) problemet att &gas av
minoriteterna sjalva att 16sa utan stod fran majoritetsgruppen som ar den som har
makten. Hade formuleringarna i &mnesplanen i Sv ocksa innefattat diskussionen om
makt och sprak sa skulle eleverna skolas in i ett tank kring tillganglighet, makt och

mangfald (Janks, 2010:25) och da skulle &mnena ocksa bli mer likvardiga. Elever
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som kommer som vuxna fran ett land och ett sprak i majoritet har ofta upplevt den
helomvéndning i makt som sker da de plétsligt befinner sig i en kontext dar de ar i
minoritet och har enligt min erfarenhet latt att diskutera och relatera till just
maktstrukturer da de har bada sidorna med sig.

Det finns dven en hel del att sdiga om maktperspektivet gallande det centrala
innehallet i de olika kurserna. Som exempel pa olika varden i formuleringarna kan
man ta den dar eleverna i Sv1 ska goéra muntlig framstéllning och eleverna i Sval
ska gora muntliga presentationer. Enligt SO betyder Framstallning (i detta
avseende) att uttrycka nagot, medan presentation betyder att presentera nagot
(Svenska akademien, 2018). Det tolkas av mig att en framstéllning kréaver mer
retoriska fardigheter &n en presentation. Den tolkningen stods av att det i det centrala
innehallet for Sv fokuseras pa just pa fardigheter runt muntlig framstallning. 1 Sv1
ska eleverna trana pa respons och aktivt lyssnande, de ska lara sig de sex delarna i
den retoriska arbetsprocessen och kunna analysera muntlig framstallning. Detta
behandlas inte alls i det centrala innehallet i Sval dar ordet retorik inte namns alls
medan det star 3 ganger i centrala innehallet i Sv1. En annan laddad formulering ar
den om upphovsrétt i de bada kurserna. Bade i Sv och i Sva ska en del av kursen
behandla upphovsrattsfragor enligt det centrala innehallet men de é&r olika
formulerade i amnena. | Sval ska eleverna enligt det centrala innehallet behandla
“Fragor om upphovsrétt och integritet vid digital publicering”, och i Svl ska
eleverna enligt det centrala innehallet arbeta med > Fragan om yttrandefriheten i
relation till etik, upphovsratt och censur”. 1 Sva ligger alltsd fokus enligt min
tolkning pa hur man far anvanda andras material medan fokus i Sv ar att lara sig
regler kring sin egen produktion och publiceringen av denna. Yttrandefrihet och
censur ndmns inte alls i hela @mnesplanen for Sva vilket kan tolkas som att det inte
anses viktigt att diskutera detta. Economou (2013) papekar bristen pa kallkritik i
amnesplanen for Sva och hon staller sig fragande till skillnaderna i formulering
mellan @mnena dar kallkritik finns med i Sv bade i malen och det i centrala
innehallet, men ingenstans i Sva (Economou, 2013:54).

Det centrala innehallet i Sva 1 innehaller en formulering som jag finner sarskilt

utmérkande och det dr att eleverna ska ldsa modern skonlitteratur som ger inblick 1
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olika kulturer, allménmanskliga teman och svenska referensramar”. I &mnesplanen
for svenska dr en liknande formulering ™ frin olika tider och kulturer”. Det anses
alltsa viktigare for elever med ett andrasprak, alltsa en minoritet att fa inblick i olika
kulturer och att l&4sa moderna skonlitterara texter med svenska referensramar &n vad
det anses vara for elever som tillhér majoritetssamhallet. Vad menas med den
formuleringen egentligen? Vad ar svenska referensramar? Ska det utspela sig i
Sverige, eller ska det innehalla typiskt svenska hogtider? Ska det behandla
demokratiska varden, HBTQ-fragor, och jamstélldhet? Enligt SAOL och SO betyder
referensram “grundprincip el. bakgrund for forestillningar och varderingar” och
“allmén bakgrund av erfarenheter, forestéliningar, varderingar o.d. som foreteelser
tolkas och bedéms mot” och jamfors med varldsbild (Svenska akademien, 2018).
Detta tolkar jag som att elever i Sva enligt skolverket ska lara sig typiska “svenska
vérderingar” men att elever som ldser enligt &mnesplanen i Sv enligt skolverket inte
behover vare sig lara sig om, eller problematisera dessa vérderingar. Economou
(3013) menar at det gar att tolka som att litteraturen ska anvandas som ett redskap i
en assimileringsprocess (Economou, 2013:52), vilket jag haller med om. Samtidigt
star det i kommentarmaterialet att det inte ska uppfattas som att undervisningen ska
visa vad svenskhet ar och inte &r utan litteraturen och utbildningen ska anvéndas
som ett verktyg for att problematisera begrepp som svensk och svenskhet
(Skolverket, Amne- Svenska som andrasprak, 2018b). Fragan &r varfor elever som

laser svenska inte anses behdva problematisera detta.

6.3. Social praktik-Tiden och forutsattningarna

Jag har tidigare beskrivit att den grupp som enligt min erfarenhet har svarast att
klara kurserna i Sva pa gymnasieniva ar de som kommit till Sverige som vuxna och
som har en tidspress pa sig att klara utbildningen. Bland de elever som undervisas pa
komvux finns en grupp vuxna invandrare som gatt SFI och Gruv och senare kommit
upp pa gymnasienivd. En del av dem ingar i etableringsprogrammet hos
arbetsformedlingen och har da tva ar pa sig att tillskansa sig tillrackliga kunskaper

for att kunna ga ut i arbetslivet, men dven de avslutat sin tid inom etableringen har
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manga ganger nagon form av press pa sig fran arbetsformedling,
bistandshandlaggare eller CSN. Det innebar dessutom med de nya reglerna om
utbildningstvang (Regeringskansliet, 2017) att en mangd elever behover fa
behorighet till hogskola for att kunna komplettera sina tidigare studier utanfér EU.
Dessa elever tillhor en grupp som da de kommit till Sverige som vuxna enligt
forskning kan ga snabbare fram &n barn i det initiala skedet, alltsa nybdrjarniva, men
som sedan passeras av de yngre som i slutindan nar nivaer jamforbara med
modersmalstalare (Abrahamsson & Hyltenstam, 2013:224). Amnesplanen i Sva ska
vara anpassad till bade de elever som har gatt grundskola i Sverige och sen gar pa
gymnasiet och de elever som kommer som vuxna till Sverige.

Cummins modell som presenteras av Abrahamsson & Bergman (2005) har en
struktur med tva variabler (Se bild 4.1), Kkognitiv svarighetsgrad och
situationsberoende. Den visar ocksa hur manga ar ungefar som det tar for en elev att
lara sig grundlaggande kommunikativ formaga (som lars in i SFI) och hur lang tid
det tar ungefar for att kunna uttrycka sig i kognitivt kravande uppgifter som inte ar
situationsbundna. Enligt Abrahamsson & Bergman (2005) &r malet med
andraspraksinlarningen att na den hogre kognitiva svarighetsgraden och kunna
utfora mer abstrakta uppgifter s& som rapportskrivning, halla muntliga anféranden
och skriva utvecklade svar pa komplexa uppgifter. Att tolka och vardera samt
analysera hor till den svarare kognitiva nivan och har ligger uppgifterna pa

gymnasieniva om man ser till det centrala innehallet i Sva 3.
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hog kognitiv
Hég kognitiv svarighetsgrad
svarighetsgrad situationsoberoende
situationsberoende inldrningstid ca 5-7
ar
@g kognitiv \ / \
svarighetsgrad
situationsberoende lag kognitiv
Grundldggande svarighetsgrad
kommunikativ situationsoberoende
férmdga,
\inldrningstid ca?2 ér/ \ /

Figur 3 Cummins fyrféltsmodell (Abrahamsson & Bergman, 2005:23)

Dar star det bland annat att kursen ska behandla > Lasning av och samtal om texter
av olika slag, med tonvikt pa att strukturera, referera, vardera och kritiskt granska
storre textmangder, samt diskutera dispositionen, spraket och stilen i texter av
vetenskaplig karaktdr”. I mélen star det: "Forméga att strukturera, referera, véirdera
och kritiskt granska innehallet i muntligt och skriftligt sprak”. Detta tolkar jag som
att det ar en hog kognitiv svarighetsgrad som ocksa &r situationsobunden.
Inlarningstiden &r har enligt Cummins 5-7 ar, men de elever jag far till mina kurser
har i regel varit i Sverige mellan 2-5 ar och i vissa fall sa kort tid som 1-2 ar med en
utbildning i SFI och GRUV som tillsammans tagit runt ett ar. Grundlaggande
kommunikativ formaga ar vad eleverna ska tillagna sig inom SFI (Skolverket,
Kommunal vuxenutbildning i svenska for invandrare, 2015). Samtidigt som det star
i kunskapskraven att eleverna ska kunna skriva och l&sa texter av vetenskaplig
karaktar som é&r situationsoberoende aktiviteter sa ska hen kunna strukturera,
referera, granska och sammanfatta texter om &mnen som ar bekanta for honom eller
henne, och detta ligger enligt mig i den situationsberoende rutan. Det star
amnesplanen att innehallet i kurserna “ska viljas si att elevernas tidigare

erfarenheter och kunskaper tas tillvara”. En del elever &r uppvaxta i en patriarkalisk
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och auktoritér, ibland totalitar skolmiljo och har begransad erfarenhet i att reflektera,
problematisera eller analysera pa sitt modersmal.

Det kravs ett val utbyggt ordforrad for att klara kunskapskraven i Sva, men
samtidigt ar det inte tydligt utryckt vad som egentligen kréavs. Det centrala innehallet
ar i vissa fall svartolkat. | Sva 1 ska eleverna lasa olika typer av texter och &ven
producera ” olika typer av texter som dr sammanhéngande och begripliga och som i
huvudsak féljer normerna for den valda texttypen” (Skolverket, Amne- Svenska som
andrasprak, 2018b). Detta ska de kunna gora utan att den grammatiska
beharskningen eller ordforradet hindrar forstaelsen. De olika texttyper som avses tas
upp i det centrala innehdllet som for Sva 1 ar texter for kommunikation och
reflektion, strategier for att kunna skriva olika typer av texter som ar anpassade efter
syfte, situation, &mne och mottagare, samt uppbyggnad av text och monster i text i
berattande, beskrivande och argumenterande texter. Nagon direkt specificering av
vad for texter finns inte. En berattande text kan saledes innebéra ett brev eller en
berattelse fran sin barndom lika vél som en langre och mer abstrakt och sprakligt
kravande novell. En argumenterande text kan vara en debattartikel eller en betydligt
enklare inséndare. En reflekterande text kan likagarna vara en djup analys, men det
skulle ocksa kunna vara en kort sammanfattning med en tillhérande bedémning,
som en recension. For en elev som inte varit sa lange i Sverige ar det de vardagliga
och mindre frekventa orden som &r svarast. De flesta har fatt sitt ordférrad genom att
studera pa SFI och Grundlaggande svenska som andrasprak, och vissa har dven last
andra amnen. Detta innebér att eleverna behover ett stort och funktionellt ordférrad
och inte bara ett dmnesspecifikt (Enstrom, 2013:174-175). Dock &r det bara i Sva 1
som ordférradet som kravs ar sa pass allmant. 1 Sva 2 och Sva 3 krévs ett mer
akademiskt ordforrad och en I6sning pa problemet med ordforradet vore att redan i
Sva 1 fokusera pa amnesspecifikt ordforrad eller ett akademiskt ordforrad. Eftersom
det grundlaggande ordforradet troligtvis redan forskansats i de mer grundlaggande
kurserna menar Nation (2013) att man genom att specialisera sig pa en viss typ av
ordforrad sdsom det akademiska ordférradet kan ta en genvag till att forsta dessa

texter (Nation, 2013:19). D& manga elever som laser Sva gor detta for att studera
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vidare pa universitetet skulle det formodligen underlatta om alla tre kurserna for
dessa elever var hogskoleforberedande.

Enligt statistiken fran skolverket far nastan 20 % av eleverna som laser Sva 1 F i
kursen. Det ar en av fem elever. | en klass med 25 elever ar det sa manga som fem
stycken som inte uppnar malen for betyget E. Detta om nagot borde vara en sporre

till att se 6ver hur amnena bor utformas inom vuxenutbildningen i framtiden.
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7. Slutsats

Syftet med undersokningen &r att ta reda pa i vilken man d&mnena svenska som
andrasprak och svenska pa gymnasieniva framstar som likvardiga och jamstéllda
utifrin amnesplaner, kommentarmaterial till dmnesplanerna samt beddmnings—
anvisningarna till de nationella proven i svenska/svenska som andrasprak 1 och 3.

Eftersom malen och kunskapskraven i svenska som andrasprak inte hanger ihop
enligt min analys behdver man for att se likvardigheten mellan svenska som
andrasprak och svenska fokusera antingen pa malen eller pa kunskapskraven. I
kunskapskraven visar det sig att flera krav liknar varandra utifran spraklig korrekthet
i E betyget. | Sva laggs storre fokus pa olika texter medan det i svenska &r storre
fokus pa framstallning och enstaka genrer. | Sv/Sva 3 kravs det storre retorisk
skicklighet i Sv jamfort med Sva, och det stélls hogre krav inom Sv att eleven ska
hantera stora textmangder. Det formuleras inte i Sva. Daremot ska eleven i bade Sv
och Sva kunna lasa sammanstalla och skriva vetenskapliga texter. | bada amnena
stélls krav pa att eleven ska kunna referera men ar mer urskiljbart i Sv dar eleven ska
kunna referat och citatteknik, medan eleven i Sva ska kunna referera, vardera och
granska. Kunskapskraven skulle kunna tolkas som att eleven inte behéver kunna
gora detta korrekt i Sva, medan i Sv ska tekniken fungera. Har ligger kravet lagre i
Sva.

Min slutsats ar att &amnena inte ar likvéardiga pa vissa sprakliga fardigheter sasom
retorik, referatteknik, spraklig korrekthet och kritisk granskning. Kraven pa
argumentationsteknik, diskussion och anpassning till syfte, mottagare och &mne &r
likvardiga inom det tvd amnena, och slutligen kraver Sva mer kunskaper om
sprakliga variationer, normer och makt i amnet Sva an i Sv och ar i dessa
kunskapskrav vare sig likvardiga eller jambdordiga.

Enligt malen for de bada amnena kréavs det mer produktion i Sv jamfort med Sva.
| Sv ar det i malen uttalat att eleven ska producera egna texter med utgangspunkt i
det lasta och i Sva ska eleven kunna kommunicera. Dar star inget om att kunna

producera text utifrdn nagot eleven last. Overvagande delen av malen i Sva handlar
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om forméga att lasa och reflektera. Overvagande delen av malen i Sv handlar om att
kunna producera, utforma och sétta in i sammanhang.

Angaende fragan om de nationella proven i Sv/Sva ar lampliga verktyg for att
prova maluppfyllelsen i Sval och 3 ar min slutsats att de inte dr det s som de ar
utformade idag. Enligt den statistik som skolverket tagit fram &ar det en stor skillnad
mellan de som klarar nationella provet i &mnet svenska jamfort med svenska som
andrasprak. Proven provar kunskapskrav som ligger nara kunskapskraven i sv och i
sva 3 ar formuleringar i bedémningarna hamtade fran @mnet Sv men ska tillampas
pa Sva vilket ger en likvardighet mellan &mnena men skapar en ojamstélldhet genom
att inte anpassas till elever som har svenska som andrasprak.

Slutligen sa har undersokningen visat att @mnet Sva &r tydligt understalld Sv.
Detta anser jag framforallt visa sig pa att elever som laser svenska inte har med
nagon typ av maktdiskussion i sitt &mne vilket &r typiskt for en dominant kultur dar
den historiska normen &r att vara i maktposition. Janks (2010) kallar det
naturalisation- “the means by wich socially contructed realities are presentedas
natural and inevitable/.../ the process of turning history into nature” (Janks,
2010:39). | Sva ska eleverna reflektera over andras sprakliga variationer och
attityder till sprakliga variationer samt jamfora sitt/sina sprak med svenskan. Fokus
ar tydligt flersprakigt medan Sv ska reflektera Gver svenskans historia och
sprakforhallanden i Norden. Eleverna som laser Sv ska ocksa lasa litteratur for att fa
sjalvinsikt medan elever i Sva ska lasa litteratur for att fa forstaelse for andra
kulturer och insikter om andras erfarenheter, tankar och forestallningsvarldar.
Litteraturen i Sva ska ocksd leda till att eleven blir bekant med svenska
referensramar. Eleverna i Sv ska alltsa utveckla sig sjalva medan eleverna i Sva ska
lara sig forsta andra. | Syftet for amnet svenska som andrasprak star det att eleverna
genom att jamfora sprakkunskaperna och sprakliga erfarenheter med andra ska
forsta sprakets funktion for kommunikation och ingen liknande formulering finns i
Sv. En ytterligare aspekt gallande dmnenas status i relation till makt &r det faktum
att amnena ska anvanda sig av samma nationella prov vilkets innehall och
bedémningar utgar fran formuleringar och centralt innehall i Sv i stérre utstrackning

an fran Sva.
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Bilagor

1, Jamforande uppstallning av mal, centralt innehall och kunskapskrav for betygt E i
kurserna Sv/Sva 1 och Sv/Sva 3.

Mal

Centralt innehall

Kunskapskrav E

Formaga att kommunicera i
tal och skrift och anpassa
spraket till Amne, syfte,
situation och mottagare.

Formaga att anvinda ett rikt
ordforrad pa ett satt som ar
relevant for ssmmanhanget.

Kunskaper om det svenska
sprakets uppbyggnad och
sprakliga normer, dvs. hur
ord, fraser och satser ar
uppbyggda samt hur dessa
samspelar.

Formaga att strukturera,
referera, vardera och Kritiskt
granska innehallet i muntligt
och skriftlig sprak.

Formaga att 1asa och
reflektera over texter av
olika slag.

Formaga att 1asa och
reflektera 6ver
skonlitteratur i skilda former
och frén olika delar av
varlden.

Kunskaper om sprak och
spraklig variation samt
formaga att reflektera 6ver
sprakanvindning och
attityder till olika sprakbruk.

Formaga att jamfora det
svenska spraket med det
egna modersmalet och andra
sprak som eleven har
fardigheter i, samt formaga
att reflektera dver den egna
sprakinlarningen.

Muntliga presentationer och
muntligt berdttande for olika
mottagare. Strategier for att
forstd och gora sig férstdadd i
samtal och diskussioner.
Deltagande i samtal och
diskussioner, dar sprak,
innehall och disposition
anpassats till &mne, syfte,
situation och mottagare, och
ddr argument anvdnds for att
tydliggéra egna dsikter och
beméta andras argument.

Skriftlig framstéllning av
texter for kommunikation
och reflektion. Strategier for
att skriva olika typer av
texter som dr anpassade efter
dmne, syfte, situation och
mottagare. Textuppbyggnad,
textmonster och sprakliga
dragi framfor allt
berdttande, beskrivande och
argumenterande texter.
Referat- och citatteknik samt
héanvisningar till olika kéllor.

Svenska sprakets ordforrad
och struktur i olika
kommunikationssituationer.

Lasning av och samtal om
texter som anvands i
vardags-, samhalls-, studie-
och arbetsliv.

Lasning av och samtal om
modern skonlitteratur
forfattad av saval kvinnor
som mdn som ger inblick i
olika kulturer,
allmanmanskliga teman och
svenska referensramar.

Spraklig variation i Sverige
och i det svenska spraket,
med tonvikt pa hur
sprakvariationen hdanger
samman med till exempel
ursprung och bostadsort,

Eleven kan samtala om
dmnen som ror vardag,
samhalle, studier och arbete,
och anpassar till viss del sitt
sprak efter amne, syfte,
situation och mottagare.
Eleven kan géra muntliga
presentationer ddr
sammanhanget dr ldtt att
fé6lja. Eleven kan skriva olika
typer av texter som ar
sammanhangande och
begripliga och i huvudsak
foljer normerna for den valda
texttypen. Ordforradet,
uttalet och den grammatiska
behdrskningen ar tillrackligt
god for att den skriftliga och
muntliga kommunikationen
inte ska hindras annat an i
undantagsfall.

Eleven kan 6versiktligt
aterge det huvudsakliga
innehallet i muntliga och
skriftliga framstéllningar
som forekommer i vardagen,
samhallet, studierna och
arbetet. Eleven kan vardera
och kritiskt granska
innehallet med enkla
omdomen. Eleven kan
oversiktligt redogora for
innehallet i enkla texter av
olika slag och modern
skonlitteratur. Eleven kan
anpassa sin lasning efter
texttypen och visar genom
exempel skillnaden mellan
berittande, beskrivande,
atergivande, instruerande
och argumenterande drag.
Eleven kan med viss sdkerhet
anvdnda andras texter som
monster 1 sin egen
sprdakproduktion.

Eleven kan gora enkla
reflektioner éver hur
spraklig variation hianger




alder, kon och social
bakgrund. Attityder till
spraklig variation. Skillnader
mellan formellt och
informellt sprakbruk samt
talat och skrivet sprak.

Jamforelse mellan svenska
spraket och elevens
modersmal.

Reflektion 6ver
sprakinldrning, med tonvikt
pa hur muntliga situationer
och texter kan anvindas for
att bygga upp ordférradet
och utveckla spraket.

samman med talare, syfte
och
kommunikationssituation
samt hur sprak i olika
situationer kan ha olika
status. Eleven ger ocksa
exempel pa sprakliga drag
som ar typiska for tal- och
skriftsprak. Dessutom kan
eleven oversiktligt redogora
for likheter och skillnader
mellan svenska och sitt eget
modersmal. Eleven kan gora
enkla reflektioner dver sin
egen sprdkanvdndning samt
kan med viss sdkerhet
anvdnda olika strategier fér
att utveckla sitt eget Idrande.

Sva3

Mal

Centralt innehall

kunskapskrav

Formaga att kommunicera i
tal och skrift och anpassa
spraket till Amne, syfte,
situation och mottagare.

Férmaga att anvianda ett
rikt ordférrad pa ett satt
som ar relevant for
sammanhanget.

Kunskaper om det svenska
sprakets uppbyggnad och
sprakliga normer, dvs. hur
ord, fraser och satser ar
uppbyggda samt hur dessa
samspelar.

Forméaga att strukturera,
referera, virdera och
kritiskt granska innehallet i
muntligt och skriftlig sprak.

Formaga att ldsa och
reflektera over texter av
olika slag.

Formaga att 1asa och
reflektera dver
skonlitteratur i skilda
former och fran olika delar
av varlden.

Kunskaper om sprak och
spraklig variation samt

Muntlig framstallning av
utredande och argumenterande
slag for olika mottagare.
Strategier for att forsta och gora
sig forstadd i samtall,
diskussioner, debatter och
foredrag. Faktorer som gor en
muntlig presentation intressant
och dvertygande. Anvandning av
saval digitala som andra
presentationstekniska hjélpmedel
for att stddja och forbattra
muntliga framstéllningar.
Deltagande i samtal och
diskussioner, dar sprék, innehall
och disposition anpassats till
syfte och mottagare, och dér
argument anvands for att
tydligg6ra egna asikter och
bemdta andras argument.
Disposition, sprakliga drag och
retoriska grepp i olika typer av
muntlig framstéllning.

Skriftlig framstélining av
utredande och argumenterande
texter av vetenskaplig karaktar.
Anvéndning av digitala verktyg
for textbearbetning samt for
respons p& och samarbete nar
det galler texter. Strategier for
att skriva olika typer av texter
som ar anpassade efter amne,

Eleven kan samtala om amnen
som rér vardag, samhélle,
studier och arbete, och till viss
del anpassa sitt sprak efter
&mne, syfte, situation och
mottagare. | diskussioner
bemaoter eleven andras
argument, och egna asikter
understdds med fakta och
exempel. Eleven kan gora
muntliga anféranden som &r
valdisponerade, dar
budskapet framgar tydligt och
olika standpunkter utvecklas
med stod av exempel och
argument. Eleven kan
anvanda enkla retoriska
grepp pa ett relevant satt.
Vidare kan eleven med viss
sakerhet anvanda
presentationstekniska
hjélpmedel som stdder den
muntliga framstallningen.
Eleven kan skriva texter av
vetenskaplig karaktéar som till
viss del &r anpassade till
amne, texttyp, mottagare och
situation. Ordforradet, uttalet
och den grammatiska
behdrskningen begrénsar
endast i undantagsfall den
skriftliga och muntliga




formaga att reflektera 6ver
sprakanvandning och
attityder till olika
sprakbruk.

Formaga att jamfora det
svenska spraket med det
egna modersmalet och
andra sprak som eleven har
fardigheter i, samt formaga
att reflektera 6ver den egna
sprakinlarningen.

syfte, situation och mottagare.
Textuppbyggnad, textmdénster
och sprakliga drag. Referat- och
citatteknik samt grundlaggande
kunskaper i kallkritik.

Svenska sprakets ordforrad och
struktur i olika
kommunikationssituationer.
L&sning av och samtal om texter
av olika slag, med tonvikt pa att
strukturera, referera, vérdera och
kritiskt granska storre
textmangder, samt diskutera
dispositionen, spraket och stilen i
texter av vetenskaplig karaktér.
Lé&sning av och samtal om
skonlitteratur forfattad av saval
kvinnor som mén fran olika
kulturer och tider, med tonvikt pa
att sammanfatta, tolka, vardera
och referera till texterna.
Spraklig variation och
sprakanvandning, med tonvikt pa
hur kon, social bakgrund och
kulturell tillhérighet paverkar
manniskors satt att tala och
skriva och hur spraket kan
anvandas for att uttrycka
maktforhallanden. Skillnader
mellan majoritetssamhéllets och
minoriteternas sprakbruk.
Reflektion 6ver sprakinlarning,
med tonvikt pa att utveckla
strategier for fortsatt larande.

kommunikationen. Eleven
kan oversiktligt redogdra for
det huvudsakliga innehéllet i
texter av vetenskaplig
karaktér och kontrollerar
forstaelsen av detaljer med
hjélp av strategier och olika
hjalpmedel. Eleven kan
vérdera och kritiskt granska
innehallet med enkla
omddmen. Eleven kan
strukturera, referera, vardera,
granska och sammanfatta,
muntligt och skriftligt, texter
om &mnen som &r bekanta for
honom eller henne och
omsétter sin sammanfattning i
en muntlig eller skriftlig
sammanstéllning som till viss
del anpassats till texttyp och
mottagare. Eleven kan
Oversiktligt redogora for
innehall, tema, motiv och
berattartekniska grepp i langre
skonlitterara texter fran skilda
kulturer och olika tider.
Eleven kan anpassa sitt
lyssnande och sin lasning
efter situation och texttyp och
visar genom exempel
skillnaden mellan berattande,
beskrivande, atergivande och
argumenterande drag. Eleven
kan med viss sékerhet
anpassa andras texter som
monster i sin egen
sprékproduktion. Eleven kan
gora enkla reflektioner éver
hur sprékbruk och
sprakanvandning paverkar
manniskor sétt att tala och
skriva, samt hur sprak kan
anvéndas for att uttrycka
maktférhallanden. Eleven kan
ge exempel pa
inlarningsmdojligheter som
forekommer i vardagslivet
och undervisningssituationen
samt dversiktligt beskriva
strategier och metoder for att
utveckla sitt eget larande
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Mal

Centralt innehall

Kunskapskrav E

Férmaga att tala infor andra pa
ett satt som ar lampligt i
kommunikationssituationen
samt att delta pa ett
konstruktivt sétt i forberedda
samtal och diskussioner.
Kunskaper om sprakriktighet i
text samt formaga att utforma
muntliga framstéllningar och
texter som fungerar vél i sitt
sammanhang.

Kunskaper om den retoriska
arbetsprocessen, dvs. att pa ett
strukturerat och metodiskt satt
planera och genomféra muntlig
och skriftlig framstallning som
tar hénsyn till syfte, mottagare
och kommunikationssituation i
ovrigt.

Formaga att lasa, arbeta med,
reflektera éver och kritiskt
granska texter samt producera
egna texter med utgangspunkt i
det lasta.

Kunskaper om centrala svenska
och internationella skonlitteréra
verk och forfattarskap samt
formaga att satta in dessa i ett
sammanhang.

Kunskaper om genrer samt
beréttartekniska och stilistiska
drag, dels i skonlitteratur fran
olika tider, dels i film och andra
medier.

Formaga att lasa, arbeta med
och reflektera dver
skonlitteratur fran olika tider
och kulturer forfattade av saval
kvinnor som mén samt
producera egna texter med
utgangspunkt i det lasta.
Kunskaper om det svenska
sprakets uppbyggnad.
Kunskaper om
sprakforhallanden i Sverige och
6vriga Norden samt det
svenska sprakets ursprung.
Formaga att reflektera dver
olika former av spraklig
variation.

Muntlig framstallning med
fokus p& mottagaranpassning.
Faktorer som gor en muntlig
presentation intressant och
dvertygande. Anvandning av
saval digitala som andra
presentationstekniska
hjalpmedel for att stédja och
forbattra muntliga
framstéllningar. Olika satt att
lyssna och ge respons som ar
anpassad till
kommunikationssituationen.
Skriftlig framstallning av texter
for kommunikation, larande och
reflektion. Sprakriktighet, dvs.
vilka sprakliga egenskaper och
textegenskaper i dvrigt som en
text bor ha for att fungera vél i
sitt ssmmanhang. Anvéandning
av digitala verktyg for
textbearbetning samt for
respons pa och samarbete nar
det géller texter.
Argumentationsteknik och
skriftlig framstallning av
argumenterande text.
Grunderna i den retoriska
arbetsprocessen.

Bearbetning, sammanfattning
och kritisk granskning av text.
Citat- och referatteknik.
Grundlaggande kéllkritik.
Frégor om upphovsratt och
integritet vid digital
publicering.

Skonlitteratur, forfattad av
saval kvinnor som man, fran
olika tider och kulturer.
Centrala motiv, berattarteknik
och vanliga stildrag i fiktivt
berattande, till exempel i
skonlitteratur och teater samt i
film och andra medier.
Grundlaggande sprakliga
begrepp som behdvs for att pa
ett metodiskt och strukturerat
satt tala om och analysera sprak
och spréklig variation samt
diskutera sprakriktighetsfragor.
Spraklig variation i talat och
skrivet sprak med tonvikt pa
hur sprakvariationen hanger

Eleven kan, i forberedda
samtal och diskussioner,
muntligt férmedla egna tankar
och asikter samt genomfora
muntlig framstallning infor en
grupp. Detta gor eleven med
viss sékerhet. Den muntliga
framstéllningen &r
sammanhangande och
begriplig. Eleven har viss
ahorarkontakt. Spraket ar till
viss del anpassat till syfte,
mottagare och
kommunikationssituation.
Vidare kan eleven med viss
sékerhet anvanda
presentationstekniska
hjalpmedel.

Eleven kan skriva
argumenterande text och andra
typer av texter, som &r
sammanhangande och
begripliga samt till viss del
anpassade till syfte, mottagare
och kommunikationssituation.
Eleven kan i huvudsak félja
skriftsprakets normer for
sprakriktighet.

Eleven kan lasa, reflektera
dver och gora enkla
sammanfattningar av texter
samt skriva egna texter som
anknyter till det I&sta. | sitt
arbete varderar och granskar
eleven med viss sdkerhet
kéllor kritiskt samt tillampar
grundlaggande regler for citat-
och referatteknik.

Eleven kan oversiktligt aterge
innehallet i nagra centrala
svenska och internationella
skonlitteréra verk och annat
berattande. Dessutom kan
eleven oversiktligt redogéra
for nagra samband mellan
olika verk genom att ge
exempel p& gemensamma
teman och motiv. Eleven
aterger nagon iakttagelse och
formulerar egna tankar med
utgangspunkt i berattandet.
Eleven kan gora enkla
reflektioner dver hur spraklig




\Y

samman med till exempel
geografisk och social bakgrund
samt alder och kon.
Digitaliseringens inverkan pé
sprak och sprakbruk. Skillnader
mellan formellt och informellt
sprakbruk samt attityder till
olika former av spraklig
variation.

Dialekter och spréaklig variation
i talat och skrivet sprak som
hénger samman med till
exempel alder, kén och social
bakgrund. Skillnader mellan
formellt och informellt
sprakbruk samt attityder till
olika former av spraklig
variation.

variation hdnger samman med
talare och
kommunikationssituation samt
ge exempel pa hur sprak och
sprakbruk kan markera avstand
och samhérighet. Dessutom
resonerar eleven oversiktligt
om attityder till ndgon form av
spraklig variation.

Sv3

Mal

Centralt innehall

Kunskapskrav E

Formaga att tala infor andra pa
ett satt som ar lampligt i
kommunikationssituationen
samt att delta pa ett konstruktivt
sétt i forberedda samtal och
diskussioner.

Kunskaper om sprékriktighet i
text samt formaga att utforma
muntliga framstallningar och
texter som fungerar vél i sitt
sammanhang.

Kunskaper om den retoriska
arbetsprocessen, dvs. att pa ett
strukturerat och metodiskt satt
planera och genomféra muntlig
och skriftlig framstéllning som
tar hansyn till syfte, mottagare
och kommunikationssituation i
ovrigt.

Formaga att lasa, arbeta med,
reflektera 6ver och kritiskt
granska texter samt producera
egna texter med utgangspunkt i
det I&sta.

Kunskaper om centrala svenska
och internationella skonlitteréra
verk och forfattarskap samt
formaga att satta in dessa i ett
sammanhang.

Kunskaper om genrer samt
berattartekniska och stilistiska
drag, dels i skonlitteratur frén
olika tider, dels i film och andra

Muntlig framstéllning med
fordjupad tilldmpning av den
retoriska arbetsprocessen som
stdd i planering och utférande
samt som redskap for analys.
Anvandning av saval digitala
som andra
presentationstekniska
hjélpmedel for att stodja och
forbattra muntliga
framstéllningar.

Viktiga generella drag som ror
disposition, sprak och stil i
texter av vetenskaplig karaktér.
Lé&sning av och arbete med
texter, vilket inkluderar
strukturering, sovring,
sammanstallning,
sammanfattning och kallkritisk
granskning.

Skriftlig framstallning som
anknyter till den vetenskapliga
texttypen och som behandlar
nagon aspekt av svenskamnet.
Anvéndning av digitala
verktyg for textbearbetning
samt for respons pa och
samarbete nér det géller texter.
Skonlitterdra texter, forfattade
av savél kvinnor som man,
inom genrerna prosa, lyrik och
dramatik.
Litteraturvetenskapligt inriktad

Eleven kan, i forberedda samtal
och diskussioner, muntligt
férmedla egna tankar och
asikter samt genomfora muntlig
framstéllning infor en grupp.
Detta gor eleven med viss
sakerhet. Sprak, stil och
disposition ar anpassade till
syfte, mottagare och
kommunikationssituation, och
eleven anvander med viss
sékerhet retoriska
verkningsmedel. Eleven har
viss ahorarkontakt. Vidare kan
eleven med viss sakerhet
anvénda presentationstekniska
hjalpmedel.

Eleven kan med viss sékerhet
samla, sovra och sammanstélla
stora mangder information frén
olika ké&llor och kan med
utgangspunkt fran detta skriva
texter av vetenskaplig karaktar
och andra texter. Texterna &r
sammanhangande och har
tydligt urskiljbar disposition.
Texterna ar dessutom till viss
del anpassade till syfte,
mottagare och
kommunikationssituation.
Eleven kan vérdera och granska
kallor kritiskt, tillampa regler
for citat- och referatteknik samt




Vi

medier.

Formaga att lasa, arbeta med
och reflektera dver
skonlitteratur fran olika tider
och kulturer forfattade av saval
kvinnor som man samt
producera egna texter med
utgangspunkt i det lasta.
Kunskaper om det svenska
sprakets uppbyggnad.
Kunskaper om
sprakforhallanden i Sverige och
ovriga Norden samt det svenska
sprakets ursprung. Férmaga att
reflektera 6ver olika former av
spraklig variation.

analys av stilmedel och
beréattartekniska grepp.
Litteraturvetenskapliga
begrepp och verktyg.

Det svenska spréakets ursprung,
historiska utveckling och
slaktskapsforhallanden.
Sprakforandring.

i huvudsak folja skriftsprakets
normer for sprakriktighet.
Eleven behandlar killorna pa
ett rimligt satt och drar
relevanta slutsatser utifran
kallmaterialet. Spraket ar
varierat och innehaller goda
formuleringar. Eleven kan i
skriftlig eller muntlig
argumentation formulera en tes
och ge vélgrundade argument
till stod for den. Eleven kan
med viss sakerhet anvénda
grundlaggande retoriska
begrepp som verktyg i enkla
analyser av retorik. Eleven kan
go6ra en fordjupad, textndra
litterér analys av ett tema, en
genre eller ett forfattarskap. |
analysen anvénder eleven med
viss sékerhet
litteraturvetenskapliga begrepp
och verktyg samt ger stod for
sin tolkning genom belagg fran
texterna. Eleven kan
oversiktligt redogora for nagra
aspekter av det svenska
sprakets slaktskapsforhallanden
och historiska utveckling.




2. Jamforande uppstéllning av centralt
svenska som andrasprak. Alla kurserna.

vii

innehall i kurserna d&mnena svenska och

Svl

Sval

Muntlig framstélining av olika slag och med
olika syften: saval monologisk framstéllning
infor en grupp som dialogisk, i form av
diskussions- och debattinlagg, och med olika
tankta arenor, vilket &ven inkluderar det
offentliga rummet. Anvéndning av saval
digitala som andra presentationstekniska
hjalpmedel for att stddja och forbattra muntliga
framstéllningar.

« Aktivt lyssnande samt konsten att ge respons
pa ett konstruktivt satt.

* Retorikens praktiska och teoretiska
anvandningsomraden, framfor allt dess roll som
redskap for forberedelser infér muntlig
framstallning, som stéd for genomférande av
muntlig framstallning och som redskap for
analys.

* Den retoriska arbetsprocessens sex delar:
Intellectio: att ta reda pa hur en aktuell
kommunikationssituation ser ut och utifran den
formulera ett syfte med sin muntliga
framstéllning. Inventio: att finna lampligt stoff
och goda argument. Dispositio: att organisera
stoff och argument pa lampligt sétt. Elocutio:
att valja sprék och stil. Memoria: att pa ett
andamalsenligt satt anvianda manus och
presentationstekniska hjalpmedel. Actio: att
valja lampligaste framférande med hjélp av
kropp och rost.

* Analys av muntlig framstillning i olika
medier och nedtecknade tal.

* Grundldggande retoriska begrepp som behovs
for att pa ett metodiskt och strukturerat satt tala
om och analysera muntlig framstalining.

* Fragan om yttrandefriheten i relation till etik,
upphovsrétt och censur

Muntliga presentationer och muntligt
beréattande for olika mottagare. Strategier for att
forsta och gora sig forstadd i samtal och
diskussioner. Deltagande i samtal och
diskussioner, dar sprak, innehall och disposition
anpassats till &mne, syfte, situation och
mottagare, och dar argument anvands for att
tydliggora egna asikter och beméta andras
argument. Anvandning av saval digitala som
andra presentationstekniska hjalpmedel for att
stddja och forbattra muntliga framstallningar.

« Skriftlig framstallning av texter for
kommunikation och reflektion. Strategier for att
skriva olika typer av texter som ar anpassade
efter &mne, syfte, situation och mottagare.
Anvandning av digitala verktyg for
textbearbetning samt for respons pé och
samarbete nér det galler texter.
Textuppbyggnad, textmonster och sprakliga
drag i framfor allt beréttande, beskrivande och
argumenterande texter. Referat- och citatteknik
samt hanvisningar till olika kallor. Fragor om
upphovsrétt och integritet vid digital
publicering.

* Svenska sprékets ordforrad och struktur i
olika kommunikationssituationer.

* Lasning av och samtal om texter som anvinds
i vardags-, samhalls-, studie- och arbetsliv.

* Lasning av och samtal om modern
skonlitteratur forfattad av savél kvinnor som
man som ger inblick i olika kulturer,
allmédnménskliga teman och svenska
referensramar.

* Spraklig variation i Sverige och i det svenska
spraket, med tonvikt pa hur sprakvariationen
hénger samman med till exempel ursprung och
bostadsort, alder, kon och social bakgrund.
Attityder till spraklig variation.
Digitaliseringens inverkan pé sprak och
sprakbruk. Skillnader mellan formellt och
informellt sprakbruk samt talat och skrivet
sprak.

« Jamforelse mellan svenska spraket och
elevens modersmal.

» Reflektion Gver sprakinlarning, med tonvikt
pa hur muntliga situationer och texter kan
anvandas for att bygga upp ordférradet och
utveckla spraket.

Sv 2

Sva 2

Muntlig framstallning med fokus pa
mottagaranpassning. Faktorer som gor en
muntlig presentation intressant och

Muntliga utredande och argumenterande
presentationer i och infér en grupp.
Anvindning av savél digitala som andra




viii

évertygande. Anvandning av saval digitala som
andra presentationstekniska hjalpmedel for att
stddja och férbattra muntliga framstallningar.
Olika sétt att lyssna och ge respons som ar
anpassad till kommunikationssituationen.

« Skriftlig framstéllning av texter for
kommunikation, l&rande och reflektion.
Sprakriktighet, dvs. vilka sprakliga egenskaper
och textegenskaper i 6vrigt som en text bér ha
for att fungera vél i sitt ssmmanhang.
Anvéndning av digitala verktyg for
textbearbetning samt for respons pa och
samarbete nar det galler texter.

* Argumentationsteknik och skriftlig
framstallning av argumenterande text.

» Grunderna i den retoriska arbetsprocessen.

* Bearbetning, sammanfattning och kritisk
granskning av text. Citat- och referatteknik.
Grundlaggande kallkritik. Fragor om
upphovsrétt och integritet vid digital
publicering.

* Skonlitteratur, forfattad av savil kvinnor som
man, fran olika tider och kulturer.

+ Centrala motiv, beréttarteknik och vanliga
stildrag i fiktivt berattande, till exempel i
skonlitteratur och teater samt i film och andra
medier.

» Grundldggande sprékliga begrepp som behdvs
for att pa ett metodiskt och strukturerat satt tala
om och analysera sprak och spraklig variation
samt diskutera sprakriktighetsfragor.

* Spréklig variation i talat och skrivet sprak
med tonvikt pa hur sprakvariationen hanger
samman med till exempel geografisk och social
bakgrund samt alder och kon. Digitaliseringens
inverkan pa sprak och sprakbruk. Skillnader
mellan formellt och informellt sprakbruk samt
attityder till olika former av spréaklig variation.
* Dialekter och spraklig variation i talat och
skrivet sprak som hanger samman med till
exempel alder, kon och social bakgrund.
Skillnader mellan formellt och informellt
sprakbruk samt attityder till olika former av
spraklig variation.

presentationstekniska hjalpmedel for att stodja
och forbattra muntliga framstallningar.
Strategier for att forstd och gora sig forstadd i
samtal, diskussioner och presentationer.
Deltagande i samtal och diskussioner, dar
sprak, innehall och disposition anpassats till
syfte och mottagare, och dér argument anvands
for att tydliggora egna asikter och beméta
andras argument.

» Skriftlig framstéllning av utredande och
argumenterande texter. Strategier for att skriva
olika typer av texter som dr anpassade efter
amne, syfte, mottagare. Anvédndning av digitala
verktyg for textbearbetning samt for respons pé
och samarbete nér det galler texter.
Textuppbyggnad, textmonster och sprakliga
drag i framfor allt utredande och
argumenterande texter. Referat- och citatteknik
samt hanvisningar till olika kéllor.

* Svenska sprékets ordforrad och struktur i
olika kommunikationssituationer.

* Lasning av och samtal om texter som anvénds
i vardags-, samhélls-, studie- och arbetsliv.

* Lasning av och samtal om skonlitteratur
forfattad av saval kvinnor som man fran olika
kulturer och tider som ger underlag for att
utveckla spraket och samtala om
berattarstrukturer, allmanmanskliga teman och
vanliga litterdra motiv.

* Spraklig variation i Sverige och i det svenska
spraket. Sprakslaktskap och sprakforandringar.
Svenskans, invandrarsprakens,
minoritetssprakens, teckensprakets och
dialekternas stallning och status.

« Jamforelse mellan svenska, elevens
modersmal och andra sprak som eleven har
kunskaper i.

Sv 3

Sva 3

Muntlig framstéllning av utredande och
argumenterande slag i och infor grupp.
Anvandning av saval digitala som andra
presentationstekniska hjélpmedel for att stodja
och forbattra muntliga framstallningar.

» Uppbyggnad, sprak och stil i olika typer av
texter samt referat och kritisk granskning av
texter. Skriftlig framstallning av utredande och
argumenterande texter. Normer och stildrag
som hor till dessa texttyper. Anvandning av
digitala verktyg for textbearbetning samt for

Muntlig framstallning av utredande och
argumenterande slag for olika mottagare.
Strategier for att forstd och gora sig forstadd i
samtal, diskussioner, debatter och foredrag.
Faktorer som gdér en muntlig presentation
intressant och évertygande. Anvandning av
saval digitala som andra presentationstekniska
hjalpmedel for att stodja och forbattra muntliga
framstéllningar. Deltagande i samtal och
diskussioner, dar sprak, innehall och disposition
anpassats till syfte och mottagare, och dar




respons pa och samarbete nar det galler texter.
* Svenska och internationella forfattarskap,
saval kvinnliga som manliga, och skonlitterara
verk, vilket &ven inkluderar teater samt film och
andra medier, fran olika tider och epoker.
Dansk och norsk skanlitteratur, delvis pa
originalsprak. Relationen mellan skonlitteratur
och samhéllsutveckling, dvs. hur
skonlitteraturen har formats av forhallanden
och idéstrémningar i samhallet och hur den har
paverkat samhéllsutvecklingen.

* Skonlitterdra verkningsmedel. Centrala
litteraturvetenskapliga begrepp och deras
anvandning.

+ Svenska sprékets uppbyggnad, dvs. hur ord,
fraser och satser ar uppbyggda samt hur de
samspelar i grammatiken.

* Sprakforhéllanden i Sverige och ovriga
Norden, till exempel spraklagstiftning,
minoritetssprak och dialekter

argument anvands for att tydliggora egna
asikter och bemdta andras argument.
Disposition, sprakliga drag och retoriska grepp
i olika typer av muntlig framstéllning.

» Skriftlig framstillning av utredande och
argumenterande texter av vetenskaplig karaktar.
Anvéndning av digitala verktyg for
textbearbetning samt for respons pa och
samarbete nar det géller texter. Strategier for att
skriva olika typer av texter som &r anpassade
efter &mne, syfte, situation och mottagare.
Textuppbyggnad, textmonster och sprakliga
drag. Referat- och citatteknik samt
grundlaggande kunskaper i kallkritik.

* Svenska sprékets ordforrad och struktur i
olika kommunikationssituationer.

* Lasning av och samtal om texter av olika slag,
med tonvikt pd att strukturera, referera, vardera
och kritiskt granska storre textméangder, samt
diskutera dispositionen, spraket och stilen i
texter av vetenskaplig karaktér.

* Lasning av och samtal om skd&nlitteratur
forfattad av saval kvinnor som man fran olika
kulturer och tider, med tonvikt pa att
sammanfatta, tolka, vardera och referera till
texterna.

» Spraklig variation och sprakanvandning, med
tonvikt pa hur kon, social bakgrund och
kulturell tillhérighet paverkar manniskors satt
att tala och skriva och hur spraket kan anvéandas
for att uttrycka maktforhallanden. Skillnader
mellan majoritetssamhéllets och minoriteternas
sprakbruk.

* Reflektion Gver sprakinldrning, med tonvikt
pa att utveckla strategier for fortsatt larande.




