GOTEBORGS UNIVERSITET

Formativ bedomning

En kvalitativ studie om larares uppfattningar om formativ bedomning
1 grundskolans tidigare ar

Lina Gustafsson

Sjélvstindigt arbete L3XATA
Handledare: Anja Malmberg
Examinator: Inger Bjorneloo

Rapportnummer: HT17-2930-013-L3XA1A



Abstract

Titel: Formativ bedomning
En kvalitativ studie om ldrares uppfattningar av formativ bedomning i grundskolans
tidigare ar

Formative assessment
A qualitative study of teachers” experience of formative assessment in primary school

Forfattare: Lina Gustafsson

Typ av arbete: Examensarbete pa avancerad niva (15 hp)
Handledare:Anja Malmberg

Examinator: Inger Bjorneloo

Rapportnummer: HT17-2930-013-L3XA1A

Nyckelord: formativ beddmning, svenska, matematik, bedomning, summativ bedomning,
sjalvbedomning, kamratbedomning, matriser

Sammanfattning

Studien syftar till att utveckla kunskap om ldrares uppfattningar av arbete med formativ
beddmning - lirares generella instéllning till formativ bedémning samt hur de arbetar med det
1 sin matematik- och svenskundervisning. Detta &r en intervjustudie som &r begréinsad till sex
verksamma ldrares uppfattningar och beskriver dérfor inte ndgon generell uppfattning.
Resultatet indikerar att det finns ett stort intresse for och en strdvan efter att arbeta med
formativ beddmning i undervisningen, men att det av olika anledningar blir problematiskt.
Nagra av anledningarna som lyfts &r att ldrarna upplever att det inte finns tillrackligt med tid
for arbetet. Resultatet visar ocksa att de arbetar med olika delar av den formativa
bedomningsprocessen. De arbetar d&ven med olika delar beroende pa dmne. Undervisningen
skulle kunna fa didaktiska konsekvenser, da forskning visar att formativ bedomning som
process gynnar elevernas ldrande. Materialet har analyserats utifran olika teman som jag
ansett intressanta for studien och resultatet bestar av mina tolkningar av ldrarnas beréttelser.
Studien avslutas med en diskussion kring huruvida vidare forskning inom omradet skulle
kunna ta avstamp i skolledningens ansvar for arbetet med formativ beddmning.
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7.1 Bilaga 1



1. Inledning

Formativ bedomning dr som fenomen inget nytt utan har funnits med linge inom skolan.
Hirsh och Lindberg (2014) menar att det inte var forrdn under 1990-talet som det fick stor
spridning virlden dver och detta tack vare Paul Black och Dylan William. Aven Skolverket
(2011) har riktlinjer kring bedémning dir den formativa bedomningsprocessen beskrivs.

Under min utbildning har formativa beddmningsprocesser aterkommit som ndgot som ska
vara en central del av undervisningen. Detta har dock inte helt aterspeglats i den
verksamhetsforlagda delen av utbildningen. Jag vill med min studie bland annat ta reda pé
vilka anledningarna é&r till att ldrare inte arbetar med formativ bedémning i1 den utstrickning
de vill eller inte alls anser sig arbeta formativt i sin undervisning.

Genom min studie vill jag dven forbéttra mina egna kunskaper inom formativ bedémning, for
att som ldrare kunna ge mina framtida elever sd goda forutséttningar som mojligt for ldrande.
Jag vill ocksd f4 en djupare forstaelse for de svérigheter som kan uppstd i arbetet med
formativ bedomning.

Fokus 1 den hir intervjustudien dr pa verksamma ldrares egna beréttelser om hur de arbetar
med formativ beddmning i grundskolans tidigare ar. Jag vill forsta varfor de viljer vissa
metoder 1 vissa undervisningssituationer och inte i andra. Jag vill ocksd forsta varfor den
formativa bedomningen eller i alla fall delar av den viljs bort.

1.1. Syfte och fragestillningar

Syftet med studien &r utveckla kunskap om formativ beddmning genom att undersdka hur
formativ bedomning beskrivs av verksamma ldrare och hur de arbetar med det i sin
undervisning. Syftet dr ocksa att undersdka hur verksamma ldrares arbete med formativ
beddmning skiljer sig &t i &mnet matematik och &mnet svenska.

Undersokningens fokus dr bland annat ta reda pd hur verksamma ldrare dr bekanta med
begreppet och om och hur de arbetar med formativa bedomningsprocesser i sin undervisning.

Fragestéllning:
Hur uppfattar larare arbetet med formativ bedomning i matematik och svenska?

2. Teoribakgrund

I detta kapitel redovisas den forskning som sedan refereras till i diskussionen. Under 2.1.
redovisas forskning som jag har kopplat till styrdokumenten. Under 2.2. redovisas den
forskning som jag har kopplat till formativ beddmning generellt. Under 2.3. redovisas den
forskning som jag har kopplat till svenskdmnet. Under 2.4. redovisas den forskning som jag
har kopplat till matematikdmnet.

Att finna svensk forskning inom formativ bedomning kan vara problematiskt, sérskilt for
yngre aldrar. Att det finns relativt lite svensk forskning kring formativ beddmning som dnda
ar ett omtalat &mne nu, bekréftas av Hirsh & Lindberg (2014) i deras delrapport. De menar att
det finns forvanansvirt lite forskning kring ett &mne som har séddan slagkraft i de svenska



skolorna. De menar dven att man far anvénda sig av studier gjorda i hogre aldrar nir man
analyserar formativ bedomning i yngre &ldrar, vilket d&ven gors i denna studie. Jag har dven
valt referera till internationell sprékforskning nir jag diskuterar svenskdmnet da jag har
bedomt att sprdkundervisningens forutsittningar liknar varandra.

2.1. Styrdokument

Enligt Skolverket (2011) kénnetecknas den formativa bedomningsprocessen av att tydliggora
malen for eleven samt att hjilpa eleverna att nd dit. I formativa bedomningsprocesser behdver
eleverna alltsd vara medvetna om vad som forvédntas av dem, ldraren behdver tydliggora
malen, eleverna behdver veta var i ldrandeprocessen de befinner sig och ldraren behdver tala
om for eleverna hur hur de ska ta sig vidare i sitt ldrande for att nd hela vdgen fram. Man kan
ocksé ldsa att “Informationen frdn beddmningen anvénds inte bara till att se hur langt eleven
har nétt utan ocksa till att vigleda eleven vidare i sin kunskapsprocess” (Skolverket, 2011. s.
8). Man kan ocksa se att Skolverket menar att undervisningen och bedomning av elevers
larande dr sammankopplade. Nar man som ldrare anvinder beddmning systematiskt som en
del i undervisningen gynnas elevers ldrande.

Hirsh och Lindberg (2014) lyfter den formativa funktion som dagens individuella
utvecklingsplaner har ur beddmningssynpunkt. De papekar dock att nir det blev obligatoriskt
2006 var det i storre utstrackning inriktat pd formativa bedomningar, medan det sedan 2008
dven har summativa funktioner med omdomen liknande betyg.

2.2. Formativ bedomning

Hirsh och Lindberg (2014) diskuterar hur formativ beddmning inte ar ett nytt begrepp inom
undervisning men att det sedan 1990-talet fatt en storre spridning. De diskuterar bland annat
att det inte gér att bara att arbeta med individinriktad utveckling som formativ bedémning,
utan elevernas kunskaper kommer kontinuerligt att jimforas mot nationellt satta mél och
kunskapskrav. Hirsh och Lindberg (2014) diskuterar dven bristen av utbildning och stéd 1 det
formativa beddmningsarbetet for larare. De menar att nér ldrare inte utbildas tillrackligt samt
ej far stod fran skolledning blir det svart for dem att arbeta med formativ bedomning. Larare
gor sina egna tolkningar och den formativa bedomningen tenderar dé att bli mer instrumentell
snarare dn att smélta samman med undervisningen och blir ett arbetssitt.

Vidare diskuterar Hirsh och Lindberg (2014) Black & Williams syn pa formativ bedomning
frén deras studie. I deras text beskrivs detta:

Nyckelstrategierna handlar om att gentemot eleverna tydliggora
larandemal och skapa klassrumssituationer som pé ett effektivt
sétt visar var eleverna befinner sig i relation till dessa mal.
Genom feedback - fran ldrare till elev, fran elev till elev och
genom att den enskilde eleven bedomer sin egen vig mot malen
- ska ldrandet sedan utvecklas. (Hirst & Lindberg, 2014. s. 26)

Det finns dven viss kritik mot formativ bedomning i undervisningen. Ett exempel pa detta ar
Bennet (2011), som 1 sin artikel &r kritisk till hur man ser pd den formativa beddmningen och
menar till exempel att riktlinjerna for arbetsséttet dr otydliga och att det ddrmed dr svart att
faktiskt avgdra hur effektivt det dr for elevers ldrande. Bennet (2011) riktar viss kritik mot



diskussioner kring formativ bedomning och sérskilt mot Black och William. Han menar att de
allt for ofta utan egentlig grund citeras i sammanhang dar formativ bedomning diskuteras.

Kamratbedémning 4r nigot som det finns delade meningar om. A ena sidan uttrycker Black
och William (2009) i sin artikel att kamratbedomning ingar som en av nyckelstrategierna
inom formativ bedémning. A andra sidan menar Hirsh och Lindberg (2014) att elever kan ha
svart att ge varandra feedback pa ett gynnande sitt dd de sjdlva kanske inte vet vad som
egentligen dr rétt och att det &r ett stort ansvar for elever for riktigheten i aterkopplingen till
varandra. Dock papekar de att en positiv aspekt med kamratbedomning &r att fler elever far
mojlighet att horas och bli sedda.

Till skillnad frdn Hirsh och Lindbergs (2014) problematisering av kamratbeddmning menar
Kinne, Hasenbank och Coffey (2014) sin artikel att kamratbeddmning kan gynna elevers
larande lika mycket som en lirares feedback, om man bara ger dem rétt forutsattningar. De
menar vidare att kamratbedomning bidrar till att varje enskild elev far en en djupare forstaelse
for sitt eget lidrande.

Niér det géller synliggorandet av elevernas eget larande s& menar Hattie och Timperley (2011)
1 sin artikel att det dr viktigt for att fa en forstaelse for vdagen till malet. Detta beskrivs till
exempel som:

Where am I going? How am I going? And where to next?
The answers to these questions enhance learning when
there is a discrepancy between what is understood and
what is aimed to be understood. (Hattie & Timperley, 2011.
s. 88)

En annan del av den formativa beddmningsprocessen dr exit tickets som diskuteras av Dixon
och Worrell (2016) sin artikel. De beskriver hur ldraren stéller en fraga till klassen efter ett
undervisningstillfille som alla ska svara pa och ldmna svaret till ldraren. De menar att exit
tickets ger ldraren information om gruppens ldrande som hen sedan kan anvédnda for att
planera sin fortsatta undervisning.

William (2017) diskuterar gruppbedomningar i sin artikel. Han menar att det inte ger ldrare
tillrackliga bevis for elevernas lirande och for att liraren ska kunna planera en undervisning
som passar alla méste hen ocksa ha information om allas individuella l&rande. Om en elev har
problem med négot specifikt i sin ldrandeprocess sa maste ldraren identifiera det for att kunna
hjdlpa den eleven vidare.

2.3. Matematikimnet

Hirsh och Lindberg (2014) menar att det inte bara gir att arbeta med individinriktad
utveckling som formativ bedomning, utan elevernas kunskaper kommer kontinuerligt att
jamforas mot nationellt satta mél och kunskapskrav.

Pettersson (2010) diskuterar summativ och formativ bedomning i sin artikel och menar att
man tidigare har gjort en tydlig skillnad mellan summativ och formativ beddmning, men att

den skillnaden pé senare tid inte &r lika stark. Hon menar att det som avgdr huruvida en
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bedomning dr summativ eller formativ dr syftet med beddmningen och om en lérare da gor
summativa beddmningar pa sina elevers arbeten for att sedan anvinda sig av beddmningen
formativt, sd dr den inte ldngre summativ. Hon menar till exempel att d&ven nationella prov
inte behdver vara summativa for eleverna och beskriver detta:

De nationella proven kan anvéndas bade formativt och
summativt. Summativt sker det ofta pa nationell niva och
kommunniva, medan formativt pa individniva. (Pettersson,
2010..9)

Aven fran Skolverket (2011) menar man att man inte alltid gér s& stor skillnad mellan
summativa och formativa beddmningar. Istéllet handlar det om hur man anvénder sig av
bedomningar och 1 vilket syfte.

2.4. Svenskiamnet

Biiyiikkarci (2014) beskriver i sin artikel hur sprakldrare 1 Turkiet anvinder sig av formativ
beddmning i sin undervisning. Hon beskriver hur hennes studie visar pa tva huvudanledningar
till det formativa bedomningsarbetet blir problematiskt. Dessa tvd anledningar dr dverfulla
klassrum och hdg arbetsbelastning och att detta gor att lirarna i studien nistan bara anvander
sig av summativ beddmning i sin undervisning. Hon beskriver dven att det hon kan se i sin
studie ar att det finns ett tydligt gap mellan ldrarnas uppfattning av den formativa
beddmningen och dess inverkan pa ldrandet och den faktiska tillimpningen av den i
sprakundervisningen.

Biiyiikkarci (2014) diskuterar &dven sjdlvbeddmning och menar att sjdlvbeddmning i
sprdkdmnen bland annat uppmuntrar till eget ansvar, vilket i sin tur leder till 6kat larande hos
elever.

Hattie och Timperley (2007) diskuterar i sin artikel bland annat &terkoppling och vad som
krdvs av undervisningen for att aterkopplingen ska gynna elevernas ldrande. De menar att
kontinuerlig feedback till eleverna gynnar ldrande men for att feedbacken ska vara effektiv
och for att eleverna ska kunna ta den till sig krévs det att de dr vél insatta i milen. De behdver
veta vart de ska for att kunna anvénda sig av feedback. Afitska (2014) diskuterar dven hon i
sin artikel hur feedback 1 sig inte behdver vara formativ. Hon menar att feedback endast blir
formativ nir eleverna far mojlighet att anvinda sig av den pé ritt sétt och da blir den inte bara
formativ for eleverna utan dven formativ i ldrarnas arbete i planering av undervisningen.

3. Metod och genomforande

Bryman (2008) diskuterar begreppet tillforlitlighet i den hdr typen av undersokningar. Han
lyfter bland annat palitlighet - att man som forskare redovisar grundligt for tillvigagangssétt
genom hela arbetet. I avsnittet nedan redogors for vilken metod som har anvénts for att samla
empiriskt material och motivering gillande detta val. Faktorer som genomférande och urval
kommer dven att redogoras.

Under 3.1. redogor jag for val av metod. Under 3.2. redogdr jag for genomfdrande av
datainsamling. Under 3.3. redogor jag for hur jag har analyserat mitt material, hur jag valt att



gora antaganden och vilka teman jag delat in materialet. Under 3.4. redogér jag for hur
Vetenskapsradets forskningsetiska principer uppfylls i studien.

3.1. Metoddiskussion

For att nd fram till studiens syfte och for att besvara mina fragestillningar har en kvalitativ
studie genomforts, dd en kvalitativ forskning enligt Bryman (2008) till skillnad fran
kvantitativ forskning som ger en bredare syn pa ett &mne far man genom kvalitativ forskning
djupare beskrivningar. I och med att det &r lararnas egna uppfattningar och beskrivningar som
ligger 1 fokus passar det bittre med en kvalitativ studie. Datainsamlingen bestar av intervjuer
med verksamma ldrare 1 grundskolans &rskurs 1-3. Bryman (2008) menar att intresset i
kvalitativa intervjuer ar riktat mot den intervjuades beréttelse och asikter. Datainsamlingen till
studien har gjorts 1 form av semistrukturerade intervjuer som Bryman (2008) beskriver som
intervjuer dir intervjuaren har en intervjuguide med fragor eller teman som ska diskuteras av
informanten (bilaga 1). Han menar ocksa att i en semistrukturerad intervju har den som
intervjuar mojlighet att rora sig fritt mellan de olika fragorna/temana och informanten ges
mojlighet att resonera nagorlunda fritt i sina svar. Om jag hade valt en annan metod for
datainsamlingen dr det mojligt att resultatet blivit annorlunda.

Studien omfattas endast av intervjuer med kvinnliga larare. Detta dr inget medvetet val, utan
skulle kunna vara en foljd av att majoriteten av yrkesverksamma ldrare pd lagstadiet dr
kvinnor (Statistiska centralbyrdn, 2015). Det ar mojligt att utfallet blivit annorlunda om
informanternas kon hade varit heterogena.

3.2. Genomforande

Fyra intervjuer har genomforts med sammanlagt sex verksamma lérare. Tva av intervjuerna
gjordes enskilt med en ldrare och tva av intervjuerna gjordes 1 par med tva ldrare &t gingen.
Det medfor bade for- och nackdelar med att intervjua i par. Dels resulterade det i att de
uppmuntrade varandra sa att diskussionerna utvecklades. Samtidigt resulterade det ibland i att
de holl med varandra och fargades av varandras asikter.

Informanterna bestar endast av verksamma ldrare d& det dr deras perspektiv som dr av
intresse. Intervjuerna har genomforts vid fyra tillfillen med sammanlagt sex verksamma
larare fran fyra olika skolor i Goteborg. De intervjuade ldrarna &r personer som jag har
kommit i kontakt med pa olika sétt via min utbildning, med undantag av en lirare som jag
kom i kontakt med via mina barns skola. Mitt urval dr baserat pa bekvamlighetsprincipen.
Valet av sex informanter har baserats pa studiens tankta storlek och tidsatgéng.

Ljudinspelning har anvénts vid samtliga intervjuer. Bryman (2008) menar att det ibland kan
vara av intresse att inte bara titta pd vad den intervjuade svarar utan dven hur de viljer att
uttrycka sig, vilket dven dr av relevans i denna studie.

Den forsta intervjun gjordes med en ldrare som har namngivits Malin. Hon &r utbildad F-3
larare och tog sin examen i januari 2017, men har innan det jobbat med olika typer av
pedagogiskt arbete i sammanlagt 25 ar. Intervjun genomfordes i hennes klassrum och var
cirka 25 minuter l&ng.



Den andra intervjun genomfordes med tva lirare som har namngetts Britta och Bodil. Bodil ar
utbildad 1-7 ldrare och tog sin examen 1994. Hon har svenska, SO och engelska som
grundutbildning och har de senaste tio ren bara jobbat i lagstadiet. Bodil &r dven forsteldrare
1 svenska, lasutvecklande arbetssétt och lds- och skrivutvecklande arbete. Britta ar utbildad
1-7 lérare 1 matte och NO men har alltid haft svenska som specialintresse. Hon tog sin
examen 1996 och har sedan dess mest arbetat i lagstadiet. Intervjun genomfordes med bada
lararna tillsammans 1 ett angrdnsande rum till personalrummet pé skolan de arbetar pa och var
cirka 35 minuter ldng.

Den tredje intervjun genomfordes med tvé larare som har namngetts Selma och Sandra. Selma
ar utbildad F-3 ldrare och tog sin examen 1 januari 2017. Hon har snart arbetat ett &r som
larare. Sandra dr utbildad 1-7 lérare i svenska och SO men har i sina 20 ar som utbildad lérare
bara jobbat 1 arskurs 1-3. Intervjun genomfordes i hemmiljo och var cirka 35 minuter 1ang.

Den fjirde intervjun genomfordes med en ldrare som namngetts Anna. Hon har jobbat som
utbildad ldrare i drygt tvd r. Intervjun gjordes i hennes klassrum och var cirka 25 minuter
lang.

Fordelar med att genomfora intervju i hemmiljé dr att man kan sitta helt ostort, vilket ar
svérare under intervjuer som genomfors pd skolor. Samtidigt finns det fordelar med att vara
pa skolan da ldrare till exempel kan visa undervisningsmaterial och dylikt.

Intervjuguiden (Bilaga 1) som anvéndes 1 intervjuerna bestdr av sju huvudsakliga teman. De
sju olika temana &dr av allmdn karaktir men har undersokts ur ett generellt, ett
matematikdidaktiskt och ett svenskdidaktiskt perspektiv. Under intervjun har olika foljdfragor
stéllts som blivit aktuella beroende pd informanternas svar. [ utformningen av intervjuguiden
har Skolverkets riktlinjer kring formativ bedomning anvints som stod.

3.3. Analysen

I analysen av resultatet har trots att ldrarna inte ndmner att de pratar om ett specifikt skoldmne
ett antagande gjorts, att de antingen pratat om formativ bedomning generellt, i &mnet svenska
eller i &mnet matematik, beroende pa till exempel vilka arbetsuppgifter de diskuterar. Nir en
larare till exempel pratar om skrivldxa sa har en tolkning gjorts att ldraren pratar om dmnet
svenska och om en ldrare pratar om exempelvis gdngertabellerna sa har en koppling gjorts till
amnet matematik. Om en ldrare tidigare ndmnt ett specifikt @mne och fortsétter sitt
resonemang har det tolkats som en fortsdttning inom samma dmne.

Resultatet har delats i teman for att enklare kunna jamfora resultaten med varandra. Resultatet
har delats in 1 ldrarnas generella syn pa formativ beddmning, deras syn pa formativ
bedomning i d&mnet matematik och deras syn pa formativ bedomning i &mnet svenska. I
undersdkningen av intervjuerna har jag dven delat in de hér tre delarna 1 ytterligare teman.
Niér jag har undersokt larares syn pd formativ beddmning i ldgre aldrar har jag framfor allt
tittat pa deras egen upplevelse, klassrumspraktik, ldrares uppfattning av elevernas upplevelse
av formativ bedomning, arbetslagets/skolans arbete med formativ beddmning och formativ
beddomning ur tidsaspekt.
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Nar jag har undersokt ldrares syn pa formativ bedomning i dmnet matematik har jag
framforallt tittat pd beddomningsprocessen, formativ beddmning i relation till summativ
beddmning med tester samt enskilt ldarande och gruppens ldrande.

Nar jag har undersokt ldrares syn pa formativ bedomning i &mnet svenska har jag framforallt
tittat pd bedomningsprocessen och klassrumspraktiken.

Jag har gjort en tematisk analys. Jag transkriberade noggrant och ldste igenom flera ginger.
Jag sokte efter monster i1 ldrarnas utsagor. Foljande tvad tema framkom vid analys av det
empiriska materialet.

Tema 1. Léarare lar

l.a. Veta vad elever kan och forstar.

1.b. Matriser.

1.c. Insikten om vikten av att planera och folja upp lektioner.

1.d. Det tar tid och det sparar tid.

1.e. Kollegialt ldrande och 6kat samarbete samt kompetensutveckling

Tema 2. Elever lar

2.a..Eleverna blir medvetna om vad de kan och vad de ska fortsétta med.
2.b. Kamratrespons.
2.c. Elevernas lust att ldra 6kar ndr processen nér processen blir synlig for dem.

3.4. Forskningsetiska principer

Vetenskapsradet (2002) har fyra kriterier for hur man bedriver god etisk forskning. Kriterierna

ar framst till for att informanterna ska kénna sig trygga 1 sitt deltagande av studier. Nedan

genomfors en beskrivning av hur dessa kriterier uppfylls i studien:

« Informationskravet - informanterna informerades om studiens syfte infér genomforandet av
intervjuerna.

« Samtyckeskravet - inga minderdriga har inkluderats 1 studien och dirav har inga samtycken
fran vardnadshavare samlats in.

« Konfidentialitetskravet - informanternas namn och arbetsplatser har fingerats for att inte
avsloja deras identitet.

« Nyttjandekravet - informanterna har informerats om att resultatet av respektive intervju
endast kommer att anvindas i forskningssyfte.

4. Resultat och analys

I resultatdelen nedan presenteras endast det som &r av relevans for studiens fragestdllningar
och syftet med undersokningen. Under 4.1 redogérs for Tema 1. Lérare lar. Under 4.2
redogors for Tema 2. Elever lar. Under 4.3. dterfinns en sammanfattning.
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4.1. Tema 1. Larare lar

1a. Veta vad eleverna kan och forstir

Malin beskriver hur formativ bedomning fér henne 1 forsta hand handlar om att hon vill ha
koll p& om eleverna har hiangt med och tagit till sig av hennes undervisning. Hon menar att
det bade dr viktigt att se bakédt pd vad de har gjort och att veta var i larandeprocessen alla
befinner sig nu. Med den informationen kan man sedan hjélpa eleverna att ta sig vidare mot
malet.

Hon beskriver hur hon kan fa en 6verblick av elevernas ldrande genom att i slutet av lektionen
stdlla kontrollfrdgor, varpa eleverna far visa tummen upp eller tummen ner beroende pa om de
upplever att de tagit till sig av det Malin fragar efter. Hon menar samtidigt att &ven om hon
later eleverna visa pa ldrande genom att géra tummen upp eller tummen ner sa dr det langt
frin den formativa beddmningsprocess som hon egentligen vill ha med i sin undervisning.
Malin berittar vidare, att da hon tog sin examen for mindre én ett ar sedan upplever att hon &r
insatt 1 vad formativ bedomning &r och dess betydelse for elevers ldrande.

For att kunna se att de har alla elever med sig 1 sin undervisning anvéinder sig bdde Sandra och
Selma av mini white boards istillet for handupprickning under sina genomgangar. Nér de
stéiller en fraga svarar alla elever genom att skriva ner sina svar pa sin white board, istéllet for
att bara en 1 taget fir mojlighet att visa att den hdnger med. Detta ger inte bara eleverna
mojlighet att horas utan ger &ven dem som lérare en overblick av elevernas kunskaper. Sandra
berdttar vidare att ndr hon inte anvdnder sig av mini white boards anvédnder hon sig ofta av
namnstickor. Hon lottar om vem som ska svara pa en fraga och detta gor hon for att 1 storsta
mojliga man f& bort handupprackningen fran klassrummet. Det &dr dven ett sétt for henne att
gora elever beredda pé att just deras namn kan dras. Hon papekar dock att detta arbetssétt
kréver att det dr ett oppet och tryggt klassrumsklimat da man inte vill sétta for stor press pé
eleverna.

1.b. Matriser

Bodil berittar att de pd arbetsplatsen och 1 arbetslaget diskuterar formativ beddmning och hur
de kan arbeta med det 1 undervisningen. Nagot som diskuterats extra mycket dr matriser. Hon
berdttar att man i arbetslaget dr Overens om att arbete med matriser i undervisningen gynnar
elevernas larande. Det finns en del fardiga matriser som hon anvént sig av, men nir det
déremot krdvs att man gor egna matriser s riacker tiden oftast inte till. Britta och Bodil hor till
samma arbetslag och Britta hdller med om det Bodil sager.

Anna berittar att hon arbetar mycket med matriser for att lara eleverna hur de ska jobba med
sjilv- eller kamratbeddmning. Aven det &r ndgot som kommer in naturligt i hennes
undervisning.

Bodil tar aterigen upp matriser och menar att det ofta tar 1ang tid att géra egna, men att man
skulle kunna gdra matriser till ldsning relativt enkelt. En matris som visar eleverna var de
befinner sig och var de dr pd vdg. Hon beskriver ett exempel pd nir hon har arbetat med
matriser. Det var nir de arbetade med instruerande texter och matrisen visade olika kriterier
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for vad som &r en instruerande text. Arbetet tog lang tid men tillslut larde sig alla elever att
gora beddmningen pé egen hand. Bodil hdvdar dven att det &r ldttare att arbeta med formativa
beddomningsprocesser i svenska dn i andra dmnen. Hon menar att nir larandet gar som i en
linje som det gor i svenska sa dr det enklare &n i till exempel matematik dar det 4r en stor
méangd delmoment.

1.c. Insikten om vikten av att planera och folja upp lektioner

Malin beréttar att hon har en vilja att arbeta mer med formativa beddémningsprocesser men att
annat administrativt arbete tar for mycket av arbetstiden. Senare under intervjun dndrar hon
sig lite och menar att hon faktiskt ldgger tid pa att synliggora mélen. Hon ger ocksé feedback
till eleverna men menar att hon borde gora det &nnu tydligare och oftare. Hon upplever att det
framst dr tiden for reflektion av sin egen undervisning hon saknar. Malin beriéttar vidare att
hon endast varit anstilld i mindre an ett &r och darfor inte deltagit i ndgon fortbildning men att
formativ bedomning ibland diskuteras pa arbetslagstriffar.

Bodil menar vidare att for att jobba med formativa bedomningsprocesser pé ett adekvat sitt 1
undervisningen kridvs det att man noga planerar sina lektioner och dven till det rdcker inte
alltid tiden och inte heller till reflektion och efterarbete. Bdde Britta och Bodil som har 26
respektive 27 elever i sina klasser tycker att det generellt dr for stora barngrupper, men att
arbeta med formativ bedomning dr ett arbetssdtt och i sig inte bor paverkas av antal elever.
Bodil tilligger dven att hon ofta upplever att hon inte knyter ihop sidcken pa ett bra sitt 1 slutet
av lektionerna pé grund av att tiden helt enkelt inte récker till och att detta betyder att eleverna
ibland inte far tid att reflektera 6ver vad de faktiskt har gjort under arbetspasset.

Britta beréttar att hennes upplevelse av sin planering av matematikundervisningen ofta inte
blir rittvis for de elever som natt ldngre 1 sitt ldrande. Hon upplever att hon lagger
undervisningen pa en niva som passar elever som inte kommit lika langt for att inte tappa
nagon. Detta héller dock inte Bodil med om utan hdvdar istdllet att Brittas
matematikundervisning héller en ldgre niva - att hon haller en 1&g niva 1 grunden for att alla
ska ha en chans att hinga med, men att undervisningen dd och da stegrar for att 4ven utmana
de elever som kommit langre.

Inom d@mnet matematik tycker Malin att den formativa bedomningsprocessen ar relativt enkel
jamfort med 1 &mnet svenska. Hon menar att det i &mnet matematik &r ldttare att gora en snabb
bedomning och att det da gar att ge omedelbar aterkoppling. I exempel 4 beskriver hon hur
det gar snabbt att géra beddmningar i Amnet matematik.

Exempel 4: Ur intervjun med Malin

I matten ar det s& hands on hela tiden, du ar hela tiden

med dir och ser om det ar rétt eller fel, det blir en sdn omedelbar
bedomning.

Vidare menar hon att om hon till exempel samlar in mattepapper s& har hon alla svar dir och

kan latt se vilka bristerna ar hos eleverna for att sedan anpassa undervisningen efter det.
Malin hévdar dven att hon oftare synliggdr malen i matematik da det &r relativt enkelt.
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1.d. Det tar tid och det sparar tid

Nir Selma pratar om formativ beddmning i relation till sin arbetstid menar hon att det &r bade
tidsbesparande och tidskrivande. Hon menar att vissa moment av den formativa
bedomningsprocessen ér tidsbesparande som till exempel nér alla elever svarar pa fragor med
white boards eller nidr hon beskriver vad hon forvintar sig av klassen under en lektion.
Déaremot kan moment som till exempel individuell respons vara mer tidskrdvande. Sandra
haller med och &dr noga med att tilldigga att det alltid finns en vinst med den formativa
beddmningen oavsett om det &r tidsbesparande eller inte. Selma flikar da in att &ven om vissa
moment 1 stunden kan kdnnas tidskrdvande s blir det 4ndé i slutdndan en tidsbesparing. Hon
tilldgger ocksa att det kan vara mer krdvande ndr man arbetar med barn med sérskilda behov.
Samtidigt menar hon att det d4r mer krdvande i allmidnhet och inte behover ha med den
formativa bedomningsprocessen att géra utan snarare med skolans ramar generellt.

Béde Selma och Sandra hédvdar dven att de skulle vilja ha mer tid med barnen. Sandra menar
att den formativa bedomningsprocessen skulle gynna elevernas larande mer om det fanns tid
att sitta ner och prata med och analysera det enskilda larandet tillsammans med varje elev.
Samtidigt hdvdar hon ocksa att ju storre elevgrupp en ldrare har, desto viktigare ar det att man
arbetar med formativ beddmning i sin undervisning.

Selma tar upp ett problem som hon upplever med sin svenskundervisning vilket &r att hon
tidsmaéssigt inte hinner ge hogpresterande elever lika mycket uppmirksamhet och konstruktiv
kritik som dem som inte kommit lika langt i sitt ldrande. Sandra kénner tvdrtom det Selma
beskriver och berittar att hon upplever att hennes bedémningar hon gor under elevernas
skrivprocesser kan ga till dverdrift. Hon upplever istillet att hon ibland bara borde lata
eleverna skriva pd utan att avbryta dem.

Anna lyfter d&ven hon att det kan vara tidskrdvande och att hon om hon hade mer tid skulle
utforma fler matriser och samla pé sig fler exempeltexter for eleverna att titta pa. Hon tycker
att det ar synd d& hon upplever att modellering gynnar elevernas larande 1 &mnet svenska.

Flera av informanterna papekar ocksa att den personliga feedbacken pa texter, som ges med
muntliga eller skriftliga kommentarer, blir ett omfattande arbete. Flera av dem menar att det
ar ett mycket tidskrdvande arbete da de har sa stora elevgrupper. Bara en av informanternas
upplevelse av detta skiljer sig fran de ovriga. Hon menar att hennes feedback ibland gar till
Overdrift och att eleverna behover tid att skriva utan att bli avbrutna.

1.e. Kollegialt liirande och 6kat samarbete samt kompetensutveckling

Sandra berittar att de pa hennes arbetsplats har deltagit i fortbildning om formativ beddmning
och att hon och en kollega har héllit 1 kollegialt ldrande pa arbetsplatsen. Hon upplever att det
dd fanns ett allmént intresse men hon upplever samtidigt att det &r ldngt fran alla som
anvinder sig av det i sin undervisning. Selma berdttar att det dr liknande pa hennes
arbetsplats. De diskuterar formativ bedomning mycket men hon upplever inte att s méanga av
hennes kollegor far in det i1 sin undervisning.

Selma och Sandra berittar att de far inspiration till sitt formativa bedomningsarbete fran
Dylan William (se till exempel Black & William, 2009).
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Anna har pd sin tidigare arbetsplats varit del av ett skolutvecklingsprojekt dér bedomning for
larande var en stor del. Dér diskuterade de den formativa beddmningen i undervisningen pa
arbetsplatsen en gang i veckan. Hon ndmner inte ndgot kollegialt arbete med formativ
bedomning pa sin nuvarande arbetsplats, men hennes tidigare erfarenheter gor att det
fortfarande kinns som ett naturligt arbetssétt for henne.

I dmnet svenska sdger bdde Bodil och Britta att de skulle vilja ha mer diskussioner om
formativ bedomning i arbetslaget och att de skulle vilja att man jobbade med sambedomning.
De anser bada tva att det dr viktigt med sambeddmning och att lararna behdver vara dverens
om vad som till exempel dr en bra elevtext.

4.2. Tema 2. Elever lir

2.a. Eleverna blir medvetna om vad de kan och vad de ska fortsitta med

Malin berittar att hon inte tror att hennes elever forstar att de blir bedomda. Hon berattar
vidare att hon tror att eleverna skulle bli mer medvetna om sjdlva beddomningen om hon &r
tydligare med malen i undervisningen.

Britta beskriver hur det viktiga med formativ bedomning for henne ar att vara tydlig med
eleverna om vad som forvintas av dem och vad de ska ldra sig. Bodil hdller med om det Britta
beskriver men lagger dven till att det ar viktigt att synliggora ldrandet for eleverna, inte bara i
slutet av ldrandeprocessen utan dven under tiden.

For Selma handlar formativ beddmning om att gora eleverna delaktiga 1 sin egen
larandeprocess. Hon tycker att det ar viktigt att tydliggéra bedomningen for eleverna sa att de
kan se hur beddmningen gynnar deras eget lirande. Sandra haller med om det Selma siger
och lagger till att det dr viktigt for eleverna att kinna till méalen. Sandra beskriver i exempel 2
hur viktigt hon tycker att det dr for eleverna att bli bedomda mitt 1 larandeprocessen istéllet
for bara i slutet.

Exempel 2: Ur intervjun med Sandra och Selma

Eleverna ska bedomas under tiden, inte bara i slutet, de ska

f& mojlighet att komma vidare och sen som sagt var att alla barn &r med.
Det &r for mig det stora med formativ beddmning, att alla far en chans att
vara med och att nd hela vigen fram.

Selma tar ocksa upp de tre frdgorna vad? Hur? Varfor? Hon menar att det dr fragor som inte
bara &r viktiga for ldrare i sin planering av undervisningen, de fragorna dr minst lika viktiga
for eleverna och det ér lararens ansvar att synliggora dem for eleverna. Eleverna behover veta
vad de ska gora, alltsd vad som forvéntas av dem, de behdver veta hur de ska gora det och de
behover veta varfor de ska gora det.

For Anna innebdr formativ beddmning att tydliggora for eleverna vad som dr viktigt. Att man

talar om for eleverna vad de ska ldra sig och att man regelbundet under larandeprocessen ser
till att det sker en utveckling.
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Malin beridttar att hon upplever att det &r enklare att synliggéra malen for eleverna i
matematiken. Malen dr ofta samma for alla elever men arbetsuppgifterna kan variera,
beroende pa hur langt eleverna har kommit i sin ldrandeprocess. Hon menar att det ar léttare
att ha genomgangar som passar alla elever for att sedan ge dem arbetsuppgifter som é&r
nivaanpassade.

Hon beréttar dven att hon har tester i matematik men &dven om eleverna far arbetsuppgifter
som beddms summativt som till exempel en matematikdiagnos sa anvinder hon elevernas
resultat formativt i sin lektionsplanering. Hon upplever ocksé att summativa bedomningar till
viss del kan gynna elevernas ldrande da det &r litt for eleverna att se den egna utvecklingen.

Britta tycker att den formativa beddmningsprocessen dr enklare att arbeta med i &mnet
matematik dn ovriga &mnen. Hon menar att &mnet matematik ar uppdelat i médnga sma delar
som man sedan bygger ihop till en helhet. Detta gor att man i matematikundervisningen oftare
presenterar olika moment och att man i och med det synliggér malen for eleverna. Daremot
sdger hon samtidigt att sjdlva bedomningen kan vara lite mer problematisk da det ofta inte ar
elevernas svar som dr intressant utan hur de kom fram till svaret. Bodil hiller med om det
Britta sidger och ldgger till att det i &mnet matematik finns arbetssétt som gor det enklare att
arbeta med formativ bedomning.

Bodil berittar att de enligt skolverkets riktlinjer till exempel har tabelltrining med eleverna
och att hon da har det trots att det inte kdnns helt bra. Samtidigt pdpekar hon att den typen av
arbete dnda ger vérdefulla indikationer pd var i ldrandeprocessen eleverna ligger. Dessa
indikationer &r sedan en bra grund for planering av kommande undervisning.

Sandra berittar att hon i matematikundervisningen ofta anvénder EPA (enskilt, par, alla) som
arbetssétt. Detta gor hon frimst for att alla ska fa komma till tals och att ingen ska ga fran en
lektion utan att ha sagt ndgonting. Hon menar att dven detta dr ett sétt att f med alla elever.
Hon menar att om man later eleverna sétta ord pa sina tankar s& sker dven en reflektion av
larandet.

Varken Selma eller Sandra sdger sdrskilt mycket om summativ beddémning men Selma
namner kort hur summativa diagnoser i matematik dndd kan ge ldraren en bra uppfattning om
elevernas enskilda ldrande.

Generellt tycker Anna att matematikundervisningen dr det amne som det dr enklast att arbeta
med formativ beddmning i. Hon menar att sjdlva bedomningen ar ldttare att identifiera i
matematiken och att det dven &r enklare for eleverna att se den. Hon ndmner ocksé att arbetet
med formativ beddmning 1 &mnet matematik &r mindre tidskrdvande och att eleverna oftare
har ldttare att urskilja vad som ér kdrnan i1 kunskaperna.

Anna beréttar att hon brukar ldgga in testprov i sin matematikundervisning som de sedan far
tillbaka rittade. Detta gor hon for att bade hon och eleverna sjdlva ska bli medvetna om var de
befinner sig kunskapsmissigt i forhéllande till malen. Hon menar att nir eleverna forst far
gora provet och sen arbeta med det som de behdver utveckla, gynnas ldrandet mer én att forst
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arbeta med ndgonting och sedan testas pd slutet nar det borjar bli for sent att atgérda. I
exempel 7 forklarar hon hur detta synliggdr bdde kunskaper och brister for eleverna.

Exempel 7: Ur intervjun med Anna

Niér eleverna skriver ett testprov pé riktigt, dd mirker dom

det hir kan jag ju inte, men dé har de ju fortfarande en chans att

gora nagonting at det. Sa jag anvéander ofta provsituationer for att
eleverna ska bade fa upp dgonen for sina egna kunskaper ocksé

for vad dom kan for den delen, inte bara vad dom inte kan och forsoka
fa dom att utveckla det.

Hon upplever att testproven i hennes undervisning ar viktig for den formativa
bedomningsprocessen i hennes matematikundervisning. Hon beréttar att eleverna dven arbetar
1 sina matematikbocker men att bockerna inte bara ar lite trdkiga utan dven saknar delar som
fingar upp eleverna pa slutet av ett moment. Om eleverna bara arbetade i bockerna skulle de
fa svart att upptdcka sin egen utveckling.

Malin berittar att den formativa beddmningen i1 &mnet svenska ser lite olika ut beroende pé
kontexten. Hon menar att nér eleverna till exempel skriver en text sd blir beddmningen
relativt enkel och da kan hon dven fokusera bedomningen péd négot specifikt. Hon kan ocksa
samla in texterna for att sedan 1 lugn och ro skriva personliga kommentarer till eleverna. Om
de déremot har en lektion dér de diskuterar mycket upplever hon att beddmningen blir mer
problematisk.

Vidare berdttar Malin att den personliga responsen dven géller vid den &terkommande
skrivlixa som eleverna har. Hon tycker den dr en bra grund for hennes beddmningar av
elevernas kunskapsnivd. Pa skrivlixan far de dven alltid personlig feedback och den &r
baserad pa olika faktorer vid olika tillfdllen, beroende pa vad hon i forhand har bestimt sig for
att bedoma.

Britta berittar att den formativa bedomningsprocessen i amnet svenska blir allt léttare, d& de
pa senare tid har jobbat mer med att fortydliga for eleverna vad de egentligen gor pa
svensklektionerna. Bodil haller med och sdger att hon ocksd har blivit battre pd det. Hon
berdttar ocksa att hon har blivit béttre pa att kolla av ldrandet under tiden dven inom lidsning.
Hon samtalar om texten med eleverna for att deras eget larande ska tydliggoras. Hon beréttar
att hon brukar lata sina elever titta pd sina gamla texter och jamfora dem med texter de skriver
nu for att tydliggora ldrandet. Hon beskriver 1 exempel 8 ett exempel pa hur hon tydliggor
larandet for elever.

Exempel 8: Ur intervjun med Britta och Bodil

Dagbdckerna ér roliga att gé tillbaka och titta i, jag visar eleverna
och sdger till exempel -oj titta hir, du skrev bara med stora bokstdver
ndr vi borjade och nu har du borjat anvinda sma bokstéver.

Britta papekar ocksa att beddmningsstodet fran Skolverket dr bra ur beddmningssynpunkt
men att det tar mycket tid fran undervisningen.
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For att utveckla elevernas skrivprocesser brukar Bodil stilla kontrollfragor till nédr de anser sig
fardiga med en text. Frdgorna finns dven pd en plansch pa védggen i klassrummet. Frdgorna
som ska hjilpa eleverna vidare i sitt skrivande ir till exempel: Ar du sjilv ndjd och kinner dig
klar? Kan du beskriva mer detaljer i texten? Britta tilldgger att om en elev anser sig vara nojd
men man som ldrare vet att eleven kan mycket mer far man ibland lata det vara och sitta mer
press nésta lektion istéllet.

Selma berittar vidare att hon pratar mycket om formégor i sin undervisning. Hon menar att
hon vill att eleverna forstar att det inte bara ar faktakunskap som é&r viktigt utan dven att kunna
se och uttrycka samband. Hon sdger samtidigt att det &r svart att konkretisera forméagorna for
eleverna.

Selma och Sandra lyfter att de ocksd arbetar mycket med modellering 1 d&mnet svenska.
Sandra pipekar att hon inte bara modellerar med egna texter utan att hon dven ofta visar
eleverna varandras texter. Hon menar att man inte bara behover visa elever som har gjort bra
texter utan att dven visa pa brister i elevtexter. Detta krdver att man har ett klassrumsklimat
dir eleverna tycker att det kinns okej. Att visa eleverna varandras texter gynnar allas ldrande
dé eleverna ofta &r bra pa olika saker.

Till skillnad fran matematikundervisningen tycker Anna att man som lérare i svenska behdver
vara tydligare med att definiera vad man gor och att visa exempel for eleverna. Att synliggéra
malen kraver ocksa mer arbete, dd man kan behova omformulera kunskapskraven for att gora
det lattare for eleverna att forsta.

For Anna ér det viktigt att eleverna lar sig att bedoma sina egna texter men detta kriaver att
hon visar dem att gora det. Hon menar att nir de beddomer sina egna texter behovs tydliga
kriterier for vad som dr en bra text. Med rétt forutsdttningar kan eleverna anvénda
sjalvbedomning for att utveckla sina texter. Hon berittar vidare att for att detta ska fungera
kridvs att man som ldrare undervisar bade 1 hur man skriver texter, hur man varierar sitt
skrivande och hur man beddmer dem. Hon menar att genom arbete med matriser sdvil
underlittas skrivandet for eleverna som att de tar ett stérre ansvar for sina texter. Hon brukar
ge eleverna olika matriser som visar om en text ligger pa till exempel en enkel eller avancerad
niva. Hon papekar dock, att bara for att eleverna har matriser och tar ett stérre ansvar for sina
texter betyder det inte att eleverna alltid producerar béttre. I exempel 9 beskriver Anna hur
elever kan vélja att inte utveckla sin text men dnda vara medveten om viken niva texten ar pa.

Exempel 9: Ur intervjun med Anna
En elev kan till exempel séga ”jag vet att min text ligger
pa en mellanniva men just nu sa kanske jag inte orkar ta steget vidare”.

2.b. Kamratrespons

Britta beréttar dven att de tidigare har arbetat med kamratbedomningar men att det var med
elever som gick 1 trean och att hon tror att det kan bli lite for avancerat pa hostterminen i
ettan. Dessutom kriver kamratbedomning tydliga matriser som eleverna kan fo6lja i sin
bedomning och dven en trygg klassrumsmiljo. Britta beréttar vidare att de ibland beréttar f6r
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barnen exakt vad de kommer att bli beddmda pé, men att det samtidigt dr viktigt for sma barn
att inte behova kinna sig bedomda hela tiden.

Anna ser storre elevgrupper mer som en fordel d4n en nackdel. Hon berittar att hennes
upplevelse dr att fler elever ger en stérre spridning. En storre spridning av kunskap och
personligheter 6ppnar i sin tur upp for fler mojligheter att gora olika gruppsammanséttningar
som kan jobba tillsammans. Hon berittar vidare att hon brukar lata sina elever ge varandra
feedback. Vidare menar hon samtidigt att ndr man kommer till den individuella feedbacken
frdn henne som ldrare sé tar det av naturliga skél mer tid nér det &r fler elever.

2.c. Elevernas lust att lira okar nér processen blir synlig for dem

Bodil menar att ndr man synliggor ldrandet under processen och eleverna ser sin utveckling,
sa Okar elevernas lust till lirande. 1 exempel 1 lyfter Bodil vikten av synliggérande av
larande.

Exempel 1: Ur intervjun med Bodil

Om du hela tiden visar for barnen att de lér sig, att de har

utvecklats eller vad det kan vara, sa far de en lust 1 det och den lusten
ar ju sé& himla viktig.

Selma beréttar att hon dr noga med att eleverna ska veta att det finns mal 1 undervisningen.
Hon brukar visa eleverna laroplanen och tala om fér dem att boken dr full med en massa saker
som de ska ldra sig. Hon beskriver i exempel 3 varfor hon visar eleverna laroplanen.

Exempel 3: Ur intervjun med Sandra och Selma

Det gjorde jag redan forsta veckan och sen dr det s& skont

att ha den och falla tillbaka till. Ibland kénner jag att eleverna inte

riktigt fattar varfor vi gor vissa saker och varfor de ska kunna vissa saker.

Sandra som har arbetat som ldrare i 20 ar berdttar att hon nufortiden &r noga med att
synliggdéra mélen for eleverna, men att hon inte alltid varit det. Att vara noga med det dr nagot
som hon har lért sig att vara den senaste tiden och att gora det har stor betydelse for elevernas
larande.

Anna beréttar att hennes uppfattning ar att eleverna trivs med det formativa
beddmningsarbetet i undervisningen. Hon menar att bade arbetet med matriser for sjélv- och
kamratbedomning och diverse tester som eleverna gor innan och mitt 1 arbetsomrdden
underlattar deras ldrande.

Britta berdttar att hon oftare presenterar olika moment i matemtikundervisningen &n i
svenskundervisningen och att hon i och med undervisningsgenomgingarna synliggor
delmomentets mal for eleverna. Bodil héller med om det Britta séger och lagger till att det 1
amnet matematik finns arbetssitt som gor det enklare att arbeta med formativ bedémning.
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Bodil berittar vidare att det i &mnet matematik finns ménga fardiga matriser som ar bra att
anvinda sig av. | exempel 5 forklarar hon hur en matris kan vara till hjélp i1 synliggérandes av
stegen 1 ldrandet for eleverna.

Exempel 5: Ur intervjun med Britta och Bodil

I matte pratade vi om tiotalsévergéng och dé hittade jag

en fardig matris som tydligt visade olika steg och jag tittade p& den
tillsammans med barnen och vi pratade om var de 1&g och vad nésta
steg skulle bli, da blir det véldigt tydligt.

Britta och Bodil diskuterar 4ven den summativa bedomningen som ofta gors i samband med
diagnoser eller test inom &mnet matematik. Samtidigt som de menar att den summativa
bedomningen i form av podng kan sitta stor press pd unga elever sé lyfter Bodil positiva
effekter. Hon beskriver hur eleverna ofta jamfor sig med varandra med summativa
bedomningar men att det positiva med jamforelserna har varit att eleverna blir mer
imponerade av varandras utveckling dn av hoga resultat. I exempel 6 beskriver hon elevers
reaktion pa andras resultat.

Exempel 6: Ur intervjun med Britta och Bodil

Till exempel kunde en elev ha dubbelt s ménga

ritt som forsta gdngen och alla blev superimpade dven om
det inte var alla ratt, 4ven fast det fanns andra som hade alla
ritt alla ganger.

Britta tilligger ocksa att ndr elever uppmérksammar denna utveckling for varandra sé
synliggors ldarandet for eleverna. Bodil héller med Britta och menar att synliggorandet av
elevens egen utveckling dven dr viktigt for deras sjilvfortroende i matematik. Hon menar att
om man inte visar eleverna att det sker en utveckling kan ldrandet hammas av att de kénner
sig osdkra pa sitt eget ldrande.

Sandra berittar att hon upplever att &mnet matematik &r det &mne som hon tycker att det &r
lattast att arbeta med formativa bedomningsprocesser inom. Hon tycker att det i matematik ar
relativt enkelt att synliggdra malen for eleverna da det &r konkret. Hon papekar aterigen
vikten av att inte vénta for ldnge med att testa elevernas kunskaper da hon menar att det inte
finns nagon vits med att testa dem nér det &r for sent.

Selma haller med om att det inom dmnet matematik ir relativt enkelt att arbeta med formativa
bedomningsprocesser. Hon menar att man som ldrare ganska snabbt ser vilka elever som
behover hjélp framat och att man direkt kan ge dem feedback. Selma séger att i och med att
det &r enkelt och gér fort s& anvdnder hon sig oftare av formativa bedomningsprocesser i sin
matematikundervisning &n i dvriga dmnen. Hon menar att det i &mnet matematik ocksd ar
lattare att fa en Overblick av klassens kunskaper med hjélp av mini white boards nidr hon
undervisar.

Malin upplever att hon behdver bli béttre pa att synliggdra malen i dmnet svenska for
eleverna. Hennes ambition dr att malen och delar av det centrala innehéllet ska vara tydligt for
eleverna vid varje lektionstillfille. Hon berittar ocksa att hon i klassen har fem olika nivaer
som hon planerar sina svensklektioner for.

20



Hon sédger ocksa att hon upplever att i och med specialpedagogiska lyftet som hon deltar i har
hon har borjat att dela upp svenska mer i delar nér hon undervisar. Hon koncentrerar sig pa
vissa moment i skrivningen at géngen.

Bodil hidvdar att det vara svarare for eleven att se sin egen utveckling i svenska, eftersom de
kanske inte uppfattar att de lar sig ndgot nytt. Hon berittar ocksa att nér eleverna é&r lite dldre
brukar hon undervisa om skrivprocesser och vad som é&r viktigt att tinka pa. Britta héller inte
riktigt med om att den formativa bedomningen &r enklast i &mnet svenska, men att det inte
heller dr s& svart som det var innan. Hon menar att man tidigare har gett elever for stora och
overgripande skrivuppgifter, vilket har gjort det svart att tydliggéra maélen och gjort
bedomningen alltfor generell.

Britta lagger till att hon ofta later sina elever anvénda sig av olika ldsstrategier. Emellanat far
de ldsa samma text flera gdnger med olika strategier. Hon berittar ocksa att modelleringen ar
viktig men det gor hon oftare vid skrivovningar. Hon anvidnder regelbundet
dokumentkameran och visar hur hon skriver en text. Da viljer hon att skriva nagot personligt,
som eleverna inte kopierar men &dnda se hur hon skriver.

Négra av informanterna beskriver hur det inom d&mnet svenska &r svarare att synliggora malen
for eleverna. De menar att mélen inte &r tillrdckligt tydliga och ddrmed blir svara for eleverna
att forstd. Samtidigt hivdar nagra att larandet dr lattare att synliggora for eleverna i svenska én
1 till exempel matematik. Anledningen till det ar att det dr en svenskan har en linjir
larandeprocess ddr man till exempel kan titta pa gamla texter som eleven har skrivit for att
visa pa utveckling eller att man kan titta pa bocker som eleverna tidigare har last for att visa
pa skillnaden mot bdcker de ldser nu.

4.3. Sammanfattning

Informanternas beskrivningar av sina upplevelser av formativ beddmning skiljer sig frn
varandra. Dock innefattar alla beskrivningar vissa delar ur en formativ bedomningsprocess.
Det informanterna dr 6verens om 4ir, att en viktig del i den formativa beddmningsprocessen ar
att synliggdra malen for eleverna sa de vet vad som forvintas av dem.

Viktigt under larandeprocessen dr ocksa att hela se av var i1 processen eleverna befinner sig,
hjilpa dem vidare mot malen och att synliggdra for eleverna var i sin ldrandeprocess de
befinner sig. Informanterna tar ocksa upp vikten av att alla elever féljer med och att man vill
ha en overblick av ldrandet efter avslutad lektion, det vill sdga en dverblick av det kollektiva
larandet och inte den enskilda elevens ldrande. De anvinder sig av kontrollfrdgor som
eleverna far gora tummen upp eller tummen ner pd och mini white boards i samband med
undervisningsmoment eller 1 slutet av lektionen. Den friamsta orsaken till att de vill ha en
overblick av ldrandet verkar dock mest vara tidsbrist och stora elevgrupper. Flera av dem
papekar att vill ha mer tid f6r den enskilda eleven.

Tre av informanterna tar dven upp begreppet kamratbedomning. Dock skiljer sig instéllningen
till kamratbedomning &t hos informanterna. Tva av dem menar att de tidigare arbetat med
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kamratbedomning, men att det kriver mycket forarbete med eleverna. Det blir alldeles for
omfattande och didrmed for tidskrdvande. En tredje informant berdttar déremot att
kamratbedomning faller naturligt in som en del 1 hennes undervisning och kan inte se annat dn
fordelar med det.

Alla informanter vittnar om ett kollegialt intresse for formativ bedomning pa respektive
arbetsplats. Detta intresse visar sig genom fortbildning eller genom diskussioner i1 arbetslag
och dylikt. Dock berittar en del av dem att de upplever att intresset for formativ bedomning
ofta inte aterspeglas i1 kollegors undervisning. En av informanterna beskriver hur badde det
kollegiala intresset for formativ bedomning och arbetet med det pa hennes tidigare arbetsplats
var omfattande.

De flesta av informanterna dr Gverens om att i matematik ar det lattast att arbeta med formativ
bedomning. Detta mest beroende pa att de upplever matematiken som relativt konkret och
uppdelad, vilket gor det enklare for eleverna att bdde se malen och sin egen utveckling.
Nastan alla informanter havdar ocksé att bedomningen ar léttare, did man latt kan se vilka som
svarat ratt eller fel. En informant menar emellertid att sjdlva beddmningen i matematik dr mer
komplicerad. Hon hivdar att det &r hur eleverna kommer fram till sina svar som &r relevant
och inte de faktiska svaren. Aven tidsaspekten i imnet matematik lyfts och de flesta menar att
sjdlva beddmningen ar mindre tidskrdvande 4n i andra &mnen.

Inom &dmnet matematik lyfts dven diagnoser och man ser i resultatet att informanternas
generella uppfattning dr att de jobbar mer med formativ bedomning i matematik. Samtidigt
diskuterar de summativa tester i sjdlva bedomningen. Flera av dem beskriver hur de relativt
ofta anvinder sig av uppgifter som beddms summativt men sedan dnda anvédnds pd ett
formativt sitt, till exempel i planeringen av fortsatt undervisning. De menar att i just &mnet
matematik blir olika former av summativa tester nddvéandiga, bade da det kommer som krav
frén Skolverket och att det traditionellt sett &4r s& man testar kunskaper i matematik.

Asikterna kring summativa matematiska tester ir dock delade. Vissa informanter menar att de
ar bra och litta att anvdnda formativt. Andra menar att den hir typen av podngséttning kan
vara smértsam for en del elever. Det verkar dock vara sd att det inom matematik &r just
summativa tester som bade i borjan, under tiden och i slutet av olika arbetsomrdden anvéinds
for att kontrollera elevernas lirande.

Generellt inom svenskdmnet verkar det som att de flesta av informanterna upplever att den
formativa bedomningen ar mer tidskrdvande dn i andra &mnen. En del i undervisningen som
lyfts som viktig dr att modellera. Flera av informanterna menar att man behover visa eleverna
hur de ska arbeta med sina texter. Detta gors pa olika sitt, dels genom att sjdlv skriva en
exempeltext, att ge eleverna matriser eller att lata eleverna ta del av varandras texter.

Samtidigt som flera av informanterna upplever den formativa beddmningsprocessen som
nagot mer problematisk 1 &mnet svenska lyfts dnda att det sker en fordndring. Lérare har pa
senare tid blivit allt bittre pa det. Detta for att man blir battre pa att fortydliga vad eleverna
faktiskt gor under svensklektionerna och att man liksom 1 matematikundervisningen har borjat
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dela upp undervisningen i olika moment. Detta hdvdar vissa dven géller ldsningen, som kan
delas upp 1 olika moment med olika ldsstrategier.

Samtidigt som vissa av informanterna hivdar att den formativa beddmningen i svenska blivit
lattare, lyfter andra problematiken med den muntliga delen av svenskan. De menar att det som
inte skrivs ner antingen dr svart att ge feedback pa eller helt enkelt gloms bort.

5.1. Formativ bedomning i Amnena matematik och svenska

Generellt dr formativa beddmningsprocesser i bdde matematik och svenska négot som
samtliga informanter ser som gynnande for elevernas ldrande. Dock verkar det som att de av
olika anledningar arbetar med det olika mycket och pa olika sitt i de tva dmnena. I d&mnet
svenska dr man Gverens om vikten av att arbeta med formativa beddmningsprocesser, men
man upplever det som relativt problematiskt. Ett par av problemomradena som nimns &r
tidsbrist och for stora elevgrupper. Man kan 1 resultatet se att de hir problemomradena
diskuteras mest i relation till &mnet svenska. Denna slutsats stimmer Overens med
Biiyiikkarcis (2014) resultat.

Man kan se fler likheter med Biiyiikkarcis (2014) studie. Bland annat att det &r ganska stor
skillnad mellan ldrarnas syn pa den formativa beddmningen och dess inverkan pa ldrandet i
svenska och i vilken grad man arbetar med den i undervisningen. A ena sidan beskriver flera
av informanterna hur de 1 bade svensk- och matematikundervisningen skulle vilja ha mer tid
att arbeta med formativa beddmningsprocesser 4n vad de gor. A andra sidan ir det i alla fall
delar av dessa processer som de beskriver nér de diskuterar den faktiska undervisningen.

Inom svenskdmnet vittnar informanterna om stdrre brister i och storre problematik i
synliggdrandet av malen for eleverna. Diaremot kan man se att inom svenskan diskuteras
personlig aterkoppling mer &r inom dmnet matematik. Men dven har lyfts tidsaspekten och
man beskriver den personliga dterkopplingen till eleverna som tidskrdvande. Fragan dr hur
effektiv dterkopplingen blir for elevernas ldrande, om de &dnda inte har en klar bild 6ver mélet.
Aterkopplingen, som flera av informanterna upplever som tidskrivande, skulle da dven kunna
vara utan relevans for larandet, vilket bekriftas av Hattie och Timperley (2007).

Till skillnad frdn &mnet svenska diskuteras summativa tester och bedémningar inom &mnet
matematik. Det rader dock delade meningar om huruvida det 4r bra eller inte. Dock ndgmner
ingen av informanterna att de ger eleverna personlig feedback efter testerna som hjilp i sin
individuella vdg mot malet. Déiremot anvinds beddomningarna i1 planeringen av den
gemensamma undervisningen.

En del summativa tester véljs inte in i undervisningen av ldrare, utan kommer som krav fran
Skolverket och &r svéra att undvika, vilket bekriftas av Hirsh och Lindberg (2014). Man kan
dock se, att nidr informanterna diskuterar summativa tester sa beskriver de dven hur de ofta
anviander sig formativt av sina bedomningar. Man kan di frdga sig om det verkligen dr
summativt eller formativt. Det skulle kunna vara s, att de summativa beddmningarna i
matematikundervisningen bara ér en del i en formativ process. Detta kan tyda pa att det inte &r
helt enkelt att urskilja vad i beddmningen som &r summativt och vad som &r formativt. Detta
bekréftas av bade Pettersson (2010) och Skolverket (2011). I resultatet kan man till exempel
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se att man 4 ena sidan 4r generellt emot summativa tester i 1ga aldrar. A andra sidan beskrivs
hur eleverna till exempel Gvar pa multiplikationstabeller och kan se sin egen utveckling
tydligt fran géng till ging. De summativa testerna av till exempel multiplikationstabellerna
bedoms summativt, men anvidnds &ndd som en del i en formativ process i och med
synliggorandes av det egna ldrandet.

I resultatet framgar att nir informanterna diskuterar sjdlvbedomning lyfts det endast 1 relation
till &mnet svenska. informanterna som diskuterar detta menar, att nér elever bedomer sitt eget
arbete synliggdérs ldrandet tydligare. De menar att sjdlvbedomningen ar en del av
larandeprocessen som gynnar elevers ldrande. Detta bekréftas av Biiylikkarci (2014).

5.2. Formativ bedomning i liigre dldrar, imnet matematik och imnet svenska

Den generella instdllningen till formativ beddmning 4r mycket positiv hos samtliga
informanter. Deras beskrivningar av vad formativ beddmning ar har likheter med bade Hish
och Lindberg (2014) och Skolverket (2001).

Det finns dock forskning som kritiserar formativ beddmning och som dven ger mdjliga
forklaringar till varfor det inte riktigt fungerar 1 verksamheten, till exempel Bennet (2011)
som 1 sin tur tar stod i tidigare forskning. Trots kritiken mot den formativa bedémningens
framfart, kan de William-inspirerade ldrarnas asikter bekridftas med att Dylan Williams syn pa
formativ bedomning stimmer vil dverens med Skolverkets (2011) riktlinjer.

En annan aspekt av formativ beddmning som diskuteras av vissa informanter &ar
kamratbeddmning. Man menar att om det gors pa ritt sétt och av vél forberedda elever gynnar
det ldrandet och blir da en viktig del i utvecklingen av ldrandet. Att detta skulle vara en
betydelsefull del av den formativa bedomningen bekriftas dven av bade Black och William
(2009) och Kinne, Hasenbank och Coffey (2014). Det framkommer dock i ldrarnas
diskussioner att synen pa arbete med kamratbeddmning i undervisningen varierar. Medan det
for vissa dr en naturlig del av skolarbetet dr det for andra ett alltfor omfattande arbetssitt. Att
det kan vara ett problematiskt arbetssétt dr d&ven nigot som bekréftas av Hirsh och Lindberg
(2014).

I resultatet framgdr att delar av den formativa beddmningsprocessen finns med i
undervisningen 1 bade d&mnet svenska och dmnet matematik. Dock saknas beskrivningar av
bedomningsprocessen som helhet. Det skulle da kunna vara sa att den formativa bedomningen
inte gynnar elevernas ldrande i den utstrickning den borde. Delarna av processen
kompletterar varandra och nér vissa delar faller bort kan utfallet ifrdgasittas, vilket bekriftas
av bade Hirsh och Lindberg (2014) och Hattie och Timperley (2007). Till exempel behdver
inte feedback i sig vara formativt utan det handlar mer om hur eleverna anvénder sig av den,
som avgor om den blir formativ eller inte, vilket bekriftas av Afitiska (2014).

Trots att informanterna inte &r helt dverens om huruvida det dr enklare att synliggéra det
individuella ldrandet for eleverna i svenska eller i matematik och trots att de gor det olika
mycket 1 de olika dmnena, dr de generellt medvetna om hur viktig denna aspekt dr for den
formativa beddmningen i de bada &mnena, vilket ocksa bekréftas av Hattie och Timperley
(2011).
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En annan aspekt som flera av informanterna diskuterar som en viktig del av den formativa
beddmningen, men som jag ddremot inte ser lika mycket av 1 tidigare forskning, dr vikten av
gruppbedomning. Informanterna vittnar om hur de ofta skaffar sig en generell bild av ldrandet
1 klassrummet, det vill sdga var i lirandeprocessen klassen som grupp ligger, och att de utifran
det planerar undervisningen. Detta ndmner ldrarna som viktigt i bade dmnet svenska och
amnet matematik. En metod som flera anvinder sig av for att fa en uppfattning om gruppens
larande ér exit tickets. De beskriver det som en stickprovskontroll som gors vid slutet av ett
undervisningstillfdlle och ger dem en bild av huruvida de ska ga vidare 1 sin planering eller
om det behdvs repetition. Exit tickets som en del av formativ beddmning diskuteras i
resultatdelen som betydelsefull, vilket ar 1 linje med Dixon och Worrell (2016). En annan
aspekt av gruppbeddémningen som lyfts som viktig i resultatet dr att alla elever ska fa
mojlighet att horas. Om man ser det ur ett formativt bedomningsperspektiv kan man
ifrdgasitta gruppbeddmningen, da ldraren inte far information om det individuella ldrandet.
Detta diskuteras dven av William (2009).

Flera av informanterna vittnar om ett allmént kollegialt intresse for formativ bedomning pa
respektive arbetsplats. Det framkommer dven att intresset dr 1dngt ifrdn samma sak som att det
vanligtvis forekommer i1 undervisningen. Man kan i resultatet se att trots att det pa de flesta
arbetsplatser ges fortbildning och viss tid for kollegialt arbete kring formativ bedémning, &r
det kanske inte tillrackligt. Det man ocksa kan se ar att de som beskriver ett storre kollegialt
arbete med formativ beddmning ocksd ser det som mindre problematiskt. Till exempel
beskriver de inte tidsbrist som hinder for den formativa bedomningen som sddan, utan snarare
som ett hinder for ytterligare forfining. Man skulle da kunna dra slutsatsen att ett stort ansvar
for att formativ bedomning blir en del av undervisningen ligger hos skolledningen och att
detta dr en mdjlig anledning till avsaknad av formativa beddmningsprocesser i undervisning.
Denna slutsats staimmer 6verens med Hirsh och Lindbergs (2014).

5.3 Avslutning

I studien finner man att det finns en tydlig forstielse for vikten av den formativa
bedomningens inverkan pa elevernas lirande. Man kan ocksa se en tydlig dnskan och strdvan
efter att gora den formativa beddmningen till en storre del av undervisningen. Det rader skilda
meningar om huruvida den formativa bedomningen é&r ldttare i &mnet svenska eller i &mnet
matematik. Det framkommer dock nédr informanterna diskuterar de tvd dmnena, att de ofta
diskuterar samma delar av bedomningsprocessen i de olika &mnena. Om man fran resultatet
gor en jamforelse mellan de tvd dmnena s kan man se att ndr de diskuterar &mnet svenska
lyfts delar som till exempel feedback och kamratbedomning. Nér de istdllet diskuterar &mnet
matematik sé lyfts summativa tester och bedomningar samt dmnets konkretion.

Problematiken med det hér 4r att den formativa bedomningen 4r en process dér alla delar har
en funktion som dr l4nkad till nésta del. Den dterkommande anledningen till att alla delar inte
ar med 1 undervisningen dr, att de beskriver att de helt enkelt inte har tid. Fragan &r dd om den
formativa bedomningsprocessen blir mindre tidskravande om alla delar finns med. Da delarna
ar beroende av varandra for att utveckla elevers ldrande kan man ocksa diskutera huruvida
hela bedomningsprocessen ocksa underléttar ldrares arbete med de olika delarna.
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Man skulle dven utifrdn resultatet kunna dra slutsatsen att ansvaret for att den formativa
bedomningen inte bara ligger hos den enskilda ldraren, utan att det krévs storre engagemang
frén skolan vilket &ven ovan ndmnd forskning bekraftar. Om skolan mojliggdr for mer arbete
med formativ beddmning, skulle det kunna ha positiva didaktiska konsekvenser for
undervisningen, vilket 1 sin tur gynnar elevernas ldrande. Man kan dven fraga sig om
Skolverket borde ta ett storre ansvar 1 detta. Till exempel lyfts svérigheter med att synliggdra
malen for eleverna, sérskilt 1 &mnet svenska. Det skulle darfér kunna vara av intresse att géra
om studien, men med inrikting pé till exempel rektorers eller Skolverkets upplevelser av
formativ bedomning och hur de tycker arbetet ska bedrivas pa skolan. Det skulle dven vara
intressant att gora en liknande studie men med observation som metod for datainsamling. Det
ar mojligt att resultatet blivit annorlunda d& informanternas egen uppfattning om sin
undervisning kanske inte stimmer helt 6verens med deras faktiska undervisning.
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Bilagor

Bilaga. 1.

Intervjuguide

1. Vad dr formativ bedomning for dig?
« Kan du ge exempel pé hur du anvénder dig av formativ beddmning i din undervisning?
« Arbetar du annorlunda i svenska och matematik?

2. I vilket syfte anvidnder du dig av formativ bedomning?
o Ar det i samma syfte i bide svenska och matematik?

3. Hur diskuterar ni formativ beddmning péa din arbetsplats?
« [ vilken utstrackning &terspeglas det i undervisningen pa skolan?

4. Hur ser du pé formativ bedomning i amnet svenska jaimfort med i &mnet matematik?
« Hur anvinder du resultatet av summatova beddmningar?
« Jobbar du mer med formativ beddmning &n du ar medveten om?
« Anvinder du dina summatova beddmningar formativt?
« Pa vilket sitt dr det enklare att arbeta med formativ beddmning i matematik?

5. Hur ser du pé arbetet med formativ bedomning i relation till din arbetstid?
« Om du hade mer tid for formativ bedomning, hur skulle du da anvianda den?
« Vad fér du f6r stod frén skolan?

6. Hur dr eleverna insatta i beddmningsarbetet?

27



+ Ar de medvetna om nir de #r i en beddmningssituation?

7. Vilka faktorer i klassen paverkar arbetet med formativ bedémning positivt eller negativt?
 Hur dr det med kamratbedomning?
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