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Denna studie lyfter fram fem larares asikter om laromedel i dagens engelskundervisning.
Observation under VFU har pavisat att larare tanker annorlunda i sitt anvandande av material
inom engelskundervisningen. Syftet med denna studie &r att undersoka och fa exempel pa hur
verksamma l&rare resonerar, kring val av laromedel i sin engelskundervisning for de yngre
eleverna. Mer specifikt ar syftet att underséka lararnas val mellan fristdende material och en
larobok, med fokus pa hur larare uppfattar de tva olika kategorierna av laromedel i
engelskundervisningen. La&romedel i denna studie hanvisar till en kategori uppdelning mellan
en larobok och fristdende material. Med fristaende material menas alla 6vriga material som
anvands i elevernas undervisning, som inte ar kopplade till en l&robok. Studien har
genomforts genom kvalitativ metod med strukturerade intervjuer, intervjuer som spelades in
pa en digital enhet for att sedan transkriberas noggrant. Analyseringen av respondenternas
material har efter detta utvarderats ur ett sprakdidaktiskt perspektiv. Bade genom urskiljning
av en meningsfull undervisning, samt fokusering pa vad som &r efterstravansvart i ett
sprakklassrum. Resultatet har dven analyserats med hjalp av tidigare forskning om laromedel
inom engelskundervisning. Slutsatsen som framgick av denna studie pavisar att de fem
medverkande lararna framst valjer laromedel efter trygghet, tidsaspekten samt elevernas
motivation. Lararnas syn pa de olika laromedlen varierar, men de flesta menar att en larobok
underléttar genom dess fardig planerade koncept, ddremot brister den i att inte alltid vara
elevnara. Fristaende material associerar lararna med kreativ och motiverande undervisning for
eleverna. Nackdelen ar dock den tid som lararna behdver satta at sidan for att skapa
materialet.



Forord

Aret var 2007 och jag var helt fortrollad av Twilight bokserien. Den tredje boken Eclipse hade
precis kommit ut pa engelska och jag var helt fortvivlad 6ver att den svenska Overséttningen
skulle komma ut forst 2008. FOr mig var detta en evighet och jag kunde helt enkelt inte vanta
ett helt ar. Jag tog da det laskiga beslutet att kdpa min forsta riktiga roman pa engelska. Helt
livradd att jag inte skulle forsta halften av vad som stod i boken och dérav missa halva
handlingen. Dér stod jag, fjorton ar med min engelska bok i handen, en gigantisk roman pa
628 sidor. Jag tog ett djupt andetag och borjade l&sa.

It was right at that moment that | fell in love with the English language.
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1. Introduktion

1.1 Inledning & problemstallning

Fordelarna med att ha goda engelska kunskaper kan tyckas oandliga, genast 6ppnas en ingang
till en annan vérld dar fler mojligheter &n tidigare existerar. Engelskan genomsyrar de flestas
vardag, detta genom allt fran sociala medier och tekniska apparater, till att kunna féra sig och
vara en del av ett socialt sammanhang. Engelskan skapar dven en trygghet pa resor, da
individer vill k&nna sig sékra i sin kommunikation och tydligt kunna formedla sina avsikter.
Skolverket (2011) hanvisar till att nar en individ talar flera sprak, 6kar mojligheten att kunna
kommunicera, forsta och leva i andra delar av varlden. Det 6kar ocksa mojligheten i
vardagslivet, dar engelskan kan bidra med en gemensam grund, for att skapa béttre forstaelse
for ens medmaénniskor i dagens multikulturella samhalle.

Engelskundervisningen har borjat introduceras allt tidigare for yngre elever, da dagens
samhélle &r i allt storre behov av det engelska spraket. Att fler yngre elever nu undervisas i
engelska som frammande sprak, har fort med sig funderingar 6ver hur de olika laromedlen
inom engelskundervisningen egentligen paverkar eleverna. Calderon (2015) papekar att det
inte ingar i Skolinspektionens jobb att utfora regelbundna kvalitetsinspektioner av skolans alla
laromedel. Daremot i enstaka fall kontrolleras ibland vissa utvalda laromedel mot laroplanens
krav och mal. Det upplevs som att ett flertal nya larobocker foljer laroplanen, dock verkar det
som att manga elever har utdaterade larobocker. Kritik riktas har mot att gamla utgivna
larobocker fortare behover bearbetas utefter den radande laroplanen. Vidare menar Calderon
(2015) att: ” Ett problem som ldromedelsforfattare har dr att orientera och balansera alla de
krav och 6nskemal som stélls fran bland annat &mnesforskning, pedagogisk debatt, den
aktuella samhéllsdebatten, ldrarnas och elevernas krav och forlagens krav”(s.1).

Cameron (2003) papekar att alla elever paverkas olika av olika laromedel och att i en vanlig
klass har varje individ olika forkunskaper, koncentrationsegenskaper samt varierande
sprakutvecklingsfart. Vidare menar Cameron (2003) att prioriteringar maste goras, har bor
elevernas motivation ligga hogt upp, for att eleverna ska finna ett intresse for spraket. Detta
for att de kommer att ha sprakundervisning i flera ar framat. Cameron (2003) vidhaller dven
att lararen maste kunna vara flexibel och kénna sig trygg i att blanda flera olika sorters
laromedel. Vilket hjalper till att uppmarksamma eleverna pa hur deras
kommunikationsformaga och uttal utvecklas. | ett klassrum fyllt av olika individer maste en
larare hela tiden vara instélld pa att vid behov férandra sin undervisning och planering av
laromedel.

Calderon (2015) hanvisar till att staten i dagens skolor inte langre har nagon kontroll vid val
av laromedel, det &r istallet skolorna och dess larare som véljer materialet till eleverna. Staten
hade dessutom tidigare makten att underkanna larobdcker, som de ansag inte uppnadde deras
krav mot laroplanen. Dock lades detta ned och idag finns det ingen statlig regelbunden
granskning av laromedel. Skolverket (2006) hanvisar till att laroplanen visar vilka kunskaper
som lararna ska prioritera i varje arskurs, detta genom bade kunskapskrav samt kunskapsmal
som skall stravas efter att astadkommas. Darefter ar det upp till skolorna och lararna sjélva att
valja laromedel for sina elever. Calderon (2015) papekar att det idag ar lararnas ansvar att
kvalitetssakra sina valda laromedel. Vilket betyder att lararutbildningen maste bidra med att
utbilda lararna om deras ansvar, samt visa dem vad som utmérker ett bra och daligt laromedel.



Observationer ute pd VFU har visat att larare verkar resonera olika, kring
laromedelsanvandning i amnet engelska for yngre elever. De anvander sig framst av tva olika
sorters l&romedel, den traditionella l&roboken eller annat material som i denna studie bendmns
fristaende material. Som namns ovan &r det idag lararna som bér ansvaret for att kvalitetssakra
elevernas laromedel och dédrmed dven larobdcker som eleverna kommer i kontakt med. Detta
ar ett viktigt ansvar som kanske alla larare inte riktigt har koll pa. Pa grund av detta har mitt
intresse vackts av att ndrmre undersoka hur behdriga larare resonerar kring sina laromedelsval
i sin engelskundervisning. Som nybliven larare &r jag nyfiken pa hur erfarna larare ser pa de
olika laromedel som anvands ute i skolorna, samt hur de paverkar larare och elever.

1.2 Syfte

Syftet med denna studie &r att undersoka och fa exempel pa hur verksamma larare resonerar
kring val av laromedel, i sin engelskundervisning for de yngre eleverna. Mer specifikt ar
syftet att underscka lararnas val mellan fristdende material och en larobok, med fokus pa hur
larare uppfattar de tva olika kategorierna av laromedel i engelskundervisningen.
Forhoppningen ar att detta arbete ska kunna ge en hjélpande hand, samt frammana mer
eftertdnksamhet nér andra larare valjer vilket laromedel de ska infora i sitt klassrum i
framtiden.

1.3 Begreppslista

Laromedel och material: Sandstrom (2015) menar att: “Ingen centralt faststilld definition av
laromedel finns idag men i skolférordningen fran 1971 beskrevs laromedel som “alla de
resurser som kan anvéndas i en undervisningssituation"”(s.1). Vidare menar Sandstrom

(2015) att i dagens varld ar dessa resurser bland annat larobdcker, talbdcker, digitala verktyg,
videor samt dramatisering. Dessa laromedel har jag valt att dela in i tva storre undergrupper,
larobok samt fristdende material.

Fristdende material: Fristaende material tacker allt material i undervisningen som inte
kopplas till den mer traditionella laroboken. Det ar dessa tva indelningar av laromedel som
denna studie kommer att fokusera pa.

Multimodalitet: Med multimodal undervisning menas att en larare tillfor fler material och
laromedel &n bara texter. Det vill sdga att istallet for att eleverna endast far ta del av en
textbaserad undervisning, sa influeras deras lektioner av flera olika material och verktyg
(Sandstrém, 2015).

1.4 Forskningsfraga

Min forskningsfraga lyder som féljande;

Pa vilka grunder valjer larare laromedel i engelskundervisningen for yngre elever?



2. Teoretisk anknytning

Den teoretiska anknytningen kommer att fungera som en utgangspunkt for analysen av
studiens resultat. Resultatet kommer dérav att analyseras utifran ett sprakdidaktiskt
perspektiv, samt olika aspekter som anses framja sprakundervisning. Till sist presenteras
tidigare forskning om laromedel i engelskundervisningen. Den tidigare forskningen har valts
ut baserat pa en bredd i forskares asikter, darfér blandas svensk forskning med utlandsk.
Manga elever i Sverige har idag en mangkulturell pedagogisk bakgrund, som kan paverka hur
de uppfattar laromedel i skolan. Darfor lades fokus pa att i den teoretiska anknytningen inte
bara inkludera forskning gjord pa svenska elever. Dagens larare i Sverige har frihet att vélja
material och laromedel till sin egen undervisning. Beroende pa vilket laromedel lararen véljer
och hur den véljer att arbeta med det, influerar materialet elevers sprakutveckling. Darav ar
det viktigt att veta hur elever kan paverkas, av de olika laromedlen och verktyg som finns
idag.

2.1 Sprakdidaktiskt perspektiv

Jag har valt att i denna studie utga fran ett sprakdidaktiskt perspektiv, dar en meningsfull
undervisning for eleverna &r i fokus.

Tornberg (2005) menar att sprakdidaktik askadliggor hur larare kan tanka i sin egen
sprakundervisning utifran ett pedagogiskt perspektiv, ett perspektiv som utgar fran
undervisningens helhet. Vidare menar Tornberg (2005) att larare kan anvanda sin kunskap om
sprakdidaktik, genom att utvardera sin egen undervisning i klassrummet. De kunskaper som
anses som centrala och som ldrare ska efterstrdva med att l&ra ut, presenteras i den senaste
laroplanen. Prioriteringar for sprakinlarning aterspeglas till viss del av den roll som spraket
har i samhallet just da (Tornberg, 2005). Vidare menar Tornberg (2005) att nu for tiden laggs
stor vikt vid internationalisering, dér en betydande del av samhéllet &r beroende av kontakter
och kommunikation pa ett fraimmande sprak. Darfor kan larare uppfatta mer fokus pa
kommunikationsfardigheter i laroplaner, varav andra fardigheter har fatt ta ett steg bakat.

Flera forskare (Tornberg, 2005; Allstrom, 2010) papekar att elever behdver en undervisning
som for dem ar meningsfull, lektionerna bor fordelaktigt aterkopplas till deras tidigare
erfarenheter. Fokus borde ligga pa att dverbrygga eventuella kunskapsklyftor mellan elevens
vardag och skola. Vidare fortsatter Tornberg (2005) att kunskapen som eleven tar med sig
fran sin vardag, ska vavas in med kunskapen som skolan erbjuder. Det ska diarmed inte finnas
en klyfta emellan vardagskunskaper respektive skolkunskaper, dessa kunskaper ska istéllet
komplettera varandra.

2.2 Tidigare forskning om sprakundervisning

| stycket nedanfor presenteras olika aspekter som kan paverka sprakundervisningen for elever.
Forsta stycket handlar om laromedel i undervisningen och hur elever kan paverkas av dem.
Det andra stycket beskriver hur sprakrum framjar elevers sprakutveckling, slutligen berérs hur
det kollegiala larandet kan paverka sprakundervisning.

Lundberg (2010) menar att: ”Lararen ansvarar for att skapa en trygg, stimulerande,
kommunikativ och aktiverande sprakmiljo for eleverna med rika majligheter till interaktiv
och funktionell sprakanvindning i klassrummet”(s.25-26). Vidare menar Lundberg (2010) att
larare har ett ypperligt tillfalle att arbeta &mnesoverskridande och kunna ta upp engelskan



under andra lektioner. Detta kan variera fran att informera eleverna om nagot, till att leka en
lek pa engelska nar eleverna har svart att sitta stilla.

Baleghizadeh & Dargahi (2010) papekar att ett nytt sprak ar en kunskap som férhoppningsvis
stannar med eleven livet ut. Darfor behdver lararen redan fran de yngre aldrarna starkt
motivera eleverna, sa att den kunskapen fortsatter att utvecklas under hela livet. Eleverna bor
med fordel finna personliga kopplingar till spraket for att bygga upp en livslang motivation,
prioriteringar maste dven finnas for att skapa en undervisning som uppfattas som meningsfull
for dem (Allstrom, 2010; Baleghizadeh & Dargahi, 2010; Lundberg, 2010 & Tornberg, 2005).
Engelskundervisningen maste te sig som underhallande, givande samt inspirerande, dar
eleverna kan bygga upp en positiv emotionell forknippning till spraket. Detta kréavs for att
eleverna ska skapa en kommunikation, dér de kan uttrycka sig pa olika satt (Baleghizadeh &
Dargahi, 2010). Baleghizadeh & Dargahi (2010) papekar att ett laromedel som gynnar denna
utveckling ar ramsor, som introducerar eleverna till det engelska spraket genom att bland
annat visa dem hur de kan uttrycka sig kreativt och fantasifullt. Detta resulterar i att elevernas
egen kommunikation influeras av ramsornas idérika och stimulerande innehall. Vidare menar
Baleghizadeh & Dargahi (2010) att undervisningen behover ett material som eleverna kan
uppslukas av, vilket gor att elevernas utveckling 6kar fortare. Moon (2005) pekar pa att elever
gynnas av praktiska laromedel i undervisningen, nar eleverna far material som ger dem
mojlighet att testa sig fram, utvecklas deras kognitiva formaga bast. Detta beror pa att barn ar
naturligt nyfikna och provar sig fram tills de Iar sig hur olika saker fungerar. Darfor bor larare
dra nytta av elevernas undran, genom att ge dem tillfalle och utrymme att sjélva testa sig fram
i undervisningen (Moon, 2005). Flera forskare (Moon, 2005; Sundin, 2001) menar att
elevernas sprakkunskaper gynnas av att de aktivt far arbeta med kroppen genom materialet i
undervisningen. Vidare papekar Moon (2005) att larare bor vélja ett undervisningsmaterial
som &r underhallande, fartfyllt samt haller motivationen hogt.

Liberg (2006) hanvisar till att: ”Sprakrum &r sammanhang i vilka man dras in i ett
meningsskapande om betydelsefulla, spannande, roliga, intressevackande eller allvarliga
amnen. Det ar ett rum som utmanar och férundrar”(s.153). Vidare menar Liberg (2006) att
genom att l&rare planerar en spannande undervisning, skapas ett givande l1ar moment for
eleverna. | ett sprakrum bor eleverna fa méjlighet att utforska fler olika sorters material och
laromedel, genom en undervisning som praglas av multimodalitet. De kan med fordel
anvanda sig av dramatisering, videoklipp samt aktivitetspraglade material. Utrymme finns
aven for de mer traditionella materialen som tal och skrift (Liberg, 2006). Liberg (2006)
papekar att huvudsaken &r att eleverna far ta till sig sin undervisning genom flera olika sinnen.
Larare kan genom detta satt vara séker pa att alla individers olika undervisningsbehov
tillgodoses pa nagot satt. Hjalpmedel och verktyg som kan finnas i ett bra sprakrum &r digitala
verktyg, tillgang till att lasa olika texter, samt rekvisita sa att eleverna kan fantisera sig bort
till en annan vérld (Liberg, 2006).

Reichenberg (2014) menar att det finns ett behov av vidare utbildning for verksamma larare,
hon hénvisar till att 1arare med utbildning inom specialpedagogik gynnas nar de véljer
laromedel. Detta genom att de vet vad for kvalitéer de ska leta efter i ett laromedel, ndmligen
att de kan urskilja texter som ar lasvanliga och enkla att forsta for elever.



2.2.1 Kollegialt larande

Kollegialt larande ar valt pa grund av dess centrala roll i dagens tidspressade
undervisningsplanering. Kollegialt larande kommer att vara till hjalp vid analysen av
resultatet, dar respondenterna bland annat resonerar kring sina val beroende pa den tid de har
till forfogande for sina planeringar.

Fransson (2016) hanvisar till att nar larare far mojlighet att planera undervisningen genom att
samarbeta med andra larare, ger detta helt nya moéjligheter till nyttiga reflektioner. Vidare
menar Fransson (2016) att denna positiva aspekt kan gora att larare k&nner sig mer trygg i sitt
arbetslag, vilket aven kan uppfattas av eleverna. Ellmin (2011) menar att: ”Skolan har ett
flerfaldigt uppdrag, ett som bara kan klaras av i ett utvecklat samarbete: att utveckla skolans
verksamhet — arbetslaget har ett pedagogiskt och metodiskt ansvar for utveckling av
kvaliteten i verksamheten”(s.92). Ellmin (2011) hanvisar aven till att skolan bér fungera
genom samldrande, larare bor kunna forverkliga ny forskning till praktik genom att samarbeta
med varandra. Vidare menar Ellmin (2011) att arbetslagen i skolan ar konstruerade for en
orsak, det gynnar bade larare och elevers undervisning nar dialoger och idéer utbyts emellan
kollegor. Nar larare utvaxlar tankar med varandra uppstar ett gemensamt lar moment dem
emellan. Reichenberg (2014) menar att larare tenderar till att vélja laromedel baserat pa
kollegialt larande, ju intensivare samtal mellan kollegor desto mer paverkar de varandra.

2.3 Tidigare forskning om laromedel i sprakundervisning

H&r kommer jag att presentera studier som undersokt olika typer av laromedel i
sprakundervisning. Denna forskning kommer ge en bild av hur laromedel kan paverka elever
och vara till hjalp i analysen och diskussionen av studiens resultat.

2.3.1 Laroboken

Englund (1999) menar att en larobok tillfér manga fordelar for larare i deras undervisning.
Dels uppskattar dem att larobdcker tenderar att vara sammansatta efter l&roplanen och de
kunskapsmal som eleverna ska efterstrava. Vidare menar Englund (1999) att larobocker bidrar
med en kansla av struktur och organisation i undervisningen, som bland annat disciplinerar
eleverna. Det fardigplanerade upplégget underlattar dven larares planering, vilket ar
valkomnade i den tidsbrist som de flesta larare ofta upplever (Englund, 1999). Vidare menar
Englund (1999) att en larobok kan ses som en norm for kunskap, ett traditionellt laromedel
som bidrar till en sammanhallen undervisning. Det ar helt enkelt praktiskt att anvanda en
larobok i undervisningen (Englund, 1999).

Kayapinar (2009) pavisar att en larobok maste besta av ett lika lockande visuellt yttre som
innehall, for att bibehalla elevernas fascination under skolgangen. 1llés (2009) menar att ifall
handlingen ar fangslande och omsorgsfullt skriven, inbjuder detta eleverna till att vilja
uppleva mer av laroboken, och darav sporras att fortsétta bearbeta vad laromedlet har att
erbjuda. Il1és (2009), har genom observation kommit fram till att larare bor efterstrava att
anvénda en larobok dar karaktérerna &r grundligt beskrivna. Nar detta sker kan laromedlet
uppfattas nastan som en berattelse for dem, vilket gor att férhoppningar och nyfikenhet byggs
upp infor ndstkommande kapitel. Har verkar det som att 111és (2009), anser att l&rare kan
arbeta med endast larobok som laromedel i elevernas engelskundervisning.



Kayapinar (2009) hanvisar till slutsatser som framkommer vid en forskning om larobocker i
Turkiet. Viss kritik riktas mot dialogerna som existerar i larobockerna, dialoger som &r svara
for eleverna att koppla till sin egen vardag. Det fanns till exempel uttémmande beskrivningar
angaende frammande landers kultur och hogtids traditioner, dér eleverna lar sig glosor och
fraser som de inte kan koppla till sin egen vardag (Kayapinar, 2009). Vidare menar Kayapinar
(2009) att detta ar ett exempel pa texter i larobocker som kan forsvara elevernas
sprakutveckling, detta genom att eleverna inte kan koppla texterna till sina egna liv.
Kayapinar (2009) upplever aven att nagra larobocker komplicerar kombinationen med annat
material i undervisningen. Pa grund av detta lutas elevernas sprakundervisning enbart mot en
larobok som stdd, risken uppstar da att de gar miste om andra inlarningstillfallen med andra
laromedel, som ar uppbyggda pa varierande sétt (Kayapinar, 2009).

Cameron (2003) menar att alla elever utvecklas och tar till sig information pa olika satt, darfor
kan den mest effektiva inlarningsmetoden variera for olika elever. Lérare ska stréva efter att
bista alla individer med det stod som far varje elev att na sin fulla potential, vilket resulterar i
att det &r svart att begransa sig till undervisning i en larobok. Lundberg (2010) menar att
arbete i endast en larobok i langden blir trakigt for eleverna. Detta pa grund av att upplagget
upprepar sig vecka efter vecka. Cameron (2003) menar att uppgifter i larobdcker kanske
tilltalar normen, men ar langt ifran optimala for alla elever. Risken &r att elever upplever att
de inte far det nddvandiga stod de behdver, samt att deras utveckling hammas pa grund av
detta. Meningsskiljaktigheterna som férekommer mellan Il1és (2009) och Cameron (2003)
oppnar upp for mojligheten, att se de tva olika kategorierna av laromedel fran badas
synvinklar. Detta skapar en mojlighet att kunna se bade for och nackdelar, for bade en larobok
samt fristdende material i undervisningen.

2.3.2 Fristaende material

2.3.2.1 Autentiskt material

Allstréom (2010) menar att larare idag har manga olika material att vélja mellan nar de ska
planera sin undervisning. De kan med fordel anvénda sig av autentiskt material, detta
innefattar till exempel engelska spel, tidskrifter samt barnbocker. Det finns ett enormt utbud
av ’verkligt” material néra till hands i omvérlden, allt frdn vanliga mataffarer till bokhandlare
har olika material som kan utnyttjas av skolan. Vidare menar Allstrom (2010) att manga
elever i Sverige har mgjlighet att anvanda internet, vilket &r en mycket stor och stadigt
expanderande kalla. Elevernas vardag forser dem med manga intryck av det engelska spraket,
detta genom bland annat reklam, olika skyltar samt musik. Genom att l&rare utnyttjar det
autentiska material som finns runt omkring, hjalper detta eleverna genom att de engelska
kallorna som de standigt utsatts for, forklaras och far mening (Allstrom, 2010). Sundin (2001)
papekar att till skillnad fran andra lander dubbas inte alla engelska filmer och serier i Sverige.
Detta resulterar i att elever i svenska skolor omedvetet far med sig mycket kunskap hemifran,
inte bara ord, utan &ven hur de uttalar dem.

Yildirim & Torun (2014) hanvisar till en studie gjord i Turkiet, som undersokte animerade
berattelser i yngre elevers sprakundervisning. Vid genomgang av utvarderingsmaterialet,
framfordes det att elevernas entusiasm var hog under alla undervisningstillfallen. Yildirim &
Torun (2014) kunde se att eleverna gillade ett visuellt 1aromedel. Vidare menar Yildirim &
Torun (2014) att visuellt laromedel bidrar med tva betydelsefulla sinnen, som tillsammans
utgor en kraftfull kombination som framjar sprakinlarningen for elever i de yngre aldrarna.
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Nér eleverna bade fick se samt hora berattelsen, underlattade detta material elevernas
atergivningsformaga (Yildirim & Torun, 2014).

2.3.2.2 IKT

Att anvanda informations- och kommunikationsteknologi i undervisningen har fordelar for
bade eleverna och lararna. For lararna ar det enklare att elevanpassa sitt lektionsmaterial till
elevernas intressen, detta gynnar dven eleverna som kanner sig mer motiverade och
inkluderade i sin egen utveckling (Calderon, 2015). Vidare menar Calderon (2015) att IKT
oppnar mojligheter till en varierande undervisning, med snabb tillgang till aktuella fakta och
bidrar &ven till att skolan engagerar sig i vad som kan kallas elevernas vérld. Men for att
sakerstalla att tekniken faktiskt bidrar pa ett effektivt satt i undervisningen, maste det vara
faststallt varfor de digitala verktygen ska anvandas. Att anvanda tekniken bara for att fa in det
i elevernas undervisning, hjalper varken eleverna eller lararen. En klar mening med vad, hur
och varfor tekniken bor appliceras under lektionstillfallet, underlattar missforstand och
surfande hit och dit (Calderon, 2015). Att som larare undervisa med hjélp av digitala verktyg
ar en stor omstallning fran den traditionella laroboken. Manga larare kan kanna sig vilsna i
den stora teknikdjungeln och ibland uppleva att de tappar kontrollen av kontentan i sina
lektioner (Calderon, 2015; Estling Vannestal, 2010).

Estling Vannestal (2010) menar att bade de nationella och de internationella laroplanerna,
héanvisar till anvandning av digitala verktyg i engelskundervisningen. Detta for att till exempel
forbereda eleverna for det radande samhaéllet.

2.3.2.3 Dramatisering

Allstrom (2010) menar att det finns manga fordelar med att anvanda sig av drama i
undervisningen. Det blir en kreativ och motiverande undervisning, som frammanar elevernas
fantasi och deras formaga att samarbeta. Vidare menar Allstrom (2010) att dramatisering kan
anvandas pa olika satt i undervisningen, men att forsta fokus bor ligga pa att skapa en trygg
och bejakande miljo i klassrummet. Eleverna maste kanna att de vagar utmana sig sjalva och
att ingen kommer att skratta at dem om de sager fel ndgon gang. Flera forskare (Sundin,
2001,Moon, 2005) menar att den muntliga kommunikationen, ar den kunskap som boér vara i
fokus for de yngre eleverna vid engelska inlarning. Vidare menar Moon (2005) att
dramatisering bidrar till att elever repeterar och breddar sitt sprakforrad utan att de avsiktligt
reflekterar Gver det. Nar de repeterar olika fraser via dramatisering kan dessa omedvetet
lagras i deras ordforrad, vilket bidrar till att meningarna och orden naturligt kan dyka upp i
elevernas huvud &ven under andra lektioner med liknande forhallanden (Moon, 2005).

2.4 Summering av tidigare forskning

Den presenterade tidigare forskningen visar att undervisningsmaterial for yngre elever,
behover bidra med tillfallen dar eleverna far mojlighet att engagera kroppen. Laromedlet
maste upplevas som underhallande och skapa en motivation for fortsatt utveckling. En fordel
verkar vara nar eleverna far majlighet att involvera flera olika sinnen i undervisningen. Det ar
aven viktigt att laromedlet bidrar med kunskaper som ar elevnara, kunskaper de kan anvéanda i
sin vardag. Det pavisas att digitala verktyg hjalper larare att skapa en undervisning som
eleverna kan relatera till, dock maste syfte med lektionen tydligt beskrivas. Manga larare
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verkar daremot foredra det fardiga koncept som en larobok bestar av, vilket ger dem mer tid
over i deras planering och samtidigt bidrar med en sammanhallen undervisning. Slutligen
visar den tidigare forskningen pa att undervisningsmaterial behover vara mangsidigt, for att
passa alla olika elever med deras individuella behov. Att utga fran en form av laromedel
verkar inte vara optimalt for alla elever i en klass, utifran de studier som har presenterats.

3 Metod

Metod delen kommer att noggrant ga igenom alla de olika delarna som har gjort det mojligt
att genomfora denna studie. Aspekter som tillsammans bidragit till att resultatet blivit som det
blivit.

3.1 Intervju som metod

Jag har valt att tillampa kvalitativ metod i detta arbete och har gjort strukturerade intervjuer
med fem stycken larare, som alla har l&rarlegitimation samt ar behériga inom @mnet engelska.
Jag valde kvalitativ metod for att jag ville ta reda pa larares tankar och uppfattningar
angaende de olika laromedlen. Med intervjuer ges méjlighet att genom muntlig
kommunikation fa svar och insikt i hur respondenten tanker direkt fran kallan (Ejvegard,
2009). Anledningen till att jag valde att gora strukturerade intervjuer var att det var viktigt i
min undersokning, att alla respondenter skulle ges méjlighet att ta del av exakt samma fragor.
Alla respondenterna intervjuades med fragorna i samma ordningsféljd, undantaget var nar en
foljdfraga inte var aktuell, beroende pa respondentens svar pa fragan innan (Bryman, 2011).

3.2 Urval

Jag var ute efter exempel pa larares olika resonemang och sokte darfor efter en bredd i
anvandandet av olika laromedel inom engelskundervisningen. Det ar fem respondenter som
har valts ut, baserat pa vilken typ av laromedel de angett att de arbetar med i sin undervisning.
Tva respondenter som starkt foresprakar arbete i en larobok, tva respondenter som anser att
fristaende material &r bast, samt en respondent som arbetar med bada laromedlen jamsides i
sin undervisning. Av de fem respondenterna valdes tre stycken genom icke-sannolikhetsurval,
samt tva ur ett sannolikhetsurval. De tre forsta respondenterna valdes noggrant ut efter
vetskapen om att de alla tre arbetade med laromedel pa olika sétt, dvs. en arbetade med
traditionell larobok, en med fristdende material och den tredje med bada. Bryman (2011)
menar att sannolikhetsurval definieras av att vissa respondenter har storre chans att véljas ut
an andra, i detta fall baserat pa deras asikter av de tva olika laromedlen. De tva resterande
respondenterna valdes slumpvis ut via en kontakt, detta innebar att jag var medveten om att
chansen var exakt lika stor for bada laromedlen, att respondenterna skulle foredra dem
(Bryman, 2011). Det enda som kontrollerades innan var att respondenterna hade behérighet i
engelska, detta genom att fraga dem innan intervjutillfalle bestamdes. Det utgicks darefter for
att de talade sanning.

Respondenterna som medverkar i studien har en arbetslivserfarenhet mellan 7-12 ar som
larare. Enligt konfidentialitets kravet (Vetenskapsradet, 2002) har alla respondenter i detta
arbete fatt ett kodnamn, som inte kan forknippas med deras riktiga namn. Detta for att skydda
deras riktiga identiteter och garantera deras anonymitet. Deras utbildning, aret de tog examen
samt nar de fick sin engelskabehdrighet finns i en tabell nedanfor. Detta for att det i resultatet
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samt diskussionen, ska kunna dras eventuella paralleller mellan deras uppfattning av sin
utbildning, och val av laromedel i sin egen undervisning.

Namn Utbildning Utexaminerad Engelska Skolan hen
behorighet arbetar pa

Tina Grundskollarare 1-7 | 1995 1995 Duo

Erica Grundskollarare 1-7 | 1996 1996 Unus

Ulla Grundskollarare 1-7 | 1996 2013 Unus

Mia Grundskollarare 4-9 | 2000 2000 Duo

Malena Grundskollarare F-6 | 2010 2015 unus

De fem medverkande lararna i denna studie kommer fran tva olika skolor i samma kommun.
Tre av dem kommer fran skolan som getts kodnamnet Unus, de andra tva lararna kommer
fran skolan Duo. | Ericas, Tinas samt Mias lararutbildning ingick engelska behdrighet,
Malena och Ulla daremot har i efterhand fatt lasa till den. Deras perspektiv pa utbildningen
kan bero pa de skilda aren som de laste utbildningen. Det ar hela 20 ar emellan Tinas och
Malenas engelskautbildningar.

3.3 Genomférande

Intervjuerna agde rum under perioden 20 mars- 4 april, de pagick alla i en halvtimme samt
under liknande forutsattningar. Narvarande var endast intervjuaren och respondenten,
intervjuerna spelades in sa att jag i lugn och ro efter kunde transkribera dem, utan att ga miste
om nagon detalj. Alla intervjuer dgde rum pa den skolan som respondenten arbetar pa, for att
kunna se respondenterna i deras naturliga arbetsmiljo.

3.4 Analysmetod

Forsta steget i att analysera materialet var genom att transkribera inspelningarna. Varje
inspelning transkriberades genom att inledningsvis varje ord skrevs ned i ett dokument exakt
som respondenten sade det. Genom att lyssna mer noggrant efter nyanseringar av
respondenternas ordval samt aspekter de framhdvde extra mycket, urskildes darefter fyra olika
tematiseringar som respondenterna framhdvde. Dessa tematiseringar var:

Att arbeta med fristdende material och/eller traditionella larobdcker.
Orsaker som lararna tar i berakning vid val av laromedel.

Aspekter fran utbildning och arbetsplats som paverkar val av laromedel.
Elevernas behov.

Efter detta sallades material som inte var relevant for forskningsomradet bort i varje intervju.
Exempel pa material som sallades bort var nar vissa av respondenterna kom in pa sidospar
och beréttade om saker som inte var relevant for denna studie. Sammanstéliningen och
jamforelsen mellan de olika respondenterna kunde dérefter goras, genom att med hjélp av den
presenterade teorin och den tidigare forskningen belysa deras resonemang. Denna studie &r
analyserad utifran ett sprakdidaktiskt perspektiv, dar lararnas utsagor belyses utifran vad som
ar en meningsfull undervisning. Hansyn till kollegialt larande och vad som &r
efterstravansvart i ett sprakklassrum, analyseras aven i forhallande till respondenternas
asikter.
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3.5 Metoddiskussion

Denscombe (2016) menar att trovardigheten i en kvalitativ studie ar svar att undersoka pa
samma satt som en kvantitativ studie. Potentialen att utvardera studiens resultat genom
upprepningar av undersokningsmetoden &r i kvalitativ metod inte tillforlitlig. Vidare menar
Denscombe (2016) att for garanti av tillforlitlighet i en kvalitativ studie, skulle det kunna vara
nodvandigt med en utforlig redovisning, av de metoder och den analys som anvénts for att
komma fram till resultatet. Valet av kvalitativ metod grundades pa mojligheten att fa ett djup i
respondenternas svar, jamfort med om jag valt att gora till exempel en kvantitativ metod med
enkater. Generaliserbarhet kan dven det vara svart att tillampa i kvalitativ forskning, detta da
kvalitativ forskning baseras pa farre antal fall 4n kvantitativ. Gar det att generalisera, alltsa
anta att intervjuaren skulle fd samma resultat och slutsats i andra fall, nar utgangspunkten ar
liten till att borja med? (Denscombe, 2016). Syftet med studien ar dock att fa exempel pa hur
larare resonerar nar de valjer laromedel, och inte att fa fram resultat som galler for hela
engelsklararkaren. Det &r ett bidrag i sig att tranga pa djupet kring larares resonemang, for att
fordjupa den amnesdidaktiska kunskapen. Enkéter hade fordelsvis gett en storre bredd pa vad
larare i allménhet foredrar for laromedel i engelska undervisningen. Men valen bakom dessa
prioriteringar hade gatt forlorade utan en genomarbetad intervjuguide.

Ett orosmoment vid intervjuer ar dock att intervjuaren aldrig vet om respondenten svarar
sanningsenligt mot deras arbetssatt, eller om de formulerar sina svar mot vad de tror att
intervjuaren vill hora. Enda sattet att kunna verifiera att respondenterna faktiskt undervisar pa
det satt som de formedlar i intervjun, & genom observationer. Detta hade dock krévt flertaliga
observationer pa samtliga respondenter, vilket inte hade varit mojligt inom den tidsram som
denna studie hade. Observationer hade dessutom inte fortéljt det material som denna studie
undersoker, larares asikter. Detta hade vart svart, kanske till och med omojligt att fa fram
genom observation. Jag hade visserligen genom observation lagt marke till vilket laromedel
som varje respondent arbetar med i undervisningen, men hade diremot gatt miste om andra
intressanta aspekter. Orsaker som behovs for att kunna fa en helhetsbild av forskningsfragans
omrade. Eftersom syftet med studien var att undersoka hur larare resonerar kring sina val av
laromedel, ansdgs intervju som metod vara mest lamplig.

4. Resultat och analys

Resultatet kommer att bidra med forklaringar till varfor lararna i denna studie har valt att
arbeta med det laromedel, de anvander i sin undervisning.

4.1 Att arbeta med fristdende material och/eller traditionella |arobdcker

| forsta delen av det presenterade resultatet kommer det redovisas vilken form av laromedel
som de fem medverkande lararna i studien anvander sig av i sin undervisning.

4.1.1 Lararnas preferenser kring laromedel

Ulla beréttar att hennes undervisning bestar av fristaende material. Hon menar att nar de har
pratat om engelska ord har det mest varit muntligt till att borja med. Ulla papekar att for att
eleverna skall fa ett ordentligt ordforrad har hennes forsta lektioner bestatt av mycket sanger
och ramsor. Vidare beréttar hon att hon aldrig nu for tiden arbetar med en larobok. Hon
borjade anvanda en larobok for ett par ar sedan, men menar att de laste tva kapitel, varefter
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hon fann den vardelds och darefter slutade att arbeta med den. Nar Ulla beréattar varfor hon
fann laroboken vardelds séger hon:

Det var s3 mycket meningsl6sa ord de skulle lara sig i forsta kapitlet i laroboken, tex
mikroskop, forstoringsglas. Av de forsta tolv glosorna sa var det fem glosor som jag
inte hade en aning om hur man egentligen skulle Gversitta dem, sa varfor ska en
arskurs tva elev lara sig de har orden nu? Jag vet inte, det kanske egentligen
utvecklar och utmanar dem mer i langden, men jag tyckte att det var viktigare att de
lar sig saga vad de bor, lite frukter, farger och lite sddar turist engelska. Sa att nar
man kommer utomlands sd kan man séga olika saker, da &r det inte glosan
forstoringsglas som man behover i forsta hand. Darfor lade jag ned att arbeta med en
l&robok faktiskt.

Né&r Tina beskriver det material som hon anvander sager hon:

Film, lekar, ramsor. Konkret material som jag tagit fram sjalv for att det ska kunna
passa var klass. De arbetar mycket tva och tva samt har gruppdiskussioner via
dialoger. Jag har aldrig kopt in ndgot material och aldrig anvant en larobok.

Vidare menar Tina att hon anser att yngre elever behover rora pa sig, de behdver fa en
undervisning dar de far utrymme att sjunga och gora rorelser till.

Erica daremot berattar:

Jag anvénder en l&robok, och det har jag gjort dnda sen 4:an. Den &r ju natbaserad
ocksa sa att man hemma kan lyssna in, ldsa och trana.

Mia hénvisar till att i sin undervisning anvénder hon sig framst av:

Larobok, 6vningshok, kartlaggningsmaterial, filmer, sdnger, ramsor, SMART board,
lekar med mycket kommunikation samt en och annan powerpoint.

Malena beréattar att hon anvander sig av en larobok och fristaende material sida vid sida i sin
undervisning. Nar hon under intervjun ger exempel pa vad for fristaende material hon
anvander sager hon:

Jag anvander mig av var SMART Board, dér eleverna lar sig genom olika spel som
man kan gora tillsammans. Vi har dven anvant vara Ipads dar eleverna bland annat

béade spelat in filmer samt haft presentationer. Vi anvander oss mycket av IKT med
fokus pa kommunikation och dialoger.

Fyra av de fem lararna i studien kan tanka sig att arbeta med en larobok och fristaende
material jAmsides i sin undervisning. Ulla menar att hon absolut kan ténka sig att kombinera
de tva olika laromedlen:

Det bésta &r ju egentligen att blanda olika material, men sen om det &r en ren
engelska bok sé vet jag inte, vi pratade lite om att kipa in en extra workbook med
ovningar att kombinera till men jag hittade aldrig riktigt ndgon som jag var ngjd
med.

Malena hanvisar till att hon skulle uppleva det svart att inte blanda de tva laromedlen, hon

menar att det uppstar stora méjligheter nar hon blandar. Nar hon argumenterar for varfor hon
tycker det, séger hon:
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Sanningen &r att for att fa med alla elever sa krévs det att undervisningen och
materialet ger mdjlighet till olika inlarningsvinklar.

Tina menar att hon i dagens lage inte skulle kunna tdnka sig att introducera en larobok
jamsides med sitt fristdende material, vidare beréattar hon:

Skulle jag g& upp och ha aldre elever, s skulle jag sakert lagga till ndgon form av
larobok. For att fa bra stavning och formulering i skrift. Men inte i de yngre, kanske
fran trean eller fyran da.

Ulla, Malena och Mina pavisar att de i enlighet med forskningen gjord av (Cameron, 2003;
Kayapinar, 2009 & Liberg, 2006) anser att larare bor blanda laromedel i elevernas
undervisning. De menar att det kan vara svart att bista alla elevers varierade behov med till
exempel endast ett laromedel. Tina och Erica daremot verkar inte arbeta i linje med
(Cameron, 2003; Kayapinar, 2009 & Liberg, 2006). Tina papekar att hon inte kan tanka sig att
anvanda en larobok i undervisningen for yngre elever och Erica arbetar endast med en
larobok. Ericas asikter verkar sammanfalla med Illés (2009), som hanvisar till att en bra
larobok tacker upp alla behov som eleverna har i undervisningen.

Tina berattar att hon skapar material sjalv utefter sin radande elevgrupp, har kan kopplingar
eventuellt dras till asikter uttryckta av (Tornberg, 2005; Allstrom, 2010), som féresprakar en
meningsfull undervisning. Beroende pa hur elevers verklighet ser ut, behéver de olika
material for att forsta sin direkta omvarld. I likhet med Baleghizadeh & Dargahi (2010) anser
Tina att ramsor bidrar till att undervisningen upplevs som roligare av eleverna. Tina verkar
aven halla med Yildirim & Torun (2014) om att visuellt material sasom film engagerar och
underlattar elevernas sprakutveckling. Yildirim & Torun (2014) papekar att detta dels beror
pa att film ger eleverna mojlighet att anvanda flera sinnen i undervisningen. Tina verkar dven
tanka utifran samma prioriteringar som forskarna (Moon, 2005; Sundin, 2001), namligen att
eleverna gynnas av att aktivt rora pa sig i undervisningsmaterialet.

4.1.1.1 Elever med svdrigheter

Respondenterna lyfte dven hur de valt laromedel baserat pa de behov som elever med
svarigheter har. Ulla berattar att:

Jag tror att det kan variera, beroende pa svarighet. Men jag tycker inte att fristaende
material bor innebara en svarighet om man anpassar innehall och larmiljon till
eleven.

Mia ar inne pa samma spar som Ulla och menar att det faktiskt &r olika, beroende pa vad for
svarighet eleven har. Nar hon berattar hur hon brukar anpassa sitt lektionsmaterial for elever
med svarigheter, sager hon:

Om eleven har Aspergens syndrom sa tycker jag att det jatteviktigt med en larobok.
Daremot nar det galler skriv och lassvarigheter eller grav ADHD, sa ar en bok for
mycket. Jag brukar riva sonder larobdckerna, slakta dem. Jag tar dérefter en sida i
taget och lagger framfor eleven. Plockar ut vissa bitar. Sa att det ska bli en tydlig
avgransning.
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Erica papekar att en larobok ar mer strukturerad, dar eleverna vet vad de ska gora. Erica
verkar hér resonera som Englund (1999) som menar att l&robocker bidrar med struktur till
undervisningen.

Tina menar att hon anser att fristdende material ar bast for elever med svarigheter, vidare
séger hon:

Man kan anpassa uppgifter mer efter elevernas egen niva. Svarare for eleverna att
jamfora hur langt de kommit i en larobok.

Malena anser hon med att fristdende material gynnar dessa elever bast, hon menar att de
darmed far engagera sig nar de jobbar tva och tva vid 6vningar som hon skapar.

4.2 Orsaker som lararna tar i berdkning vid val av laromedel i engelska undervisningen

Hér nedan kommer de orsaker presenteras som respondenterna framhavt som centrala i deras
val av laromedel. Dessa orsaker &r baserade pa hur de olika kategorierna av laromedel ar
uppbyggda, samt hur dess olika egenskaper paverkar undervisningen.

4.2.1Trygghet och Igr 11

Fyra av de medverkande lararna anser att bade en larobok och fristaende material har lika
stora chanser att uppfylla de centrala malen. Ulla daremot anser att fristiende material funkar
allra bast. Nar hon pratar om fristaende material séager hon:

Dé kan man som larare anpassa hur man arbetar med ord samt texter utefter
elevgruppen.

Ulla menar att larobdcker blir mer statiska i undervisningen men medger att:

En bok &r ju bra for da kan man ju folja den och sa finns det lararhandledningar, pa
ett sétt &r det ju skont att luta sig mot.

Erica berattar:

Jag k&nner mig mest trygg med en larobok, for jag vet vad jag ska folja. Man vet att
man foljer kursplanen, man ar helt saker pa att eleverna far med sig det dem ska, att
det ligger pa en niva som &r tankt att de ska klara av.

Erica medger dock att hon tror att beroende pa hur hon lagger upp fristdende material sa kan
hon fa det att uppfylla alla malen i Igr 11 lika bra som en larobok. Men hon tror anda att det &r
sakrare att folja en bok som faktiskt ar uppstyrd efter kursplanen, for att fa med alla
bestandsdelar.

Aven Mia upplever det som en trygghet att ha en larobok:

I en larobok har man ramen for Igr 11 och som nyutexaminerad sa var det jatteskont
att ha en bok att luta sig tillbaka mot. Har man daremot laroplanen med sig i ryggen
nar man skapar material sa tror jag att man kan klara sig lika bra vid fristaende
material som vid en larobok.
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Tina hanvisar dven hon till att det finns en tydlig progression i svarighetsgrad i larobocker, att
det Okar i lagom takt. Vidare menar hon att i laroboken har redan de ord och fraser som
eleverna ska lara sig valts ut och prioriterats. Nar det géller kunskapskrav i laromedel séger
hon:

Det beror helt och hallet pa vilken bok man hittar, ifall man vet att laroboken ar
uppbyggd pa Igr 11. Vissa forfattare ar ju valdigt tydliga med att formedla att boken
utgar fran Igr 11. D& far man vara saker pa att den ar sakrad for de malen, annars ar
det nog sékrare att laborera fram sjalv utifran kursplanen.

Malena menar att lararen ar styrd att formedla vissa mal, men inte styrd éver hur och med
vilket laromedel malen ska formedlas. Vidare menar hon att laroboken kanns trygg da den ar
utformad utefter Igr 11:

I laroboken sa finns det fardigt sa att siga, i fristdende material behéver du géra och
kolla upp det sjalv. Men bada laromedel kan félja LGR 11 lika mycket. Vill man
gora det latt for sig och det ska g snabbt, sd kan man valja en larobok.

Samtliga larare verkar resonera i likhet med Englund (1999) som menar att det finns en
trygghet i att arbeta med en larobok, detta for att den skapar ett stod att luta sig mot i
undervisningen. Fragan ar om larare alltid kan lita pa forlagen, hur vet larare att larobdckernas
innehall har stod i Igr 11 och att bockerna framjar elevernas uppfyllelse av kursmalen? Mia
hénvisar till att de 1arobécker som hon anvander i sin undervisning tydligt redogor att
innehallet utgar fran Igr 11, hon anvander aven ett kartlaggningsmaterial som &r utarbetat
endast utifran Igr 11. Mia anvander detta for att sakerstélla elevernas kunskaper mot
laroplanen samt jamféra med larobokens material och sin egen undervisning. Calderon (2015)
skriver pa Skolverkets hemsida att: For att undvika att laroboken styr pa ett negativt satt ar
det upp till lararen att gora ett medvetet didaktiskt val och att kunna skilja kursplan fran
laromedel. Att en l&arobok utger sig for att vara anpassad for en viss kursplan betyder inte
automatiskt att den tacker allt”(s.1). Av de fem medverkande lararna i studien verkar Mia och
Tina vara de som ar mest medvetna om att det ar deras ansvar som larare att kvalitetssakra
alla laromedel (Calderon, 2015).

4.2.2 Tid och effektivitet

Samtliga larare anser att en larobok underlattar deras lektionsplanering avsevért jamfért med
fristaende material. Ulla menar att det &r mycket mer jobb nar hon inte har en larobok:

Man far skapa allt material sjalv, mycket klippa, klistra, laminera, fixa och trixa.
Men sen nar man val gjort en uppsattning av allting sa rullar det liksom pa.

Malena instammer med detta pastaende och menar att nar hon val har skapat ett bra material
kan hon anvanda detta under en langre period. Malena menar dven att larare inte kan slanga
ihop fristaende material pa kort tid, det tar tid att bade planera och skapa det. Tina har till
skillnad fran de andra lararna inga problem med fristdende material, hon beréttar:

Man kan variera hur man vill, blir ndgot for svart sa kan man vara flexibel och byta
ut. Men det ar ju sékert enklast att ha en larobok, om eleverna kan lasa.
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Né&r Mia beskriver sin lektionsplanering sager hon:

Det &r alltid bra att anvanda en larobok nar man planerar, da far man
grundplaneringen i ord sa att man ser vad man ska ha med.

Erica menar att lararen maste vara mer organiserad och ha mer framforhallning i sin planering
vid anvandning av fristdende material, vilket hon medger inte &r hennes starka sida.

Aven hir resonerar samtliga larare i enlighet med Englund (1999) som menar att larare lockas
av det effektiva med att anvanda en larobok i deras undervisning. Detta baserat pa den att
planeringstiden minskar.

4.3 Aspekter fran utbildning och arbetsplats som paverkar val av laromedel

Har kommer jag att behandla olika aspekter fran respondenternas arbetsplats som paverkar
deras val av laromedel. Dessa faktorer ar respondenternas egen behdrighetsutbildning och
kollegialt larande.

4.3.1 Lararnas utbildning

De medverkande lararna i studien haller inte med varandra om huruvida deras
behdrighetsutbildning inom engelska har paverkat deras egna val i sin undervisning. Malena
och Ulla anser att de definitivt har paverkats av de material som utbildningen foresprakade.
Tina, Erica samt Mia daremot anser att de inte gér medvetna val som kan baseras pa deras
utbildning, ndr de valjer undervisningsmaterial till sina elever.

Ulla beréttar att hennes utbildning bara foresprakade fristaende material, déar universitetet
fokuserade mycket pa att eleverna skulle lara sig uttal samt fa en fonetisk undervisning. De
fick lara sig att larare skulle fokusera mycket pa sanger, rim samt ramsor. Malena ligger i linje
med Ullas asikt om att utbildningen paverkat hennes val och sager att hon fick mycket bra
idéer fran utbildningen:

Mycket tips om appar och olika internetsidor som man kunde anvanda sig av. De
propsade pa mindre larobokssanvandande.

Tina menar daremot att det hon fick med sig fran utbildningen var egentligen att hon blev bra
pa engelska. Nar hon beskriver den sager hon:

Min bild av engelska kursen var att den var véaldigt mycket plugg och muntlig. Inget
minne av fristdende material. Tror de foresprakade larobok. Det jag fick med mig
fran dar var egentligen att jag blev bra pa engelska. Mer sprakkurs an didaktik.

Erica instammer med Tina och menar att inget material som utbildningen hade avskrackte
henne, men ingenting ledde henne heller at nagot specifikt val. Hon menade att:

Kursen 1&g sd hogt over vad jag tankte att de barnen jag ska jobba med behéver. Vi
laste mycket engelsk litteratur och generellt var det inte mycket tips och tricks om
nagot av materialen vad jag kan komma ih&g. Kursen lag pé en s hog niva, jamfort
med vad jag ténkte att mina framtida elever framdver behdver.

Mia var den enda av de fem medverkande lararna som under sin behérighetsutbildning fick
mojlighet att arbeta med bade larobok och fristaende material. Hon menar:
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Jag hade nog valdigt tur, jag fick prova valdigt mycket utan att bli styrd. Jag kdnde
aldrig att jag blev styrd at nagot hall. Jag fick prova bada valdigt larorikt.

Mia menar att hon fortsatte med det material som skolan hon bérjade jobba pa redan arbetade
med. Under intervjun séger hon:

Det var inget som jag reflekterade dver forran jag senare bytte skola och de hade ett
annat material. Det &r forst ndr man har jobbat ett tag som man kan utvérdera ett
laromedel ordentligt och man lar sig detta efterhand.

Alla larare utom Malena medger att de tyvarr inte har fatt mojlighet att ga en fortsattningskurs
inom det engelskaspraket. Bade Tina och Mia menar att de mer dn garna hade fatt mojlighet
att vidareutveckla sin engelska kunskap och eventuellt fa inblick i ytterligare material for
deras undervisning. Aven Erica papekade under intervjun:

Nej, tyvarr har jag inte fatt majlighet att ga en vidare utbildning. Det hade jag géarna
velat ha.

Erica hanvisade till att hon k&nde sig osdker i sin egen engelska kunskap, vilket
hon tror kan paverka sina elevers inlarning. Vidare menar hon att hon tror att en
fortsattningskurs i engelska utlarning hade hjalpt henne avsevart.

Malena beréttar daremot:

Nasta vecka ska jag pa min forsta som handlar om fristdende material och
digitalisering.

Malenas utbildningar verkar resonera likt forskarna (Calderon, 2015; Estling Vannestal, 2010)
som menar att IKT i dagens skola bidrar positivt pa elevernas sprakutveckling. Mias
utbildning kan eventuellt ha bidragit till hennes férmaga att skapa ett bra sprakrum (Liberg,
2006). Detta pa grund av att Mia fatt testa bada former av laromedel.

4.3.2 Kollegialt larande

Tina menar att hon kanske kan ha inspirerats lite vid kategoriplaneringar, dar andra kollegor
ger forslag och presenterar hur de arbetar vid en specifik lektion. Tina fortsatter med att
berétta:

Man kan tanka om och gdra nytt, ta material frdn andra och vava in. Friare och
Oppnare for nya idéer.

Ulla menar att larare dven kan stracka sig ut pa internet, dér det existerar flera olika sidor for
larare som delar med sig av material de sjalva skapat. Erica instdammer och lagger till att:

Jag har ocksa blivit inspirerat av att hitta andra grejer. Som nar man hér ndgon som
gor nagonting, och sa tanker man att det provar jag.

Malenas erfarenheter fran sin praktik influerar starkt hennes svar pa denna fraga, da hon ansag
att hennes LLU arbetade alldeles for mycket med l&arobok. Hon beskriver detta genom att
saga;
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Jag tyckte att detta var extremt trakigt for eleverna, att de bara ska sitta och fylla i
tomma rader.

Malena tillagger dven att det ar svart att inspireras av kollegor da det finns oerhort fa som ar
behdriga inom engelska i de yngre dldrarna. Hon menar att detta &r ett stort problem i dagens
skola, det ar svart att ge alla elever undervisning med en behorig engelskalarare.

Bade Tina och Erica verkar referera till att det pa deras skolor finns en grund till ett kollegialt
larande, dar lararna har en gemensam planering och de utvéxlar undervisningsmoment
(Ellmin, 2011; Fransson, 2016 & Reichenberg, 2009).

4.4 Elevernas behov

| den sista delen av resultatet kommer elevernas behov uppmarksammas. Detta utifran hur
respondenterna lyfte fram olika orsaker bakom deras valda material, i relation till de olika
behov som eleverna kraver i ett laromedel.

4.4.1 Elevernas motivation

Malena hanvisar till att hon vill ge eleverna en upplevelse, vilket hon sjalv minns fran sin
skolgang. Hon menar att det ar da saker stannar kvar i minnet, det fangar eleverna pa ett helt
annat satt. Vidare papekar hon att larare ska stréava efter att koppla fristaende material till
deras individuella intressen. Nar Malena daremot beskriver hur hon anser att en larobok ska
vara uppbyggd séger hon:

Jag skulle vilja ha en larobok som inte ar for tjock, sa att det inte ar boken som styr
utan man kan jobba lite tematiskt med den. Nackdelar &r nér texterna inte &r
elevnara eller logiska, och de inte ger kunskaper eleverna kan anvanda hér och nu.
Man far vara noga nar man letar och researchar efter en larobok. Ibland tycker jag
att en larobok kan vara oklar och otydlig, d& har jag valt bort den laroboken. Ett
laromedel ska ju vara pa en bra niva, med tydliga instruktioner och eleverna ska
kunna arbeta i dem.

Vidare menar Malena att hon marker en skillnad hos eleverna néar de arbetar med olika
laromedel:

De slappnar av pé ett annat satt med fristéende material, en del upplever svarigheter
med att vaga prata engelska. Men om man gor det lite lattsamt, typ en lek eller
dramatisering dar de far leva sig in i en roll, s slappnar de av mer &n om de skulle
lasa en text rakt upp och ned fran en bok. En larobok kan vara elevnara med en viss
grupp men inte med en annan, med fristdende material kan du skraddarsy laromedlet
utefter din specifika elevgrupp just da. Eleverna kan ocksa bli delaktiga i ens
planering och jag kan ta hansyn till deras idéer.

Erica anser dven hon att fristiende material &r mer inspirerande och kreativt for eleverna. Hon
anser att hon faktiskt kan se en skillnad i sina elevers entusiasm och attityd i engelska
undervisningen. Hon kan inte riktigt jamféra mellan de olika sorters la&romedlen, men hon har
markt skillnad pa dem vid olika arbetssatt. Nar Erica beskriver hur hon som larare forsoker
motivera eleverna sager hon:

Jag tror att s& lange du sjalv har motivation och ar positiv gentemot ett laromedel sa
kan du vanja eleverna vid vilket laromedel som helst. D tror jag inte att det spelar
nagon roll om du jobbar med en larobok eller fristdende material. Du maste kunna
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sdlja in det som larare oavsett. Men fristdende material tror jag kan bli lattare att
entusiasmera &n om du foljer en larobok slaviskt.

Vidare beréattar Erica att hon anser att en svag sida hos larobdcker kan vara att innehéllet inte
alltid &r uppdaterat, &ven om larobockerna &r nya har de inte bra texter. Hon menar att ibland
kan de kannas for svara i forhallande till vad eleverna kan, det ar ju ganska stor bredd pa
elevernas kunskaper.

Mia berattar att hennes elever oftast tycker att allt inom engelska undervisningen ar kul.
Vidare uttrycker hon sig:

Eleverna vaknar till och tycker det &r kul med varierande undervisning, nar de
anvander flera sinnen. Roligt att gora nagot helt annat &n arbeta i en larobok
emellanat.

Daremot har Mia aldrig tvekat att anvénda en larobok i engelskundervisningen, hon ser det
mer som ett stod an ett laromedel som hon féljer slaviskt. Hon gillar mycket bild stod i sin
undervisning, dar eleverna far anvanda bade 6gon, éron samt mun. Detta menar hon blir en
samverkan av alla sinnen for eleverna.

Ulla menar hon att hon bara haft sina nuvarande elever i tva ar, darfor ar det svart att se hur
utvecklingen blir langsiktigt for dem. Vidare berattar hon:

Men jag tror i alla fall att de har tyckt att det har vart roligt att lara sig engelska. Och
det vet jag inte om de hade tyckt om de arbetat med en larobok istéllet. Jag tyckte att
den var svar och texterna var inte elevnara. Det blir s konstigt for eleverna da.

Tina berattar att:

Rent allmént sa tycker eleverna att det &r kul med engelska. Att titta pa olika
filmsnuttar och leka och sadar.

Efter att ha tagit del av alla intervjuer syns det att bade Ulla, Erica samt Malena anser att
textinnehallet i larobocker har en tendens att vara for avancerat for eleverna. Denna asikt delar
de dven med Kayapinar (2009), att texten kan te sig som for svar att ta till sig och misslyckas
ibland med att knyta an till elevernas erfarenhet av verkligheten. Flera larare uttrycker dven
att fristdende material bidrar med en variation i undervisningen som eleverna gagnas av.
Kopplingar kan har hittas till Liberg (2006) asikt om ett rikt sprakrum.

Bade Ullas och Malenas resonemang visar att de tanker i likhet med flera forskare (Tornberg,
2005; Allstrom, 2010) pa vad som ar meningsfull undervisning. I likhet med (Tornberg, 2005;
Allstrém, 2010) anser de att eleverna frdmst behdver lara sig kunskap som de direkt kan ha
anvandning av i sitt vardagliga liv. De menar att eleverna ska kunna 6verbrygga den
kunskapsklyfta som ibland skapas mellan skolan och hemmet. Malenas version av hur den
optimala laroboken borde se ut kan argumenteras for att stddja en meningsfull undervisning.
Detta for att en sadan larobok skulle lamna utrymme for mer fri tolkning av de kunskaper som
hon anser att eleverna bor fa i skolan. Hon kan valja att arbeta mer fritt utifran laroboken om
den &r uppbyggd ur en tematisk synpunkt. Valja att tillfora vissa kunskaper och eventuellt ta
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bort andra, baserat pa vilka kunskaper hennes elever framjas mest av (Tornberg, 2005;
Allstrom, 2010).

Malenas prioriteringar verkar ssmmanfalla med asikterna av Baleghizadeh & Dargahi (2010),
namligen att eleverna behdver fa en undervisning som &r inspirerande, underhallande samt
fangar deras intresse. En undervisning som &r elevnara och motiverande for dem. Malenas val
att infora dramatisering i undervisningen verkar sammanfalla i likhet med de prioriteringar
som forskarna (Allstrém, 2010; Moon, 2005 & Sundin, 2001) formedlar. Precis som
(Allstrém, 2010; Moon, 2005 & Sundin, 2001) beskriver anser &ven Malena att dramatisering
underlattar elevernas mojligheter att utveckla sina sprakkunskaper.

4.4.1.1 Undervisningsklimat
Ulla menar att:

En bok kan ge mycket arbetsro om man har en grupp som gillar det arbetssattet och
om man med arbetsro vill ha eleverna pa sina platser, tyst arbetande. Fristaende
material som jag anvander ger mer kreativ stdimning, dar eleverna har samtalat
mycket med varandra, vilket kan upplevas som stokigare. Men har under de r jag
anvént det gett mycket bra resultat nar det galler inlérning, delaktighet och lust att
lara sig.

Tina papekar aven hon:

Tanker man arbetsro som tyst s& ar det lirobok. Men jag vet inte om det &r att
efterstrava ndar man har sprakundervisning precis.

Aven Mia héller med om att en larobok skapar tystnad och hon stéller dven hon frdgan om
tystnad i ett klassrum verkligen &r att efterstrdva? Samtidigt berattar hon att hennes elever
alskar att arbeta med korsord, da ar det full fokus i klassrummet dar en tystnad lagrar sig.
Malena papekar att nar eleverna jobbar enskilt i en larobok blir det definitivt tystare i
klassrummet, vidare berattar hon:

Men att vi larare upplever att det &r tyst och lugnt i klassen kanske inte eleverna
upplever som arbetsro utan bara jobbigt. Detta for att de maste koncentrera sig.
Fristdende material kan ha hogre ljudniva men anda arbetsro.

Erica daremot tror stenhart pa att en larobok ger mest arbetsro, hon menar att ju mer varierat
och mer utdver ramarna undervisningsmaterialet ar, desto mer oroligt blir det i klassrummet.

Samtliga larare anser att det &r laroboken som skapar en arbetsro i form av tystnad i
klassrummen. De verkar har associera laroboken med en disciplinerande undervisning likt
asikter uttrycka av Englund (1999). Vid jamforelse mellan asikten av Liberg (2006) om hur
ett spraklassrum ska se ut verkar detta inte Gverensstamma med tystnad. Liberg (2006)
beskriver att ett spraklassrum ska besta av flera olika sorters material, ha rekvisita for
dramatiseringar dar eleverna kan forsvinna till andra varldar samt tillféra undervisning som
bestar av rérelser och sang.
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4.5 Summering resultat
Att arbeta med fristdende material och/eller traditionella larobocker

Lararna menar att larobdcker tillfor ett fardigt koncept till undervisningen, detta underléttar
deras planering da de menar att materialet redan ar kopplat till laroplanen. Ulla och Tina delar
en negativ uppfattning om larobockers innehall, enda skillnaden &r dock att Ulla faktiskt testat
att arbeta med dem och darefter ratat dem, medan Tina déremot aldrig testat att arbeta med
dem. Aven Erica menar att larobdcker ibland inte 4r uppdaterade fastin att de ar nya. Flera
larare menar att laroboken ibland brister i att vara elevnara. Detta hindrar dock inte Erica fran
att jobba med endast larobdcker i sin undervisning. Enligt henne vager fordelarna med
larobdcker upp mot den enda nackdelen hon hittat. Mia jobbar framst med larobok och
tillndrande kartldggningsmaterial i sin undervisning. Malena daremot menar att hon arbetar
med en larobok och fristdende material sida vid sida i undervisningen, vidare berattar hon att
hon inte skulle vilja arbeta pa nagot annat sétt. Hon syftar till hennes blandning ger det basta
av tva varldar.

Lararna verkar tycka att fristaende material tillfor kreativitet och variation i undervisningen
som motiverar eleverna. Mia menar aven att fristdende material &r en bra komplettering till en
larobok om eleverna behGver mer traning i ett specifikt moment. Det framstar att Ulla och
Tina ar foresprakare for fristdende material, de delar uppfattningen att kommunikation i de
yngre aren bor prioriteras i undervisningen. Den asikten delas dven av forskarna (Moon,
2005; Sundin 2001) som lyfter hur viktigt det ar att lagga fokus pa elevernas kommunikativa
sida i de yngre aldrarna. Dock framkommer det aven ur studien att lararna upplever att
fristiende material tar mycket tid och kraver mer av lararen.

Orsaker som lararna tar i berakning vid val av laromedel

Samtliga larare verkar resonera i likhet med forskningen gjord av Englund (1999), som visar
att larare gillar tiden som de sparar i planeringen nar de valjer en larobok. Lararna papekar
aven att larobokens fardigutvecklade stod i laroplanen kanns som en trygghet.

Aspekter fran utbildning och arbetsplats som paverkar val av laromedel

Baserat pa de fem medverkande lararnas svar upplevde de sin behorighetskurs véldigt olika.
Ulla och Malena upplevde att utbildningen foresprakade fristaende material, Mia ansag att
hon fatt arbeta med bade en larobok och fristdende material, utan att nagot av material
favoriserats av utbildningen. Daremot hade Erica och Tina svart att urskilja fristaende
material i deras utbildning. Av de fem ldrarna &r det endast Ulla och Malena som valt att
fortsatta med det laromedel som behdrighetsutbildningen foresprakat.

Aven det kollegiala larandet visar sig paverka Ulla, Erica samt Tina i deras val av laromedel,
detta dock i liten skala. Formen av kollegialt larande varierar och déarmed &ven hur lararna
paverkats.

Elevernas behov

En elevndra och motiverande undervisning &r en forutsattning som alla larare i studien verkar
prioritera. Ulla och Malena papekar dven att det ar viktigt att skapa en meningsfull
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undervisning, som hjélper till att 6verbygga kunskapsklyftan mellan skolan och hemmet
(Tornberg, 2005; Allstrém, 2010).

5.Diskussion

Efter att ha analyserat resultatet pavisas flera bidragande orsaker till varfor lararna véljer de
laromedel som de gor. Syftet med denna studie var att undersdka och fa exempel pa hur
verksamma l&rare resonerar kring val av laromedel i sin engelskundervisning for de yngre
eleverna. Jag har i resultat- och analysdelen presenterat de orsaker som lararna i mina
intervjuer angav som grund for hur de véljer ett laromedel till deras elevers undervisning. Mer
specifikt var syftet att undersoka lararnas val mellan fristaende material och en larobok, med
fokus pa hur larare uppfattar de tva olika kategorierna av laromedel i engelskundervisningen.
Aven denna aspekt finns att utlasa i resultatdelen, da lararna delgav sina sikter angaende de
olika kategorierna av laromedel. Nedanfor kommer jag att diskutera och problematisera olika
aspekter fran resultatet som jag finner intressanta.

5.1 Trygg i sin egen engelska kunskap som ldrare

Flera av lararna tog upp begreppet trygghet, de valde laromedel baserat pa vad som skapade
en trygghetskansla for dem. Erica menade till exempel att hon ville fa mojlighet att ga
fortsattningskurser inom engelska utbildning, for att skapa en trygghet i sin egen kunskap.
Erica har under intervjun vart valdigt tydlig med att hon arbetar nastan uteslutande med en
larobok i undervisningen, ett arbetssatt som hon trivs med. Om hon skulle fa tillgang att ga en
fortsattningskurs, verkar det onekligen som att de nyare utbildningarna fokuserar pa fristaende
material och digitala kunskaper. Fragan &r hur det skulle paverka hennes trygghet? Att franga
det enda material som hon &r van vid och byggt en form av trygghet med. Skulle det kunna
vara den pusselbit som saknas i hennes trygghetsperspektiv? Kanske skulle hon kénna sig mer
trygg om hon istallet for att folja en l&robok och lararhandledningar borjar att producera och
skapa sitt eget material. Min asikt ar att det verkar finnas en viss trygghet i att sjalv skapa ett
material fran borjan till slut, lararen vet exakt vad den har for forutsattningar till att anvanda
det.

5.2 Elever med speciella behov

Det kan vara svart att planera en undervisning som &r enhetlig for alla elever och samtidigt
uppfyller alla deras specifika inlarningsbehov. Speciellt klurigt kan det var nér larare har
elever med speciella behov i klassen som dessutom kréaver extra tid i planeringen. Min asikt ar
att d&ven om ldrare arbetar utifran en larobok med dessa elever, kommer larare att fa lagga tid
pa att special konstruera deras undervisningsmaterial &nda. Precis som Mia beskrev lade hon
ned tid genom att klippa ut specifika sidor fran laroboken, sa att hennes elev bara hade en sida
at gangen framfor sig. Larare kommer fa behdva utvardera larobokens uppgifter utifran den
specifika elevens svarighet och anpassa sin planering darefter.

5.3 Differenser i lararnas behérighetsutbildningar
En reflektion som uppkommer efter att ha tagit del av alla fem larares intervjuer, ar att deras
skilda uppfattningar om utbildningen kan bero pa att engelskautbildningen under senare ar

forandrats. Det verkar framga i resultatet att fran och med Mias utbildning ar 2000, borjade
fristaende material att ta allt storre plats. Ullas och Malenas utbildning foresprakade endast
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fristdende material. Vad som ar intressant ar att av de fem lararna i denna studie var det endast
Ulla och Malena som fortsatt att anvénda det laromedel som deras behdrighetsutbildning
foresprakat. Kan det vara att utbildningen andrades, baserat pa att ett behov av nya kunskaper
inom det engelska spraket uppmarksammats? Ytterligare stod till detta &r att Malena som
utbildade sig sist av respondenterna, har gétt en fortsattningskurs i engelskundervisning. Aven
denna utbildning foresprakar enbart digitala verktyg och fristdende material.

5.4 Meningsfull undervisning

Enligt forskarna (Tornberg, 2005; Allstrom, 2010) ar meningsfull undervisning kopplad till
elevernas tidigare erfarenheter. Vilket gor att eleverna enklare kan forsta kunskaperna de ska
lara sig i skolan. Bade Ulla och Malena verkar resonera liknande. Autentiskt material som
Allstrom (2010) foresprakade, kan skapa en ingang till den kunskapen som eleverna tar med
sig till skolan. Elevernas kunskap bestar bland annat av alla de engelska intryck som existerar
i deras vardag. Min asikt &r att aven Tina och Mia arbetar utifran en meningsfull
undervisning, detta da de inkluderar till exempel filmer i sin undervisning. Kolla pa film
brukar vara en vanlig aktivitet for elever. Sundin (2001) papekar att elever far med sig manga
engelska ord fran filmer, detta for att Sverige vanligtvis inte dubbar alla filmer. Darav verkar
Tina och Mia hittat ett material som bade nar fram till eleverna samt utgar fran deras tidigare
kunskaper. Erica ddremot verkar endast arbeta i en larobok, detta fardiga koncept kan gora det
svart att skapa en meningsfull undervisning for alla elever da de har sa varierade
forkunskaper. Emellertid hénvisar Erica till att hennes larobok aven ar internetbaserad, vilket
betyder att eleverna arbetar med digitala verktyg pa hennes lektioner. Digitala verktyg anses
av Calderon (2015) vara en ingang till elevernas varld. Darav ar min asikt att &ven om Ericas
val av laromedel kan brista i att vara meningsfull for alla hennes elever, jobbar hela klassen
utifran ett meningsfullt arbetssatt. Samtliga larare i studien verkar arbeta mot en meningsfull
undervisning. Ulla och Malena &r de larare som verkar mest medvetna om det, ifall jag utgar
fran alla respondenters intervjuer. Det pavisas att aven Tina och Mia arbetar meningsfullt,
aven om de inte uttryckligen beskriver det rakt ut. Erica arbetar med digitala verktyg som
dven de kan forespraka en meningsfull undervisning.

7. Slutsats
7.1 Pa vilka grunder viljer larare laromedel i engelskundervisningen for yngre elever?

Utifran denna studie har jag dragit foljande slutsats. De fem verksamma larare som
medverkade i denna studie verkar framst ta tre faktorer i beaktning nér de véljer laromedel.
De storsta bidragande orsakerna bakom l&rarnas val av laromedel inom engelskundervisning
for yngre elever ér:

e Trygghet med koppling till Igr 11.
e Tidsaspekten.
e Elevernas motivation.

Det verkar dock finnas faktorer i lararnas uthildning och arbetsplats som paverkar dem olika,

dessa ar skillnaden pa deras behdrighetsutbildningar samt det kollegiala larandet. Min asikt ar
att forandringar i dessa faktorer skulle kunna paverka hur lararna i framtiden valjer laromedel.
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7.3 Fristaende material eller traditionell larobok?

Lararnas syn och asikter angaende de olika formerna av laromedel visar att de alla har sitt
favorit laromedel som de helst arbetar med. Genom studiens forskningsfraga framkommer det
att laroboken lockar med dess féardigplanerade koncept och dess forlag som havdar
undervisning med stod i laroplanen. Dess framsta nackdel verkar vara bristen pa elevnara
texter.

Daremot menade lararna att med fristdende material kan de elevanpassa undervisningen, samt
gora den kreativ och motiverande for eleverna. Dock &r detta ett laromedel som slukar mycket
tid i lararnas planering.

Min foérhoppning &r att spraklarare fran denna studie kan ta med sig hur andra kollegor
resonerar kring anvandningen av olika laromedel i engelskundervisningen. Kanske finns det
faktorer som de sjalva inte funderat éver vid sina val av material for sina elever. Jag maste
medge att jag inte har stor erfarenhet av att undervisa med larobok i engelska. Vilket ar en av
orsakerna till att jag valde att syftet skulle fokusera pa verksamma larares resonemang
angaende de olika laromedel som finns att tillga i engelskundervisningen. Jag ville sjalv som
blivande larare fa rad om hur jag kan tanka néar jag valjer material till mina elever. Det som
jag tar med mig fran denna studie &r att variation ar bra i undervisningen, detta for att dels
behalla elevernas motivation samt dels for att sékerstalla att alla elever med sina individuella
behov far den sorters laromedel som de behdver. En annan viktig faktor ar att undervisningen
ar elevcentrerad, att den kunskapen som eleverna far ta del av ar kunskap som de har
anvandning for i sin vardag.

7.1 Didaktiska konsekvenser

7.1.1 Kontrollera laromedlen mot Igr 11

Som tidigare visat i resultatet far larare ta laromedlen med en nypa salt och sjalv utvardera
dem efter basta formaga for att vara saker pa att de uppfyller kraven uppsatta av Skolverket.
Jag tror att en konsekvens som kan uppsta i undervisningen &r om lérare blint féljer en
larobok utan att ifragasatta forlagens pastaenden till stod i laroplanen. Detta kan resultera i att
eleverna far en undervisning som kanske delvis saknar stod i kunskapskraven.

Risken med att fristaende material saknar stod i laroplanen, beror pa hur lararen sjalv lagger
upp och skapar materialet. Ifall lararen anvander fristaende material som hen sjalv har skapat
uppstar inga oklarheter kring hur mycket av laroplanen som finns att se i dess uppbyggnad.
Déremot om l&rare valjer att anvénda sig av en kollegas material eller ett material som hittas
pa ett lararforum pa internet, maste lararen dven har kontrollera materialet utifran
kunskapskraven. Min asikt ar att det kraver tid for att kontrollera om undervisningsmaterial
stodjer laroplanen och elevernas kunskapsmal. Oavsett om det galler en larobok eller
fristaende material.

6.2 Elevers motivation maste tas pa allvar
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Konsekvenser kan uppsta i elevernas undervisning om lérare inte tar elevers motivation i
berékning vid sin lektionsplanering. Detta kan leda till att eleverna inte engagerar sig i
engelskundervisningen pa den nivan som kravs for att de ska utoka sin sprakutveckling.
Vilket i sin tur dven forsvarar for lararna att fanga elevernas uppméarksamhet och intresse i
undervisningen. Min asikt &r att detta scenario skulle kunna skapa en ond cirkel, dar varken
larare eller elever k&nner sig ndjda med sin undervisning.

6.3 Bristen pa behoriga larare

En aspekt som jag fann intressant var att olika larare pA samma skola upplevde det kollegiala
larandet annorlunda. Flera olika orsaker till dessa uppfattningar finns givetvis, men min asikt
ar att en av dem skulle kunna vara att problem uppstar pa grund av de olika utbildningarna
lararna har. Den gamla lararutbildningen utbildade inom aldersspannet 1-7 gentemot den
nuvarande F-3 samt 4-6. Detta skulle kunna innebara att pa vissa skolor &r det ojamnt antal
behoriga larare i arbetslaget beroende pa att nagra larare kanske gatt upp till arskurs 4-7. Med
den nyare utbildningen som jag gar blir lararna bara behoriga att undervisa i det forsta fyra
aren i skolan, och stannar darmed alltid kvar inom samma aldersspann. Darmed ar det storre
chans att larare ar kvar i till exempel kategoriplaneringarna aven om de for tillfallet inte lar ut
engelska. Daremot om lararen gar upp till arskurserna 6ver, kanske de inte bara hamnar i
andra kategoriplaneringar utan dven andra delar av skolan? Darmed hade det kravts extra
resurser for att kunna mojliggora en kollegial planering arskurséverskridande. Detta &r inget
problem som jag tror kommer att I6sas inom en snar framtid, da det antagligen i manga ar
framOver kommer att arbeta kollegor med olika utbildningar jamsides i arbetslagen. Né&r
sokningen av respondenter for denna studie var aktiv var det en rektor fran en skola i samma
kommun som lyfte detta problem. Hen menade att det var svart att hitta anstallda som var
behoriga i engelska amnet, hen menade att dessutom sa kréavs det enormt engagemang av
lararna att l&sa till &mnet samtidigt som de jobbar heltid. Detta kunde eventuellt vara en orsak
till att det finns fa behoriga larare inom spraket.

6.4 Behovet av vidare utbildning

Genom att de senare behorighetsutbildningarna verkar foredra fristdende material och digitala
verktyg, kan det tolkas som att dessa &r viktiga hjalpmedel i dagens undervisning. Detta for
att till exempel tillgodose eleverna med elevnara kunskap. Min asikt att ett dilemma kan
uppsta i denna situation. Ifall denna tolkning skulle vara korrekt sa kan manga larare beh6va
fa mojlighet att ga vidare uthildningar. Detta for att de behdver utbildas i hur de pa basta satt
utnyttjar undervisningsmaterialet och dess verktyg for en elevnara undervisning. Utan vidare
utbildningar kanske vissa klasser i en skola far en undervisning baserad pa den
vardagskunskap de behdver och vissa inte.

7.2 Vidare forskning

Om jag skulle fortsatt med att vidare utveckla denna studien, hade jag intresserat mig for
elevernas asikter. Jag tror att de hade belyst de olika kategorierna av laromedel pa ett
annorlunda satt. Férhoppningen ar att de hade papekat flera olika aspekter med
undervisningsmaterial, som larare kanske forbiser eller gar miste om. Genom att darefter
jamfora lararnas asikter med elevernas, tror jag att nya kunskaper och slutsatser hade kommit
fram. Aspekter som skulle kunna paverka och utveckla bada sorters laromedel till material
som gynnar bade eleverna och lararna.
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7.

Bilagor

7.1 Bilaga 1

Intervjuquide

Forskningsfraga

Vad baserar larare sitt val av laromedel inom engelska undervisning pa?

Underfragor

oakrwbdPE

8.
9.
10.

Foredrar larare att arbeta med fristaende material eller en larobok i undervisningen?
Baseras deras val av material pa deras egen behorighetsutbildning, skolans ledning
eller andras asikter?

Anser larare att eleverna gynnas mest av en larobok eller fristaendematerial i engelska
undervisningen?

Vad for material anvander du i din engelska undervisning?

Vilket material tilltalar dig mest som larare?

(Om hen anvant bada sorters material) Varfor valde du att byta material?

Fick du det resultatet du dnskat dig?

Vad beror detta pa tror du?

Har du upplevt nagon eller nagra faktorer som far dig att tveka att anvanda en larobok
I undervisningen?

Har du upplevt nagon eller ndgra faktorer som far dig att tveka att anvanda fristdende
material i undervisningen?

Kan du tdnka dig att blanda de olika materialen i din undervisning?

Underlattar nagot av materialen planeringen av din undervisning?

Vilket av materialen anser du arbetar bast mot de centrala malen i Igr11?

10 fragor

11.
12.
13.

14.
15.
16.
17.
18.

19.

Vad har du for utbildning & nér utbildade du dig?

Ingick engelska i din utbildning eller har du fatt lasa till den?

Fick du mojlighet att arbeta med bade larobok och fristaende material under din
utbildning?

Foresprakade utbildningen nagot av ovanstaende material mer?

Paverkade utbildningens val av material dina framtida val for dina elevers material?
Foresprakar skolans ledning eller kommunen nagot av materialen mer?

Har du fatt kurser angaende material i engelska undervisning utéver din
behdrighetsutbildning?

Har nagon annan larare inspirerat dig till att byta fran larobok till fristiende material
eller tvartom?

Har nagon foralder argumenterat for att antingen en larobok eller fristaende material
bor anvandas i undervisningen?
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20.
21,
22,

23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.

31.
32.

Hur manga olika skolor har du undervisat i engelska i?

(Om flera) Har du valt olika material baserat pa vilken skola du jobbat pa?
Har budgeten nagon gang vagts in i vilket material du valjer?

11 fragor

Vad anser du att en larobok har for fordelar respektive nackdelar?
Vad anser du att fristdende material har for fordelar respektive nackdelar?
Baserar du val av material pa aldern av eleverna?

Har du méarkt nagon betydande skillnad pa elevers entusiasm och attityd gentemot
engelska baserat pa val av material?

(Baserat pa ditt val av material) Har du markt nagra betydande positiva alternativt
negativa resultat ur ett kortsiktigt respektive langsiktigt perspektiv i elevernas
undervisning?

Vilket material anser du gynnar eleverna bast och pa vilket sétt?

Vilket anser du underlattar och stéttar elever med svarigheter i skolan bast, en larobok

eller fristaende material?

Hur anser du att eleverna paverkas av strukturen som finns av att arbeta med en
larobok?

Vilket material ger mest arbetsro i klassrummet?

Har eleverna fler fragor nar de jobbar med fristdende material gentemot en larobok?

10 fragor
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