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Sammanfattning: Ett stindigt aktuellt Amne 4r jamstilldhet. Detta kan bero pa att det for manga
kan ses som en sjdlvklarhet men att det d4nda tycks svért att praktisera. Allas rétt att bestimma over
sig sjélv och utveckla sin personlighet ingar i FN:s (1948) forklaring av ménskliga rattigheter. Med
detta som grund ligger denna studies fokus pa hur ldrare beskriver jimstélldhetsarbete 1
skolverksamheten, larares tankar och erfarenheter kring jamstilldhet och vilka metoder de anvénder
for att uppna en jamstilld undervisning.

Studien fokuserar inte bara pa svenska skolan utan dven pa den kenyanska skolan dé det var av
intresse att undersoka hur jimstélldhet i skolan tar sig uttryck i tva kulturellt olika l4nder. Sverige
placerar sig som nr 4 pd World Economic Forum’s jamstélldhetslista 6ver vérldens lander, medan
Kenya hamnar pé 63:e plats. Genom intervjuer med verksamma ldrare i Sverige och Kenya har
empiri samlats in och analyserats med utgdngspunkt i Hirdmans (1988) och Hardings (1986) teorier
kring genussystemet. Ovrig forskning behandlar hierarki inom kon, lirares genusmedvetenhet samt
hur kon skapas.

Studiens resultat har visat att ldrarna beskriver liknande metoder kring hur de arbetar med
jamstélldhet och att det tycks finnas en vilja att gora detta. Dock beskriver tva larare att det brister
framst 1 Sverige gillande organisationen i detta arbete. Medan kenyanska lararstudenter far dessa
metoder i sin utbildning beskriver svenska larare att de maste finna sina egna metoder. Déremot
fanns en storre forsiktighet hos de svenska liararna géillande att generalisera och att kategorisera
elever utifrén kon.
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Inledning

En av mina hjartefragor kretsar kring jamstilldhet mellan kénen och ménskliga rittigheter. Dessa ér
frdgor som jag dr dvertygad om att vi maste arbeta med fran en tidig &lder for att lyckas uppné en
jamstilld skolmiljé da barn dr mottagliga och ofta vildigt kloka. Ges de forutsdttningarna att fa
forstaelse for ménniskor som ér olika de sjdlva pga annan konstillhorighet tror jag att barn kan vara
langt mycket klokare &n manga vuxna. P4 denna grund ville jag skriva mitt examensarbete, dér jag
undersoker hur ldrare anser att de implementerar detta i sin undervisning, dir jag fokuserar pa
jamstilldhet. Jag fick &ven mgjligheten att i samband med arbetet gora en resa till Kenya och tog
dérfor denna chans for att undersdka hur jimstélldhet tar sig uttryck i ett land vilket kulturellt skiljer
sig frdn Sverige. Intervjuer gjordes 4ven med svenska ldrare for att bredda empirin och fa syn pé hur
larare beskriver hur jamstélldhetsarbete kan se ut ur ett internationellt perspektiv. Skulle den
sekundira position jamstélldhet har kunna vara ett problem ur ett globalt perspektiv? Jag tyckte att
det skulle vara intressant att se ett land som inte &r lika hogt rankat som Sverige pa World Economic
Forum’s lista som rankar ldnder utifrén jimstélldhet, dir Sverige och Kenya befinner sig pa 4:e
respektive 63:e plats. I denna kvalitativa studie vilken bygger pd semi-strukturerade intervjuer
tillfragas bade kenyanska och svenska lirare. Detta for att se hur ldrare uttrycker sig kring
jamstélldhetsarbete 1 skolan.

Sverige som manga andra ldnder har skrivit pa FN:s avtal for ménskliga rattigheter. FN:s forklaring
om maénskliga réttigheter paverkar hur den svenska laroplanen dr utformad och gor att skolan &r
skyldig att folja de regler som Sverige skrivit pa vilka séger att: "Envar dr berdttigad till alla de fri-
och rdttigheter, som uttalas i denna forklaring, utan dtskillnad av nagot slag, sasom ras, hudfarg,
kon, sprak, religion, politisk eller annan uppfattning, nationellt eller socialt ursprung, egendom,
bord eller stdllning i ovrigt” (Allmén forklaring om de ménskliga rattigheterna, §2, 1948). Detta
innebdr ocksa att alla skolor ska ha en egen likabehandlingsplan vilken ska fungera som riktlinjer
for den enskilda skolan. Syftet med likabehandlingsplaner ar att den ska frdmja en god relation och
gemenskap i skolan, férebygga risker for mobbing och trakasserier samt att lérare och personal péd
skolan ska veta hur de ska agera ifall dessa situationer dnda skulle uppstd och hur de arbetar med att
atgdrda detta (Skolverket, 2016a). Utifran detta har jag intresserat mig for hur ldrare talar om
jamstélldhet 1 skolan med fokus pa yngre &ldrar.

Syfte & fragestallning
Syftet med detta examensarbete &r att bidra med kunskap kring hur ldrare talar om jamstilldhet
genom att synliggora hur jamstilldhet 1 skolundervisningen beskrivs av ldrare verksamma pé skolor
1 Sverige och Kenya. Fragestéllningarna som foljer blir dirav:

* Hur beskriver fem ldrare i Sverige och Kenya att de arbetar med jamstélldhet 1
skolundervisningen?

Vilka metoder beskriver lararna att de anviander for att praktisera jadmstilldhet i sin
undervisning?

Hur beskriver ldrarna att elever bemots utifran kon?



Tidigare forskning

I f6ljande avsnitt kommer jag att inledningsvis beskriva mer dvergripande forskning kring genus,
kon och jamstélldhet. Forskningen ror bl.a kdnshierarki, larares genusmedvetenhet samt hur kon
skapas.

Larares genusmedvetenhet

I en studie av Andersson, Hussénius & Gustafsson (2009) undersoker forskarna huruvida lérare ér
medvetna om genus i klassrumssammanhang. I just denna studie ligger fokus pa situationer som
uppstér inom de naturvetenskapliga &mnena, men forskarna menar att detta ar teorier som kan
anammas pa andra @amnesomraden inom skolverksamheten. Lararna stilldes inf6r en situation under
en NO-lektion. En kille i klassen menar att en av de andra eleverna, en tjej, har fel i en fraga och
stoder sitt resonemang genom att hanvisa till att hon &r just tjej. Lararnas uppgift var att analysera
situationen och elevens agerande och reaktion. Lararna analyser var generella och dvergripande. De
fick sedan uppgiften att ldsa artiklar om genusteorier och skulle dérefter ater analysera situationen.
Resultatet kunde kategoriseras pa tre olika nivaer; dels var det lararna som tog till sig av vad de lést
och tillimpade de teorier de tagit del av pa situationen, dels ldrarna som diskuterade fallet pa en mer
generell niva och alltsa inte hade dndrat sitt sétt att tinka ndgot ndmnvért, samt de ldrare som visade
motstdnd mot de genusteorier de studerat. (Andersson et al., 2009). Detta visar alltsa att de flesta
lararna var mer eller mindre positivt instéllda till att implementera jamstdlldhet i sitt arbete och en
mindre grupp visar motstand till detta. Vad som blir tydligt dr dock att ldrarna behdver stod och
handledning for att kunna behandla och beméta detta i sin undervisning och att detta kriaver
fortbildning som inom andra omraden. Hedlin (2010) stdder denna idé om att ldrare har en kluven
syn pa jamstélldhet och hur detta tar uttryck i skolan. Hon menar att den enskilda individen fatt ta
allt storre plats dir personlighet viags in och den inte kopplas till sociala och kulturella
sammanhang. Samtidigt forklaras beteenden utifran individens kon och som istéllet blir starkt
kopplat till ett sammanhang. P4 samma sétt blir det motsidgelsefullt d& ldrare upplevde specifika
situationer pa ett annat sitt &n de beskrev verksamheten generellt. Detta kan alltsa liknas vid
Hardings (1986) teorier om att det finns flera nivaer inom genus vilka kan te sig pa ett sitt pa en
strukturell 6vergripande nivd, medan det ter sig pa ett annat sétt pd en individuell niva utan att dessa
tva nivéer direkt paverkar varandra.

Att gora kon

Paechter (2011) beskriver hur vi maste se till bade genus och kon. Dvs, att vi maste ta hénsyn till
bade det sociala konet (genus), och det fysiska konet. Paechter (2011) menar att det fysiska konet &r
ett centralt element i ménniskans identitetsskapande; den ar fast och det kan inte formas helt utifran
dgarens onskemél. Den maste dérfor tas hénsyn till 1 diskussionen genus versus kon. Dock kan vi
inte heller bortse fran det sociala (eller skapade) konet, d& det i s fall raderar alla olika aspekter av
vad det innebdr att vara pojke eller flicka, vilket kan tolkas som att de 4r tva motpoler vilka inte har
nigonting gemensamt, och att det endast finns tomrum dem emellan. Hon menar att vi maste utgé
frén det fysiska konet men ocksa acceptera att det paverkas av det sociala konet konstruerat. Hon
menar vidare att vi kodar vara liv, inte minst i skolan, utifran konsnormer vilket himmar vissa barn
att leva som de skulle vilja och behdva da det finns de som identifierar sig som ndgot annat 4n kille
eller tjej. Ett liknande resonemang ger Hedlin (2010) dér hon menar att vuxna stindigt paverkar
barn endast genom sitt sétt att vara. Vi upptrider ofta oreflekterat pa ett sitt som stimmer overens
med den konstillhorighet vi tilldelats, och visar dirmed upp en bild av hur tjejer och killar/kvinnor
och mén ska bete sig och upptrdda. Hon beskriver att vi fortsétter att uppratthalla en bild av vad
som dr manligt och kvinnligt och pé sé sitt tolkar dessa forestdllningar som naturliga. Detta blir i



sig sjalv motsdgelsefullt dd nagot vi skapat inte samtidigt kan kallas naturligt, da definitionen av
detta begrepp éar att det dr nagot medfott och obehandlat.

Elevers prestationer utifran konstillhorighet

En forskningssammanstéllning av Ve & Wernersson (2006) menar att det bland elever i de dldre
aldrarna forekommer vissa skillnader gillande prestationer och att det finns monster mellan tjejer
och killar pa hur de presterar olika bra i olika amnen. Killar tycks prestera battre inom matematik
och spatial forméga, medan tjejer star hdgre inom sprék. Bland elever i de yngre aldrarna finns
ingen tydlig skillnad mellan tjejer och killar utifran prestation. Dock skiljer det sig mellan konen nér
det kommer till hur de uppfattar sin egen kunskap. Vid sjdlvvardering visar killar tendenser pé att
anse sig vara kunnigare én vad tjejer uttrycker om sin egen kunskap. Det tyder alltsa pa att killar
besitter en starkare sjdlvkénsla som paverkar killar att hoja sig sjdlva snarare é@n att sidnka sig, vilket
ar fallet for tjejer generellt. Det finns dock problem med den hir typen av studier, vilket ligger i att
forskare generaliserar hart och forenklar resultatet genom att kategorisera utifrdn egen uppfattning.
Trots detta har denna typ av undersdkning ett vérde i att det synliggdr strukturer vilket kan vara till
hjilp da vi vill utforma t.ex. undervisning for att motarbeta just denna typ av strukturer.

Skolans jamstalldhetsarbete

I en undersokning géllande attityder 1 skolan gjord av Skolverket (2007) visade resultatet att larare
sjilva ansag att de inte lyckades med jamstilldhetsarbete i skolan. Aven skolinspektionen har
kommit fram till liknande resultat dd de undersokte skolors likabehandlingsplaner. Néstan alla
likabehandlingsplaner hade bristande innehéll och nadde inte kraven for vad de ska innefatta (SOU
2009:64). Undersokningen visar ocksa att skolledningar och larare inte ser jamstélldhetsarbete som
en lika viktig del av undervisningen som kursplanerna, trots att jimstélldhet ingér 1 1droplanen
(Skolverket, 2016b). Vidare forklaras att det finns ett intresse frén larares hdll men att de finner det
svért att hitta ett satt att implementera det i sin undervisning. De har helt enkelt inte kunskapen och
verktygen for att gora detta och utan stod och utbildning blir det si gott som omojligt for
pedagogerna. Dessutom péverkar de forestdllningar vuxna har deras bemdtande av eleverna, vilket
inte stimmer 6verens med de mél som ldroplanen uttrycker. Det blir d&ven exkluderande for de
elever som inte passar in i de stereotypa konsroller som finns, som tystlatna killar eller tjejer som tar
plats. Det finns ocksa en skev forestillning om vilka som tar mest utrymme. En larare kan ha
uppfattningen av att hen fordelar ordet lika, men om tiden faktiskt méts visar det att killar far ta
langt storre plats dn tjejer, sa vad som upplevs som jamstillt ar egentligen killdominans. (SOU
2009:64).

Jamstalldhet i klassrummet

Odenbring (2010) diskuterar hur elevers genusskapande i klassrumspraktiken ser ut. Processen att
skapa konstillhorighet sker 1 en social interaktion. Odenbring (2010) undersoker ocksa hur
relationen mellan tjejer och killar 1 klassrummet tar sig uttryck, och att det ofta férekommer bland
killar anvinder feminina begrepp for att trycka ner varandra eller uttrycka att en kille ar dalig pa
nagot. Ett exempel pa detta ar da eleven Oliver blir kallad Olivia da de andra tycker att han &r simre
pa innebandy dn de andra (Odenbring, 2010, s. 142).

Forsberg (2002) menar att killar sétter sig i en maktposition i klassrummet dir de tar utrymmet pa
ett sjalvklart sétt och kraver mer uppmairksamhet. De killar som utmaérker sig mest inom detta &r
ocksa de som &dr minst benégna att ge plats it andra. Tjejerna menar hon ocksa skapar en inbdrdes
hierarki, dir den duktiga flickan har en stark position i och med att hon for stdd i form av positiv
feedback frén larare. Dock uppstéir en problematik da larare forsoker mota de
uppmarksamhetskridvande killarna pé deras niva for att ta kontakt. Detta paverkar platsen som ges
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till flickorna som blir satta at sidan och fér klara sig mycket sjélva, och att allméant killarna tar
utrymme pa tjejernas bekostnad.

Begreppsforklaring

I denna text kommer jag att anvénda begreppen kon och genus. Med kon syftar jag till det
biologiska konet, alltsd det kon som en individ tilldelas vid fédseln, och med genus syftar jag till det
sociala eller skapade konet, enligt Vetenskapsradets (2005) definitioner. Detta {for att kunna skilja de
tva at da de diskuteras trots att de ofta kan komma att fldtas samman och paverkar varandra.
Vetenskapsradet definierar genusforskning pa foljande sétt: ”Det handlar om mdn och kvinnor, och
dven om eventuella andra genuskategorier. Det handlar om sexualitet och arbets- marknad,
processer och strukturer, vetenskapskritik och jamstdlldhet, kultur och social organisation, det som
finns och det som skulle kunna finnas. Det handlar om makt och resurser och tankefigurer, om
kropp och sjdl, individer och grupper.” (Vetenskapsradet, Genusforskning - frdagor, villkor och
utmaningar, s. 10)

I texten forekommer &ven begreppet dikotomi vilket innebér en isdrhallning av manligt och
kvinnligt, dér dessa r tva beskrivs som varandras motsatser.

Begreppet ”den duktiga flickan” anvénds i resultatet. Detta begrepp syftar till den forestéllning och
forvantning som oftast finns pa tjejer att de ska klara av att skota sig och lyssna till en hogra grad én
killar. Att denna forestéillning finns stirks av att tjejer generellt klarar skolan béttre och fir hogre
resultat dn killar (SOU 2010:51).

Teoretiskt ramverk

I detta avsnitt redogdrs for hur Hirdman (1988), Harding (1986) samt Paechter (2011) beskriver kon
och vilka maktforhallanden som synliggors ur ett konsperspektiv. Bdde Hirdman (1988) och
Harding (1986) beskriver den forestédllningen av hierarki och dikotomi mellan konen, medan
Paechter (2011) forklarar de maktférhallanden som som férekommer och hur det kvinnliga kdnet
forsoker anpassa sig efter det manliga for att ta sig en hdgra maktposition. Studiens resultat
analyseras utifrdn Hirdmans (1988) och Hardings (1986) teorier om genussystemet, samt diskuteras
utifran Paechters (2011) teorier om det manliga konets 6verordnad.

Hirdmans genussystem

Hirdman (1988) menar att det finns en forestdllning om att kvinnan naturligt skulle vara
underordnad mannen. Detta genussystem forekommer oftast for att forklara kvinnors och méins
olikheter, men utan att forklara kvinnans underordnad. Hon finner det problematiskt att begreppet
genus far std for bade konsroller och socialt kon. Genus star for det skapade och ér alltsa inte
nddvéndigtvis detsamma som det fysiska konet, kulturellt vs. biologiskt kon. Har hamnar
diskussionen ofta kring vad som &r skapat och inte, framst sexualitet men den skapade
maktskillnaden mellan mén och kvinnor berérs inte i dessa diskussioner.

Genus har pa svenska borjat ta dver begreppet konsroll, men innefattar inte begreppet gender, och
darfor bor kanske bade genus och gender anvédndas 1 svenska spraket da dessa inte kan ersitta
varandra. Hirdman (1988) anser att ”’socialt” kon foreslar att det 4r ndgot som det biologiska konet
klar sig 1, alltsd den kulturella padverkan som skapar olika konsroller och tar olika uttryck beroende
pa det biologiska konet. Dessutom &dr begreppet “’socialt” s stort och brett att det inte tydligt
definierar vad vi egentligen menar med socialt kon. Genus kan forstas som fordnderliga
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tankefigurer ”mén” och “kvinnor” som skapar forestdllningar och sociala praktiker. Hon menar att
det sociala och biologiska paverkar varandra och dirmed dr symbiotiskt.

Genussystemet beskrivs som en dynamisk struktur, en beteckning pa ett nitverk av processer,
fenomen, forestéllningar och forvéntningar. D4 dessa samverkar ger det upphov till ménster och
regelbundenheter. Ordningen av ménniskor har blivit basen for det sociala, ekonomiska och
politiska ordningarna, dvs genus péaverkar dessa omraden. De tva lagar som detta vilar pa ér for det
forsta att manlig och kvinnligt ej bor blandas, utan isdrhéllas. For det andra 4&r mannen som norm,
det som vi ska rétta oss efter, det efterstravansvirda.

Ett problem som uppstar inom kvinnoforskning &r att det tycks uppfattas att ett generellt problem
ska ha en generell forklaring. Ar grinserna mellan manligt och kvinnligt mer flytande blir det svart
att dra ndgra tydliga granser for vad som tillhér normen och inte. Ju mer sofistikerat samhéllet blir
desto mer komplext blir isdrhéllandets uttryck. Isdrhallningen av det manliga skapar norm. Ser vi
manligt och kvinnligt som varandras motsatser beféster vi isdrhallandet av dessa och ddrmed skapar
ett samhallet 1 kontrast. Hur uppkom isérhallandet? Genom att kategoriserar sig utifran platser,
sysslor och sorter skapar vi ett synsétt, en norm, for hur samhillet ser ut.

Detta &r for oss ett sitt att skapa mening, men det skapar 4ven makt; den enas géranden skapar
avskiljande till den andre, sort 1 och sort 2, vilket Hirdman (1988) kallar genusformering.

Genusformeringen utnyttjar stindigt vara biologiska olikheter, tex mins oformaga att foda barn,
samt bygger pa ett motsatstinkande. Dikotomi beskriver Hirdman (1988) som att en individ endast
kan tillhora det ena eller endast det andra, finns ingen 6verlappning. Alltsé det som vi idag kallar att
vara bindr. Fordelen med dikotomin &r att den &r vil strukturerad och fortydligar tankar. Dock kan
en inte vara en A utan att fortrycka en B (Simone de Beauvoir, 2002). Vi fods alltsa in i vissa
kulturer dér det rader bestdmda forestéllningar vilka skapar det sociala kon/genus som vart
biologiska kon ger uttryck for. Reproduktion av kon sker i tre nivéer. Dels som kulturell
overlagring, alltsa en symbolisk niva, men ocksa pa ett strukturellt plan dir det finns en kontext i
form av ndgon typ av verksamhet. Den tredje och sista nivan ror det individuella planet, alltsa hur
relationen ser ut mellan tva individer av olika kon. Vi reproducerar genom detta olika forvéntningar
pa olika kon, en forestéllning om hur en person ska bete sig utifran personens konstillhorighet.

Kvinnor ér lika delaktiga i detta skapande och utgdr lika stora delar i systemet, men besitter en lidgre
status dn min. Hirdman ifragasitter till vilken grad kvinnor &r delaktiga i sitt eget fortryck, att de
finner sig sin roll som den ldgre stdende parten (Hirdman, 1988). Hirdman (1988) beskriver dven
genuskontraktet. Det menar hon finns pé alla tre av de nivaer hon och Harding beskriver att genus
reproduceras. Det finns en slags 0verenskommelse for hur relationen mellan kon ser ut och kan
alltsa appliceras pa en symbolisk, strukturell, samt en individuell niva.

Feministisk forskning enligt Harding

Harding (1986) menar att genus paverkar oss i vart sitt att tinka och resonera. Liknande Hirdmans
teori menar hon att det finns en uppdelning och forestillning om motsatsférhallande mellan tjejer
och killar/kvinnor och mén, och att det manliga konet dr 6verordnat det kvinnliga. Detta innebér
ocksé att det blir en obalans mellan dessa motpoler som beskrivs. Harding beskriver tre nivaer inom
genus; dels den symboliska nivén, dvs de normer och forestéllningar vi har pa konen. Hon beskriver
aven en strukturell niva vilken visar pa organisation och uppdelning, samt en individuell nivd som
handlar om individens egen konstillhorighet. Hon menar att dessa nivaer samspelar, men att en av
nivaerna kan ta en annan form utan att de andra nivaerna paverkas. I denna studie som ror
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skolverksamheten skulle detta betyda att genom att arbeta med virdegrunden paverka elevers
forestillningar om vad manligt och kvinnligt 4&r och genom metoder gillande hur ordet fordelas
mellan tjejer och killar géra verksamheten mer jamstilld i praktiken.

Béde Hirdman och Harding anvénder begreppen hierarki och dikotomi, dvs. att kdn ar rangordnat
och att det finns ett kon som ar dverordnat det andra konet, samt att det finns en idé om att det
endast finns tva kon och att dessa dr varandras motsats.

Pojkars overordnad och flickors underordnad

Enligt Paechter (2011) har det manliga biologiska konet en 6verordnad roll 1 virt samhélle, déir det
kvinnliga biologiska konet stir under. Detta skulle kunna beskrivas som att det konets stindiga
nérvaro legitimerar patriarkala strukturer vilket garanterar méns dverordnade stillning och kvinnors
underordnade. Dock menar Paechter (2011) att maskulinitet inte dr 6verordnad automatiskt utan att
vart agerande paverkar och styr denna dverordning. Hon ndmner exemplet skola dér hon uttrycker
att dessa kontexter inte nddvandigtvis behdver spegla storre samhillsstrukturer utan att speciella
omstindigheter kan skapa olika typer av maktrelationer. Dock dr denna dverordnad alltid starkast
kopplad till det manliga konet och inte beteende. En kvinna eller flicka kan exempelvis anamma ett
manligt beteende och pa sd vis fa en hogre status, men kan i och med detta inte bli 6verordnad en
annan man (Paechter, 2011). Detta kan tolkas som att denna dverordning har viss koppling till
beteende men i slutdndan &r det individens konstillhorighet som bestimmer vilken status hen fér
snarare dn beteende.

Metod

Utifrén studiens syfte att synliggora hur jamstéilldhet i skolundervisningen beskrivs av fem ldrare
verksamma pa skolor i Sverige och Kenya har jag valt att gora en kvalitativ forskning med intervju
som metod. Eftersom mitt syfte dr att synliggora lérares erfarenheter s menar Bryman (2011) att
intervju som metod &r att foredra da jag soker en djupare forstielse av larares tankar och
erfarenheter inom dmnet, till skillnad fran kvantitativ forskning dér forskaren &r ute efter att
generalisera genom métning av data.

Jag har valde att gora semi-strukturerade intervjuer da denna metod kunde passa till den aktuella
studien. I och med denna intervjuform fanns utrymmet att anpassa intervjuschemat/-guiden till
informanten dér foljdfrdgor kan stéllas som dr anpassade efter informantens svar, dir denne har
mojlighet att fortydliga och utveckla svaret da detta kunde vara relevant for studien (Bell, 2006).

Frégorna kunde ocksd hamna 1 en annan f6ljd &dn de stod 1 intervjuguiden vilket gjorde intervjun
naturlig och mer likt ett samtal med informanten. D& fragestéllningen &r riktad mot ldrares
uppfattningar och observationer speglades detta i denna typ av intervju. Denna typ av empiri-
insamling var ocksé att foredra dé intervjuaren och informanten hade en 6msesidig relation, dvs att
ingen av parterna satte sig 1 en maktposition dver den andra

Intervjuguide

Intervjuguiden som anvéndes vid intervjutillfdllena var utformad med till mestadels 6ppna fragor
for att ge informanterna stor mojlighet att sjélva berétta och utveckla sina svar di det dr detta som é&r
av intresse for studiens syfte. Detta innebar att det inte nddvandigtvis har stéllts exakt samma fragor
till alla deltagande informanter, da informanten fatt styra samtalet. Ett fatal ja- och nej-fragor
forekom dir jag inte kunde ta for givet att de hade samma utgangspunkt eller asikt som jag sjilv.
Dock ombads informanten att motivera och utveckla svaret, varfor hen tyckte en viss sak.
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Intervjuerna foljde alla samma struktur dér intervjuguiden var utformad pa sa vis att det gick fran
det generella dér informanten far en dverblick av intervjuomradet for att sedan ga in pa specifika
omraden och detaljerade fragestillningar. Intervjuerna avslutades med att informanten sjélv fick
stdlla fragor eller kommentera ndgot de ansag var relevant for omréadet intervjun hade berdrt, men
inte hade delgett 1 ndgot svar. Vid de tillfdllen som informanten svdvade ut och behandlade ett annat
omréde én fragan berdrde forsokte jag styra tillbaka denna genom att aterkoppla till nagot hen sagt i
borjan svaret for att aterga till fragans fokus utan att avbryta informanten for tvirt genom att stilla
en ny fraga. Detta kridvde att jag var bade styrande och mottaglig pd samma gang. (Bryman, 2011).

Urval

Da datan samlades in bade 1 Kenya och Sverige har urvalet skilt sig at. De tvd svenska
informanterna var ett bekvamlighetsurval som enligt Bryman (2011) innebér att informanterna for
mig som forskare var littillgédngliga. I denna studie innebér detta att ldrarna var bekanta sedan
tidigare. D4 vi var tre intervjuare som dkte till Kenya gemensamt hjilptes vi at att fa tag pa
informanter som kunde passa allas skilda studier. Genom ett svenskt-kenyanskt samarbete fick vi
kontakt med tre lérare fran olika skolor i Nairobi. Urvalet har dirfor paverkats av i forsta hand vilka
skolor som svarat pd forfridgan, och i1 andra hand vilka ldrare pa de skolor som svarat som har varit
villiga att stilla upp och delta i studien.

Informanterna

Lirarna i studien har alla erfarenhet av att undervisa elever i dldrarna 6-14 ar, dér fokus lag pa
aldrarna 6-10 &r. Antingen har de gjort detta vid tidigare tillfdllen, och da var det framst
informantens erfarenheter frdn den perioden som jag efterfrdgade, eller att de undervisade i dessa
aldrar vid tidpunkten dé intervjuerna genomfordes. Av de svenska ldrarna var en klasslérare i en
arskurs tre medan den andra har utbildat sig till sdrskoleldrare och arbetat som detta i fem &r, men
har en bakgrund som lagstadieldrare. Alla ldrare som intervjuades, bdde kenyanska och svenska,
arbetar vid olika skolor.

Studiens kvalitet

Studien begrédnsas utifran ett antal aspekter; dels finns det sociala och kulturella skillnader mellan
landerna och dér laroplanerna &dr utformade pa olika sitt. Sedan kan jag inte sikert veta hur ldrarna
faktiskt arbetar med jamstélldhet 1 klassrummen eftersom den data som samlats in enbart utgors av
vad ldrarna uttryckt om hur de tdnker och resonerar kring jimstélldhet, samt vilka strategier de
beskriver att de anvénder for att arbeta med detta 1 klassrummet. Anledningen till att jag valde
intervjuer var studiens omfattning, att en mer omfattande studie hade tjdnat pé att dven ha
observationer och féltintervjuer som metod, dvs triangulering (Bell, 2006). Detta for att undersoka
hur jimstalldhetsarbete tar sig uttryck samt lararnas tankar kring sitt agerande i1 klassrummet.

Da nagra intervjuer gjorts pa engelska forvéintade jag mig att dessa inte skulle kunna goras lika
detaljerade och informationsrika som de svenska, da det skedde pé ett andrasprak for bada parter
och dir olika brytning och sitt att uttrycka sig kan paverka och skapa vissa sprakliga hinder. Av
denna anledning forsokte jag vara vildigt noga att infor intervjuerna informera informanterna om
att det var fritt fram att stélla frigor om de kénde sig osdkra pa vad som menades med en friga eller
uttalande, och att detta géllde bade intervjuaren och informanten.

Studiens brister ligger 1 att resultatet endast kan visa hur det ser ut for de ldrare som intervjuas, men
att det inte gér att dra ndgra slutsatser for hur jimstélldhetsarbete ser ut generellt. Detta géller bade 1
Kenya och 1 Sverige. Den behandlar ocksé endast ldrarnas upplevelser av hur de arbetar och inte
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vilket uttryck det tar sig i praktiken. Dérfor visar studien inte heller hur eleverna tar emot detta och
vilket roll det har fér dem, utan endast ldrarnas uppfattning kring detta. Studien kan inte heller visa
hur jidmstdlldhetsarbete sker pa ett nationellt plan, resultatet kan inte generaliseras, utan fokuserar
snarare pa hur just de tillfrigade ldrarna arbetar och ddrmed hur det kan se ut.

Genomforande

Intervjuerna i Kenya genomfordes pd en forskola i Nairobi, vilket var en okdnd plats for alla
inblandade, vilket var jag sjédlv, tvd andra ldrarstudenter som ocksa gjorde studier i Nairobi, de tre
informanterna samt rektorn pé forskolan. Da alla hade anlént satt vi ner tillsammans och samtalade,
dels generellt for att bekanta oss med varandra, men samtalet leddes sedan in pa studien och dess
syfte. Efter att intervjuare och informanter samtalat en stund delade vi upp oss och intervjuerna
genomfordes enskilt i olika rum pé forskolan. Da vi hade ett tillfélle att trdffa ldrarna anpassade vi
oss efter varandra och satte upp en ungefirlig tid for vara intervjuer, vilka landade pa 30-40
minuter/intervju.

Vi roterade sedan sé att alla intervjuare fick tid att intervjua alla informanter. Ett par timmar senare
dé alla intervjuer genomforts satt vi ner tillsammans igen for att aterkoppla och samtala om hur
intervjuerna hade gatt, utbyta erfarenheter samt kontaktuppgifter.

Intervjuerna med de svenska ldrarna genomfordes péd ldrarnas arbetsplats for att informanterna
skulle kidnna sig hemma och bekvéma 1 situationen. Dessa intervjuer var ndgot mer ingdende och
detaljerade da jag inte behdvde anpassa mig efter andra intervjuare vilket gav mig en annan tidsram.

Intervjuerna gjordes med informanterna individuellt och spelades in for att f4 med alla kommentarer
och tystnader da informanten ibland behévde fundera Gver hur hen skulle svara pd frdgor, samt for
att inte gd miste om ndgra svar. Det underldttade ocksa samtalet d& jag som intervjuare kunde
fokusera pd informanternas svar och stilla givande foljdfrdgor istéllet for att fora anteckningar.
Dock togs vissa ldttare anteckningar for att inte missa visuella skeenden som inte mérktes tydligt pa
ljudupptagningen. Hir forberedde jag mig genom att ha intervjuguiden till hands och kunde notera
kroppssprak eller andra uttryck och fora in detta under den aktuella fragan, eller ligga till
kommentarer om delen av intervjun rorde sig utanfor intervjuguiden.

Sammanlagt intervjuades 5 ldrare; tre kenyanska och tvé svenska. Trots att olika antal ldrare som
intervjuades fran de tva linderna ser jag ej detta som en obalans d& de intervjuer som gjordes pé
engelska inte blev lika djupgéende och detaljerade som de svenska i och med att intervjuerna
genomfordes pa ett andra sprak for bdde mig som intervjuare och for informanterna.

Forskningsetik

Enligt Bryman (2011) finns inom forskningsetik fyra krav som maéste uppfyllas vid insamling av
empiri; informationskravet, samtyckeskravet, konfidentiakitetskravet samt nyttjandekravet.
Informationskravet innebér att de inblandade i studien ska vara vél informerade om studiens syfte
och olika delar. Detta fick ldrarna ta del av genom mejlkontakt innan intervjuerna i denna studie
genomfordes. Det andra kravet handlar om samtycke och innebér att informanterna bestimmer
sjdlva over sin medverkan. Lirarna fick fore intervjun ett dokument med den information som
giller for intervjun och vilket omrade den berér. Dokumentet innefattade ocksa informantens
rattigheter, att hen och skolan dér hen arbetar forblir anonyma och att dessa uppgifter endast
kommer anvindas i syfte av den aktuella studien, dvs konfidentiakitetskravet och nyttjandekravet.
For att gora detta korrekt och for att se till att bada parter var 6verens och skrev bdde informanten
och jag under dokumentet och gavs en varsin kopia, samt delade kontaktuppgifter for att underlétta
for bada parter ifall avhopp fran informanten skulle bli aktuell.
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Analysmetod

Da detta dr en kvalitativ studie valdes tematisk analys som analysmetod. Resultatet analyseras da
genom att jag som forskare har forsokt finna teman i informanternas svar, och utifrdn dessa
strukturera empirin (Bryman, 2011). Dessa teman &r i denna studie kopplade dels till
intervjufragornas fokus men ocksa till tydligt aterkommande gemensamma ndmnare i
informanternas svar samt behandlar de teorier som Hirdman (1988) och Harding (1986) behandlar
rorande konshierarkier och dikotomi.

Tva skolsystem och laroplaner

I denna studie ingér inte bara det svenska skolsystemet, utan dven det kenyanska. Detsamma géller
laroplanen, dir den svenska och den kenyanska ldroplanen bada har som mal att arbeta mot ett
jamstéllt samhélle. Den kenyanska laroplanen har inte en virdegrund pd samma sétt som den
svenska, men har inledningsvis ett kort stycke med olika mal dir jdmstélldhet ndmns. I Gvrigt
hinvisas till de lagar som géller i landet och ddrmed 4dven skolan. I detta stycke kommer dérfor en
kort forklaring av skolsystemen och ldroplanerna.

Skolsystem

Det svenska skolsystemet bygger i de lagre dldrarna péa ett pedagogiskt samarbete mellan
verksamheter, dvs forskoleklass, 1agstadium och fritidsverksamhet, dir forskoleklassverksamheten
blir en dvergang mellan forskola och grundskola medan fritidsverksamheten spanner 6ver
lagstadium och mellanstadium (Skolverket, 2017). De olika verksamheterna &r alltsé starkt
kopplade till varandra och i vissa fall beldgna 1 nirliggande lokaler dar elever dven tréaffar
fritidspersonal under hela skoldagen.

I Kenya ser skolsystemet ndgot annorlunda ut. Det &r storre fokus pé just skolverksamheten och
skolan ansvara inte for eftermiddagsaktiviteter s som den svenska skolan (World Education News
& Reviews, 2015). De forsta atta ren dr obligatoriska och eleverna borjar dé de dr sex &r gamla
som 1 den svenska skolan, om forskoleklassen riaknas in 1 detta.

Laroplaner

Den svenska ldroplanen har olika delar. Dels vardegrund, dels kursplaner med syfte, central innehdll
och kunskapskrav (Skolverket, 2016b). I virdegrunden finns utfoérliga beskrivningar 6ver vad
skolan ska uppna géillande likvérdig utbildning for alla, och vad begreppet alla innefattar, dvs
elevers lika vérde och forutséttning oberoende av konsidentitet, sexuell ldggning,
funktionsvarianter, ursprung m.m.

”Skolan ska frdamja forstdelse for andra mdnniskor och formdga till inlevelse. Omsorg om den
enskildes vdilbefinnande och utveckling ska prégla verksamheten. Ingen ska i skolan utsdttas for
diskriminering pa grund av kon, etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning,
konsoverskridande identitet eller uttryck, sexuell ldggning, dlder eller funktionsnedsdittning eller for
annan krdinkande behandling.”

(Skolverket, 2016b, s. 7)

Den kenyanska ldroplanen bygger pa olika teman dér varje tema innefattar alla &mnen och
innehaller beskrivningar dér det ar tydligt uttryckt begrepp och kunskaper som eleverna ska besitta
efter ett avslutat tema. I laroplanens inledning finns en lista 6ver mal som eleverna ska uppna. En av
punkterna ror socialt ansvar dir jamstélldhet ndmns.
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“Education should promote social equality and foster a sense of social responsibility within an
education system, which provides equal education opportunities for all. It should give all children
varied and challenging opportunities for collective activities and corporate social service,
irrespective of gender, ability or geographical environment.”

(Primary Education Syllabus, 2012, s. 5)

Informanterna

David, 45 ar, har arbetat som ldrare i 13 ar. For tillfallet arbetar han med elever 1 aldern 10-14 ér,
men har tidigare undervisat i aldrarna 7-14 ar. Han menar att jamstélldhet ar véldigt viktigt, speciellt
1 skolan da det &ver tid paverkar hela samhéllet.

Catrin, 39 ar. Hon har undervisat i 12 &r, i perioder ndgot éldre elever upp till 13 ar. Dock har fokus
framst legat pa undervisning elever i ldrarna 6-10 ar. Hon ser en positiv utveckling inom
jamstélldhet och tycker att det dr viktigt att i skolan lyfta kvinnor pd hoga positioner for att
synliggora dessa for eleverna.

Doris, 32 ér, ar relativt nyexaminerad ldrare och har arbetat i 1 &r. Under detta ar har hon undervisat
elever i aldrarna 6-7 ar. Hon tycker jimstélldhet ar viktigt, framfor allt i skolan, men tycker sig se
tydliga skillnader mellan tjejers och killars karaktér.

Lena, 47 ar, arbetar i en storre stad. Hon har undervisat inom flera olika omréden, 18 ar i lagstadiet
men efter att ha vidareutbildat sig har hon de senaste 5 ren undervisat elever med speciella behov.
Hon menar att det ar vildigt viktigt att tinka jadmstéllt i skolan och sag tydliga skillnader d& hon
undervisade i grundskolan. I sdrskoleverksamheten blir inte kon lika framtrddande utan personal ser
mer till elevernas behov vilket hon tycker ar positivt.

Lotta, 36 ar, har arbetat som ldrare i 8 ar fordelat pa flera omraden; mellanstadiet, vuxenskola och
sdrskola, men har sedan négra ar tillbaka undervisat pé lagstadiet. Hon tycker att det skiljer sig en
del i hur det arbetas med jamstélldhet inom de olika omradena ser att det dr ett storre fokus nar
eleverna &r ndgot éldre.

Resultat

I detta avsnitt kommer den insamlade empirin att presenteras utifrén de olika teman som
framkommit under analysen. Dessa teman ror ldrarnas tankar kring jadmstilldhet och dr baserade pa
omriden som samtliga lirare kommit in p& under intervjuerna.

Vad jamstalldhet innebar for lararna

Jamstilldhet betyder lite olika saker for informanterna. Alla uttrycker 1 ndgon form att det handlar
om att ge tjejer och killar lika mojligheter, att de har rétt till en likvérdig utbildning samt att de ska
behandlas lika oavsett kon. Begreppet mojlighet ndmns ofta, att eleverna ska ges mojligheter till
larande och uppvisande av kunskap. David uttrycker sig pa foljande sitt: “Hm, to me gender
equality will mean that we need to give female and male learners and give them equal
opportunities.”
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Tva av ldrarna har liknande tankar kring vad jimstélldhet i skolan innebdr. Lotta menar att alla har
ratt till samma behandling. ”...att alla barn har rdtt till samma undervisning oavsett vilket kén man
dr och bli behandlade pa samma sdtt oavsett om de dr killar eller tjejer.” Samtidigt menar samtliga
informanter att det dr killarna som syns och hors mest i klassrummet. Det tycks som att det skiljer
sig att ges mojligheter och att ges utrymme och att det &r tva skilda saker. Om en elev inte ar
tillrackligt snabb eller stark att ta mojligheten riskerar denna att inte fa utrymmet den behover.
Endast Catrin uttrycker att jamstdlldhet handlar om att elever har samma virde oavsett kon; ~ 7o me
gender equality means that a female is equal to a male. That is gender equality. You don t treat
either one in a different way.”

Larares tankar kring jamstalldhetens roll i skolan

Samtliga larare tycker att jamstdlldhet dr viktigt men att de inte har nagra riktigt tydliga metoder
eller modeller for hur de arbetar med detta. Ingen av skolorna de arbetar pa har ndgra riktlinjer som
stod for ldrarna eller erbjuder ndgon typ av handledning i detta arbete. Det verkar snarare som att
lararna sjdlva finner detta viktigt och intressant, men att det inte kommer frén ledningen pé skolorna
och dirfor inte behandlas rutinméssigt i verksamheten. David, Catrin och Lena uttrycker att det
forekommer diskussioner om jamstilldhet pa4 moéten, men ingen av ldrarna arbetar pa skolor dir det
finns ndgra utsatta riktlinjer eller metoder for hur ldrarna ska behandla eller arbeta med d&mnet
jamstélldhet. Doris menar att hon brukar ge varannan fraga till en kille och varannan till en tjej.
Detsamma menar Lena att hon gjorde da hon arbetade i grundskolan. - Jag dr overtygad om att
killarna fick mycket mer talutrymme ndr jag jobbade i grundskolan dn vad jag kanske trodde att de
fick. Men om jag ska ta ett exempel; det hir med varannan gang pojke, varannan flicka ndr de
skulle svara pa frdagor.”

Tre av ldrarna menar att det inte finns ndgra direkta riktlinjer att f6lja fran de enskilda skolorna,
men David forklarar att det i lagen star att tjejer och killar ska ha samma mojligheter till utbildning.
“Gender guidelines, I think these are inshrined in the law. These guidelines point that boys and
girls have an equal opportunity to access education.” 1 den meningen finns det ndgon typ av
riktlinjer vilka David menar foljs 1 stor utstrickning eftersom de ar lagar och ddrmed maste foljas.

Jamstalldhetsarbete i kenyanska skolan

Under intervjuerna framkom det att det fanns likheter med hur den svenska och kenyanska skolan
fungerar. Bada skolsystemen har nit slags tidnk kring jamstélldhet, och att det standigt &r aktuellt,
men skolan 1 sig tar inte pé sig nagot direkt ansvar for att detta arbete genomfors. En av dessa
likheter dr att det inte forekommer nagot aktivt arbete pa skolorna i form av riktlinjer eller annan
typ av guidning 1 hur arbetet ska gé till. I den kenyanska skolan hidnvisar man istéllet till en
lagstiftning som finns kring jimstédlldhet och motiverar genom att lagen géller dven i skolan, men
det finns ingen tydlig kontroll pa om detta f6ljs eller inte. Informanterna upplever dock att lagen
foljs till stor del, men den dr ganska generell och de mal som skolan ska arbeta mot dr inte
specifika. Dock forekommer tydliga aktiviteter och lektioner 1 den kenyanska ldroplanen som visar
pé ett jimstélldhetstédnk. Eftersom ldroplanen dr planerad och lektionerna dr forbestdmda tar
eleverna del av samma innehall. Inom dmnet samhaéllsvetenskap (social studies) behandlar
laroplanen bl.a olika varianter av familjekonstellationer, grundliggande ménskliga rattigheter samt
att eleverna ska léra sig att debattera dar amnet jimstilldhet forekommer under vissa lektioner.

David forklarar att debatterna ska utveckla elevernas formaga att motivera och argumentera for sina
asikter. - We have what we call debates. In some of the debates we come up with issues to do with
gender equality and we discuss this and the children get to learn a lot at the same. They re also able
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to give their views on gender equality.” Eleverna far hir olika roller, t.ex for eller emot ett &mne
eller pastaende. De far sedan moéta varandra i en debatt dir de ska ldgga fram sina argument varfor
de tycker eller inte tycker ndgot, varpa de tar del av varandras argument och forsoker vinda dessa
till sin fordel. Catrin lyfter ocksa olika familjekonstellationer som ett viktigt &mne inom
jamstélldhet, men far det att lata som att kvinnan endast kan vara familjens 6verhuvudet om det inte
finns ndgon man narvarande. “So class one, they are asked basic questions, who's the head of the
family and most say the father, but why can t it be the mother? Why do you think the mom is the
head of the family? Because she's the only one. Some kids come from a single parent family.”

Dock menar hon ocksi att det dr viktigt att lyfta kvinnor i framtrddande positioner som for att visa
att kvinnor &r kapabla i samma utstrickning som man. “You ask the minister for this education - it is
a woman, who is the president of this country - it is a woman. This teach them to be equal in a good
way, not in a dominant way.”’ David beréttar ocksa att de forsoker ge tjejerna bittre sjalvfortroende,
att de kan gora samma saker och astadkomma vad killarna kan. "Like in my school, we have this
catch phrase that says: what a boy can do, a girl can do even better.”

Jamstalldhetsarbete i svenska skolan

De svenska ldrarna som intervjuades hade dvergripande en ganska lika bild av jimstélldhetsarbete 1
skolan. Bada lararna refererar till likabehandlingsplanen, men uttrycker att det ju egentligen inte
star ndgot specifikt om jamstdlldhetsarbete i den. Lotta menar att jimstélldhetsarbete ses som ndgot
sekundért och tycks endast tas upp om det finns tid 6ver. ”- Vi borjade ett virdegrundsarbete dir
man ldtt hade kunnat plocka in jamstdlldhet i det. Men sen kom det annat emellan som
prioriterades fore detta, men skulle man sjdlv vilja driva den fragan sd hade man sdkert kunna fa
igenom det.” D4 Lena far fragan har hon lite svart att svara pa den. Hon lyfter att trygghetsteamet
finns, men att de framst arbetar med utsatta elever. Hon fragas om skolan gétt ut med nédgon
information om jamstélldhetsarbete, varpa hon kan svara sidkert; "Nd, men dd finns det inte. Sa dr
det ju. Inget organiserat att tillgd.” Detta innebdr att det enda ldrarna har att tillgd ar
likabehandlingsplanen vilken inte uttrycker ndgot specifikt om jamstélldhet.

Enligt Lena &r det alltsa upp till de sjdlva att inkludera detta arbete i verksamheten. Bade Lena och
Lotta uttrycker dock att de forsoker, 4ven om en av de anser sig sjilv ofta fastna i monster och
konsstereotyper. Léraren forklarar att hon stravar efter att placera elever och para ihop dem i
grupper utifrdn personlighet istillet for kon.

Forvantningar pa eleverna

Gillande elevernas prestationer dr informanterna delvis eniga, delvis oeniga. Hér skiljer det sig
ganska tydligt mellan de kenyanska och de svenska lararna. De kenyanska lararna uttryckte att de
hade ganska tydliga forvintningar pa eleverna utifran kon. Catrin lyfter att tjejer och killar beter sig
olika gillande hur de visar kénslor. "If a boy cried I would be very concerned. Maybe they were
hurt more than they expected.” Bade Catrin och Doris menar dock att det dr for det ar sé killar och
tjejer ar. Géllande elevernas tendenser till att ta utrymme forklarar David om vilka som oftast svarar
rakt ut utan att blivit ombedda att svara. "More often, in the early ages especially in class 5 I teach,
it is the girls.” Han upplevde att det oftare hdande bland tjejer &n killar. Dock hade de en annan
uppfattning da eleverna var nagot éldre.

Dessutom fanns det en tydlig rod trad 1 lararnas svar dir de direkt blandade in elevernas uppférande
1 forvintningar, medan de svenska ldrarna uttryckte en tydlig skillnad mellan férvéntningar pa
uppforande och forvintningar pa skolarbete. Lotta menade att det fanns tre kategorier i sin klass; det
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fanns dels de elever som bade presterade bra gillande skolarbete och gav sig sjilv och andra
arbetsro, dvs att de inte storde under lektionstid. Den andra kategorin var de elever som storde en
del, men @nda kunde prestera. Dessa elever kan tolkas enligt lararen behdva rora sig lite och prata
emellanat for att resterande tiden kunna koncentrera sig. Den sista kategorin ror de elever som stor
mycket och dirmed inte heller far s& mycket gjort under lektionstid. Dessa elever stor genom att
rora sig mycket i klassrummet, stéra klasskamrater genom att borja prata med dem, vissa pennan
fler ganger under lektionen trots att de inte behdver samt gér pé toaletten flera ganger och darfor gér
in och ut ur klassrummet.

Bemotande, ordval och betoning

Det finns vissa skillnader mellan hur informanterna bemoter eleverna dir de kenyanska ldrarna
verkar ha en mer enad bild av och metoder for hur de bemdoter och behandlar eleverna. Tre av
lararna menar att de for det mesta behandlar eleverna lika. De menar att de varvar att ge talutrymme
till tjejer och killar genom att ge ordet varannan gang. Doris berdttar mer detaljerat hur detta gar till.
Om hon ger ordet till en tjej men tjejen véljer att inte svara eller inte kan svara gar ordet vidare till
en annan tjej i klassen. Léraren uttrycker alltsa att hon vill att svaret pa varannan frdga ska komma
frdn det ena konet. Hon tilldgger att hon tilltalar eleverna med samma typ av ord, t.ex. nir hon ger
berdm eller maste sdga ifrdn om eleven uppvisar ett oonskat beteende, men att det kan skilja sig
ibland 1 tonldget. Hon menar att hon oftast anvdnder en hdrdare ton mot killar eftersom hon
upplever att de oftare beter sig illa och darfor oftare behdver ségas till. - "Hm... There'’s a slight
difference. The boys are hyper and the girls are calm, so the way we address the boys, we address
them a little bit more harshly than we address girls. If you don't do that they don t listen.”

Detta giller bade antalet killar hon fér séga till, men ocksa hur manga ganger hon méaste siga till en
elev. D4 de tilltalar en elev dr informanterna eniga om att de oftast viljer att tilltala eleven vid
namn. De menar att om eleven har uppfort sig bra vill de rikta uppmirksamheten mot eleven da den
beter sig foredomligt. Visar en elev ett mindre dnskvirt beteende tilltalas denne ocksa oftast vid
namn som for att skuldbeldgga, sé att eleven skidms for sitt beteende. I extrema situationer beréttar
en informant att hon viljer att ta fram eleven sa hen far sta ldngst fram vid tavlan till lektionens slut.
D4 grupper av elever ska tilltalas beror det lite pa enligt informanterna. Ar det homogena grupper
géllande kon tilltalas de ’boys” eller girls”, men dr det blandade elever tilltalas dessa oftast med
’students”.

Tvéa av ldrarna menar att de for det mesta dr medvetna, men att det dr 14tt att det slinker ur olika
typer av komplimanger till tjejer och killar, samt att de ofta kommer pa sig sjdlva med att anvédnda
olika typer av ordval beroende pa den konstillhdrighet som eleven de talar till har. ”- Det tycker jag
dr ganska vanligt att en del personer ganska uppenbart sdger till pd olika sdtt. Det dr mer gulligull
och mjukare ton mot tjejer och en kanske vassare ton mot killar.’
Lena ldrarna menar att hon dr medveten om detta och forsoker tdnka pa det, men att hon ofta
kommer pa sig sjdlv med att gora tviartemot vad hon skulle 6nska gora. Hon forklarar det med att
beteendet sitter sa djupt, lite av ett ”ldra gamla hundar sitta”-tdnk. “Flickor beréms pad ett annat sdtt
och for sdana kvalitéer som dr onskvirda, som att de sitter tyst pd lektionen med vad fin du dr, vad
fint du har skrivit. Medan killar fdr hora saker som coolt, grymt jobbar. Olika ordval.”

Hon menar att hon upplever detta som vanligt forekommande dven hos andra larare genom att
refererar till en specifik elev pd skolan som 6nskar gora en konskorrigering. D4 ldraren ingér i
elevhilsoteamet diskuteras denna elev emellanat for att ldrarna behover veta hur de ska stodja
eleven dé hen dr extra utsatt i och med en konsidentitet som avviker fran normen. I dessa

’
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diskussioner kan kommentarer av typen “Ja, eleven heter ju sahdr nu, men det dr ju egentligen en
han/hon.” Detta ser informanten som ett stort problem da larare inte respekterar eller ens accepterar
elevens konstillhorighet.

Maskulinitet

Det finns lite olika forvéntningar och forestillningar pa tjejer och killar. Tre av informanterna menar
att det dr skillnad pa tjejer och killar men tror inte att detta dr ndgot som kan skapas av hur eleverna
bemots av vuxna, utan att det beror pa att ’det bara ar sé de ar”. Catrin redogor for detta genom att
forklara att tjejer uttrycker kénslor i en storre utstrackning dn killar. Hon ger ett exempel dir hon
forklarar att hon oroar sig mer da killar grater for att hon da tolkar det som att bakgrunden till detta
ar mer allvarlig &n om tjejer grater. Detsamma géller positiva kénslor, dir hon upplever att tjejer kan
hoppa av gliadje medan killars glddje tar uttryck i ett kort ”Yes!”. Dock menar hon att hon inte ser
det som ndgot negativt med att tjejer visar kdnslor, utan tycker att det ar sunt, och kopplar det till
hur killar 4r mer utatagerande da de vaxer upp. Tjejer kan prata med varandra och fa utlopp for sina
kanslor pa sé vis, medan killar héller sina kdnslor inombords tills det rinner 6ver och att hon tror att
det kan ta uttryck i obehagliga former, som fysiskt vald. Samtidigt som hon har dessa erfarenheter
menar hon att killar oftare tar plats &r tjejer, bdde genom talutrymme och fysisk plats, vilket
stimmer overens med de dvriga informanternas erfarenheter.

De 6vriga tva informanterna ser liknande monster och stimmer in med att talutrymme oftare tas av
killar och att detta paverkar vilka forvantningar de har pé eleverna. Dock tycker Lotta att hon inte
ser nagot samband mellan verbalt och fysiskt utrymme, utan ser det endast som tva olika varianter
av utrymme. Det behover alltsa inte nddvédndigtvis vara samma elever som tar sig talutrymme och
de som ror sig mycket i klassrummet, men det gemensamma ligger i att det oftast &r killar som tar
dessa utrymmen. Informanten uttrycker att hon forvéntar sig att tjejerna ska vara béttre pé att ge sig
sjdlv och andra arbetsro &n vad hon forvéntar sig av killarna. ”Men sen kan det vara att halva
klassen forvintar jag mig ska klara av att ha studiero och halva klassen forvintar jag mig en ldgre
nivd, men att den forsta halvan dr fler tjejer dn killar.”

Informanterna menar att de har vissa forvéntningar pa eleverna vilka baseras pa kon. Tjejerna
forvéintas kunna genomfora skolarbetet pa ett mer ansvarsfullt sétt pa sa vis att de genomfor den
uppgift som blivit tilldelad dem utan att ifragasitta eller pa nagot sitt stora sina kamrater. De
accepterar ocksa da de inte blir tilldelade ordet och kraver inte uppmarksamhet fran lararens eller
klasskamraters hall. Killarna & andra sidan forvéntas informanterna f4 mer ”problem” med, och
vilka de anser beter sig pa ett mindre ordentligt sitt 4n tjejerna. Killarna kréver dven
uppmaérksamhet pa ett sétt tjejerna inte gor, och blir de inte tilldelade ordet kan de fortsitta ricka
upp handen tills de tillslut far ordet eller ger upp och helt enkelt pratar rakt ut.

Den duktiga flickan

Detta dr nadgot som néstan alla informanterna 4r 6verens om. Den duktiga flickan existerar 1 allra
hogsta grad. Endast en av ldrarna menar att tjejerna gédrna pratar rakt ut, men detta géller bara de
allra yngsta. Bland de nédgot dldre eleverna har tjejerna backat och tar en position i bakgrunden.
Lotta menar att tjejerna har léttare att acceptera att de inte alltid fir ordet. "Att flickorna speciellt i
den hdr dldern, att de dr mognare och accepterar att hon har sagt att det inte blev jag den hdr
gdngen, medan pojkarna dr mer egocentriska och kdnner att jag rdckte ju upp handen, jag gjorde
som jag ska och jag fick inte ordet dnda.” Detta skiljer sig tydligt fran killarnas beteende vilka
fortsdtter att rdcka upp handen, och néstan stéller sig upp pé stolen fOr att visa att de vill sdga nagot
eller svara pé fragan, trots att svaret redan givits av en annan elev. Informanten menar att det inte ar
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ovanligt att killar ldnge racker upp handen efter att fragan stillts och att det ofta slutar med att
eleven sdger svaret rakt ut &ven om ordet givits till en annan elev.

Lena kédnner ocksa igen sig 1 detta, och att det ar léttare att 1ata det fortgd om killarna pratar rakt ut.
Detsamma anser hon giller fysiskt utrymme. Detta tror informanten hanger ithop med gammalt sétt
att tanka, att killar ar mer fysiskt aktiva och att tjejer &r mer stillsamma och forsiktiga i sin natur, att
det finns en forestéllning om att det gamla séttet att tinka fortfarande géller och darfor har hogre
forvantningar pa tjejer att klara klassrumssituationen. Lena ndmner en gammal elev hon haft vilken
motsatte sig dessa forestéllningar och som informanten dérfor minns extra tydligt. Eleven var en tjej
som foljde det monster som annars gar att se 1 det beteende som generellt stimmer 6verens med
killar. Alltsd vad som ofta kallas pojkflicka. Eleven menade informanten gérna talade rakt ut, tog
plats, satte sig emot och ifragasatte.

Larares arbetsmetoder for jamstalldhet i klassrummet

Tre av ldrarna menar att de far tydliga redskap och metoder under sin utbildning {f6r hur de ska
arbeta med bemdtande av eleverna. En av dessa var att dela ut ordet till varannan tjej och varannan
kille. Doris menar att hon vill att varannan tjej och varannan kille ska ge svaret, vilket betyder att
flera tjejer i rad kan fa ordet, men om de foregdende inte kan ge ndgot svar pa fragan gar den vidare
till en annan tjej. Tre av lirarna har en enad syn genom att de &r noga med att anvdnda samma
ordval da de berommer eller sdger till elever for att inte skilja pd dem. Dock &r detta de enda
metoder som anvinds frekvent, medan t.ex. hur de beméter eleverna verkar skilja sig mer. De
uttrycker att de ofta bemoter eleverna lite olika i tonlédge beroende pa om eleven dr en tjej eller kille
och om de sdger nagot till en homogen grupp anvinder de ofta begreppen killar/tjejer.

Tvé av ldrarna har ett liknande sétt att tinka kring fordelning av talutrymme och menar att dven de
forsoker dela ut till varannan tjej, varannan kille. Lotta har nyligen borjat anvénda lappar med
elevernas namn pa och drar dérfor slumpmassigt en elev som fér svara. Detta menar hon fungerar
bra da hon slipper momentet med att eleverna ska ridcka upp handen dé vissa har svart att acceptera
att de inte fér ordet trots handuppriackning. "Dels da med att man slumpmdssigt drar namn vem som
ska svara, men ocksa ndr man géra grupper att man inte tdnker utifran kén utan mer utifrdn
personlighet vilka som passar ihop, dels hur de arbetar men ocksd socialt.” Stiller hon ddremot
Oppnare fragor dér hon vill att eleverna ska berétta hur de tycker och tanker kring ndgonting,
exempelvis efter att ha sett ett nyhetsinslag, eller om de ska beritta vad de gjort 1 helgen brukar hon
ta en runda i klassen dér alla eleverna fér berétta. Dock far eleverna siga pass om de inte vill dela
med sig, och hir ser hon ett tydligt monster i talutrymme. Tjejerna séger oftare pass, medan killarna
géirna har langa utlaggningar och vill beritta flera saker. Informanterna tinker ocksé annorlunda
kring hur de grupperar elever. De kenyanska ldrarna parar ihop en tjej med en kille da de ska
samarbeta, medan de svenska ldrarna ténker mer pé elevernas personlighet och utifran det avgor
vilka som kan arbeta sd bra som mgjligt ihop.

Analys

I detta stycke kopplas resultatet till studiens fragestéllningar och fokus ligger darfor pé ldrarnas
tankar kring jamstilldhet, vilka metoder de anvédnder for att arbeta med jamstélldhet 1 klassrummet
samt vilka begrepp de anvédnder dd detta &mne diskuteras. Detta kopplas till Hardings (1986) och
Hirdmans (1988) teorier kring genussystemet, hierarki och dikotomi utifran det teoretiska ramverk
som presenterats 1 ett tidigare avsnitt.
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Lararnas beskrivning av jamstalldhet

For de intervjuade ldrarna betyder framst jimstédlldhet att ge eleverna samma mojligheter oavsett
kon. Dessa mojligheter handlar d& om att de ska fi en likvirdig utbildning, 1drande och uppvisande
av kunskap. Dock finner de att det inte ser helt jamstilld ut pa skolorna dar de arbetar. De menar att
det ar tydligt att vissa elever tar ett storre fysiskt och verbalt utrymme, dir alla l4rarna &r eniga om
att detta beteende framst finns hos killar. Lararnas sétt att tala om jamstilldhet speglar Hardings
(1986) och Hirdmans (1988) teorier kring dikotomi och hierarki. Eleverna konas frekvent och dir
det finns ett tydligt uttalande om killarnas 6verordnad i samtliga larares klassrum. Genussystemet
tar uttryck 1 hur majoriteten ldrarna uttrycker att killar och tjejer skiljer sig frdn varandra i och med
olika egenskaper som de menar att de olika konen besitter. Samtliga ldrare menar ocksa att de har
olika forvintningar pa elever utifran kon, vilket dven det speglar genussystemet. Det blir tydligt att
det pdgar en stindig genusformering i skolan dé ldrarna har en tydlig idé om hur tjejer och killar &r.

Larares metoder

Informanterna i studien uttrycker att de alla arbetar eller forsoker arbeta jamstéllt, ddr det dven
framkommer att de arbetar med liknande metoder. Fyra av de fem informanterna beskriver att de
arbetar med att fordela ordet jimnt genom att utdela det varannan gang till en tjej, varannan gang
till en kille. Den femte informanten menar att hen ej gor detta, utan fringér kon helt och drar
slumpmassigt en lapp ur en burk och ger ordet till eleven vars namn star pa lappen. Det finns dven
en tydlig skillnad 1 hur de delar upp elever dd de ska samarbeta. I tre av ldrarnas svar blir Hardings
(1986) och Hirdmans (1988) teori kring dikotomi synlig da ldrarna tydligt delar upp eleverna i par
utifrdn kon, dér ett par bestdr av en kille och en tjej. De resterande tva ldrarna uttrycker snarare att
de forsoker se till vilka personligheter som fungerar bra ihop. Det skiljer sig &ven hur de uppfattar
att de arbetar med deras uppfattning av den plats eleverna far och tar. Hirdman (1988) beskriver sitt
genussystem dir det finns en tydlig hierarki mellan kdnen och att det manliga konet har en
dominerande position. Detta stimmer dverens med ldrarnas gemensamma uppfattning av hur
talutrymmet &r fordelat, dér lararna uttrycker att killarna sétter sig i en maktposition genom att ta for
sig av det fysiska och verbala utrymmet utan att ta nagon storre hiansyn till sina klasskamrater.

Begrepp

Lérarnas talar stereotypt om jamstilldhet. Eleverna bendmns 1 néstintill alla fall som tjejer och
killar, dir de endast kategoriseras i dessa tva grupper. Majoriteten av ldrarna beskriver
grupperingarna utifrn olika egenskaper, dér tjejer beskrivs besitta vissa egenskaper och killar
andra. Detta kan kopplas till Hirdmans (1988) och Hardings (1986) teorier om dikotomi dér tva
kon, manligt och kvinnligt, ses som varandras motpoler och ar helt skilda frin varandra. Tvé av
lararna uttrycker sig liknande men problematiserar samtidigt detta och blir ndgot osdkra pa hur de
ska uttrycka sig. De menar att for att uttrycka sig om detta generellt kategoriserar de eleverna
utifran kon dér de besitter vissa egenskaper och har ett visst beteende, men att detta givetvis varierar
inom konsgrupperingarna.

Alla de intervjuade ldrarna menar att de oftast anviander elevernas namn dé de tilltalar dem. Detta
giller alla typer av tilltal; nér de ber en elev svara pé en frdga, d& de berdmmer elever eller sdger till
dem. Majoriteten menar att de ibland anvédnder begrepp som “’killar” och tjejer” till eleverna dé de
tilltalar en utifrdn kon homogen grupp.

Dikotomi i skolan

Genomgaende éar att informanterna menar att utifran sina erfarenheter ar killar &r pa ett vis medan
tjejer dr pa ett annat, dir ndgra av dem menar att det dr sa, medan andra uttrycker att de &r medvetna
om att det dr deras egna forvantningar och forestdllningar pa eleverna som kan ha paverkan pa
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eleverna. De uttrycker ocksa att de finner det problematiskt da detta &mne diskuteras eftersom de da
sa tydligt uttrycker sig i termer om att tjejer och killar foljer dessa stereotyper och att ett mellanting
inte riktigt existerar i diskussionen. De stéller alltsd konen mot varandra, som om de vore motpoler,
och dirmed foljer den dikotomi som bade Hirdman (1988) och Harding (1986) behandlar.

Diskussion

Metoddiskussion

Jag har vid tidigare tillféllen testat att gora dels intervjuer med elever, dels observation, men vid tva
skilda tillfallen. Jag hade dérfor lite vetskap om hur de olika metoderna kan ga till och kunde dérfor
avgora att intervjuer lampade sig bést for min studie da jag &r intresserad av att g djupare och fa
syn pd lararnas tankar och erfarenheter.

Som metod for min undersokning har jag valt att gora semi-strukturerade intervjuer med larare som
arbetar med elever i ldgre aren av grundskolan. Detta pa grund av att fokus ligger pa informanternas
erfarenheter och vad de observerat under sitt yrkesliv. P& grund av studiens omfattning, i form av ett
examensarbete, valdes att endast gdra intervjuer istéllet for att &ven gora observationer. Intervjuer
ansags vara en béttre id¢ dn att samla in empiri genom enkéter dd dessa bara ger kortfattade och
ytliga svar, samt att det inte finns ndgon mdjlighet till att stélla f6ljdfragor till de deltagande
informanterna i1 en enkitstudie. Da empirin endast bestar av intervjuer med larare betyder detta att
studiens resultat endast visar hur ldrarna sjdlva upplever att de arbetar och hur det fungerar 1
praktiken och inte nddvandigtvis hur det faktiskt tar uttryck. Detta kan skilja sig och resultatet blir
dérfor inte baserat pa hur jidmstélld skolan &r, utan lirarnas upplevelser av just detta.

Det finns alltid en risk med att intervjusvaren dr forskdnande av situationen da lararna vill ge ett
gott intryck, men detta tror jag inte skulle paverkats av att 4&ven ha observation som metod da
lararna kan paverka resultatet genom att vara extra noga med hur de beméter elever och utformar
lektioner da de dr observerade.

Resultatdiskussion

Elevernas roller

Paechter (2011) diskuterar relationen mellan det kvinnliga och manliga kdnet och menar att det
finns en hierarki 1 detta forhallande. Det manliga konet sitter pa en maktposition och det skapas
utifran vért agerande. Paechter (2011) beskriver att denna position kan se olika ut i olika situationer
beroende pd omstdndigheterna, och att ett beteende kan paverka denna hierarki, men att
konstillhorighet star hogst i1 slutdindan. Hirdman (1988) och Harding (1986) har ett liknande
resonemang kring hierarki och menar att det konet har en dominerande roll 1 skapandet av hierarkin.
Andersson et al. (2009) menar att killar dven uttalat sétter sig i en maktposition dér en situation
beskrivs av ndr en kille uttrycker att en annan elev besitter mindre kunskap for att hon &r tje;.
Forsberg (2002) hivdar att killar i skolan anvinder femininitet som nigot nedséttande da de sitter
sig sjdlva 1 en maktposition ver en annan kille.

Teorierna kring konshierarki blir tydligt 1 denna studies resultat dér informanterna upplever att killar
1 regel upptar majoriteten av det fysiska och verbala utrymmet, medan tjejer oftare tar en position i
bakgrunden. Med detta menas att tjejerna framst pratar da de blir ombedda att svara pa en fraga,
lyssnar pa instruktioner och sitter pd sin tilldelade plats. Detta dr ocksd genomgéende i de svar som
framkommer frén alla ldrare. Miljon 1 klassrummen foljer alltsd samma monster pé alla de skolor
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dér ldrarna arbetar. Dock tycks inte killarna alltid gora ett medvetet val att ta storre plats, utan att det
kanske snarare handlar om att de inte reflekterar 6ver sin roll i relation till sina klasskamrater och
darfor endast utgér ifran sig sjilva. Detta motsdger da dven Forsbergs (2002) studie att de uttalat
skulle anvdnda femininitet som nagot nedséttande, utan att det snarare dr nagot underliggande i hela
klassen dé tjejer snarare anammar, i regel, ett mer kill-aktigt beteende da de kdnner att de behdver fa
sin rost hord, dvs talar rakt ut och tar plats.

Lararnas metoder

Enligt Statens offentliga utredningar (SOU 2009:64) kénner méanga larare att de misslyckas med
jamstilldhetsarbetet 1 sin undervisning. Samma undersokning visade att ldrare ofta uppfattade
talutrymmet som jamstillt ndr det i sjdlva verket var dominerat av killar, medan da de upplevde att
det var dominerat av tjejer egentligen var mer jamstéllt.

Detta stimmer Overens till viss del med vad de tillfragade informanterna ansag i denna studie. De
uttryckte att de hade sina metoder for att arbeta med detta, dér det oftast handlade om att fordela
talutrymmet jimnt mellan tjejer och killar. Har framkom dock en tydlig skillnad mellan ldrarna. Tre
av ldrarna har en enad bild och tydliga metoder for hur de arbetar och framstar som sjalvsdkra i sitt
sétt att arbeta. De svarar med raka och tydliga svar pa hur de arbetar och vad jimstélldhet 1 skolan
innebdir. De resterande tva ldrarna dr ddremot mer trevande i sina svar och funderar mycket kring
hur de ska uttrycka sig, problematiserar sina svar da de kdnner att de uttryckt sig inkorrekt. Det
tycks som att de tre forstndmnda ldrarna har en storre sjdlvsdkerhet kring jimstilldhetsarbete medan
de andra tva ldrarna &r oroliga att trampa nagon pa tarna genom att uttrycka sig for rakt och
generaliserat och darfor forsoker att inte uttrycka sig for exkluderande mot vissa grupper av elever.

Uppdelningen i huruvida lararna kénde sig sdkra kring jamstélldhetsarbetet skulle kunna bero pa att
tre ldrare har uttryckt att de fatt metoder under sin utbildning, vilket de resterande tva inte fatt och
dérfor inte hade en lika tydlig struktur att forhalla sig till. Dessa tva ldrare kdnde snarare att de fick
hitta pa egna metoder och att det inte fanns nagot direkt stod fran skolledningen pa skolorna.
Jamstélldhetsarbete sags som sekundért och var ndgot som kunde plockas upp om det fanns tid,
men da det dok upp nagot annat som ansags viktigare lades jimstélldhetsarbetet pa is, eller
lamnades helt.

Trots det positiva i att larare ser att det fysiska och verbala utrymmet i klassrummet domineras av
killar finner jag det ocksa oroande med hanvisning till utredningen (SOU 2009:64) som visar att det
ofta finns en skev uppfattning av hur jamstillt det &r 1 klassrumsmiljon i form av talutrymme mellan
tjejer och killar. Om ldrare uppfattar det som ojamnt fordelat skulle detta kunna tyda pé att det dr dn
mer ojamnt fordelat dn l4rarna uppfattar det som.

Larares paverkan pa skapande av konstillhorighet

Hedlin (2010) menar att vuxna paverkar barn genom sitt eget upptrddande och hur de beméter
barnen. Detta dr oftast ndgot oreflekterat och kommer “naturligt”, alltsa att det skulle vara nagot
som ligger 1 vara gener. P4 sa sitt uppratthaller vi en bild for vad som anses manligt och kvinnligt.
Aven Harding (1986) och Hirdman (1988) diskuterar dikotomin inom kén vilket tyder pa en tydlig
skillnad mellan kvinnor och mén, dér dessa tva inte gar ihop utan snarare ses som en tudelning och
en tydlig konsuppdelning.

Flera av informanterna i denna studie uttrycker liknande resonemang. De erkdnner att de ofta
kommer pa sig sjdlva med att tilltala eleverna pa olika sétt beroende pé elevens konstillhorighet.
Négra av ldrarna upplever att det ofta forekommer olika typer av ordval dé de tilltalar tjejer eller
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killar. Killar fir ofta hora att de gjort nagot grymt (som i bra), eller att de har en cool tr6ja, medan
tjejer ar duktiga och har en fin eller gullig trja. Detta innebér att killarna bemots med en annan
jargong én tjejerna och att de ddrmed outtalat kategoriserar eleverna utifran konstillhdrighet.
Samtliga ldrare uttrycker att de &r medvetna om att anvinda olika tonldge da de tilltalar tjejer och
killar. En av ldrarna menar att det beror pa skillnaderna mellan tjejer och killar, ddr killar dr
“hyper”, dvs stokiga, medan tjejerna dr lugna. Darfor kravs det att anvidnda ett skarpare tonldge mot
killarna for att de ska lyssna pa ldraren. En av ldrarna menar att hon tror att tjejerna &r mognare én
killarna, som kanske inte riktigt ar ikapp. Detta tror hon skulle kunna vara anledningen till att
tjejerna inte behdver tillrdttavisas pa samma sétt som killarna och att tjejerna accepterar att inte
standigt f4 uppmarksamhet. Detta &r ett tydligt exempel pa den duktiga flickan, vilken gor ritt och
sjdlv vet om det och dirfor accepterar och inte har behovet av att fa uppmérksamheten. Jag finner
bade for- och nackdelar med denna typen av tjejer. For en fungerande klassrumssituation ar den
duktiga flickan nodvéndig, samtidigt som tjejerna genom att ta denna roll sdtter sig i ett underldge
och dir larare kanske inte alltid ger tjejerna den uppmaérksamhet som de fortjdnar. Min tro ar att den
duktiga flickan, d&ven nir det &r en kille, bor lyftas fram och fortjanar mer uppmérksamhet. Pa sa vis
lyfter vi fram feminina drag som nigot positivt istéllet for maskulina drag som négot negativt. Jag
tror att alla foredrar positiv uppmirksamhet snarare dn negativ. Borde vi inte forsoka skapa en
klassrumsmiljo dir det positiva far ta storre plats dn det negativa? Min upplevelse ér att negativa
drag uppmirksammas i storre utstriickning fn positiva. Ar vi allts déliga p4 att berdomma eleverna
da de gor nagot bra och pa sa vis istillet later killarna f& uppmaérksamhet medan tjejerna lamnas i
bakgrunden?

Slutsatser

Resultatet 1 denna studie dr svart att generalisera di det handlar om ett mindre antal ldrare som
intervjuats. Dock kan det ge en bild av och forstielse for hur jimstélldhetsarbetet i skolan kan se ut,
och att detta ar ett amne som ldrare kan uppleva som komplicerat.

Samtliga larare har liknande sitt att uttrycka sig kring jamstélldhet 1 skolan. De beskriver att det till
stor utstrackning handlar om att ge eleverna samma forutsittningar och mojligheter. Lararna
beskriver sitt arbete med jadmstélldhet i sin undervisning genom vissa metoder. Tre av ldrarna har
tydliga metoder vilka de fatt genom sin utbildning vilka bygger pa att fordela ordet jimt mellan
tjejer och killar 1 klassen. De dvriga tva ldrarna har inte lika tydliga metoder utan foérsoker finna sina
egna sétt att arbeta jamstillt. Gemensamt for ldrarna &r att de diskuterar just talutrymmet och
forsoker fordela detta jamt. Alla lararna menar att de ofta anvénder olika ordval och tonldgen dé de
tilltalar tjejer och killar samt att tva av ldrarna upplever att de inte alltid anser sig arbeta jamstéllt,
trots strdvan efter detta, medan de Gvriga tre ldrarna menar att det krivs olika tonldgen da killar
oftast &r stokigare och behover tilltalas pa ett skarpare eller hardare sitt.

Didaktiska implikationer och vidare forskning

Utover studiens syfte hoppas jag att det kan inspirera andra att bli mer medvetna och se strukturer
samt forsoka motverka dessa 1 sitt arbete. Det dr viktigt att ha 1drare som vagar lyfta detta &mne
inom skolverksamheten da skolledning och kollegor inte tycks vilja ta tag i frdgan. Som ldrare har
vi ett uppdrag att utbilda elever genom att f6lja styrdokumenten. Detta innebér hela styrdokumenten
och vi kan inte vilja vilka delar vi vill undervisa om, utan maste inkludera alla delar. Detta innebér
att dven jamstilldhet &r en del av skolans uppdrag.

Genom detta arbete kan vi uppné en verksamhet dér alla far utrymme att horas och synas, vilket
innebdr att vi tillgodoser alla elevers behov, inte bara de som sjdlva tar sig utrymme pa andras
bekostnad. Detta mynnar ut 1 att visa respekt for varandra och skapa en god stimning i klassen.
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Vidare forskning skulle kunna vara att studera vilka metoder skolor med ett tydligt
jamstélldhetsinriktat arbete anvander for att underldtta for larare att inkludera denna typ av arbete i
sin egen undervisning. I denna studies forskningsoversikt visas att ldrare delvis har en negativ
instéllning till att arbeta med jamstélldhet och darfor skulle det d&ven vara intressant att undersoka
hur larare tinker kring jamstélldhet 1 skolan och varfor de anser vara en mindre viktig del av
styrdokumenten. Vad dr det som péaverkar lirarna att vélja bort just denna del?
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Bilagor
Bilaga 1. Intervjuguide

Intervjuguide

Bakgrund

1. Kon?

2. Alder?

3. Hur ling erfarenhet har du inom liraryrket?

4. Har du arbetat inom andra stadier i skolan tidigare?

Virdegrundsarbete

5. Vad innebir begreppet jimstialldhet for dig?
- Finner du det intressant? Varfor/varfor inte?
- Tycker du det dr viktigt? Varfor/varfor inte?

6. Hur arbetar din skola for jamstilldhet och likvirdig utbildning for eleverna?
- Finns nagra satta riktlinjer for skolan som lérare och annan personal ska folja?
- Upplever du att intresset finns pa skolan? Diskussioner under méten?
- Erbjuds handledning inom dmnet?

7. Vilka metoder anvinder du for att arbeta med jamstélldhet i undervisningen?
- Aktiviteter, lekar, diskussioner?

8. Finns det tillfillen néir du anser att jimstilldhet dr extra viktigt att tiinka pa?
- Specifika situationer, &mnen?

9.  Hur tinker du kring fordelning av utrymme i klassrummet?
- Verbalt och fysiskt utrymme?

10. Upplever du att killar eller tjejer tar sig mer utrymme?
- Pratar utan att fétt ordet, stor pa andra sitt, gér runt i klassrummet?

11. Upplever du att personal pa skolan beméter tjejer och Killar olika?
- Nér de hilsar pa eleverna, berommer, sager till, ordval?
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Bilaga 2. Intervjuguide engelska
Intervjuguide

Background

1. Gender?

2. Age?

3. How long experience do you have as a teacher?

4. Have you worked in the same age group the entire time or have you worked with different
age groups?

i

What does gender equality mean to you?
Do you find it interesting? Why/why not?
- Do you find it important? Why/why not?

6. Does the school have any guidelines on how to value all students equally and what do they
look like?

- Are the subject discussed frequently at the school? During meetings?

- Are you as teachers offered any guidence?

3

. What methods do you use when working with gender equality in classes?
Activities, discussions, games?

8. Can you see any specific situations when you think it’s extra important to involve gender
equality thinking?
- Specific subjects?

9. What do you think about the space given in the classroom?
- Verbally/physically?

10. How does students take space in the classroom?
- Verbally/physically?

11. What is your experience on how staff talk to students?
- When they greet them, compliment, what words are used?
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Bilaga 3. Information till larare

Jag gar sista terminen pa grundlirarprogrammet med inriktning F-3 och skriver mitt examensarbete.

For att detta ska vara mdojligt Onskar jag att fa intervjua dig som ldrare om jamstélldhetsarbete 1

skolan. Viktig information till dig som larare &r foljande:

* Resultatet av intervjun kommer endast att anvindas i examensarbetet.

* Du som informant samt skolan du arbetar pa kommer att vara helt anonym.

* Du har full rétt att, nirsomhelst under intervjuns ging, avbryta ditt deltagande. Detta giller dven
om du bestimmer dig vid ett senare skede att du inte langre vill delta i studien.

Tack for din medverkan!

Emilia Lind

Ditt medgivande

Jag har last informationen ovan och ar villig att delta 1 studien.

Signatur

Skola
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Bilaga 4. Teachers’ information

Our names are Stina, Emilia, Freja and Karoline and we are studying the teachers programme at the
University of Gothenburg in Sweden. We are right now writing our final thesis, all about different
subjects. To have the opportunity to finish our thesis we would like to interview you.

If you, as a teacher, approve to participate in the studies, the following will happen:

* The results are going to be published in our thesis

* Every participant is going to be completely anonymous during the whole study

* Every participant has the opportunity to end their contribution at any time during the study
Thank you for your participation,

Stina Svartvik, Emilia Lind, Freja Wallgren and Karoline Bengtsson

Your approval
I have read the information above and I would like to participate in the studies.

Signature

School
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