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Dagens léroplan synliggoér datorns betydelse inom lds- och skrivinldrning och har ddrmed
paverkat hur undervisningen ska se ut (Skolverket, 2016). Den har numera reviderats och det
finns dven krav for lds- och skrivfardigheter i svenska och svenska som andrasprak i slutet av
arskurs 1. Jag har valt att studera lararens upplevelser med ASL-metoden hos elever med
svenska som andrasprék eftersom jag anser att det dr intressant och hogst aktuellt. Dels for att
datorer ska integreras i undervisningen och dels for att det dr vanligt att ha elever med ett
annat modersmal &n svenska i vara klassrum, men framforallt for att forskning kring denna
metod dr knapp. Studien &r av kvalitativ karaktdr med en induktiv arbetsprocess. Data
samlades in via tre personliga intervjuer, fyra datorstddda intervjuer, det vill sédga via mail
samt en observation. Samtliga deltagare arbetar i &rskurs 1. Datamaterialet har analyserats
utifrdn Braun och Clarkes (2006) tematiska analys.

Studien visar att lararnas erfarenheter med ASL-metoden hos elever med svenska som
andrasprék &r positiva géllande pararbete och talsyntes. Arbetsséttet upplevs av ldrarna som
sprakutvecklande for elever med annat modersmal &n svenska. Enligt ldrarna underlattar
talsyntesen och stodjer eleverna vid arbetet med stavning och uttal av bokstéver, ord och
meningar samt kognitiv utveckling. Lérarna i studien anser att genom att arbeta i par
mdjliggors larande och samspel samtidigt som sprakfardigheter trénas. Daremot visar denna
studie ockséd pa mindre positiva erfarenheter. Lérarna anser vara svart att sitta eleverna i
arbete med ASL-metoden om dessa inte har ndgra som helst forkunskaper i svenska. Dessa
elever kommer enligt deltagarna inte att kunna nd kraven for lasning och skrivning i slutet av
arskurs 1. En mojlig orsak som har lyfts fram &r brist pA modersmélsundervisning.



Forord

Jag vill tacka alla deltagare som har gett mig mdjligheten att skriva denna uppsats. Utan er
medverkan hade detta inte varit mojligt att genomfora. Nu dr jag antligen klar! Eller &r jag
det? Nja, inte riktigt, nu véntar manga ar av spannande utveckling ihop med dessa fantastiska
barn som finns dér ute. Det har tagit mig nigra ar att komma hit dar jag &r idag. Det har varit
en fantastisk resa, det har varit roligt, spdnnande, tufft, utvecklande men férutom all kunskap
som har tillkommit sé har jag l4rt kdnna mig sjélv genom de hér dren. Jag har utvecklats
mycket och &r nu redo att borja en ny resa som ldrare; vdrldens viktigaste jobb, har jag hort
ndgonstans.

Jag har ocksa traffat fantastiska méinniskor langts vdgen, fatt vanner for livet. Matilda,
Emma, Desirée och Sophie det har varit fantastiskt roligt att 14ra kénna er. Med tanke pa att
jag ar nagra ér aldre an ni &r, vill jag sdga att jag knappt kan biarga mig for att f6lja er resa i
livet, tack for alla stunder tillsammans och for att ni trodde och alltid fanns dir for mig.

Jag vill tacka mina vénner som har stéllt upp och funnits dir for mig nér jag har behovt det.
Slutligen vill jag dven tacka min dlskade familj, min man Tommy och mina déttrar Julia och
Isabel for allt talamod under den hér tiden som det har tagit for mig att forverkliga min drém

om att bli larare. Tack for att ni har stitt ut med mig och stottat mig genom vatt och torrt. Jag
dlskar er.

Goteborg, Maj 2017

Susete Johansson
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Definitioner

Nedan foljer en beskrivning pa definitioner av ord som é&r vanligt forekommande i denna
studie.

ASL: Att skriva sig till lasning.
LTG: Lisning pé talets grund.
SV A-elever: Elever som har svenska som andrasprak.

Minoritetsspriak: Minoritetssprak innefattar sprak i Sverige som till exempel samiska och
finska men dven teckensprak och alla invandrarsprak.

Minoritetsgrupper: Se minoritetssprak.

Tvasprékiga elever: Elever som har en fordlder eller bada fordldrar som pratar ett
minoritetssprak.

Svensktalande elev: En elev som dr fodd i Sverige och har svenska forildrar.
En-till-En-projekt: 1:1- En elev en dator.
IT: Informationsteknik.

IKT: Information-och kommunikationsteknik.
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1. Inledning

Att ldra sig ldsa och skriva ar tva fardigheter som ar grundlaggande for att kunna ta del av vért
samhille. Arbetssitten som har passerat vira skolor for att uppna dessa fardigheter har
fordndrats genom tiderna, men uppdraget har varit det samma oavsett vilken epok vi har
befunnits oss 1. Enligt Skolverket (2016) ska skolan forberedda och rusta véra elever for att de
ska kunna vara och bli en del av vart samhille. Metoderna som pedagogerna anvinder sig av
for att uppdraget ska kunna genomforas ser olika ut. Framforallt har det pekats pa tva
grundliggande metoder genom aren, dessa ér syntetisk- och analytisk metod som kommer att
behandlas i denna uppsats (Hultin & Westman, 2014).

Elever som har bott en relativ kort tid i Sverige star infor ytterligare en utmaning, att lara sig
ett nytt sprak samtidigt som de ska ldra sig ldsa och skriva pé det nya spraket. Kunskapskravet
for 1asning 1 arskurs 1 1 svenska och svenska som andrasprak har lagts till och numera
forvintas eleverna bland annat att kunna ldsa enkla meningar i slutet av arskurs 1 (Skolverket,
2016). Idag har samhéllet blivit mer digitaliserat och néstan beroende av stindig uppkoppling
for att fungera. Detta genomsyras i vart styrdokument dér betydelse av datorn betonas som ett
viktigt hjdlpmedel som ska integreras i undervisning (Skolverket, 2016). Det &r har ASL-
metoden; att skriva sig till 1dsning kommer in. Kortfattat gdr denna metod ut pa att borja med
skrivning istdllet for ldsning. Eleverna anvénder sig av datorn for att skriva och véntar med att
forma bokstéverna for hand till arkurs 2 (Hultin & Westman, 2014; Trageton, 2014).

Nedan foljer en studie om hur denna metod upplevs av verksamma ldrare i arbetet med elever
som har svenska som andrasprak.

1.1 Syfte och frigestillning

Det 6vergripande syftet med foreliggande studie dr att undersoka lararens upplevelser
avseende arbetet med ASL-metoden hos elever med svenska som andrasprak. Mitt fokus ar att
ta reda pa hur ldrare upplever detta arbetssitt med SVA-elever och pa sa sétt kunna bidra med
kunskaper till mitt blivande yrke.

Fragestillning

1. Vilka erfarenheter har larare med ASL-metoden hos elever med annat modersmal dn
svenska?

1.2 Disposition

I avsnitt 2 beskrivs tre olika inldrningsmetoder: Witting, LTG-och ASL-metoden. I avsnitt 3
presenteras modersmals betydelse for andraspréksinlédrning. I avsnitt 4 presenteras tidigare
forskning om ASL dir nationell samt internationell forskning om digitala verktyg i
undervisning samt kritik mot detta arbetssétt beskrivs foljt av avsnitt 5 dir det teoretiska
ramverket som studien har sin utgdngspunkt i presenteras. I avsnitt 6 beskrivs metodval,
urval, deltagare, genomforande, reliabilitet samt etiska aspekter. I avsnitt 7 presenteras



studiens resultat av intervjuerna samt klassobservationen. Under avsnitt 8 behandlas
metoddiskussionen foljt av avsnitt 9 dir resultatdiskussionen presenteras. Avslutningsvis
presenteras avsnittet 10 med en avslutande diskussion ddr min fragestillning besvaras foljt av
slutsatser samt vidare forskning.

2. Las-och skrivinlarningsmetoder

I detta avsnitt presenteras tre olika lids-och skrivinldrningsmetoder. De forsta tva dr en
syntetisk respektive en analytisk metod som har ansetts vara tva grundlaggande metoder
genom aren, dessa dr Witting respektive LTG-metoden (Hultin & Westman, 2014). Den tredje
ar ASL- att skriva sig till lasning, den metod som studien bygger pad. Valet att ha med Witting
samt LTG-metod i bakgrunden grundar sig pa den betydelse de har haft och har i lds-och
skrivundervisning i Sverige.

2.1 Wittingmetoden

Wittingmetoden tilltrdde i Sverige mellan 40- och 60-talet och namnet bakom detta arbetssitt
ar Maja Witting. Metoden &r syntetisk, vilket betyder att den utgar ifrdn delar till helhet.
Arbetet med denna metod gér ut pa ljudning av bokstiver, f6ljt av orden och till slut meningar
(Witting, 2010). I Wittingmetoden finns lds-och skrivprocessen att utga ifran. I ldsprocessen
ingar tva delar, dessa delar kallas for symbolfunktion och forstdelse. Symbolfunktionen gér ut
pa att avkoda symbolerna. Det innebér att eleverna ska forsta vilket ljud som hor till en
specifik bokstav. Av den anledningen arbetar eleverna forst med sprakljuden for att sedan
overga till bokstdverna. Arbetsmaterial bestar av kombinationer av vokaler och konsonanter,
forst introduceras vokalerna och sedan konsonanter. Witting (2010) menar att nér eleverna har
forstatt att det finns ett samband mellan sprakljud och tecken (bokstdverna), kan de gora en
korrekt symboltydning. Forstdaelsen kommer in nér eleverna till slut forstar innebérden av
orden eller meningen som de har last/ljudat ihop.

I skrivprocessens tva delar ingér aterigen symbolfunktionen samt innehdllsskapande.
Symbolfunktionen har en likadan betydelse i1 skrivprocessen som i ldsprocessen, det vill sdga
att kunna gora rétt symbolval. Innehdllsskapande ar beroende av samma faktorer som
forstaelsen dé det utifran vara erfarenheter finns olika faktorer som péverkar samt formar oss i
olika riktningar. Det vi exempelvis kan och vet idag ir en spegling av vad vi har varit med om
(Witting, 2010).

I skrivprocessen finns ett begrepp som kallas for Fri skrivning (Witting, 2010). Denna fria
skrivning forbereds genom att eleverna formulerar sig med sitt talade sprak och ska ta sé lang
tid som det behovs. Detta for att eleverna ska kunna arbeta pé ett sa kreativt sétt s mojligt,
men ocksa for att de ska komma till insikt att det gar att uttrycka sig med ord. Ett sitt att
forberedda eleverna infor den fria skrivningen @r att ha hoglédsning med dem.



2.2 LTG- Léasning pa talets grund

LTG-metoden introducerades i Sverige av Ulrika Leimar &r 1970. Leimar ville tillvarata
elevernas egna sprak i samband med skriv-och ldasutveckling. Enligt Liberg (2006) ar denna
metod analytisk och utgar darfor ifrdn helheten till delar. LTG-metoden innebér att pedagogen
utgér fran elevens begrepp och ordforrad, da denne tillsammans med pedagogen formulerar
sina egna texter. S& smaningom kommer eleven att i forstaelse kring ljudning,
bokstavsprincipen samt egenskaper for skrivet sprak. Det hér arbetsséttet syftar pa
individualisering, det vill sdga eleverna tar den tiden som krévs for att skapa forstéelse for
sprék utifran sina forutsédttningar. Semantiska aspekter framhivs mer én fonetiska, det vill
sdga sambandet mellan ord och begrepp snarare én hur sprakljudet bildas. Ett textmaterial
byggs upp fran det talade spraket utifrin elevernas tankar och erfarenheter, dessa skrivs sedan
ner pa papper. Nér eleverna sedan tillsammans med l4raren bearbetar texten till delar,
uppfattar eleverna att det som har skrivits dr nagot vardefullt for dem (Leimar, 1976).

Enligt Leimar (1976) finns fem faser i LTG-metoden. Dessa faser dr samtalsfasen,
dikteringsfasen, laborationsfasen, dterldsningsfasen samt efterbehandlingsfasen. 1
samtalsfasen gar Gvningen ut pa att sitta i grupp och samtala kring iakttagelser av ett foremal,
en hindelse eller ett experiment. Dikteringsfasen kan ske i direkt anslutning till samtalsfasen,
men denna fas kan ockséd komma senare. Om klassen exempelvis har varit och tittat pa en
teater sker dikteringsfasen dagen efter besoket. I laborationsfasen forbereder lararen i forvig
olika remsor av papper som hen skriver ner bokstéver, enstaka ord eller hela meningar pa.
Sedan borjar sprakanalysen av textmaterialet. Dérefter borjar dterldsningsfasen ta form.
Texten har nu skrivits ut och varje elev far ett exemplar av texten. En av eleverna ldser texten
tillsammans med pedagogen samtidigt som de dvriga eleverna lédser eller illustrerar
beréttelsen. Direkt efter dterldsningsfasen borjar eleverna arbeta med sina ord, 1 den sa
kallade efterbehandlingsfasen. Eleverna skriver ner orden och/eller illustrerar ordet pa kortet.
Eleven ldser upp sina ord for pedagogen och forsdker upptécka ljuden.

2.3 ASL- Att Skriva sig till Lisning

Arne Trageton dr namnet bakom metoden-ASL. Trageton (2014) anser att det ar littare att
lara sig skriva dn att ldra sig l4sa och genom att inte 14gga fokus pé ldsningen utan istéllet pa
skrivningen, s kommer ldsningen s& smaningom. Krav pé att “knécka laskoden” forsvinner
och skrivningen blir roligare nér undervisningen bygger pa elevernas talsprak, erfarenheter
och intressen (Hultin & Westman, 2014; Trageton, 2014).

ASL-metoden utgér fran att eleverna anvénder sig av dator for att skriva i arskurs 1.
Anvindning av papper och penna vintas med till &rskurs 2. Tanken bakom att véinta med
anvindning av penna &r att det anses vara tidskrdvande for eleverna, det vill sdga nér eleverna
formar bokstdverna for hand (Trageton, 2014). P& datorn blir det lika for alla och eleverna
kommer igdng snabbare. Eleverna arbetar i par och producerar texter genom att ”spokskriva”
som Trageton (2014) kallar det och det betyder att eleverna borjar med att skriva
bokstavsrackor, for att sedan dverga till ord och meningar.



Datorerna ér utrustade med ljudande tangentbord samt talsyntesprogram, eleverna far hjilp
med att lyssna om de har stavat ritt och kan dirmed bearbeta sina texter. Eleverna
uppmuntras att halla hinderna pa rétt” sida av tangentbordet, det vill sdga att vénstra handen
héller sig till vénster och den hdgra till hoger. Genom samarbete och kamratrespons som
genomsyrar detta arbetssitt, skapar eleverna sina texter som till en borjan dr obegripliga da de
skriver utan mellanslag eller skiljetecken. Nér eleverna har skrivit fardigt sina texter, laser de
upp sina verk ur minnet samtidigt som pedagogen renskriver. Nér eleverna far sin beréttelse i
handen forsoker de ldsa sin egen berittelse for varandra i klassen. S& sminingom Overgér
’spokskriften” till rena ord och meningar. Dessa meningar bildar till slut en berittelse.
Handskrivning véntas med till drskurs 2 dé eleverna har kunskap om hur bokstdverna ser ut

(Trageton, 2014).
2.3.1 ASL med elever som har svenska som andrasprak

Ett skrivprojekt startades i Norge under 90-talet dir fokus var att stddja och integrera
minoritetsgrupper genom att anvinda datorer. Under 2003-2006 vidareutvecklades projektet
och tangentbord med olika sprak bland annat norska tillverkades for att underlitta for elever
med norska som andrasprak. P4 tangentborden fanns tillexempel arabiska grafem eller
latinska bokstéver beroende pé vilket sprak eleverna hade som modersmal. Arbetsséttet var
upplagt pa samma sétt som ASL, att eleverna till en borjan spokskriver. Eleverna skrev pa sitt
modersmal och fick sedan det Gversatt till norska. Detta arbetssétt visade sig vara utvecklande
pa sa sitt att eleverna snabbt larde sig norska trots att de skrev pa sitt modersmal (Trageton,
2014).

3. Modersmals betydelse for andraspraksinlirning

Forskarna &r 6verens om att eleverna behover ha modersmalsundervisning parallellt med
andrasprdksundervisning for att kunna tillgodogdra sig ett nytt sprék (Hyltenstam, 2007,
Hammarberg, 2013; Trageton, 2014). Hyltensatm (2007) anser att det behdvs sérskilda
upplidgg mellan ett minoritetssprak och svenska som andrasprék, for att dessa ska kunna
utvecklas till en niva dar bada sprak blir funktionella for att kommunicera, identifiera sig med
och pa en kognitiv nivd kunna anvénda spraket som ett tankeinstrument. Hammarberg (2013)
papekar i sin tur att goda sprakkunskaper i sitt modersmaél dr avgdrande for att ldra sig ett nytt
sprak. Lindberg (2004) papekar att det kan vara svarare for elever som é&r arabisk-och
kroatisktalande att 14ra sig det svenska spraket pa grund av det antal vokaler som det
sistndmnda innehaller. Det svenska spraket har nio langa-och korta vokaler och detta skiljer
sig fran arabiska och kroatiska, eftersom dessa sprak har tre respektive fem vokaler.

Hammarberg (2013) anser att om eleverna till fullo behirskar sitt forstasprik, innebér det att
de ocksa forstdr ord, grammatik och semantiska kategorier, vilket underléttar vid en
andraspraksinlérning. Det eleverna gor kallas for transfer vilket betyder att eleverna
identifierar olika delar av modersmalet i det nya spraket och overfor sina tidigare kunskaper
till det sist nimnda (Hammarberg, 2013). Abrahamsson & Hyltenstam (2013) hinvisar till
Lenneberg (1967) nir de sdger att det finns en kritisk period gillande sprékinldrning. Denna



kritiska period ar vid puberteten. Forskarna menar att en fordrojd start vid en
forstaspraksinldrning kan ge konsekvenser gillande andraspriksinldrning. Abrahamsson &
Hyltenstam (2013) i enlighet med Hammarberg (2013) anser att modersmalsundervisning
parallellt med det nya spraket ar i hogsta grad relevant, eftersom eleverna vid den aldern
sidllan har hunnit tillgodogora sig alla delar i sitt modersmal sdsom uttal, grammatik och
ordforrad och har dé stérre mojligheter att lara sig ett nytt sprék till fullo.

Axelsson (2013) hénvisar till Thomas och Colliers forskning (1997, 2002) nir hon pastér att
elevernas kognitiva utveckling och larande gér 1dngsammare om eleverna endast far
undervisning pé sitt andrasprak. Vidare papekar dessa forskare att om elevernas larande,
tankande samt utveckling &r stark i deras forstasprak, kommer eleverna att fa en god
utveckling géllande andraspraket. Enligt Alatalo (2011) utgor talspraket grunden for att
eleverna ska kunna ldra sig skriva. Hon hénvisar till olika studier: Cunningham och
Stanovich, 1998, Pearson, Hiebert och Kamil, 2007 och Stanovich, 1986, néir hon konstaterar
att ordforrdd och lasforstaelse har en stark koppling. I borjan av processen far eleverna hjélp
av sitt ordforrad nir de moter skriftspraket och darfor anser Alatalo (2011) att ordforradet ska
byggas upp 1 tidig alder for att eleverna ska kunna utvecklas.

4. Nationell och internationell forskning om digitala verktyg i
undervisning

Trageton (2014) har genomfort ett forskningsprojekt 1 fyra olika ldnder dar 14 klasser har
deltagit. For eleverna som har arbetat med ASL-metoden, visar resultatet att deras texter hade
hogre kvalité dn de eleverna som inte hade arbetat med denna metod samt att handstilen blev
finare men daremot skrev de langsammare.

Forskarna ér 6verens att datorn i undervisning kan skapa motivation i elevernas lds-och
skrivinldrning (Warshchauer, 2006; Mullamaa, 2010; Agélii Genlott & Gronlund, 2013;
Sofkova Hashemi, 2013). Mullamaa (2010) ar en av de forskare som fatt fram ett samband i
sin kvalitativa observationsstudie mellan datoranvéndning och elevers motivation. Forfattaren
hivdar att datoranvindning kan skapa variation i l4s-och skrivundervisning men dven 6ka
motivationen hos eleverna, vilket i sin tur leder till battre forutséttningar for ldrande.
Warshchauer (2006) som har studerat datoranvandning vid 14s-och skrivinlérning, visade
ocksé 1 sin studie att elevernas motivation dkar nér deras texter ar felfria nar de anvinder
ordbehandlingsprogram. Vidare konstaterar forfattaren att eleverna kédnner att de lyckats och
att texten de har producerat ar betydelsefull. Dess anvindning leder i de flesta fall till att
eleverna producerar lingre texter och lir sig ldsa snabbare, eftersom digitalteknik &r en del av
elevers vardag och dirfor blir enkelt att ta till sig 1 undervisning.

Graham & Hebert (2011) har genomfort en meta-studie dir de har undersokt hur skrivandet
paverkar lasning i arskurs 1. Deras studie visar att majoriteten av de elever som testades
forbattrade sin lasforstaelse genom att skriva. Detta stodjer Tragetons (2014) teori att genom
skrivning underlittas lasning. Graham & Hebert (2011) konstaterar att den undervisningsform
dér ldrandet uppméarksammades som mest effektivt, var nér eleverna fick mojligheten att



planera och bearbeta sina texter (Graham & Hebert, 2011; Vetenskapsradet, 2015).

Talsyntes har sedan 1980-talet anvénds som hjélp for dyslektiker (Trageton, 2014; Hultin &
Westman, 2014). Mona Wiklander som &r specialpedagog och projektledare for ASL i
Sandvikens kommun, dr en av dem som har vidareutvecklat talsyntesen (Hultin & Westman,
2014). Detta arbete har visat sig ha positiva resultat inte bara for elever som dr dyslektiker
utan dven for nyborjare. Genom att anvidnda detta program kan eleverna fa bokstdverna samt
sina texter uppldsta direkt pa skdrmen. Tondeur, Hermans, Braak och Valcke (2008) som har
utfort en kvalitativ studie av pedagoger i Flandern i Belgien, dir 70 grundskolor deltog, fann i
sin studie att detta arbetssitt med talsyntes gynnar kognitiv utveckling samtidigt som eleverna
far hjilp med avkodning av bokstidver och ljud nér de skriver. Eleverna upptéicker snabbt om
de har felstavade ord och forsoker igen pa nytt. Genom repetition ldr eleverna sig bokstdverna
och dess ljud. Vidare siger forskarna att detta inte kan uppnas lika snabbt om eleverna skriver
sina texter med papper och penna.

Annu en positiv effekt av ASL ir att eleverna kan samarbeta under skrivprocessen genom att
arbeta tva och tva (Trageton, 2015; Hultin & Westman, 2014). Aven Hattie (2009) har genom
sin metaanalys konstaterat positiva effekter nir det giller pararbete. Hattie (2009) héanvisar till
Abrami och d’Apollonia (2001) nér han beskriver den positiva effekten for par-eller
grupparbete fore individuellt arbete. Eleverna kommer da i kontakt med olika perspektiv via
kamraterna och behdver darfor tinka om for att 16sa olika problem som de stoter pa ldngst
vagen. Hultin och Westman (2014) instimmer med foregédende, nir de menar att
kamratrespons och anvindning av adekvata strategier for 16sning av uppgifter dr hogre nér
eleverna samarbetar vid datorn &n nér arbetet sker enskilt. Detta forutsitter att pedagogen i
forvig har undersokt noga vem som ska arbeta med vem for att undvika konflikter dér tid for
larande gar forlorad. Daremot visar Hattie (2009) i1 sin metaanalys att elever som arbetar
enskilt dr snabbare pa att 16sa sina uppgifter men a andra sidan kréver detta mer stod av
pedagogen.

Tallvid (2015) anser att digitalisering handlar om skolutveckling snarare 4n teknik. I sin
avhandling har forskaren redogjort for bland annat fortbildning som en framgangsfaktor for
att lyckats med digitalisering i klassrummet. Digitalisering handlar inte enbart om att dela ut
datorer till eleverna utan det maste finnas ett pedagogiskt syfte som framforallt ar kopplat till
lararens fortbildning inom digitala verktyg. (Hakanson Lindqvist, 2015; Tallvid, 2015)
Forskarna &r 6verens géillande behovet som finns av stottning och kollaborativa mojligheter
for att digitala verktyg ska kunna anvindas pa ett utvecklande sitt (ib.). Granath & Vannestél
(2008) konstaterar ocksa att dagens pedagoger inte kan 14ta bli att anvénda sig av digitala
verktyg i sprakundervisningen. De menar att digitala verktyg dr en del av var vardag och att
mojligheterna dr odndliga nir det kommer till utformning av sprikundervisning. A andra sida
visar deras studier i enlighet med Tallvids (2015) att det krévs noggrann planering fran
lararens sida for en framgangsrik integrering av datorn 1 klassrummet.



4.1 Kritik mot digitala verktyg i undervisning

Granath & Vannestél (2008) konstaterar i sin forskning att datorn anvinds framforallt som
ordbehandlare samt for informationssdkning, Sofkova Hashemi (2005) pekar ocksé pa
nackdelar med digitalteknik. Forskaren visade i sitt projekt om elevtexter, att avvikelser 1
skriftspraket forekom genom att eleverna anvinde talsprik nar de skrev. Detta berodde enligt
forskaren péa elevernas chattande och SMS- anvindning med varandra, dock stéller sig
forskaren fragan om detta kan bero pa elevernas ovana att formulera sig i skrift.
Avslutningsvis anser Sofkova Hashemi (2005) att spraket alltid 4r i fordndring eftersom det
paverkas av vilken tid vi lever i. Av den orsaken kommer dven skriftspréket att fordndras men
det viktiga dr att synliggora detta for eleverna och visa pé skillnader pé tal-och skriftspraket.

Longcamp, Zerbato-Podou och Velay (2005) har gjort en kvalitativ studie i Frankrike dér tva
grupper av 38 elever fick forma bokstiver med tva olika metoder. Det ena gruppen tranade
genom att forma for hand och den andra gruppen med datorn. Resultatet visar tvartemot
Tragetons (2014) studie. Det visar pa nackdelar géllande datorskrivning fore handskrivning.
Forskarna menar att elevernas hjérnor styr handskrivning och genom den rorelsen av att
forma en bokstav med pennan skapas muskelminne och en inre bild pa hur bokstaven ser ut.
Detta menar Longcamp et al. (2005) inte dr mdjligt genom att enbart anviinda ett tangentbord
vid skrivning. Aven Nislundh (2004) och Trageton (2014) visade i sina studier att eleverna
inte skrev lika fort for hand som de elever som inte hade anvént sig av denna metod. I sin
avhandling lyfter Nordmark (2016) fram att det kan vara svart for eleverna att koncentrera sig
1 datorns skrivprocess pa grund av miljon eleverna vistas i. Hon anser att elevernas sociala liv
prioriteras i skolan och mycket tid dgnas at det, vilket kan komma att paverka deras
skrivande.

5. Teoretiska utgangspunkter
I detta avsnitt presenteras det teoretiska ramverk som denna studie grundar sig pa.
5.1 Det sociokulturella perspektivet och den ndrmaste utvecklingszonen

Det sociokulturella perspektivets syn pa ldrande dr starkt kopplat till interaktion och
kommunikation mellan manniskor pa en individ- och gruppniva. Larandet enligt denna
tradition ses som en social aktivitet dir ménniskan lar sig bdst genom att interagera med sin
omgivning. I den hir teorin ses forhdllanden mellan tanke, sprak, utveckling och lirande som
centralt (Hoel, 2001; Séljo, 2012). Vygotskij (1978) anser att kognitiv utveckling kan uppnas
genom det sociala samspelet att vi ldr oss av och med varandra. Genom att kommunicera med
andra ménniskor, det dr da kunskap kommer till. Enligt Vygotskij (1978) &r tanke och
kommunikation starkt kopplad till kulturella sammanhang och vi ménniskor analyserar var
omvirld genom att anvinda oss av kulturella redskap, det kallas for mediering (Siljo, 2012).
Mediering innebdr att médnniskor inte uppfattar eller reagerar direkt pa omvirlden utan
ménniskan tanker och analyserar omvérlden med hjélp av kulturella samspel eller redskap. Ett
redskap eller en artefakt kan tolkas pd ett sarskilt sétt utifrdn var kultur och hjdlpa oss att



kommunicera med varandra utifran det. I en annan del av vérlden kan eventuellt denna
artefakt ha en annan betydelse, darfor anses spraket vara medierande eftersom det hjélper oss
att forsta var omvarld.

Ett annat begrepp som &r vilkéint inom det sociokulturella perspektivet &r den ndrmaste
utvecklingszonen. Enligt Vygostskij (1978) handlar den ndrmaste utvecklingszonen om det
individen kan prestera ensam utan stod och vad den kan prestera med ledning eller stottning
av en vuxen eller i samarbete med en kamrat. For att det ska finnas mojlighet for nytt ldrande,
maste en uppgift vara tillrackligt svar, men dnda utga ifran den kunskapen och forutsittningen
som eleven har. Nir eleven kommer till den fasen att den inte kommer vidare i sin
utvecklingsniva, att uppgiften kidnns for svar, det dr dd mojligheten for larande dger rum,
(Hoel, 2001; Siljo, 2012). Genom att hjélpa eleven med problemldsningsstrategier, lar sig
eleven att behérska dessa och eleven kan sedan ga vidare pa egen hand.

5.2 Det dialogiska klassrummet

Det dialogiska klassrummet introducerades i Skandinavien av Dysthe (1996). Forfattarens
huvudargument for det dialogiska klassrummet ligger framforallt i sprakets centrala betydelse
1 inlarningsprocessen. Det dialogiska klassrummet handlar om samspelet mellan ldrare-elev
och elev-elev. Denna interaktiva undervisning har ett konstruktivistiskt synsétt, det vill séga
att ménniskan méste konstruera sin egen kunskap nir den ska lira sig ndgot nytt eftersom det
inte gér att ta over ndgons kunskap eller att dverfora fran en person till en annan, utan det ar
nir samspelet sker som kunskap uppstar. Samspelet mellan skrivande och samtalande utgor
en viktig del av det dialogiska klassrummet. Detta uppmanar till dialog med sin omgivning
men dven med sig sjdlv, eftersom att kunna reflektera pa egen hand &r en viktig del 1
utvecklingen. Dessa undervisningsmetoder har fokus pa att eleven ska reflektera, analysera
och skapa sig en egen forstaelse genom den sociala interaktionen. Forskaren betonar dven
vikten av produktiva fragor i klassrummet, hon menar att dessa fragor bor vara 6ppna, sa att
eleverna ges mojlighet till reflektion samtidigt som det uppmanas till egen formulering utifrén
sina egna tankar och erfarenheter. Fokus &r att fa igdng elevernas tankeprocess sa att
forstaelsen kan forbéttras.

Enligt Dysthe (1996) ar all forstéelse aktiv och social, det betyder att lirande frodas i grupp ur
ett samspel med varandra. Hon hénvisar till Bakhtin (1981) nér hon framhéller dialogens
betydelse for sprék och tinkande. Mening och forstaelse skapas genom dialogiskt samspel
och inte inne i ménniskans huvud. Vidare poédngteras vikten av uppfattningen av oss sjélva
och vikten av att bygga upp elevernas sjilvbild och tillit sa att dessa ser att de har potential att
lara. Detta anser Dysthe (1996) dr avgorande for det framtida ldrandet. Forfattaren ger
exemplet av att anvinda elevernas egenproducerade texter for att bygga upp deras
sjdlvuppfattning och forstirka deras tro pé sig sjilva. I det dialogiska klassrummet ska lararen
arbeta utifran stodstrukturer sdsom Vygotskijs ndrmaste utvecklingszon. Eleven ska utmanas
genom att aktiviteten i sig ligger pd en hdgre niva @n eleven klarar av pa egen hand. Vidare
menar hon att fokus ligger pé elevens framtida larande snarare dn vad eleven kan just nu.
Detta sitt att arbeta fungerar som stdd och samarbete mellan lirare-elev men dven elev- elev.



6. Metod

I detta avsnitt presenteras studiens karaktdr, val av metod, urval och en kort presentation av
deltagarna. Vidare presenteras studiens genomforande, hur datainsamlingen har analyserats,
validitet samt etiska aspekter som tagits hansyn till.

6.1 Kvalitativ studie och insamlingsmetod

Denna studie &r av kvalitativ karaktér och bygger pa tre personliga intervjuer, fyra
datorstodda intervjuer (Bryman, 2011, s.210) samt en klassobservation. Totalt har sju ldrare 1
arskurs 1 medverkat i studien. Datorstodda intervjuer beskriver Bryman (2011) som en
forskningsmetod som bygger pa insamling av data via Internet. Dessa kan innehalla likavil
Oppna som slutna fragor. I mina datorstodda intervjuer anvindes samma semi-strukturerade
frdgor som anvédndes under de personliga intervjuerna (se Bilaga 2.) De ldrarna som skulle
intervjuas personligen fick frdgorna i forvig via e-mail for att underldtta deras forberedelse
infor intervjun. Kontakten med samtliga deltagare togs via ett forum som arbetar aktivt med
ASL-metoden. Beslutet for att anvénda Internet for datainsamlingen togs eftersom fyra
deltagare kunde tdnka sig att medverka men inte hade tid att tréffas personligen, och i samrad
med min handledare togs beslutet att via datorstodda intervjuer fa in fler deltagare.
Klassobservationen gjordes efter rddgivning med min handledare. Jag &r medveten om att
syftet med studien r att studera lararens upplevelser och ingenting annat och tanken bakom
att dven ha med en klassobservation var for att se om ldrarnas upplevelser stimde dverens
med verkligheten och ddrmed oka validiteten i denna studie. Att endast en observation gjordes
beror pé att endast den specifika ldraren kunde ta emot mig. Mélet var fran borjan att ha med
tre observationer av de klasserna vars lirare hade intervjuats personligen, men detta var inte
genomforbart. En problematisering kring dessa tre datainsamlingsmetoder diskuteras 1
metoddiskussionen.

Enligt Bryman (2011) anvinder vi oss av kvalitativa studier nér vi dr intresserade av att
beskriva, forklara och tolka. Arbetsprocessen var induktiv eftersom fokus i1 arbetet har varit
att skapa teorier kring hur lararnas upplevelser med ASL-metoden fungerar for elever med
svenska som andrasprék och inte att utga fran en fardig teori (Braun & Clarke, 2006; Bryman,
2011). I studien har anvints semi-strukturerade fragor, utifran en intervjuguide (se Bilaga 2)
samt av inspelning med en mobiltelefon. Fragornas ordning kunde variera nir de stélldes och
foljdfragor kunde stéllas for att fortydliga svaren. Enligt Kvale (1997) sé finns det nagra
egenskaper som krévs fran intervjuarens sida for att intervjun ska bli sa bra som mgjligt, dessa
egenskaper ar nirvaro, 6ppenhet och aktivt lyssnande. Detta var inte mojligt att ta i beaktning
via datorstodda intervjuer, utan deltagarna fick ldsa fragorna och svara i den ordningen som
de onskade och inga foljdfragor kunde stéllas. Bryman (2011) menar att detta sétt for att
samla in intervjuer via datorn har 6kat bland annat pa grund av tidsbristen fran deltagarnas
sida.

Kvale och Brinkman (2009) anser att rollen som forskare under ett intervjusamtal &r att lyssna
och att vara lyhord nér deltagarna beréttar om sina erfarenheter, upplevelser och om hur de



uppfattar sin vérld. Den hdr metoden &r flexibel eftersom deltagaren har friheten att utforma
svaren pa sitt eget sitt samtidigt som intervjuaren har mojlighet att f6lja upp deltagarnas svar
(Kvale & Brinkman, 2009; Bryman, 2011). Vidare beskriver Kvale och Brinkman (2009)
forskningsintervjuer som en pagéende process, dér intervjuare och deltagare skapar kunskap
tillsammans genom sin relation. Observationen har genomforts med hjélp av en strukturerad
observationsguide (se Bilaga 1). Bryman (2011) menar att observationer dr néstintill sikrare
och effektivare metod att se pa hur ménniskor beter sig. Forfattaren hdnvisar till McCall
(1984) nir han papekar att strukturerade observationer dr mer pélitliga dn intervjuer och
enkiter eftersom man far mer trovirdig information under hindelseforloppet. Vidare anser
Bryman (2011) att strukturerade observationer fungerar bést nédr det kombineras med andra
metoder. Genom att enbart anvidnda sig av observationer blir det svért att f4 reda pa orsaken
av de beteenden som observeras, men genom att kombinera stirker denna metod andra
metoder som kan ge stod att forstd det som observeras. Detta var anledningen varfor jag
beslutade att &ven ha med en klassobservation som metod.

6.2 Urval

I studiens initiala skede var inriktningen att undersoka ldrarens upplevelser kring ASL-
metoden kopplad till skriv-och lassvarigheter, men studien fick en ny véindning nir en
pilotstudie utférdes och jag kom i kontakt med den forsta deltagaren, vars klass endast bestod
av elever med svenska som andrasprik. Dérefter gjordes sokningen via skolor som har en
ASL-inriktning samt via ett forum som arbetar aktivt med denna metod. Avgransningen som
gjordes var att deltagarna arbetar med denna metod och har en eller flera elever med svenska
som andrasprék i sina klassrum. I ovrigt fanns inga andra krav. Urvalet av deltagare i studien
var en kombination av bekvdmlighetsurval och snébollsurval (Bryman, 2011). Med
bekvdmlighetsurval menas att forskaren anvinder sig av deltagare som ér tillgéngliga for
tillfallet. Med snobollsurvalurval menas att forskaren far kontakt med en eller flera deltagare
och via dessa deltagare far man kontakt med ytterligare deltagare. I studiens uppstart var
avsaknaden av deltagare ett faktum, vilket ledde till att intervjua den forsta bésta ldrare som
erbjod sig att delta. Kontakten med den andra deltagaren fick jag genom den forsta deltagaren
och efterhand tillkom det ytterligare deltagare. Tyvérr var det inte mojligt att intervjua alla
personligen som det beskrevs tidigare och ddrmed beslutades att inkludera datorstodda
intervjuer.

6.3 Deltagare

For att skydda deltagarnas identitet har dessa fatt fiktiva namn. Nedan f6ljer en kort
beskrivning.

Lirare 1: Kalle 58 &r gammal, har en fransk och en svensk ldrarlegitimation, behorighet i
arskurs 1-7 respektive 1-3. Kalle tog examen 1986 och har jobbat i cirka 25 ar och just nu
undervisar han i arskurs 1. Kalle har sedan tidigare ingen erfarenhet av ASL-metoden, utan
forsta gdngen som han kom i kontakt med detta arbetssétt var i augusti 2016, nér han fick en
ny tjanst. Antal SVA-elever 1 Kalles klass: 25 av 25. Sprék: turkiska, kurdiska, arabiska,
somaliska, persiska, spanska, engelska.
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Lérare 2: Anna 26 r gammal, har en svensk ldrarlegitimation med behorighet F-3. Anna tog
examen 2016 och har undervisat i snart tvd terminer och har under sin korta tid som lérare
enbart arbetat med ASL-metoden. Antal SVA elever: atta av 22. Sprék: albanska, persiska,
arabiska, spanska, kurdiska.

Larare 3: Catrin dr 38 &r gammal och har en svensk lararlegitimation i arskurs 1-6 och har
arbetat i cirka 10 ar. Catrin kom i kontakt med denna metod via en fore detta kollega och har
arbetat nu med ASL i cirka ett &r. Antal SVA- elever: Fem av 23. Sprék: thaildndska, kurdiska
och arabiska.

Lirare 4: Susanne dr 55 &r gammal. Susanne har en svensk ldrarlegitimation och &r behorig i
arskurs F-6. Susanne arbetar med ASL-metoden sedan 2015. I Susannes klass finns det nio
stycken SVA elever av totalt 24. Sprék: franska, spanska, arabiska, somaliska, kurdiska.

Lirare 5: Eva-Lotta dr 32 ar gammal. Eva-Lotta har en svensk ldrarlegitimation och dr behorig
att undervisa i rskurs F-6. Eva-Lotta har arbetat som ldrare i sju &r varav 2 ar med ASL-
metoden. I sin klass har Eva-Lotta sex SVA- elever av totalt 24. Sprék: arabiska och turkiska.

Lérare 6: Marie ar 45 ar gammal och arbetar parallellt med larare 1, det vill siga Kalle. Hon
har lararlegitimation och dr behdrig att undervisa i rskurs 1-6. Marie har arbetat som lérare i
15 ar varav sex ar sin nuvarande skola och sedan augusti med ASL-metoden. Hennes klass
bestéar av endast SVA-elever. Totalt 22 elever. Sprak: turkiska, kurdiska, arabiska, somaliska,
swahili, persiska, spanska och albanska.

Lérare 7: Lisa 42 4r gammal har jobbat som obehdrig ldrare i tvd ar varav fyra manader med
sin nuvarande klass. Totalt 20 elever varav 12 SVA-elever. Sprak: somaliska, arabiska,
persiska, vietnamesiska.

6.4 Genomforande

De personliga intervjuerna genomfordes i respektive skola dér varje larare dr verksam. Dessa
intervjuer genomfordes efter lektionstid. Tva av intervjuerna har spelats in med en
mobiltelefon om cirka 30 minuter var. Svaren fran den tredje intervjun har antecknats for
hand eftersom tekniken ej fungerade. Fyra ldrare intervjuades via mail. Férutom intervjuerna,
har dven en klassobservation genomforts. Observationen utgick ifrén ett observationsschema
(se Bilaga 1) som dgde rum i Annas klassrum den 27 april 2017. Lektionen varade i cirka 50
minuter.

6.5 Bearbetning och analys av datamaterialet

Datamaterial har analyserats utifran Braun & Clarkes (2006) tematiska analys. Denna
analysmetod ir flexibel och ger mig som forskare en frihet nér det géller att tolka mitt
material, men med vissa restriktioner att ta i beaktning, tillexempel att vara tydlig om vad som
utgor ett tema (Braun & Clarke, 2006). Den tematiska analysen i detta arbete dr induktiv,
vilket betyder att datamaterialet har analyserats och sedan tematiseras for att leda fram till en
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teori snarare 4n att utga fran en (Braun & Clarke, 2006; Bryman, 2011). Intervjuerna har
transkriberats, bland annat pauser har inte inkluderats samt fokus har varit pa att framstélla
deltagarnas berittande (Kvale & Brinkman, 2009). I Braun och Clarkes (2006, s.87) tematiska
analys finns sex faser att utgd ifran. Dessa ar:

Familiarizing yourself with your data
Generating initial codes

Searching for themes

Reviewing themes

Defining and naming themes
Producing the report

A e o

Den forsta fasen handlar om att transkribera och att bekanta sig vil med datamaterialet.
Intervjuerna har lyssnats av och har lésts ett antal ganger efter transkriberingen. I fas tva har
initiala koder skapats av datamaterialet och nyckelord har hittats. Dessa koder eller nyckelord
skapades utifrdn en gemensam mening eller monster som har upptéckts och darmed
kategoriserats, som exempel uppticktes arbeta i par som ett aterkommande monster i
studiens analys. I fas tre har olika teman hittats utifran nyckelorden och en underliggande
mening. | fas fyra har aterigen materialet bearbetats genom att ga tillbaka och analyserats.
Direfter har teman forfinats. I fas fem har befintliga teman gjorts till huvudrubriker samt
underrubriker. Ett exempel pa detta dr underrubrik arbetssdttet som gjordes om till en
huvudrubrik med namnet arbeta i par. Slutligen under fas sex gjordes en bedomning av
datamaterialet som direfter fordes in i resultatdelen. Detta sitt att analysera dr inte linjdrt utan
det dr rekursivt eftersom forskaren behdver ga fram och tillbaka i alla sex faser och analysera
datamaterialet tills processen &r klar (Braun & Clarke, 2006).

6.6 Reliabilitet, generaliserbarhet och validitet

Reliabilitet, validitet samt generaliserbarhet anses som viktiga kriterier nir det géller métning
vilket oftast kopplas till en kvantitativ undersokning (Bryman, 2011). Validitet handlar om att
kunna observera och méta det man tror sig méta och enligt Bryman (2011) finns alternativa
kriterier for beddmning av kvalitativa undersokningar. Bryman (2011) referar till Lincoln och
Guba (1985) och Guba och Lincoln (1994) nir han foreslér tva grundldggande kriterier:
Tillforlitlighet och dkthet. Tillforlitlighet bestér av fyra delkriterier, trovirdighet,
overforbarhet, pdlitlighet och en mojlighet att styrka och konfirmera. Nér det kommer till
trovdrdighet samt palitlighet anser jag mig ha uppfyllt dessa krav da jag har anvédnt mig av
responsvalidering det vill sdga jag har efter mina intervjuer ldmnat Gver en kort
sammanfattning av mina transkriberingar till mina deltagare av det jag har tolkat genom mina
intervjuer samt observation for att fa en bekréftelse pa att det jag har formedlat ar riktigt.
Dock kan det finnas nackdelar med responsvalidering, som tillexempel defensiva reaktioner
frén deltagarnas sida, dir de inte haller med forskaren (Bryman, 2011).

Med overférbarhet menas i vilken utstrackning det dr mojligt att dverfora min undersdkning
till andra grupper eller situationer. Bryman (2011) hénvisar till Lincoln och Guba (1985) nér
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han pépekar att bedomningen av 6verforbarhet forutsitter att det har gjorts en bred och tydlig
beskrivning av deltagarna och kontexten s att andra personer ska kunna avgora om resultatet
ar overforbart till en annan milj6. Det anser jag &r svart att astadkomma. For det forsta har jag
for fa deltagare for att kunna generalisera mitt resultat och for det andra undersoker jag
lararens erfarenheter och darfor kan jag knappast verfora resultatet pa andra personer. Enligt
Bryman (2011) innebédr den mdjligheten att styrka och konfirmera sitt arbete att som forskare
ha agerat i god tro samt inte 14tit viarderingar eller teorier paverka inriktning eller slutsatser.
Akthet i en kvalitativ studie handlar om att ge en rittvis bild av de &sikterna eller
uppfattningar som deltagarna formedlar. Detta anser jag har astadkommit eftersom jag har fatt
ta del av det jag vill undersoka det vill sidga lararens uppfattningar om ASL-metoden med
SVA-elever.

6.7 Forskningsetiska rad och 6vervigande

Som forskare har vi fyra etiska principer att ta hansyn till nér det géller svensk forskning.
Dessa ér enligt vetenskapsradet (2002) informationskravet, konfidentialitetskravet,
samtyckskravet och nyttjandekravet. Den forsta kontakten med deltagarna togs via ett
gemensamt forum dér de berdrda frivilligt valt att delta i studien och ddrmed har
samtyckskravet upptyllts. Informationskravet har uppfyllts genom att det skickades tva brev
till varje deltagare. Ett brev riktade sig till den ansvarige rektorn och det andra till lararna (se
Bilaga 3 och 4). I brevet till rektorn informerades om studiens natur och syfte samt lov om att
fa tillstand fOr att intervjua berorda ldrare. Det andra brevet var skrivet direkt till lararna, dir
det ocksa framkom att deltagandet var frivilligt och att samarbetet kunde avslutas nér som
helst om sa onskades. Enligt Konfidentialitetskravet har allt material behandlats konfidentiellt
och endast jag har tillgéng till mina anteckningar samt inspelningar och dessa forvaras pa en
saker plats. Nyttjandekravet har uppfyllts genom att alla uppgifter som samlats in endast far
anvindas for detta d&ndamal.

7. Resultat

I detta avsnitt presenteras studiens resultat. Resultatet har delats in i tre teman: Arbeta i par,
talsyntes samt ldrarens upplevelser ndr det inte gar att kommunicera med eleverna. Resultatet
redovisar deltagarnas erfarenheter med arbetet med ASL-metoden hos elever med svenska
som andrasprék. Klassobservationen redovisas under respektive tema.

7.1 Arbeta i par

Resultatet visar att lararnas erfarenheter gillande pararbete &r positivt. Samtliga lérare ar
Overens om att pararbete gynnar sprakutveckling eftersom kommunikationsbehovet gor sig
pamint under arbetsprocessen. I enlighet med lararens erfarenheter upplevdes att arbeta i par,
genom klassobservationen, som ett positivt arbetssitt.

Susanne beskriver hur hennes elever hjdlper varandra genom att arbeta i par. Hon siger att
eleverna anstringer sig for att forstd varandra, de fragar varandra om hur ord stavas och de
testar tillsammans. Hon parar ihop SVA-elever med svensktalande elever. Detta gér hon
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medvetet eftersom hon vill att eleverna trénar och lér sig svenska effektivare. I hennes klass
sitter eleverna med horlurar kopplade till en och samma dator. Detta framjar enligt Susanne
samarbetet, men dven arbetsro, eftersom eleverna kan fokusera enbart pé sitt eget arbete och
inte storas av vad som hinder runtomkring. Oftast vill bada eleverna skriva pa datorn och med
detta arbetssitt maste de vénta pé sin tur och dé krévs samarbete.

Eva-Lotta ser ocksa fordelar med pararbete. Hon menar att eleverna lar sig av varandra och
har sett en stor utveckling hos sina SVA-elever, néstan alla har lart sig ldsa. Eva-Lotta ér
Overtygad att detta beror pa arbetsséttet. S& hir beskriver hon: Eleverna ldr sig av varandra.
Jag brukar bestimma paren i forvdg, oftast sitter mina andrasprakselever ihop med en
svensktalande elev, detta for att de ska ldra sig sa mycket svenska som de bara kan under
skoltid.

Catrin som har arbetat med denna metod i ett &r &r ocksa positiv till arbetssittet. Aven hon
parar ihop sina SVA-elever med svensktalande elever. Detta enligt henne for att SVA-
eleverna framforallt ska tréina pa att prata svenska, undantaget ar nar modersmaélsldrare dr pa
plats tva dagar i veckan. Catrin har varit ldrare for den hir klassen sedan forskoleklass, hon
menar att hon har sett framsteg hos de flesta av hennes SVA-elever. Nir de borjade i
forskoleklassen hade dessa elever inga forkunskaper i svenska, men de har fatt ett ar pa sig att
trdna och ldra sig spraket. Idag anser hon att detta arbetssitt ocksa har bidragit till deras sprak-
och ldsutveckling, dock har de endast anvént sig av denna metod fran arskurs 1. Catrins SVA-
elever fick modersmaélslirare i borjan av terminen i forskoleklassen.

Kalle héller med ovanstaende att pararbete gynnar elever med svenska som andrasprak. Han
menar att eleverna tvingas” samarbeta och hitta 16sningar for att gé vidare i arbetet. Eleverna
ovar samtidigt pa sin kommunikativa formaga. Kalle berittar att eleverna tva génger i veckan
delas in i sma grupper for att arbeta tillsammans med olika stationer i klassrummet. Det kan
vara att mala vid en station, skriva ett brev, eller bygga ndgot vid en annan station. Han
beréttar att arbetssattet dr uppskattat av eleverna. Att uppgifterna utgér ifran deras erfarenheter
och tankar gor att de géirna vill berétta om det. Kalle anser att detta arbetssétt gynnar eleverna
pa grund av variationen i arbetet, eftersom eleverna enligt honom behdver multimodalitet i
undervisningen. Han arbetar kontinuerligt med kamratrespons sa eleverna lér sig att bade fa
och ge feedback. Enligt ldraren blir detta ocksa ett sitt for eleverna att viga lira kinna och
prata med varandra.

Lisa anser att pararbete dr gynnsamt for alla elever. Hennes SV A-elever paras ocksa ihop
med svensktalande elever, detta for att de ska f4 mojlighet att trina pa spraket. Lisa beskriver
vidare att nagra av hennes elever dr blyga och inte vigar prata svenska med henne. Detta pa
grund av deras ridsla att sidga fel, men nér de sitter med en klasskamrat blir det lattare, da tar
de ett storre initiativ.

Anna i enlighet med ovanstdende upplever ocksa att arbeta i par stodjer SVA-elever. Hon
menar att hennes elever har kommit 1&ngt i 14s-och skrivutvecklingen trots att de bara kunde
lite svenska vid skolstarten. Anna parar sina SVA-elever med svensktalande elever, men
ibland fér de vélja sjdlva. Eleverna i Annas klass arbetar ocksa i grupp, de ger tips till
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varandra nér de ska skriva och de dvar sin sprakfardighet.

I observationen som dgde rum i Annas klass konstaterades att eleverna interagerade med
varandra. Eleverna skulle skriva pa datorn om pahittade leksaker som eleverna 6nskade att det
fanns. SVA-elever arbetade i par med svensktalande elever, forutom ett par som ér
arabisktalande och satt tillsammans. Enligt intervjun med Anna kunde dessa elever prata lite
svenska men de hade inga forkunskaper i svenska vid skolstarten.

Enligt Marie, vars klass endast bestdr av SVA-elever, ir fordelen med att arbeta i par att
eleverna lér sig och samtalar med varandra. Spriket som eleverna pratar sinsemellan &r inte
alltid svenska. Orsaken till det kan enligt Marie vara att det finns 4tta olika sprak i
klassrummet ddr fem av dem é&r representerade med tva eller flera elever i varje, vilket betyder
att eleverna kan prata samma sprak med varandra. Placering &r ocksé viktig for Marie. Hon
beskriver att i borjan ville eleverna endast sitta tillsammans med de som de kunde prata
samma sprak med. Marie sag inte ndgot hinder i det, men menar att det tog tid innan hon
kunde integrera ASL-metoden till fullo pad grund av bland annat resursbrist. Nu kan barnen
sitta och arbeta med flera olika, men de har skapat en regel géillande att sitta med en elev som
har samma modersmal, vilket dr att forsoka anvidnda svenska spraket sa mycket som mojligt
nir de kommunicerar med varandra. Marie beskriver hur hon ser pa att arbeta i par: Att arbeta
i par dr som att vara gifta brukar jag sdga. Att lyssna pd varandra, ta hdnsyn till varandra dr
en av de viktigaste bitarna i att samarbeta. Att askdda ndr barnen har ldrt sig nagot nytt dr
fantastisk. Genom att pusha, testa och utmana varandra, det dr da ldrandet sker. Samtliga
larare anser att arbeta i par fungerar béttre for SVA-elever snarare dn att arbeta enskilt,
eftersom eleverna kan f stdd och hjdlp av sina kamrater som har storre kunskap i svenska.

7.2 Talsyntes

Resultatet visar att arbetet med talsyntesen upplevs positivt frin deltagarnas sida.
Klassobservationen bekriftar deltagarnas erfarenheter. Men det har visat sig genom
observationen att detta program ocksa kan sétta stop 1 arbetet for vissa elever. Papekas bor att
tangentborden 1 alla klasser innehdll endast svenska bokstéver.

Den storsta fordelen med att arbeta med ASL-metoden, férutom pararbete, ér enligt Anna
datorn och talsyntesen. Hon menar att eleverna utvecklas varje dag genom stddet de far via
talsyntesen. De skriver ett ord och lyssnar pa hur det uttalas. Om de inte vet hur det stavas sa
testar de sig fram. Anna upplever att eleverna kan kinna att de kan prestera en text &ven om
de inte har det svenska spriket med sig. Vidare konstaterar hon att elevernas ldslust dr ganska
stor och hon tror detta beror pa att texterna ar deras egna och darmed vill de 14sa dem. Anna
har arbetat som larare och med denna metod i ett ar och darfor hdnvisar hon till sina kollegor
nir hon siger att: Mina andra kollegor som har jobbat lingre upplever att elevernas texter dr
mycket ldngre och mer beskrivande ndr de slipper tinka pd hur de ska forma orden och
istdllet fdr det nerskrivet pd datorn.

Under klassobservationen anvinde eleverna talsyntesen. Det tog lite tid ibland innan de hade
stavat ritt men de flesta gdngerna forsokte de sjélva innan de bad om hjélp. Det gick att iaktta
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att elevgruppen har olika kunskapsnivaer, vissa SVA-elever skrev langa listor och andra
enstaka ord. De eleverna som skrev ménga ord hade inte stavat alla ord rétt, men de fortsatte
att skriva dnda. Daremot konstaterades ockséd under klassobservationen att de eleverna som
skrev fa ord fastnade oftast i stavningen, de gick inte vidare forrdn rodmarkeringen forsvann.

Genom att arbeta med talsyntes upplever Kalle att fokus laggs péa rétt saker istéllet for att
forma bokstéver. Eleverna kan da fokusera pa innehéllet och forstéelse istillet. Kalle anser
ocksa att han léttare kan motivera eleverna att arbeta eftersom arbetsséttet ar tilltalande for
dem. Kalle hivdar att finmotoriken alltid kan trénas pa ett annat sitt. Han menar att om vi
tvingar eleverna med bristande finmotorik att skriva for hand stjilper det mer dn det gynnar,
eftersom foljderna oftast dr att de inte tycker om aktiviteterna och blir ddrmed lagpresterande.
Samtliga ldrare anser inte att detta arbetssétt pdverkar finmotoriken pa ett negativt sétt.

Marie anser att talsyntesen understddjer SVA-elever, eftersom eleverna kan hora vad de
skriver, vilket ocksd medfor att eleverna trénar pa uttalet. Vidare sdger Marie att detta
arbetssdtt minskar handuppriackning, eftersom eleverna provar sjilva forst, eller fragar sin
kompis som de sitter tillsammans med.

Susanne konstaterar att om eleverna inte behdver kimpa med att forma bokstéver utan
anvénder talsyntesen, blir det roligare att arbeta. Anna papekar att eleverna utgér ifrdn samma
forutséttningar nér de skriver pa datorn. Med det menar hon att bokstdverna ser exempelvis
lika ut for alla, vilket underléttar arbetet, istéllet for att de skriver for hand d& manga kdmpar
med finmotoriken och bokstavsformandet. Vidare sdger Anna att hon manga ganger har
upplevt att eleverna ként sig misslyckade over att inte kunna forma bokstéverna. Att behdva
sudda gang pé ging tills de har skrynklat ihop sina papper och sedan vigrat att arbeta. Med
detta arbetssitt behover eleverna daremot inte kdnna att de inte kan, bokstdverna ser lika ut
for alla och det gar snabbt att ”sudda” bort om det behdvs.

Lisa upplever att talsyntesen &r en tillgang for eleverna eftersom de far stod med bland annat
att utveckla sitt ordforrad. Lisa tycker att detta arbetssitt dr fordelaktig for SVA-elever
eftersom de leds in i ldsning genom skrivning, eftersom de kan lyssna pa sina ord eller
meningar som de har skrivit sjélva. Vidare papekar hon att med talsyntesen blir arbetsséttet
mer motiverande for eleverna, de kan redigera sina texter och alla kan prestera ndgonting med
hjélp av detta program.

Catrin upplever att hennes SVA-elever lér sig fort hur bokstéverna later och ska uttalas tack
vare talsyntesen. Hon ser inte heller ndgra bekymmer med att vinta med handskrivning till
arskurs 2, eftersom hon anser att eleverna skriver med penna nir de ar pa fritids eller hemma,
vilket gor att de far finmotorikstraning. Catrin anser att talsyntesen hjélper eleverna att Gva pa
uttalet av bokstdverna. Eva-Lotta och Lisa instimmer med samtliga, dven de konstaterar att
talsyntesen hjilper eleverna att kdnna igen bokstidverna genom upplédsning och att eleverna
blir mer sjdlvstidndiga. Eva-Lotta betonar dnda vikten av att eleverna bor klippa eller rita for
att trana finmotoriken.
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7.3 Liararnas upplevelser av att inte kunna kommunicera med eleverna

Det framgér av flera av deltagarna ett missndje kring arbetet med denna metod nér det inte gar
att kommunicera med eleverna. Kalle, Marie, Lisa, Anna och Susanne ér 6verens om att det dr
svart att sétta igdng eleverna i arbetet om de inte har nigra forkunskaper i svenska.

Kalle uttrycker det shir: Det dr svdrt att sdtta igang eleverna som inte kan svenska alls och
inte kan skriva eller ldsa pa sitt modersmal. Det dr svart ndr det inte finns en tolk att tillgd.
Man far gissa sig fram.

Marie konstaterar att det dr tidskrdvande att bara ha elever med ett annat modersmal &dn
svenska. Hon papekar att det dr svart med kommunikationen och att i borjan av terminen har
eleverna oftast fatt sitta och rita eller raknat. De flesta elever har bott i Sverige i mindre an tva
ar och alla har inte gatt i en forskoleklass. Bara fem av dessa elever hade négra forkunskaper 1
svenska innan de startade skolan. Det tog tid innan resurser kom till skolan i form av
modersméalsundervisning en ging i veckan. Vilket resulterade i att det blev en hel del
praktiskt arbete de forsta manaderna. Hon séger vidare att hennes elever inte ligger i samma
fas som en vanlig klass dér det finns en blandning av svensktalande- och SVA-elever. Hennes
elever far inte det utbytet i klassrummet och Marie &r orolig att mer dn hélften av hennes
elever inte kommer att nd mélen for skriv-och ldsning for rskurs 1. Det finns inget samarbete
mellan Marie och modersmaélslédraren.

I Lisas klass kan alla elever forutom tva prata svenska. Lisa beskriver nedan vilka hinder hon
sjalv upplever och hur det paverkar arbetet med ASL-metoden hos elever med svenska som
andrasprak:

Jag tycker att ett hinder dr att barnen inte kan sa mdnga ord och ddrfor dr det svart for dem att folja
sin fantasi utifran de olika skrivimnena. Exempelvis forra veckan skulle vi beskriva en cirkus, dd
gick vi genom mdnga ord och tittade pd film om cirkus men dndd mdrktes det att de skrev vildigt
korta meningar dven om de verkade engagerade i dmnet. Det tror jag beror pd att de inte kan
beskriva sina tankar varken muntligt eller skriftligt pa grund av bristande kunskaper i svenska. Om
de hade haft storre ordforrdd tror jag de hade utvecklats mer i skrivning, eftersom de hade kunnat
skriva mer fritt, nu far de ofta utgd fran de som ord jag har gadtt igenom och det blir mindre kreativt
och pa sa sdtt mojligen mindre utvecklande.

Eleverna som Lisa beskriver ovan hade inga forkunskaper i det svenska spraket nir de
startade skolan. Strax efter att hon tog over klassen fick dessa elever
modersmalsundervisning. Undervisningen sker en gang i veckan pé en annan skola. Hon
sdger att eleverna inte har mojlighet att nérvara vid varje tillfdlle eftersom de inte kan resa dit
pa egen hand. Det finns inget samarbete mellan modersmaélslirare och Lisa.

Anna har i sin klass dtta SVA-elever dér tva av dem inte hade forkunskaper i svenska nér
skolan startade. Anna redogor for liknande upplevelser som ovanstaende gillande svarigheten
att sitta igdng eleverna. Hon menar att det inte hade spelat nagon roll vilken metod hon hade
anvént sig av eftersom det inte gick att kommunicera. Anna beskriver sin upplevelse: Ndir
dina elever inte ens vet vad vissa djur heter pa deras modersmal blir det vildigt svart att
arbeta. Jag hade behovt en tolk eller en modersmalslirare som hade funnits i klassrummet
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den forsta tiden.

Susanne har nio SVA-elever, tre av dem hade inte heller ndgra forkunskaper i svenska nar de
borjade forsta klass. Susanne beskriver: Det blev jobbigt néir mina arabisktalande elever kom
till klassen. Vi forstod inte varandra, och tolk fanns inte pd plats. Det var svdrt att forklara
vad de skulle géra. Det slutade med att de fick arbeta med bild istdllet. Dessa elever fick
modersmalsundervisning forst i bdrjan av november. Susanne upplever att de andra SVA-
eleverna har fatt ett forsprang i sin inlérning, de har bland annat lir sig l4sa enstaka ord.
Vidare konstaterar Susanne att det var svart att placera dessa elever i klassrummet eftersom
det fanns blandade nationaliteter men ingen kunde arabiska. Susanne placerade eleverna
tillsammans sa de kunde prata pd samma sprak, detta for att bygga upp deras trygghet.

8. Metoddiskussion

Syftet med denna studie var att undersoka lararens upplevelser med ASL-metoden i arbetet
med SVA-elever. Att intervjua lararen kdndes relevant dd man fér ta del av deras erfarenheter
och tankar. Beslutet att inkludera datorstddda intervjuer som metod var medvetet eftersom
detta sétt var det enda mojliga for att kunna fullf6lja den empiriska undersdkningen med sa
ménga deltagare som mojligt. Som det ndmnts tidigare i denna studie finns det egenskaper
som dr viktiga nér vi utfor intervjuer, dessa ér nérvaro, Oppenhet och aktivt lyssnande Kvale
(1997). Dessa egenskaper kunde inte anvéndas i datorstddda intervjuer. Deltagarnas
kroppssprak, ansiktsuttryck och spontanitet noteras inte och kan ddrmed inte analyseras.
Deltagarna har dven fatt mer tid att reflektera kring sina svar och dessa kan bli mer utforliga
och korrekta (Bryman, 2011). Detta kan bade vara negativt och positivt. Det negativa kan
vara att deltagarna malar en bild som inte finns i verkligheten och den positiva kan vara att de
har mer tid att reflektera. Bryman (2011) anser att via datorstddda intervjuer kan uppsta
forvirring nér deltagaren eventuellt inte forstar en eller flera fragor vilket kan leda till att
deltagaren hoppa 6ver dessa. En potentiell svaghet gillande de utforda personliga intervjuerna
ar tidpunkten dé dessa 4gde rum. Deltagarna intervjuades i slutet av dagen nér skoldagen var
slut och de kunde ha varit trétta och ddrmed paverkat resultatet. Det kan ocksé diskuteras
huruvida fragorna i intervjuguiden &r relevanta for studien, exempelvis "Hur gammal &r du?”
I efterhand inser jag att det var en irrelevant friga att stélla.

Att inkludera en observation kéndes ocksa relevant eftersom syftet med den var att undersoka
om ldrarens upplevelser stimde 6verens med verkligheten. Dock ér en observation inte
generaliserbar. Gillande den strukturerade observationsguiden som anvéndes vid
observationen finns enligt Bryman (2011) nagra faktorer att ta hiansyn till kopplat till validitet.
En faktor 4r om observationsguiden hanterades som det var tankt. Det var svart ibland att
hélla sig till den och létt att fastna pa sma detaljer, sdsom: vad skrev eleverna pa sina listor?
Vilket inte kéndes sé relevant efterat. En annan faktor &r att observatdéren bor vara medveten
om att deltagarna kan foréndra sitt beteende nér de vet att de observeras, for att de kanske vill
uppfattas pé ett speciellt sitt av observatoren, oftast pa ett positivt sitt. Jag tror inte s var
fallet. A andra sidan papekar Bryman (2011) som hinvisar till McCall (1984), att observerade
personer vanjer sig vid att de observeras. Eftersom det finns mycket att arbeta med 1 ett
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klassrum pdverkas ldrare och elever av det istéllet och medvetenheten kring observatoren
uteblir. Ytterligare kritik har riktats mot strukturerade observationer nir det géller reliabilitet
och validitet. Enligt Bryman (2011) finns det risk att det skapas en felaktig bild av den milj6
som studeras. Detta beror pa att miljon dr relativt obekant for observatoren. For att undvika
denna filla foreslar Bryman (2011) att man inleder sin observation med en ostrukturerad
observation for att urskilja olika variabler. Jag anser att miljon var bekant for mig. Géllande
reliabilitet av strukturerad observation krdvs att observationen dger rum under flera olika
tillfallen for att fa en sa verklig bild av det som undersdks som mojligt. Detta var inte
genomforbart vilket sinker reliabiliteten i min studie (Bryman, 2011). Denna studie gér inte
heller att generalisera med tanke pa det laga antalet deltagare.

9. Resultatdiskussion

Jag antog att antal &r som deltagarna har varit verksamma i yrket skulle ha relevans for
resultatet eftersom antal ar kopplades till erfarenhet. Det visade sig att sd inte &r fallet. Jag har
kommit fram till att det inte finns ndgot samband. De flesta av deltagarna vars elever har haft
svért med att arbeta med denna metod, har varit verksamma lédnge. Resultatet pdverkas inte
heller av Lisas behorighet, utan hennes beskrivning av upplevelser kring denna metod och
SVA-elever kidnns igen med de dvriga deltagarna.

Enligt lararnas erfarenheter visar resultatet att talsyntes och arbeta i par ér tva positiva inslag
1 ASL-metoden. Samtliga lirare 4r 6verens om de positiva effekter som detta arbetssétt har att
erbjuda. Lararna som har en blandning av svensktalande elever och SVA-elever i sin klass &r
overens om att eleverna ldr sig med och av varandra. Dessa ldrare upplever att eleverna far
mdjlighet att hjdlpa och stdtta varandra vid pararbete och pé sa sitt kan de hélla sig kring den
ndrmaste utvecklingszonen. For att larande ska dga rum krévs att uppgiften &r tillrdcklig svar
och till viss del bygger pa elevernas kunskaper och erfarenheter. Med stod finns det da
mojlighet att eleverna sedan kan ga vidare pa egen hand (Hoel, 2001). Enligt det
sociokulturella perspektivet 14r vi oss genom att interagera med varandra. Genom att mota
andras perspektiv sitts vara egna perspektiv i rubbning och vi tvingas att tinka om. Vi ldr av
varandra men vi lir oss ocksd att se saker med andra 6gon nir vi méter andra méinniskor och
deras virderingar (Vygotskij, 1978). Detta genomsyrar arbetsséttet enligt 1ararna som har
svensktalande och SVA-elever i sina klasser.

Hattie (2009) samt Hultin & Westman (2014) konstaterar att eleverna kommer i kontakt med
andra perspektiv via pararbete och behdver ibland tinka om for att 16sa uppgifterna. Det som
kan vara problematisk i det hér fallet, som jag ser det, &r att alla l4rare forutom en, alltid
placerar sina SVA-elever med svensktalande elever. En observation dr om detta arbetssétt kan
fa konsekvenser for de svensktalande eleverna. Fokus i denna studie dr endast pé ldrarnas
erfarenheter med ASL-metoden hos elever med svenska som andrasprak, men det gér inte att
undgi att uppmérksamma att detta sétt att para ihop eleverna kan medfora eventuella
didaktiska konsekvenser som exempelvis sprakmassig understimulering for de svensktalande
eleverna.
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I observationen konstaterades att eleverna évade sin kommunikativa forméga genom att
arbeta i par. Att konversationen alltid handlade om skolarbete kan jag inte vara siker pa. De
tvd SVA-elever som satt tillsammans pratade sitt modersmal och det var svért att avgora om
det handlade om uppgiften. Enligt Dysthe (1996) fungerar det dialogiska klassrummet som ett
forum dir fokus ligger pé olika dialogiska perspektiv med spréket i centrum. Enligt
observationen trinade de eleverna som satt med en svensktalande elev bland annat pé sina
sprakfardigheter i svenska nér de samtalade, vilket styrker ldrarens erfarenheter att eleverna
interagerar med varandra med arbetet med denna metod och far mdjlighet att ldra av varandra.
Men enligt Nordmark (2016) tar det tid ifran sjdlva undervisningen nir eleverna véljer att
prata med varandra. I enighet med forskaren tror jag ocksa att en del av tiden ga 4t att skapa
sociala relationer vilket inte behdver vara negativt i sig, eftersom det ar ocksa viktigt att tréina
pa sin sociala kompetens. Huruvida eleverna paverkas av det ar svart att sidga, eftersom det
inte betyder att inldrningen uteblir utan de trdnar andra fardigheter. En ytterligare synpunkt
géllande pararbete &r att det inte alltid fungerar med par-indelningen. I observationen forekom
inte ndgra konflikter men det &r viktigt att i forvdg undersdka vem som ska arbeta med vem
for att minimera dessa (Hultin & Westman, 2014).

Enligt observationen konstaterades att elevernas uppgift byggde pa deras tidigare erfarenheter
frén nagot de kinde sig bekanta med, det vill sédga leksaker. Detta arbetssitt hjdlper eleverna
att bygga upp deras sjdlvkinsla och forstérka tron pa sig sjdlva (Dysthe, 1996). Skriftspraket
byggs fran det talade spraket, men vissa elever som var med i observationen har inget svenskt
talsprak att tillga utan endast det egna modersmalet (Alatalo, 2011). Som blivande pedagog
kan jag inte undga att fundera over vilka alternativ som finns om jag hamnar i en liknande
situation. Detta har gjort att jag kdnner en viss oro dver vad jag eventuellt kommer att mota pa
min framtida arbetsplats.

Gillande anvindning av 1dmpliga strategier for att 16sa uppgifter, visar forskningen att den &r
hogre nir samarbete sker mellan eleverna och darfor anses det positivt att arbeta i par
(Dysthe, 1996; Hultin & Westman, 2014). Lararens upplevelser med denna metod ir att
eleverna har ldslust och kan skriva langre texter &ven om eleverna inte har djupa forkunskaper
i svenska. En anledning kan vara att anvindningen av datorer i undervisningen ger positiva
resultat géllande elevernas motivation. Eleverna producerar da lingre texter och lér sig ldsa
snabbare som det leder till battre forutsittningar for 1irande (Mullamaa, 2010; Sofkova
Hashemi, 2013). Detta pa grund av att den digitala tekniken dr en del av elevernas vardag. Att
laslusten okar nér eleverna ldser sina texter beror enligt Dysthe (2013) pd att texterna kidnns
betydelsefulla for eleverna.

Samtliga deltagare anser att undervisningen underléttas genom att anvénda talsyntesen. De
menar att fokus l4ggs pa ritt saker som innehdll och forstaelse, istéllet for att forma bokstéver.
Lirarna tycker att eleverna kommer iging fortare och hinner mer én de annars skulle ha gjort,
detta pad grund av att det gar léttare att rdtta till felen samtidigt som de lér sig ldsa snabbare.
Lararnas upplevelser stods av tidigare forskning. Exempelvis kan nimnas den kvalitativa
observationsstudie av Warshchuer (2006) om datoranvindning vid l4s-och skrivinldrning, att
motivationen dkar samt att deras texter upplevs som betydelsefulla, pa grund av att texterna ar
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felfria tack vare talsyntesen. Enligt Tondeur et al. (2008) lér sig eleverna bokstéverna och
dess ljud snabbare ndr de anvinder talsyntesen och réttstavningsprogram @n nér de anvénder
papper och penna. Lararna dr 6verens att eleverna upptécker direkt om de har stavat fel pa
grund av rodmarkeringen som syns pa skdrmen. Detta ér ytterligare ett tecken pd att
talsyntesen fungerar som stdd for eleverna, men det finns dock ett undantag. Utifran min
klassobservation har slutsatsen dragits att det &ven kan finnas en problematik i att anvdnda sig
av réttstavningsprogram, att vissa elever inte kunde hantera det. Nér orden blev rédmarkerade
fastnade de och bokstavligen vigrade att ga vidare forrdn markeringen forsvann. Detta
skapade frustration hos eleverna och satte stopp for deras arbete eftersom det upptog en del av
tiden. For att dessa elever ska kunna utveckla sitt skrivande ar det viktigt att man véantar med
anviandning av detta program.

Graham & Hebert (2011) stodjer lararens upplevelser néir det géller att eleverna utvecklar sina
las-kunskaper genom att skriva och bearbeta sina texter. Tondeur et al. (2008) anser att den
trining eleverna fir genom att testa sig fram med talsyntesen gynnar dven deras kognitiva
utveckling men alla forskare &r langtifran 6verens. Longcamp et al. (2005) &r inte Gverens
med Trageton (2014) gillande fordelar med datorskrivning fore handskrivning. Forskarna
anser att datorskrivning fore handskrivning kommer att forsdmra elevernas forméga att lara
sig forma bokstéverna for hand. Vidare menar Longcamp et al. (2005) att det inte gér att
uppni en fardighet i detta omrdde om inte eleverna fér trdna for hand eftersom ménniskans
hjérnor styr handskrivning och genom detta moment skapas muskelminne. Enligt deltagarna
har de inte upplevt nidgra negativa aspekter gillande handskrivning av det de hade sett hittills,
men & andra sidan har dessa ldrare inte arbetat sirskilt 14nge med denna metod och eleverna
gér fortfarande i drskurs 1. Det hade varit intressant att fa reda pd om eleverna har pdverkats
av att inte skriva for hand. Det finns inte mycket forskning att tillga heller i detta omrade
samtidigt som Longcamp et al. (2005) studie 4r mer en tio ar gammal vilket kan bidra till
minskad tillforlitlighet.

Hultin och Westman (2014) anser att stod minskar nér talsyntes och rittstavningsprogram &r
tillgéngliga pa datorerna, att det till ldrarens fordel frigors tid for stdd till de elever som har
extra behov. Enligt klassobservationen som utfordes samt Maries upplevelser, stimmer detta
overens med forskarnas slutsats. Handuppriackning minskar tack vare arbetsséttet.

Studien visar att 1drarnas upplevelser &r att SVA-elever klarar sig relativt bra med ASL-
metoden, men det har framkommit ett missndje fran deltagarnas sida gillande de eleverna
som inte har forkunskaper i svenska samt avsaknad av modersmalsldrare. Detta medfor enligt
lararna svérigheter kring undervisning med SV A-elever nér ett gemensamt sprak saknas. Jag
tror att det handlar om resurser snarare an metoden i sig, det vill sdga en organisatorisk fraga.
Jag antog innan studien att tangentbord med olika sprék var ndgot som de flesta skolor hade.
Jag funderar om dessa elever hade kunnat utveckla sig mer om de hade fatt detta redskap.
Enligt Trageton (2014) &r arbetssétt med kombinerat tangentbord utvecklande eftersom
eleverna lér sig 14sa snabbare nér de arbetar parallellt med bada spréken. Detta arbetssétt att
ha tva tangentbord med tva olika sprik stodjer Hyltenstam (2007) och Hammarbergs (2013)
teori om att ha parallell undervisning for att tillgodogora sig ett nytt sprik pa basta sitt.
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Enligt Lindberg (2004) kan elever som dr arabisktalande ha svérare att ldra sig svenska pa
grund av antalet vokaler som skiljer dessa sprak. Detta framkommer inte i studien om det ar
pa grund av det som vissa elever inte har lart sig ldsa eller skriva, eller om det beror pa att tolk
eller modersmaélsldrare inte var tillgénglig. Forskning visar pa att det kravs att eleverna
beharskar sitt modersmal sa pass bra att en andraspraksinldrning underléttas (Hylstenstam,
2007; Hammarberg, 2013). Det kravs ocksé parallell undervisning, det vill sdga
modersméalsundervisning och svenska som andraspraks undervisning for att eleverna ska
kunna tillgodogora sig ett nytt sprak dar spraket kan bli anvandbart for att kommunicera.
Vikten av att vara stark i sitt forstasprak papekas av dessa forskare ovan for att eleverna ska
kunna fa en god utveckling nér det géller andraspriket. En reflektion &r att det sker tva skilda
undervisningar: modersmalsundervisning och ordinarie undervisning. Jag tror att ett
samarbete hade underlittat den ordinarie undervisningen eftersom modersmaélsldraren skulle
kunna ta del av vad ordinarie undervisningen handlar om och anpassar sin undervisning efter
det. Lararnas upplevelser ar att fokus som ldggs pd SV A-eleverna dr mestadels pa att de ska
lara sig prata svenska, vilket &r betydelsefullt i sig, men att skolarbete hamnar i skymundan pa
grund av resursbrist.

10. Avslutande diskussion

Det ér viktigt for mig infér min kommande profession att ha inblick i olika lds- och
skrivinlarnings-metoder med SV A-elever med tanke pa hur vart samhélle ser ut. Inte bara
genom den teoretiska delen som vi studenter fir genom utbildning utan den praktiska ute pa
faltet. Darfor var syftet med denna studie att tillfora kunskap till ldraryrket genom att fa ta del
av lararens erfarenheter gillande ASL-metoden hos SVA-elever.

Min frégestillning handlade om vilka erfarenheter samtliga ldrare i denna studie har med
ASL-metoden hos elever med annat modersmal dn svenska. Detta kan besvaras genom de
teman som mynnade ut genom analysen, det vill sdga arbeta i par, talsyntes och lirarnas
upplevelser av att inte kunna kommunicera med eleverna. Léararnas erfarenheter kring
talsyntes och att arbeta i par dr positivt och deras beskrivning dr lika. Daremot anser fem av
sju ldrare att denna metod inte ldmpar sig sd bra for elever som inte har nagra som helst
forkunskaper i svenska spréket. Resultatet visar att dessa ldrare upplevde att de eleverna som
inte hade forkunskaper i svenska, inte hade nagot umgénge med svensktalande elever eller
modersmalsundervisning samt att dessa elever inte skulle nd malen for svenska som
andrasprik. A andra sidan 4r det svart att generalisera med hinsyn till de fi deltagare som
medverkade i1 studien men det dr dock orovéckande att fem av sju deltagare upplever liknande
problematik.

Denna studie ger en inblick i vilka erfarenheter deltagarna har kring arbetet med ASL-
metoden hos elever med svenska som andrasprak. Deltagarna formedlar en insikt i vilka
mojligheter och svarigheter som &r kopplade till metoden och dess arbetssitt. Forskningen
talar sitt tydliga sprak och sprakvetare dr Gverens att modersmalsundervisning krivs for att
eleverna ska kunna lira sig ett fungerande andrasprak. Lirarna &r 6verens om att ett samarbete
mellan modersmalslérare dr att foredra men att detta inte sker i praktiken. For att undvika att
elever med svenska som andrasprdk hamnar i underldge, sdsom deltagarna upplever det, ar det
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av stor vikt att eleverna fir adekvat stod for att kunna integreras och delta i undervisningen.
Avslutningsvis bor det tilliggas att det ar mérkligt att det finns klasser med endast elever med
svenska som andrasprdk. Detta &r orovickande med tanke pd dagens integreringsproblematik.

10.1 Slutsatser

Syftet med denna studie var att undersoka lararens upplevelser med ASL-metoden hos elever
med svenska som andrasprak. Resultatet visar pa bade positiva- och negativa erfarenheter fran
deltagarnas sida. Alla ldrare nimnde talsyntesen samt arbetet i par som tva positiva
erfarenheter. Trots att ldrarnas klasser sag olika ut, det vill siga nigra hade bara SVA-elever
och andra hade blandade SV A-elever med svensktalande elever, podngterade lararna att
genom att anvinda sig av talsyntesen samt att arbeta i par kunde eleverna sprakmaéssigt
utvecklas. Daremot visar studien att 1drarnas upplevelser med denna metod inte 4r sd positiva
ndr SVA-elever inte har nagra som helst forkunskaper i svenska spréket. Jag anser mig att ha
besvarat min fragestillning och ddrmed dven bidragit till viktig kunskap som jag kommer att
anvinda mig av 1 mitt framtida yrkesliv. Jag tycker det ér viktigt att ha kunskap om ldrarnas
erfarenheter av vissa metoder for andrasprakselever da jag kommer att méta elever med
ménga olika sprakbakgrunder i mitt kommande yrke.

10.2 Vidare forskning

Ett forslag till vidare forskning skulle kunna vara att folja en av klasserna for att fa ett
elevperspektiv. Jag dr nyfiken pd hur eleverna som har modersmalsundervisning upplever
denna metod jimfort med de som inte har modersmélsundervisning. Vilken instdllning och
attityd har dessa elever till arbetssittet? Hur fortgér arbetet for dessa elever i grundskolan?
Kommer de ikapp varandra? Jag onskar svar pa dessa fragor och jag vill veta om det &r
metoden 1 sig eller i avsaknad av modersmélsundervisningen eller tillsammans som péaverkar
elevernas lids-och skrivutveckling. For kunna fa svar pa mina fragor skulle det krdvas en
longitudinell forskning.
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Bilaga 1

Observationsschema
Bakgrundsuppgifter
Arskurs: Datum:
Amne: Total lektionstid enligt schema (min):

Lararens utbildning:

Behorig larare:
Lararerfarenhet (antal ar):
Antal elever i klassen/gruppen:

Antal elever med svenska som andra
sprak:

Antal narvarande elever:

Undervisningsmonster

Form Forekomst

Antal minuter

Helklassundervisning

Elevpassiv under
helklassundervisning

Lararaktiv handledning vid
individuellt arbete, par-
eller grupparbete

Lararpassiv handledning
vid individuellt arbete, par-
eller grupparbete

Annat <Ange vad>

Interaktion elev-elev, elev-Lirare

Form

Forekomst/minuter

Dialog mellan eleverna

Sprak som eleverna anvander med
varandra

Pararbete
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Interaktion elev-larare
Sjalvstandigt arbete/lararstod

Liaromedel

Program pa datorn

Annat laromedel
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Bilaga 2
Intervjuguide
1. Hur gammal dr du?
2. Vilken utbildning har du?
3. Naér tog du din ldrarexamen?
4. Hur lange har du arbetat som larare?
5. Vilken érskurs undervisar du i?
6. Hur ldnge har du arbetat med metoden ASL?
7. Pa vems initiativ borjade du arbeta med ASL?
8. Ar det fler pa skolan som arbetar med samma metod?
9. Pé vilket sitt arbetar du med ASL med elever med svenska som andrasprak?

10. Har dina elever modersmélsundervisning? Om svaret dr ja, sker undervisningen pa
skolan? Finns det ndgot samarbete mellan er? Pa vilket sétt?

11. Vilket modersmal har dina elever? Kan dessa elever tala svenska?
12. Har du tidigare anvint dig av andra metoder for 14s- och skrivinldrning? Vilka?
13. Vilka fordelar ser du med ASL for elever med svenska som andrasprak?

14. Har du sett nagra framsteg hos eleverna nér det kommer till ldsning eller/ och
skrivning? Kan du beskriva?

15. Vilka nackdelar ser du med ASL for elever med svenska som andrasprak?

16. Vilka hinder eller mgjligheter tycker du spelar in vid arbetet med ASL for elever med
ett annat modersmal dn svenska? Varfor?

17. Kénner du dig bekvim med digital teknik?

18. Anser du att finmotoriken hos dessa elever paverkas med detta arbetssitt? Pa vilket
satt?

19. Kommer alla dina elever som har svenska som andrasprk att nd malen for arskurs 1 1
las-och skrivning?

20. Hur parar du ihop dina elever?

21. Finns det ndgonting med ditt arbete med ASL som du vill utveckla?
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Bilaga 3

Breyv till rektorer

Hej!

Mitt namn &r Susete Johansson och jag ldser grundldrarprogrammet F-3 pa Goteborgs
Universitet. Jag har precis borjat skriva mitt examensarbete som handlar om ASL- att skriva
sig till lasning, med fokus pa elever som har annat modersmal dn svenska. Jag skickar darfor
forfragan till er med forhoppning om att {4 lov att intervjua larare som arbetar med denna
metod 1 arskurs 1 pé er skola. Samtliga ldrare kommer att vara helt anonyma i arbetet, namn
samt skolan kommer inte att nimnas. Jag bifogar frigorna samt min mailadress. Jag hoppas
hora frén er.

Tack pa forhand

Med vinliga hélsningar, Susete Johansson

Mailadress: XXXXXXXXX
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Bilaga 4

Brev till lararna

Hej!

Mitt namn &r Susete Johansson och jag ldser grundldrarprogrammet F-3 pa Goteborgs
Universitet. Jag har precis borjat skriva mitt examensarbete som handlar om ASL- Att skriva
sig till lasning, med fokus pa elever som har annat modersmal dn svenska. Jag skickar darfor
forfragan till er som arbetar med denna metod med forhoppning om att {4 intervjua er
personligen. Intervjuerna kommer att spelas in och sedan transkriberas. Efter transkribering
raderas inspelningarna. Ni kommer att fa en sammanfattning av era svar for att bekrifta att det
som uppfattats &r riktigt. Ni kommer att vara helt anonyma i arbetet, ert namn samt skolan
kommer inte att nimnas. Jag bifogar fragorna samt min mailadress. Jag hoppas hora frén er.

Tack pa forhand

Med vinliga hélsningar, Susete Johansson

Mailadress: XXXXXXXXX
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