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Syftet med denna studie &r att fa en inblick i hur arbetet kan ske i skolan for att fraimja
nyanlénda elevers sprakutveckling med hjélp av digitala verktyg. Studiens frigestillningar
lyder dirmed: Pa vilket sditt kan digitala verktyg anvindas i sprakundervisningen med
nyanldinda elever och i vilket syfte? Hur kan undervisningen med digitala verktyg organiseras
for att ge mojlighet till socialt samspel och ldrande? Vad kan det finnas for utmaningar med
att arbeta sprakutvecklande med hjdlp av digitala verktyg? Detta examensarbete ir en
kvalitativ studie dér fyra personer har intervjuats som arbetar pa tvd mangkulturella skolor. I
studien jaimfors dessa personers tankar och synsitt och utifran det har likheter och skillnader i
det sprakutvecklande arbetet med hjélp av digitala verktyg diskuterats. Studien utgér ifran vad
tidigare forskning har kommit fram till, men &ven vad Ovrig litteratur och styrdokument séger
om det aktuella forskningsomradet, som sedan har kopplats till den insamlade empirin.
Studiens teoretiska utgangspunkt dr det sociokulturella perspektivet pa ldrande. Mycket av
den forskning och empiri som samlats in tyder pd att sprakutveckling med digitala verktyg
och socialt samspel gar hand i hand.

Studiens resultat visar att digitala verktyg spelar en stor roll i det sprikliga larandet hos
nyanldnda elever och anvénds flitigt i undervisningen. Syftet med att anvidnda digitala verktyg
1 undervisningen har frimst visat sig vara att utveckla elevernas sprakliga forméga genom att
utveckla motivation, engagemang och lust att ldra. Sprakundervisningen med digitala verktyg
ar organiserad utifrin lektionens syfte, samt utifran att skapa socialt samspel kring nyanldnda
elevers ldrande. En utmaning i den digitaliserade sprakundervisningen é&r att tekniken &r
oforutsigbar. En ytterligare utmaning blir dven att inte lata digitala verktyg ta dver
undervisningen, utan snarare lata dem fungera som ett komplement for att frimja och utveckla
nyanlénda elevers sprékliga lirande.
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1. Inledning

Integreringen av nyanlinda elever i skolsystem runt om i Europa &r ett aktivt forskningsfalt
(Popov och Sturesson, 2015, s. 2). Sverige ér ett av de l&nder som tar emot flest nyanlénda 1
Europa. Darfor bestér Sverige av médnniskor med ménga olika etniciteter (Lahdenperd och
Sundgren, 2016, s. 7). Antalet nyanlénda per &r har 6kat med tio ganger, fran fyrahundra
personer ar 2004-2005 till fyratusen personer ar 2013 (Popov och Sturesson, 2015, s. 2).
Sedan dess har antalet nyanldnda fortsatt 6ka och under de senaste fem aren har siffran stigit
till sammanlagt 6ver en halv miljon. Detta innebér att allt fler lirare moter en spraklig
mangfald bland sina elever. Darfor behover de kunskap om hur nyanldnda elever ska ges de
bista forutsittningarna att na skolans méal. Det behdvs dven kunskap och medvetenhet om hur
skolan kan ta tillvara pa elevers olikheter pa bdsta sétt (Lahdenperd och Sundgren, 2016, s. 8).
Specifik sprakundervisning maste ddrmed designas sd att de som arbetar inom skolan kan
inkludera nyanlénda elever i det svenska samhéllet (Popov och Sturesson, 2015, s. 2).

Négot som ocksa stidndigt utvecklas &r det digitala samhéllet som vi lever i. Genom att
digitala verktyg alltid finns runt omkring oss i var vardag sa behover dven skolan ha tillgéng
till dessa verktyg. Detta beror pd att kunskap om modern teknik och formégan att anvinda sig
av denna &r sjdlvklar och nédvéndig i vart moderna samhille. I sin tur innebar detta att
personal pé skolor runt om 1 Sverige behdver fa rétt kunskaper om hur dessa verktyg kan
anvindas som pedagogiska hjdlpmedel i syfte att ge elever mojlighet att utveckla sin
kreativitet, nyfikenhet, problemldsnings- och initiativformaga (Skolverket, u.a., s. 6).

Enligt Mc Ewan och Dubé (2015, s. 10f) har samhéllets stindigt utvecklande teknologi linge
sagts kunna forbattra inlarningsprocessen hos elever. De menar dven att skolan behdver kunna
spegla samhéllets utveckling sé att alla elever ges mojlighet att ta till sig de kunskaper de
behover. Denna uppsats kommer saledes studera hur arbetet med digitala verktyg ser ut i
skolans virld for att frimja nyanldnda elevers sprakutveckling. Studien kommer att fokusera
pa nyanldnda elevers ldrande i arskurserna F-3 eftersom att det &r dessa aldrar jag kommer
arbeta med i min framtida yrkeskarridr. Jag har dven valt att utga ifran ett ldrarperspektiv i
min kvalitativa studie dér jag intervjuat bade larare och en rektor for att samla in empiri.

Men det dr inte enbart det faktum att det sténdigt sker en utveckling i den digitala vérlden och
att antalet nyanldnda som kommer till Sverige dkar, som har paverkat valet av
forskningsomréde i denna kvalitativa studie. Framforallt har &mnet valts utifrdn att nyanlénda
elevers sprakutveckling dr ndgot jag verkligen brinner for. Jag dr 4ven mycket intresserad av
hur man integrerar digitala verktyg i undervisningen och hur dessa hjdlpmedel ger mdjlighet
till sprékligt larande. Inspirationen till mitt examensarbete har jag framst fatt frdn min
verksamhetsforlagda utbildning. Dir har jag fatt mdjlighet att praktisera pé tvd méngkulturella
skolor under mina fyra &r pa grundldrarutbildningen. Detta har gjort att jag idag ser kulturell
méngfald som en resurs i undervisningen dir elever med olika kulturer fir chansen att métas.
Jag anser det vara viktigt och virdefullt att man tillsammans i den mangkulturella skolan kan
skapa forstdelse for kulturella skillnader och se det som ndgot berikande.

1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med min studie &r att ta reda pa och {4 forstaelse for hur arbetet kan ske i skolan for att
framja nyanlénda elevers sprakutveckling med hjélp av digitala verktyg. Genom intervjuer
frén tva exempelskolor ges en inblick i hur dessa larare arbetar med digitala verktyg som
resurs 1 undervisningen, samt vad en rektor anser om digitala verktyg och dess anvindning pa



skolan. Syftet &r dven att ta del av samtligas syn pd det sprakutvecklande arbetet med digitala
verktyg, sdsom vad de ser for framgéngsfaktorer, hur de véljer att organisera undervisningen
samt vilka utmaningar de stott pa under arbetet.

Fragestdllningarna i denna uppsats lyder ddrmed:
* P4 vilket sitt, och i vilket syfte, kan digitala verktyg anvindas i sprékundervisningen
med nyanlinda elever?
* Hur kan undervisningen med digitala verktyg organiseras for att ge mojlighet till
spréakligt larande och socialt samspel?
* Vad kan det finnas for utmaningar med att arbeta sprékutvecklande med hjélp av
digitala verktyg?

2. Bakgrund

Bakgrunden till denna studie kommer att baseras pé tidigare forskning kring det valda &mnet
samt styrdokument, sdsom skollagen (2010:800) och Lgr 11 (Skolverket, 2016). Den kommer
dven att baseras pa litteratur som berdr det aktuella forskningsomridet. Den litteratur som
denna uppsats bestdr av har tagit upp viktiga aspekter kring nyanlénda elevers ldrande och
deras sprakutveckling, men dven olika sétt att integrera digitala verktyg i det
sprakutvecklande arbetet. Utifran skollagens krav pa att utbildningen ska vila pa vetenskaplig
grund och beprovad erfarenhet (1 kap. 5 § Skollagen, 2010:800) har jag dven baserat min
studie pa litteratur dér ldrare har specialiserat sig inom just sprakundervisning for nyanlénda
elever med hjélp av digitala verktyg. Detta gor att bakgrunden dven kommer att innehélla
beprovad erfarenhet av att arbeta sprakutvecklande med digitala verktyg som pedagogisk
resurs.

2.1 Nyanlinda elever och viktiga aspekter kring deras utbildning

Skolverkets definition av en nyanlénd elev, ér en elev som tidigare har bott utomlands men
som numera bor i landet, vilket denna studie utgér ifran. Eleven anses vara nyanlidnd i upp till
fyra ar (Skolverket, 20164, s. 8). Dessa elever vistas i Sverige pa olika villkor och under olika
forhallanden. Vissa elever kan vara asylsokande eller komma ifrdn familjer som &r
papperslosa, medan andra elever kan vara svenska medborgare som exempelvis bott
utomlands och aldrig tidigare gétt i svensk skola. Nyanlénda elever dr en heterogen grupp och
deras skolbakgrund ser dven olika ut, men nagot som de flesta nyanlidnda elever har
gemensamt dr det faktum att de har brutit upp frén tidigare ssmmanhang dér de levt och att de
oftast har annat modersmal 4n svenska (Skolverket, 2016a, s. 11).

Nyanlinda elever omfattas av samma bestimmelser som andra elever pa skolan vad géller
exempelvis skolans kompensatoriska uppdrag, vilket innebér att ta hdnsyn till elevernas olika
forutséttningar och behov (1 kap. 4 § skollagen, 2010:800). Dock finns bestimmelser som ska
starka just nyanlédnda elevers mojlighet till utveckling i strévan till att nd utbildningens mal.
Dessa bestimmelser omfattar exempelvis dtgirder for nyanlidnda elever, sdésom
forberedelseklass och prioriterad timplan (Skolverket, 2016a, s. 13). Med forberedelseklass
menas en undervisningsform som kan ge nyanlénda elever kunskaper for att sa snart som
mdjligt kunna delta i den ordinarie undervisningen. Dock méste eleven vara inskriven i en
ordinarie klass, medan eleven undervisas, helt eller delvis, 1 forberedelseklassen (Persson,
2016, s. 13ff). Ojala (2016, s. 17f) beskriver forberedelseklassen som en grupp dir nyanlédnda
elever i grundskolan blir introducerade till det svenska spraket och den svenska kulturen, samt
dér de far grundliggande undervisning i svenska. I en forberedelseklass erbjuds eleven
saledes en trygg start i den svenska skolan dér undervisningen sker i smagrupper dér andra



elever befinner sig i samma situation, ndmligen att ldra sig ett nytt sprdk. Hon tilligger dven
att forberedelseklassen ofta dr ett lyft for den nyanlénda eleven ur ett sprakligt perspektiv
(Ojala, 2016, s. 17f). En prioriterad timplan innebér att nyanldnda elever i grundskolan kan
ges mer undervisning i svenska eller svenska som andrasprak om behovet finns (Persson,
2016, s. 13fY).

2.2 Digitala verktyg som pedagogisk resurs

Larares forhallningssétt, kunskap och sétt att arbeta ligger enligt Basaran (2016, s. 10) till
grund for hur eleverna lyckas i1 skolan. Basaran beskriver i boken “Nyanldinda elever i mitt
klassrum; Sprakutveckling med digitala resurser” hur ldrare kan, med sprakutveckling i fokus
och med utgangspunkt i styrdokumenten, anvénda digitala verktyg i sprdkundervisningen med
nyanldnda elever. Hon lyfter fram den stora utmaningen for larare att forbéttra utbildningen
och gora den mer effektiv och likvirdig. Hon menar att se det som sjélvklart att undervisning
alltid bidrar till ldrande, ger en alltfor enkel bild av uppdraget skolan har. Dérfor betonar
Basaran (2016, s. 10) vikten av att erbjuda elever sprakundervisning pa ett nytinkande och
kreativt sdtt genom att integrera digitala verktyg som pedagogiska resurser. Med digitala
verktyg menas hjdlpmedel som dr digitala och som kan anvéndas som resurs i undervisningen
for att frimja elevers ldrande. Dessa kan vara exempelvis surfplattor (Ipads), datorer,
smartboards och andra digitala verktyg som anvénds i undervisningssyfte (Basaran, 2016, s.
11). ”Teachers' Use of ICTs in Public Language Education” (Izquierdo et al., 2017, s. 34) &r
en vetenskaplig artikel som beskriver hur utvecklingen av informations- och
kommunikationsteknik (IKT) har skapat nya mojligheter for larande och undervisning. Hér
beréttar forfattarna hur digitala verktyg kan anvidndas i samband med andraspraksinldrning
genom att lata eleverna fa mojlighet utveckla sin forstéelse och formaga att uttrycka sig pé det
nya spraket. Genom granskning av 117 tidigare genomforda studier som undersokt effekter av
att integrera digitala verktyg i undervisningen, menar de dven att dessa studier &r ett bevis pa
att andraspraksinlarning kan bade stddjas och utvecklas genom unga elevers anvindning av
digitala verktyg i sprdkundervisningen. Forfattarna har &ven kommit fram till att digitala
verktyg kan ses som kompensatoriska resurser for de elever som behdver sérskilt stod i
undervisningen, men dven som resurser som ar tillgingliga for alla elever.

1 ”The impact of ICT in schools — a landscape review” sammanfattar Condie et al. (2007, s. 3)
ett antal studier som tar upp anvindning av digitala verktyg i skolan. Denna rapport fokuserar
1 forsta hand pé infrastrukturen for att stddja anvédndning av IKT i skolan. Den beskriver dven
hur IKT inverkar pa ldrande och undervisning, samt i vilken utstrickning IKT stodjer
kommunikation mellan elever, bade inom skolan och i det bredare samhillet. I rapporten
framhdvs en mingd fordelar med att integrera digitala verktyg i undervisning for elever i de
yngre dldrarna. Hér konstateras dven att IKT stodjer yngre elevers sprakutveckling i
allménhet. Fordelarna med att anvdnda IKT som pedagogisk resurs i skolan &r exempelvis att
dessa digitala verktyg bidrar till 6kat samarbete, storre engagemang, 6kad koncentration och
sprakig forstaelse. Ddremot menar Basaran (2016, s. 31) att det som avgor hur dessa verktyg
bor anvéndas dr elevernas forutséttningar och behov. Hon menar dven att mdjligheterna som
dessa resurser erbjuder kan tillsammans med lararens didaktiska kompetens, integreras i
undervisningen och anvéndas pd en méingd olika sétt beroende pé uppgiftens syfte.

I takt med att anvindandet av IKT 6kar i skolan och att skolans personal fir mer kunskap om
hur dessa verktyg kan anvindas i undervisningssyfte, blir digitala verktyg alltmer inbaddade i
skolans vardagspraxis. I skolan finns tillgang till mdngder av tekniska hjdlpmedel som kan
stodja elevers ldarande och utveckling. Att anvénda IKT pa ett effektivt sétt i skolan handlar
inte bara om en fordndring i tillgdngar, utan d&ven om fordndring i praxis och kultur (Condie et



al., 2007, s. 8). Idag, tio &r efter att denna studie gjordes, ér ett av ldroplanens dvergripande
maél att elever som gétt ut grundskolan ska kunna anvéinda modern teknik som ett verktyg for
kunskapssokande, kommunikation, skapande och ldrande (Skolverket, 2011, s. 14).

2.3 Sprikutvecklande arbete med digitala verktyg

Under denna rubrik beskrivs hur digitala verktyg kan anvéndas i sprakundervisningen med
nyanlinda elever och i vilket syfte. Avsnittet dr uppdelat i kategorierna multimodalitet, de
digitala verktygens mojligheter och individanpassning. Dessa kategorier har valts ut utifran
att de utgdr viktiga paverkansfaktorer for sprakutvecklande arbete med digitala verktyg.

2.3.1 Multimodalitet

Multimodalitet handlar om att olika uttrycksformer samspelar och skapar en helhet
tillsammans, vilket ger nyanlidnda elever mojlighet att ta till sig samma innehéll pé olika sétt.
Dessa uttrycksformer kan exempelvis vara foton, text, videoklipp, musik, ljud med mera. De
kan anvéndas och kombineras pd olika sitt for att hjdlpa till att kommunicera ett budskap.
Genom att anvénda sig av olika multimodala resurser i sprakundervisningen med digitala
verktyg far de nyanldnda eleverna mdjlighet att utveckla sitt andrasprdk genom att lyssna, titta
pa filmer samt tolka och analysera bilder (Basaran, 2016, s. 32f). Vetenskapsradet (2014, s.
28) beskriver multimodalitet som mer @n endast verbalsprékig kommunikation. Detta innebdr
att multimodalitet sker med en mangfald av semiotiska modaliteter, sdsom gester, bilder,
filmer, verbaltexter med mera. Det dr saledes nir dessa modaliteter kombineras och far olika
roll for att erbjuda information som arbetet blir multimodalt.

Den moderna tekniken erbjuder multimodalitet och kan pa sé sétt ppna upp for lirande med
ljud, bilder, animationer och multimodala texter, vilket innebér lirande med de medier som
barn vixer upp med i dagens samhille. Dessa digitala verktyg kan ddrmed ge mdjlighet till
kommunikation, skapande, lirande och kunskapssokande (Basaran, 2016, s. 9). Dagens teknik
gor det annu enklare for larare och elever att anvdnda sig av multimodala resurser och det gor
det ocksa enkelt att dela med sig av kunskaper och erfarenheter pa exempelvis en blogg.
Genom att anvdnda blogg som ett forum for klassen ger det elever mojlighet att
kommunicera, inspireras och lidra av varandra (Basaran, 2016, s. 32f).

Nér man som ldrare ska anvénda sig av olika modaliteter for att forstérka sitt budskap, kan det
vara meningsfullt att tdnka pa elevernas forforstaelse samt hur olika uttrycksformer kan tolkas
utifran elevernas kulturella referensram. Vid exempelvis en introduktion av ett nytt
arbetsomrdde kan man léta eleven fi mdjlighet att titta pd film och animeringar som talar
elevens modersmal men som behandlar det aktuella @mnesinnehéllet. Man kan ocksd anvidnda
filmer genom att stéinga av ljudet for att 14gga fokus vid att samtala om héndelser i filmen och
pa sé sitt fa syn pd elevers olika tolkningar (Basaran, 2016, s. 34). Basaran (2016 s. 35) menar
dven att det kan vara vérdefullt for eleven att kunna ta till sig innehall genom lérarens
multimodala genomgangar. Persson (2016, s. 60) tar upp visuell stéttning som en metod for
att konkretisera och hjdlpa eleverna att forstd genom att inkludera flera olika uttryckssétt. Det
kan vara att exempelvis anvinda sig av bilder eller foremal pa olika sétt. Slutligen konstaterar
Basaran (2016, s. 35) att det &r viktigt att skapa tillgénglighet till sprékligt lirande genom
olika multimodala resurser.

Vetenskapsradet (2014, s.28) menar att multimodal forskning frimst har varit inriktad pa
kommunikation och sprak. I perspektivet av larande genom samspel och forédndrade
kontextuella villkor for sprdkundervisningen med digitala resurser har forskningsomradet
design for ldrande vuxit fram. Design-perspektivet bidrar till att knyta forskning kring



multimodalitet och digitala verktyg till olika ldrandemilj6er, men dven till att utveckla
forhallningssitt till skolutveckling i stort, samt frdgan om hur undervisning och bedémning av
larande kan utvecklas. Vetenskapsradet (2014, s. 29) menar dven att multimodalitetsforskning
utgor en inspirationskélla for studier av texters meningserbjudanden. Hiar ndmns dven att om
larare far tillgang till olika redskap for att forsté texters sprakliga svarigheter, kan de ddrmed
stotta eleverna i sin textlésning och ge dem mojlighet till 6kad spréklig forstaelse.
Avslutningsvis kan detta gynna nyanlénda elever som trinas i sin forméga att kunna uttrycka
sig sprakligt i svenska.

2.3.2 De digitala verktygens mojligheter

Persson (2016, s. 144) menar att nyanldnda elever har stor nytta av digitala verktyg, sdsom
exempelvis dator eller Ipad med talsyntes samt interaktiv tavla for att kunna skriva texter
tillsammans. Hon anser dven att dessa elever bor fa tillgéng till och anvinda sig av
overséttningsprogram i sprakundervisningen, vilket kan bidra till en 6kad spraklig forstaelse
hos eleverna. I boken "Nyanlinda elever- undervisning, mottagande och flersprakighet”
belyser hon olika strategier, arbets- och forhallningssitt for att inkludera nyanlidnda elever och
ge dem mojlighet att utveckla ett funktionellt vardags- och skolsprék. Boken innehaller dven
mycket inslag av sprakligt arbete med digitala resurser.

Basaran (2016, s. 36) beskriver hur dversattningsverktyg ar lattatkomligt i en Ipad och att
eleverna till och med kan vélja om de vill anvénda tal- eller skriftspriket for att dversitta och
pa sé sitt kommunicera sitt budskap. Hon menar att den sprikliga forstaelsen kan 6ka genom
att elever far mojlighet att, genom Overséttningsverktyget, anvéinda sitt starkaste sprak som
hjélp nédr de lér sig svenska spriket. Hon lyfter dven fram att elever som inte knickt koden
inom lasning kan utveckla ordforrddet genom anvéndning av interaktiva appar som kan
kombinera ord som ldses upp med bild. Pa sa sétt kan eleverna fa syn pa kopplingen mellan
ordet och bilden, dessutom kan de lyssna pa uttalet. Detta kan alltsé, precis som talsyntes,
stotta nyanlénda elever i deras lds- och skrivutveckling (Basaran, 2016, s. 36).

Vidare beskriver Persson (2016, s. 144) att det finns en méngd olika digitala program i syfte
att skapa text och kombinera den med bild pé kreativa sitt, samt applikationer som hjélper de
nyanldnda eleverna att trdna ordforréd, stavning och olika formagor pé ett lustfyllt sétt.
Basaran (2016, s. 35) menar att modern teknik ses som flersprakig, vilket innebir att
exempelvis en Ipad innehéller tangentbord pa flera olika sprak. Detta innebér i sin tur att
nyanldnda elever kan infoga olika tangentbord samt védxla mellan dem nér de skriver och
skapar. Hon beskriver ocksd att digitala verktyg innebér en enkelhet som gor att elever kan
fokusera pé sina uppgifter och utdva sin kreativitet, samt trdnas och utmanas i spraket. En
Ipad gor det till exempel mdjligt att pé ett mycket enkelt och kreativt sétt kunna skapa film
och publicera den for omvérlden, da verktyget innehaller kamera, mikrofon,
bildredigeringsverktyg och applikationer med mallar for filmskapande.

Izquierdo et al. (2017, s. 34, 38) menar att tekniska program och applikationer i syfte att
framja elevers andraspréksinldrning véxer standigt i antal och blir allt mer tillgdngliga for
larare och elever. Utifran de lararintervjuer som deras vetenskapliga artikel baseras pé, har
forfattarna dven kommit fram till att anledningen till att teknologin har blivit sa stor i skolans
varld ar dels for att den erbjuder eleverna 6kad motivation, men dven lust att lara.

Hylén (2013, s. 17) sammanfattar i ”Digitalisering i skolan - en kunskapséversikt” hur det
sprékliga arbetet med digitala verktyg for nyanlénda elever har visat sig ge positiva effekter
ifrdga om begreppsforstaelse nar det géller exempelvis igenkénning av ord och dkat



ordforrdd. De digitala verktygen medfor ocksa mojlighet for elever att utveckla kreativitet,
kritiskt tdinkande samt problemldsningsforméga genom olika program och applikationer
(Hylén, 2013, s. 17). Persson (2016, s. 144) berittar dock hur hon har sttt paA mangder med
bade givande och icke givande applikationer, program, webbresurser med mera under sin
yrkeskarridr. Hon berittar att hon lért sig att vara uppmaérksam och kritisk till dessa for att
forsdkra sig om att hennes elever far arbeta med material som uppfyller ett pedagogiskt syfte.

2.3.3 Individanpassning

Basaran (2016, s. 36) menar att digitala verktyg ger moéjlighet till en varierad undervisning
och gor det mojligt att individualisera utifran elevers olika behov och forutséttningar. Detta
beror pd att dessa digitala hjdlpmedel innehaller méngder med funktioner som kan méta de
behov och forutséttningar eleverna har. Det stod som digitala verktyg erbjuder eleverna for att
individualisera undervisningen handlar om olika uttrycksformer som vidgar textbegreppet i
skolan och skapar forutséttningar for elevernas utveckling. Att IKT och dess resurser kan
bidra till att gora inldrningsprocessen personlig, det vill sdga att mota den enskilda elevens
behov, dr nadgot som dven Condie et al. (2007, s. 6f) lyfter fram i sin rapport. Integrering av
tekniska hjdlpmedel i sprdkundervisningen kan ddrmed ge elever mdjlighet att utga ifran sina
egna intressen, sitt eget inldrningssatt, samt forutséttningar och behov. Forfattarna menar dven
att eleven ges storre ansvar over sitt lairande med hjilp av dessa verktyg, vilket kan bidra till
elevens sjélvstandighet och medvetenhet dver sitt larande dkar.

Basaran (2016, s. 36) beskriver dven hur elevers styrkor kan anvéndas for att starka och
utveckla olika formagor som eleven behdver. Hon tar upp ett exempel dér en elev som har
svért for att skriva, men har betydligt ldttare for att tala, kan anvdnda digitala resurser som
innefattar kamera och mikrofon for att visa sina sprakliga kunskaper. P4 sd sitt kan detta
utgora en bro till skriftspriket da eleven exempelvis skulle kunna spela in och lyssna pé sitt
berdttande for att sedan omsétta inspelningen till en text pa en Ipad eller dator.

2.4 Organisering och samspel via digitala verktyg

Basaran (2016, s. 39) tar upp begreppet digital delaktighet som handlar om att 14ta eleverna fa
motas pa gemensamma ytor dir de far chans att samarbeta och skapa tillsammans genom
internets majligheter. Dessa ytor kan bade vara pa en fysisk plats sdsom exempelvis
klassrummet, men de kan ocksd handla om att eleverna kan publicera pa ytor som dr 6ppna
for alla genom klassbloggar och andra webbresurser. Genom att elever ges mdjlighet att
publicera texter pd sddana ytor bidrar det till att uppgiften kdnns meningsfull {or eleverna, da
det kan motivera dem till att prestera béttre ndr de far en verklig mottagare. Basaran (2016, s.
39f) betonar vikten av att elever ska ges mojlighet att lara i ett verkligt sammanhang, vilket
skapar lust, engagemang och gladje kring det sprakliga ldrandet. Genom att skapa en sédan
inkluderande miljé menar hon att eleverna aktiveras som resurs och ges mojlighet att 14ra med
varandra och av varandra.

Aven Persson (2016, s. 52) trycker pa samarbete och hur virdefullt det #r att 1ata eleverna fa
16sa uppgifter tillsammans kring det digitala verktyget, samt att ldraren uppmuntrar eleverna
att anvinda alla sina sprakliga resurser for kommunikation och genomférande av uppgiften.
Det ér saledes viktigt att ldraren arbetar for att eleverna ska kénna att de &r en del av den
sociala gemenskap som rader i klassrummet. Persson (2016, s. 65) belyser dven elevernas
kénsla av stolthet nér de far delta i stéttningen genom att hjilpa och forklara for varandra,
vilket dven kan bidra till att den egna kunskapen forstdrks och befésts genom att eleverna far
sdtta ord pé det de kan. Basaran (2016, s. 39) anser att det &r ndr elever ges forutséttningar att



anvénda internet och gora sin rost hord som den digitala delaktigheten kan hjélpa till att bryta
utanforskap 1 samhallet.

2.5 Utmaningar i det sprikutvecklande arbetet med digitala verktyg

Det finns en méngd positiva aspekter och mojligheter i anvindandet av digitala verktyg for att
framja nyanlénda elevers sprakutveckling. Dock finns dven svérigheter och utmaningar som
ar viktigt att larare &r medvetna om for att kunna skapa bista mojliga undervisning for sina
elever. Det &r viktigt att kunna balansera arbetet med digitala verktyg, vilket betyder att
lararen medvetet bor variera undervisningen med annat dn digital undervisning. Det dr ocksé
viktigt att som ldrare kunna avgdra nér digital undervisning dr mest lamplig utifrdn det
specifika innehdll som ska undervisas.

1 ”Playing with Technology: Is it All Bad? Technology and Play: What do you need to
know?” (Slutsky, Slutsky & M. DeShelter, 2014, s. 22) tar forfattarna upp olika aspekter som
kan vara utmanande i det sprdkutvecklande arbetet med digitala verktyg. En aspekt dr att som
larare, ta tillvara pa de kunskaper som eleverna inhédmtat fran arbetet med det digitala
verktyget for att sedan applicera dessa kunskaper i 6vrig undervisning och i andra
sammanhang. Pa s sétt ges eleverna en verklighetsforankring och mojlighet att inse att de
sprékliga kunskaper de tagit till sig med hjélp av verktyget, &r minst lika viktiga att kunna
tillampa utanfor arbetet med verktyget. Det sprakutvecklande arbetet blir pa sé sétt
meningsfullt nér eleverna far kénna att deras kunskaper kan komma till anvéndning i olika
sammanhang. En annan viktig aspekt att ha i tanke nér man arbetar sprdkutvecklande med
digitala verktyg &r hur viktigt det ar att de nyanldnda eleverna far mdjlighet att interagera med
andra elever socialt och skapa virdefulla relationer. Detta innebér att &ven om
sprakutvecklande arbete med digitala verktyg i ménga fall bidrar till ett socialt ldrande sa
méste spradkundervisningen dnd4 varieras for att pa andra sétt ge nyanlidnda elever mojlighet
att utvecklas 1 spriket genom social interaktion (Slutsky et al., 2014, s. 22).

Att som ldrare kunna vara kritisk och reflekterande i urvalet av pedagogiska program,
applikationer, spel med mera, dr d&ven nagot som &r grundldggande 1 det sprékutvecklande
arbetet. Ddrmed kan ldrare géra medvetna val och noggrant tdnka igenom syftet samt vilka
sprékliga kunskaper eleverna ska fi mdjlighet att uppna utifrén sina individuella
forutséttningar och behov. Négot som ocksa hor till detta &r att det dr viktigt att lararen ér
tillgénglig och dr med och deltar i det sprakutvecklande arbetet med digitala verktyg, dels for
att kunna beddéma hur ldngt eleven kommit i sin sprakutveckling och se vad eleven behover
trdna mer pa, men ocksd for att finnas till hands i arbetet {or att ge eleverna stod och
vigledning. Aven om lérare ir angeliigna om att s& fort som mojligt ge de nyanlinda eleverna
verktyg for att utvecklas i svenska spréket, s dr det viktigt att inte fokusera for mycket pa
enstaka ord och fraser som &r tagna ur sitt sammanhang (Slutsky et al., 2014, s. 22).

En del larare kan kénna osékerhet i anvidndning av teknologi, vilket kan utgdra ett hinder for
sprakundervisning med digitala verktyg. Anledningen till det dr att det finns ett stort behov
runt om i landet av digital kompetensutveckling i skolverksamheten for att kunna ge elever
rika mojligheter till lirande och utveckling (Skolverket, 2013, s. 11). Skolverket har i uppdrag
av regeringen att var tredje &r komma ut i skolverksamheten och f6lja upp IT-anvindning och
IT-kompetens hos bland annat ldrare och rektorer. Uppfoljningen som gjordes senast, vilket
var ar 2015, tyder pa att tillgdngen till digitala verktyg har 6kat kraftigt i verksamheten och
dven visat att cirka hélften av ldrarna i grundskolan har uttryckt att de ar i stort behov av
kompetensutveckling for att kunna hantera ljud och bild samt anvénda digitala verktyg i
pedagogiskt syfte (Skolverket, 2016b, s. 3-6). Aven Izquierdo et al. (2017, s. 39) har i sin
vetenskapliga artikel kommit fram till att ldrare behdver hjilp med hantering av digitala



verktyg och dess mojligheter i sprakundervisningen i1 form av utbildning. Detta kan vara
exempelvis genom foreldsningar eller litteratur som tar upp anvéndning av digitala verktyg i
syfte att utveckla andraspraksinlérning.

Att larare som &r 1 behov av kompetensutveckling fir utbildning i det digitala anvéindandet i
undervisningen blir alltmer viktigt d& regeringen har beslutat att stirka den digitala
kompetensen i skolans ldroplan vilket innebér att elever ska ges forutséttningar att fungera
som medborgare i en tid dir digitaliseringen fordndrar samhillet. Andringarna innebér
exempelvis att programmering infors som ett inslag i ménga olika amnen. Eleverna kommer
dven ges mojlighet att utveckla sin kallkritiska formaga, men dven losa problem och omsitta
teori till handling pa ett kreativt sétt med hjalp av digitala verktyg. Dessa dndringar kommer
att gilla senast fran och med den 1 juli ar 2018 (Regeringskansliet, 2017).

3. Teoretisk utgangspunkt

3.1 Sociokulturella perspektivet

Denna studie kommer att genomsyras av det sociokulturella perspektivet som bygger pa Lev
Vygotskijs teorier om ldrande dir det sociala sammanhangets betydelse for likvil
kunskapsutveckling som sprakutveckling betonas och framhévs. Detta innebér att 1arandet
utgér ifran socialt samspel mellan individer, vilket sprakutvecklande arbete med digitala
verktyg som resurs kan ge mojlighet till (Sdljo, 2013, s. 22). Séljo (2013, s. 41) menar att det
som den sociokulturella traditionen fokuserar pa dr ménniskans forméga att forsta omvirlden
med hjdlp av den resurs som hjidrnan och olika sinnen utgor. Den fokuserar dven pa formagan
att tillgodogora sig samhailleliga erfarenheter och kollektivt utvecklande fardigheter. Det
sociokulturella perspektivets grundtanke dr att mianniskor formas som tinkande varelser
genom att ta till sig olika sétt att tinka, kommunicera och agera genom interaktion. Det ser
saledes pa sprak som en social foreteelse och som utvecklas genom att det aktivt anvénds i
interaktion. Spraket utvecklas dirmed genom aktivt deltagande i de sociala sammanhang
eleverna ingér 1 (Sdljo, 2013, s. 41).

Sdljo (2014, s. 74) menar vidare att mianniskan utmérks av anvindande av fysiska och
sprakliga redskap. Samspelet med dessa redskap ar centralt i det sociokulturella perspektivet
pa larande och utveckling. Dessa redskap utgor tillsammans en betydande del av de kulturella
resurser som anvinds 1 var vardag. Han beskriver dven hur vi lever i en vérld av ménskligt
skapade artefakter som ger oss mojlighet att kommunicera, inspirera och utbyta information
med varandra. I Klerfelts (2007, s. 21) avhandling ”Barns multimediala berdttande - en link
mellan mediakultur och pedagogisk praktik” beskrivs hur kunskap i det sociokulturella
perspektivet ses som situerad i en social och diskursiv praktik. Med det menas att ménniskor
kan med hjilp av kulturella verktyg konstruera och rekonstruera kultur vilket i sin tur gor att
spriket ddrmed intar en framtrddande position. Klerfelt (2007, s. 21) menar dven att det &r i
den sociala praktiken som olika former av resurser skapas och relationen mellan, praktik,
verktyg och handlingar behandlas.

Vygotskij anser att larare behover kunna se elevernas fulla potential och att undervisningen
ddarmed bor utgd ifrén elevernas forkunskaper diar de genom aktiviteter och dialog far
mdjlighet att prova hypoteser for att utféra utmanande uppgifter (Basaran, 2016, s. 25f).
Basaran (2016, s. 28) betonar vikten av att se ldrande utifrén ett sociokulturellt perspektiv dér
resurser produceras och anvénds i en social kontext. Hon konstaterar vidare att lirare behover
se pa digitala verktyg som resurser for sprikligt 1arande. Enligt Skolverket, (2016, s. 9) dr
sprék, larande och identitetsutveckling néra sammankopplade. Med detta menas att varje elev,



genom att 4 rika mojligheter att samtala, ldsa och skriva, far chans att utveckla sin formaga
att kommunicera och pa sa sitt dven {3 tilltro till sin sprikliga forméga.

Plowman och McPake (2013, s. 29) beskriver i sin vetenskapliga artikel, ”Seven Myths About
Young Children and Technology, Childhood Education”, hur det 1ange har diskuterats
huruvida teknologi kan bidra till social interaktion och lirande. A andra sidan anser de att
digitala verktyg kan bidra till att det vicks fragor hos eleverna om var omvirld, vilket kan
leda till engagerade och fantasifulla diskussioner som skapar nyfikenhet och intresse i ett
socialt samspel. Med ritt stod kan digitala verktyg 6ppna upp for kommunikation och ge nya
och spiannande mojligheter for utveckling av elevers kommunikationsformaga. Detta innebér
att medvetet integrerande av digitala verktyg i sprakundervisningen kan utveckla social
interaktion hos nyanlidnda elever diar de genom olika former av sprak kan skapa samtal dér
kunskaper kan utvecklas och delas med varandra (Plowman & McPake, 2013, s. 29).

3.2 Centrala begrepp

Det sociokulturella perspektivet pd larande kénnetecknas dven av de tvé centrala begreppen
stottning och den ndrmaste utvecklingszonen (Vygotskij i Ojala, 2016, s. 68). Ojala menar att
dessa begrepp kan anses ha en stark koppling till sprikutvecklande arbete med digitala
verktyg d4 den ndrmaste utvecklingszonen handlar om att eleven ges uppgifter som kognitivt
utmanar, samtidigt som eleven behdver stottning av ndgon som kan och vet mer for att
utnyttja sin lirandepotential. P4 sé sdtt kan den nyanldnda eleven med hjélp av spraklig
stottning och stdd 1 undervisningen, klara av en niva som eleven inte hade klarat pa egen
hand. Ojala (2016, s. 69) beskriver stottning som ett slags stdd i en ldrandesituation som for
eleven framdt i sin utveckling. Detta kan appliceras i praktiken pa en mangd olika sétt och i
olika ssmmanhang.

Ett sitt som Persson (2016, s. 65) tar upp dr att nyanldnda elever kan stdtta varandra i sin
sprak- och kunskapsutveckling genom att de elever som har samma modersmél, men som
kommit olika 14ngt 1 utvecklingen av det svenska spréket, kan dterberitta det som lararen
forklarar. Hon menar dven att elever som samtalar och interagerar med varandra pa sitt
modersmal om ett sdrskilt imnesinnehall kan snabbare &n ldraren uppticka om ndgon elev
inte verkar forstd och saledes hjélpa eleven att formedla budskapet. Pa sa sétt kan det ske en
social interaktion nér eleverna far chans att stotta varandra i det sprakutvecklande arbetet.
Basaran (2016, s. 19f) menar att det dven &r viktigt som ldrare att stodja nyanldnda elever i sin
sprék-, kunskaps- och kommunikationsutveckling sé att de ges mdjlighet att lyckas med
uppgifter inom den ndrmaste utvecklingszonen. Genom att undervisningen grundas utifran
elevernas forforstielse, men ocksé genomsyras av socialt samspel och stdttning, kan eleverna
utveckla sina kunskaper och formégor.

4. Metod

4.1 Val av metod

Jag har valt att genomfora en kvalitativ studie utifrén syftet att, utifrdn en mangkulturell
verksamhet, {4 en s& ingdende bild som mojligt av hur de larare som intervjuats arbetar
sprakutvecklande med digitala verktyg. Kvale och Brinkmann (2014, s.17f) menar att den
kvalitativa forskningsintervjun har som mal att forstd vérlden fran intervjupersonernas
synvinkel och utveckla mening ur deras erfarenheter. Forskningsintervjun bygger séledes pa
det som Kvale och Brinkmann (2014, s.17f) kallar for "vardagslivets samtal”, vilket innebér
en intervju dir kunskap konstrueras i interaktion mellan intervjuaren och intervjupersonen.



Denna kvalitativa studie bestdr av semi-strukturerade intervjuer som har anvénts for att samla
in empiri (se Bilaga- Intervjuguide). Valet att anvdnda denna intervju gav mojlighet att, under
intervjun pégick, kunna stélla foljdfrgor, vilket var angeldget och betydelsefullt om nagon
intervjufraga behovde fortydligas eller om respondenten nimnde nagot som vickte ytterligare
nyfikenhet (Bryman, 2011, s. 413). Det mest relevanta for denna studie var att anvéinda den
semi-strukturerade intervjun utifrén att dessa intervjuer tenderar att vara flexibla och
foljsamma efter riktningen som respondentens svar gér i, till skillnad frén den strukturerade

intervjun dér utrymme for respondentens egna tankar och uppfattningar &r mer begrinsat
(Bryman, 2011, s. 413).

Denna uppsats har en induktiv ingéng vilket betyder att intresset fokuserades pa
respondenternas erfarenheter, i detta fall erfarenheter géllande arbete med digitala verktyg i
syfte att frimja nyanlinda elevers sprakutveckling. Med detta menas att studien inte utgar
ifran ndgon bestamd hypotes som har som syfte att testas i verksamheten, utan intresset och
nyfikenheten ligger snarare vid att fa en inblick i hur arbetet i verksamheten fungerar
(Bryman 2011, s. 28f). Bryman (2011, s. 413) menar att kvalitativ forskning betonar vikten av
respondentens uppfattningar och synsétt vilket dr vad studien syftar att ligga fokus vid. Vid
intervjutillféllet stilldes inte alltfér 6ppna eller ledande frégor da det &r viktigt i en intervju att
respondenten fOrstar frdgans riktning samt att intervjuaren inte styr riktningen pa
respondentens svar. Darfor 1ag strdvan vid att utforma intervjufragor som var delvis 6ppna
och reflektionsbara, vilket 4ndd gav respondenten mojlighet till egen tolkning (Bryman, 2011,
s. 419).

Négot som ocksa édr angeldget att ta upp &r att det finns svagheter med den kvalitativa
forskningsintervjun, precis som det finns med vilken forskningsmetod som helst. Kvale och
Brinkmann (2014, s. 211ff) nimner nigra av dessa svagheter. Dels sdgs den kvalitativa
forskningsintervjun inte vara vetenskaplig eller objektiv. Den sdgs dven vara alltfor
personberoende, vilket kan utgora ett problem for studiens validitet och reliabilitet. Dock har
denna studies avsikt heller inte varit att ge en generell bild av hur digitala verktyg anvinds,
utan hur de kan anvéndas fOr att framja nyanlénda elevers sprakutveckling.

4.2 Urval

Urvalet av respondenter bestar av tre grundskollérare i rskurs F-3, dir tva av dem arbetar
som SVA-ldrare, varav en av dessa ldrare arbetar i forberedelseklass. Den fjarde respondenten
arbetar som rektor, men har tidigare varit grundskolldrare i arskurs F-3. Tva av dessa
respondenter dr bosatta och arbetar i Goteborg och de andra tva &r bosatta och arbetar i
Visterds. Anledningen till att respondenternas befattning varierar dr dels for att kunna
inkludera olika aspekter och synvinklar pa hur man kan arbeta sprikutvecklande med digitala
verktyg, och dels for att dessa respondenter helt enkelt ansdgs vara mest ldmpade for denna
studie. Nedan finns en bifogad tabell for att gora urvalet av undersdkningsgrupp tydligt och
konkret. Dessa respondenter har dven fétt fiktiva namn sd att det blir tydligt nér deras tankar
och erfarenheter redovisas i resultatdelen.

Grundskolldrare F-3 Lisa SVA-lérare i Goteborg- Skola 1
forberedelseklass
Grundskolldrare F-3 Adam Arskurs 1 Goteborg- Skola 1
Grundskolldrare F-3 Sofia SVA- ldrare Visterds- Skola 2
Rektor Lena Tidigare Visteras- Skola 2
grundskollérare i
arskurs F-3
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Niér dessa fyra respondenter valdes ut for intervju gjordes ett mélinriktat urval. Med det
menas att fokus 1&g vid att vdlja respondenter utifrdn kompetens och erfarenhet. Bryman
(2011, s. 434) menar dven att denna samplingsteknik ar av strategiskt slag och innebir att
forsoka skapa dverensstimmelse mellan forskningsfrdgor och urval. Hér gjordes saledes ett
urval utifrdn en Onskan att intervjua de personer som anses vara mest relevanta for
forskningsomrédet. Den personal som har intervjuats arbetar pd méngkulturella skolor med
nyanldnda elever samt anvénder sig av digitala verktyg i sprakundervisningen. Det var dven
viktigt att dessa ldrare hade ett intresse for studiens aktuella forskningsomrade for att kunna fa
ut sd mycket virdefullt material som mojligt frdn dessa intervjuer

Sjalvklart hade urvalet av undersokningsgrupp kunnat se ut pa andra sétt genom att antingen
intervjua tre ldrare och en rektor pa samma skola for att f4 en mer enhetlig bild av hur skolan
arbetar eller ocksa intervjua tre ldrare och en rektor fran fyra olika skolor for att fa ett sé brett
falt som mdjligt att analysera. Dock valde jag att intervjua ldrare som arbetar pé tva olika
skolor, varav en skola i Géteborg (skola 1) och en skola i Visteras (skola 2). Valet gjordes
utifrin att jag avsag att bade f4 den mer enhetliga bilden av hur den specifika skolan arbetar,
samtidigt som jag ville ha en variation i arbetssitt, tillgangar och forutséttningar, men
framforallt de enskilda ldrarnas tankar, erfarenheter och synsitt.

4.3 Genomforande och bearbetning

Infor intervjuerna informerades mina fyra respondenter om syftet med denna kvalitativa
studie och vad intervjun kom att handla om, s att de skulle 4 god tid pa sig att sétta sig in i
dmnet. Respondenterna fick ta del av min intervjuguide innan intervjuerna dgde rum for att
ges mdjlighet att forbereda sig och fundera dver sina egna synsitt, uppfattningar och
vérderingar. Innan intervjuerna tillfrdgades alla respondenter om intervjuerna fick spelas in,
vilket accepterades av samtliga. Detta gjorde det mojligt att i efterhand kunna ga tillbaka och
lyssna pé intervjun vilket var betydelsefullt vid transkribering och analys av den samlade
empirin. Genom att kunna g4 tillbaka i intervjun sd gavs mdjlighet att lattare hitta monster 1
materialet som kom att kunna utgdra kategorier ur resultatet. Bryman (2011, s. 420) nimner
dven att kvalitativa forskare brukar spela in sina intervjuer och att detta tillvigagangssétt ar
viktigt for den detaljerade analysen i den kvalitativa undersokningen samt for att kunna fanga
intervjupersonernas svar ordagrant.

4.4 Etiska overviaganden

Dessa intervjuer har utgétt ifrdn fyra allmdnna huvudkrav som ingér i det grundldggande
individskyddskravet (Vetenskapsradet, 2002, s. 6). Det forsta kravet dr informationskravet,
som uppfylldes genom information till samtliga respondenter om syftet med studien, bade
skriftligt infor intervjun och muntligt pa plats. Respondenterna informerades noggrant om
frivilligheten att delta och rétten att avbryta sin medverkan om sa 6nskas (Vetenskapsradet,
2002, s. 7). Samtyckeskravet uppfylldes genom att respondenterna informerades om deras
mdjligheter att sjdlva bestimma om sin medverkan, det vill séga pa vilka villkor de ska delta.
Detta innebér att samtycke inhdmtades infOr intervjuerna enligt vetenskapsradets regler
(Vetenskapsradet, 2002, s. 9f). Konfidentialitetskravet innebér att respondenternas
personuppgifter ska forvaras pé ett sddant sétt att ingen obehorig kan ta del av dem och att de
har rétt att vara anonyma. Nyttjandekravet innebir att de uppgifter som framkommit under
intervjuerna endast fir anvéndas i forskningsdndamal, vilket respondenterna har informerats
om innan intervjuerna (Vetenskapsradet, 2002, s. 12fY).
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4.5 Reliabilitet och validitet

Kvale och Brinkmann (2014, s. 295) menar att reliabilitet méter forskningsresultatens
konsistens och pélitlighet. Reliabilitet behandlas ofta i relation till frdgan om en studies
resultat kan genomforas vid andra tidpunkter och av andra forskare, beroende pd om det finns
mdjlighet att respondenternas svar kommer att férdndras. Eftersom att jag har anvint mig av
kvalitativa forskningsintervjuer som metod for datainsamling gar det dock inte att sdga att
detta resultat hade kunnat uppnas vid intervju av andra respondenter. Detta ér pa grund av att
intervjuerna dr personliga samt att respondenternas svar inte gér att generalisera, da
respondenterna ér for fa och utvalda pa ett sddant sitt att ett generaliserbart resultat inte kan
uppnés. Kvale och Brinkmann (2014, s. 295f) menar dven att intervjuarens reliabilitet
diskuteras sirskilt i relation till ledande fragor och darfor bor dessa typer av fragor undvikas.
Detta togs hinsyn till under intervjuerna med studiens respondenter for att f ett tillforlitligt
resultat. Validitet, 4 andra sidan, handlar om giltighet och har inom samhéllsvetenskapen
kommit att gdlla om en metod har undersokt det som den avses undersoka. Inom
forestillningen om validitet, menar forfattarna att kvalitativ forskning kan leda till valid
vetenskaplig kunskap. Jag anser utifrin detta att studiens resultat &r valid eftersom att jag
genom kvalitativa forskningsintervjuer har tagit del av respondenternas syn, asikter och
tankar, vilket har varit syftet med min kvalitativa studie.

5. Resultat

Resultatet av denna studie dr uppdelat utifran de kategorier som jag kategoriserat studiens
intervjuguide och bakgrund med, detta ér for att skapa tydlighet och struktur. Dessa kategorier
ar teknik och sprakutveckling, organisering och socialt samspel samt utmaningar. Dessa
kategorier &r sammankopplade till studiens fragestéllningar, just for att bevara en rod trad
genom hela arbetet. I en tabell ovan i metodavsnittet presenteras studiens respondenter, vilket
kommer goras dven hér for att fortydliga dessa.

Pa skola 1, som dr en mangkulturell skola i Goteborg, arbetar Lisa som SVA-ldrare (svenska
som andrasprék) i en forberedelseklass och Adam som grundskolldrare med inriktning F-3 i
en arskurs 1. P4 skola 2 i1 Vésterds, som likasé dr en mangkulturell skola, arbetar Lena som
rektor och Sofia som SVA-lédrare 1 arskurs F-3.

5.1 Teknik och spriakutveckling

5.1.1 Digitala verktyg i klassrummet

Lisa, som arbetar pa skola 1 i Goteborg, beréttar att det digitala verktyget har en vildigt stor
och viktig plats i det sprakutvecklande arbetet i forberedelseklassen. De digitala verktyg som
anvinds 1 hennes klassrum &r bland annat en dokumentkamera som anviands vid gemensamma
genomgangar. Den fungerar som en overheadapparat som man kan koppla till en projektor.
Under kameran kan man sedan lagga exempelvis dokument, bilder, bocker, foremal och sé
vidare. Detta visualiseras upp pa stor skdrm och pé sé sétt kan alla elever se fran sina platser i
klassrummet. Lisa beskriver dokumentkameran som ett lektionsstod som kan fungera som
presentatdr, undersokare, sagoberittare och mycket mer. De nyanldnda eleverna har dessutom
varsin Ipad med olika applikationer, samt tillgang till ett par datorer som finns i klassrummet.
Lisa beréttar dven att de anvénder sig av en projektor i undervisningen for att eleverna ska
kunna titta pa film och videoklipp gemensamt i klassrummet genom olika digitala tjanster.

Adam, som arbetar pd samma skola som Lisa, anvénder Ipads i sitt klassrum. Eftersom skolan

gjort en 1:1 satsning sd har varje elev en egen Ipad. Adam anvénder &ven projektorn pé
samma sétt som Lisa for att visa filmer och videoklipp. Aven om Adam saknar
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dokumentkamera 1 sitt klassrum sd dr han otroligt medveten om den stora fordelen att kunna
hélla gemensamma introduktioner i klassrummet sé alla elever kan se materialet pa stor
skdrm. Darfor brukar han ta bild pa materialet via Ipad och sedan koppla den till projektorn,
vilket fungerar pa liknande sétt som en dokumentkamera. Han berittar att det giller att vara
l6sningsorienterad som ldrare. Han tilldgger att detta dr ett mycket uppskattat arbetssétt da det
sker ett socialt 1drande dir eleverna lar gemensamt i klassrummet via digitala verktyg och
dess funktion att sprakligt integrera alla elever 1 undervisningen.

Lena berittar att pa skolan 1 Véasterdas diar hon arbetar som rektor dr varje klassrum utrustat
med en smartboard dar en stor del av klassrumsundervisningen sker. Hon menar dven att det
har blivit populért med klassbloggar pé skolan dé eleverna har tillgang till ett antal datorer
som de turas om att anvinda. Bloggarna anvinds flitigt till att ge eleverna mojlighet att dela
kunskaper med varandra samt inspirera, informera och ge varandra aterkoppling. Hon &r
ocksa vildigt tydlig med att skolan i nuldget inte har tillgang till 1:1 vad géller Ipads, men att
de elever som har svérigheter med l4s- och skrivinldrning har en egen Ipad. Ett annat digitalt
verktyg som skolan investerat i och som anvénds framforallt i sprakundervisning for
nyanlinda elever dr “den talande pennan”. Pennan innehaller en inbyggd mp3-spelare som
laser upp text pa olika sprék i speciellt anpassade bocker. Den kan séledes ldsa bockerna pa
annu fler sprak dn vad de &r skrivna pa. Pennan innehéller &ven en scanner och mikrofon
vilket ger eleverna mdjlighet att spela in sig sjdlva och pa sitt skapa en egen bok genom att de
far skriva pé speciella papper som de sedan laser upp med pennans hjélp. Syftet med
verktyget dr, enligt Lena, att eleverna far kinna lusten att 1dra sig spriket. Sofia arbetar som
SVA-ldrare i rskurs F-3 pa samma skola som Lena &r rektor. Eftersom att Sofia inte har
ndgon specifik klass sd har hon inte tillgdng till en egen smartboard, utan anvinder istdllet
Ipads nidr hon arbetar sprdkutvecklande med specifika elever. Hon anvédnder ocksa “’den
talande pennan” i syfte att frimja nyanldnda elevers sprék- och kunskapsutveckling.

5.1.2 Spréakutvecklande arbete med digitala verktyg som resurs

Négot som togs upp av samtliga respondenter och som de alla anvénder i sprak-
undervisningen med nyanldnda elever dr ILT (inldsningstjénst). Genom denna tjénst kan de
nyanlédnda eleverna fa lyssna pa sina lirobocker och skonlitteratur, vilket ger mojlighet for de
elever som har problem med att ldsa och forsta innehallet, chans att lyssna till spraket under
tiden de ldser. Ndgot som respondenterna ockséd uppskattar med ILT &r det faktum att det gér
att stilla in lishastigheten for att kunna tillfredsstélla elevens individuella behov. Sofia och
Lisa som &r SV A-ldrare beréttar hur de anvinder ljudningsprogram dér eleverna far lyssna till
hur de svenska bokstavsljuden later medan de skriver, men ocksa talsyntes som omedelbart
laser upp de ord som eleven skriver pa sin Ipad. Pa sa sitt far eleven direkt dterkoppling pa
bade uttal och sprikets form. Adam tar ocksa upp talsyntes som ett redskap for att kunna
hjélpa eleverna att stirka sin talforméaga. Han menar dven att eleverna kan genom talsyntes fa
aterkoppling pa sina egna texters innehéll nér de lyssnar pa dem eftersom talsyntes har en
funktion som ldser upp varje skrivet ord som eleven skriver pa sin Ipad. Adam beréttar att
talsyntes dven har ett bokstavljudningsprogram som hjélper eleven att ljuda varje bokstav som
trycks ner pd tangentbordet. Ndgot som Adam édven ldgger stor vikt vid dr ldsning av texter i
helklass genom att koppla Ipad till stor skdrm. Eleverna far saledes mdjlighet att lyssna och
upprepa tillsammans och pa sa sitt anser han ocksa att uttalet stirks.

Lisa beréttar dven att i hennes forberedelseklass har eleverna fatt skapa egna bilderbocker dér
de kan fa hjalp med texterna av olika dverséttningsprogram. Att arbeta med hjélp av bilder ar
ndgot som Lisa dverlag anvénder i forberedelseklassen som ett redskap for att stirka de
nyanlédnda elevernas sprakutveckling. Hon beréttar att eleverna kommunicerar mycket kring
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bilder genom att de exempelvis brukar tar bilder pa olika aktiviteter med sina Ipads som de
sedan tittar pa tillsammans och eleverna far dirigenom tréna pd att sitta ord pa vad de ser.
Eleverna kan ocksa fa anvénda bildsoksfunktionen i olika soktjénster, vilket kan hjilpa
eleverna att hitta bilder for konkreta ord.

5.1.3 Framgéangsfaktorer i den digitala spriakundervisningen

De framgéngsfaktorer Lisa anser vara viktiga for elevers sprakutveckling utifran arbete med
digitala verktyg ér dels att de ger eleverna mojlighet att ta till sig djupare &mnes- och
ordkunskaper. Hon menar ocksa att de digitala verktygen dr en stottning for muntlig
undervisning, vilket i sin tur ger eleverna mojlighet att forstirka sin begreppsméssiga
forstaelse och formaga. Nigot hon dven belyser dr hur de digitala verktygen bidrar till 6kat
engagemang hos eleverna samt att de motiveras och stimuleras i sitt sprakliga ldrande. De ger
dven mojlighet for eleverna att utveckla nyfikenhet samt sin problemldsnings- och
initiativformaga.

Att de digitala verktygen bidrar till lust att 14ra haller de 6vriga respondenterna dven med om.
Adam berittar att eleverna langtar efter att fa anvénda digitala verktyg i undervisningen och
Sofia ndmner att eleverna upplever verktygen som lustfyllda och att de kan skapa motivation
att ta till sig nya sprakkunskaper. Sofia anser vidare att digitala verktyg bidrar till att det
sprakutvecklande arbetet sker pa ett lekfullt sétt. Lena tar &ven upp hur fardighetstraningen
blir mer lustfylld med ett digitalt verktyg, da eleverna i vissa fall behdver néta in vissa typer
av kunskaper. Darfor kan det vara otroligt meningsfullt, enligt Lena, att integrera dessa
verktyg 1 sprakundervisningen. Lisa betonar dven det sociala samspelet som en virdefull
effekt av sprékligt arbete med digitala verktyg. Hon anser att det kan erbjuda eleverna olika
former av samarbete genom att exempelvis sdka kunskaper och kommunicera med varandra.
Ytterligare en framgangsfaktor som Sofia &ven ndmnde &r att de elever som hon undervisar
har ldttare att finna koncentration och arbetsro med hjilp av det digitala verktyget.

5.1.4 Utbildning i anvindning av digitala verktyg

De tre grundskolldrarna Lisa, Adam och Sofia berdttade att de nagon géng under sin
yrkeskarridr som lédrare fitt utbildning i anvdndning av digitala verktyg, ddremot instimmer
alla tre i att utbildningen mer har rort hantering av verktyget i sig snarare dn hur man kan
anvinda det pa ett sprakutvecklande sitt i klassrummet. De séger dven att den pedagogiska
biten har de i stort sett fatt 14ra sig sjélva eller gemensamt lirt sig av varandra pa skolan
utifran praktiska erfarenheter. Hir ar de eniga om att i takt med att den digitala vérlden
alltmer integreras i skolverksamheten sa behdver de fa en kontinuerlig utbildning och
raddgivning i1 hur arbetet med digitala verktyg kan ske i praktiken i syfte att 6ka elevernas
sprék- och @mneskunskaper, detta for att pa bista sitt mota den utveckling som sker. Lisa
menar dven att det ar viktigt att det finns en samsyn pé skolan bland pedagoger hur digitala
verktyg skall anvédndas i skolan och vad de skall anvindas till. Hon anser att fortbildning och
samverkan mellan ldrare pa skolan dr nycklar till ett framgangsrikt arbete med digitala
verktyg tillsammans med eleverna. Hon menar att stor vikt borde laggas vid att skapa ett
gemensamt forhéllningssatt bland lirare vad géller anvdndning av digitala verktyg i
sprakundervisningen och att det gynnar eleverna och deras sprakliga larande.

Lena, som arbetar som rektor, sdger att hon tyvirr inte har fatt mojlighet till utbildning i
anvindning av digitala verktyg. Diaremot kommer hon striva efter att ge den mojligheten till
sina anstillda eftersom att hon nyligen borjat arbeta pa en skola dér digitala verktyg integreras
flitigt 1 undervisningen och dér mer kontinuerlig utbildning vore nyttigt. Hon siger &ven att
det som ldrare &r viktigt att halla sig uppdaterad vad giller de pedagogiska funktioner som
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digitala verktyg erbjuder for att hela tiden kunna variera och forbéttra sin undervisning och pa
sa sitt ge eleverna bista mojliga forutsittningar till att nd kunskapsmalen. Dérfor anser hon
att hon sjilv behover hélla sig vél uppdaterad kring det sprakutvecklande arbetet med digitala
verktyg for att kunna ge ldrare det stod och de resurser som de dr i behov av.

5.2 Organisering och socialt samspel

Lisa betonar vikten av att ldraren sjdlv far bestimma hur arbetet med digitala verktyg ska
organiseras 1 sitt klassrum, d& man genom olika sétt att arbeta dnda strivar mot ett gemensamt
maél. Det viktiga enligt henne &r att eleverna ges en varierad undervisning dér inslag av digital
undervisning finns och tilldmpas i ett pedagogiskt syfte. Hon berittar att det sprakutvecklande
arbetet med digitala verktyg i forberedelseklassen kan vara organiserad pa olika sétt beroende
pa vad syftet &r med uppgiften, men tilldgger dven att arbetet oftast sker i grupp for att fraimja
det sociala samspelet som hon anser vara nyckeln till spréklig framgang. Lisa beréttar att de i
forberedelseklassen brukar ha gemensamma samlingar och genomgangar dér de digitala
verktygen anvénds som resurs och pé si sétt lir eleverna i ett socialt samspel. Har kan
exempelvis dokumentkameran fungera som resurs vid genomgéangar sa att alla elever kan se
och léra fran sina platser i ett Oppet och gemensamt klimat.

Aven Adam anser att arbetet med digitala verktyg kan erbjuda eleverna socialt samspel och
ett gemensamt larande. Han beskriver ocksa hur han brukar anvinda sig av gemensamma
genomgangar med digitala verktyg som resurs, men tar d&ven upp hur han brukar organisera
det individuella arbetet. Hir brukar han se till att eleverna far sitta néra varandra och gruppvis
dven om de arbetar individuellt med sin Ipad och pa si sitt kan det sociala samspelet ske
dérigenom. Eleverna far dirmed mojligheten att sitta och diskutera med varandra. Adam
menar att om eleverna exempelvis spelar ett pedagogiskt spel pa sina Ipads dir det finns olika
nivaer och svarighetsgrader, brukar eleverna ofta fraga varandra hur langt de har kommit och
vad de har gjort for att na dit. Sofia menar dven att eleverna kan spela dessa spel tillsammans i
exempelvis par fOr att trdna pa att samarbeta och 16sa problem tillsammans. Adam betonar
foljaktligen hur viktigt det &r att eleverna ges mdjlighet att kunna hjélpa varandra att 16sa
olika problem de stoter pa ldngs viigen. Han anser darfor att man i dessa situationer och
sammanhang far samspelet pa kopet.

Lena anser att organisering av sprdkundervisning med digitala verktyg som resurs dr nagot
som maste anpassas utifrdn syftet med uppgiften och utifran vad malet &r att eleven ska fa
mdjlighet att ta till sig. Hon anser att fardighetstraning ar mest 1dmpligt att eleven far gora
individuellt, men vid projekt, tema-arbeten och sd vidare kan det vara mest lampligt att
eleverna far arbeta gruppvis med det digitala verktyget for att soka kunskaper, diskutera och
lara av varandra. Sofia betonar vikten av att noga planera hur man som lirare kan organisera
det sprakutvecklande arbetet med digitala verktyg pa bista sitt for att ge eleverna rika
mdjligheter till sprékligt larande. Hon menar att det dr viktigt att l1draren d&r medveten om sina
val gillande organisering och att liraren dessutom kan motivera for eleverna hur denne ténkt
att arbetet ska g till och varfor. Hon tilldgger dven att digitala verktyg inte bor anvéndas i
sprakundervisningen for att ’doda tid” eller for att fi elever som har koncentrations-
svérigheter att bli tysta, utan att det alltid ska finnas ett pedagogiskt syfte med arbetet som
bidrar till elevens ldrande.

Négot som bade Lena och Sofia tar upp som en intressant aspekt gillande social integrering i
det spréakutvecklande arbetet med digitala verktyg &r “flipped classroom”. De berittar att de
har anvént denna pedagogiska modell en del pa skolan dér de bada arbetar och beréttar hur
givande och utvecklande detta arbetssitt har visat sig vara. ’Flipped classroom” innebér att
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lararen anvéinder digitala verktyg for att hilla webbaserade genomgéngar istéllet for den
sortens genomgang som mer liknar en traditionell foreldsning. Lena séger dven att detta kan
vara ett bra sitt for just nyanldnda elever att hinga med i undervisningen da eleverna har
tillgdng till lararens webbaserade genomgéng och pa sa sétt kan lyssna flera ganger. Hon
menar salunda att denna modell kan vara oerhort virdefull for dessa elevers sprakliga
forstaelse. Anledningen till att Lena och Sofia tog upp denna aspekt var inte bara for att de
anser att modellen i sig bidrar till socialt 1drande genom verktyget, utan kanske snarare vad
denna modell ger mojlighet till. Sofia berdttar att utifrdn att hon anvinder sig av “flipped
classroom” sa kan hon spara mycket lektionstid som hon i sin tur kan anvinda till annat &n
genomgangar. Hon menar att eleverna ges storre mojlighet till social interaktion genom att de
kan arbeta mer i grupp och diskutera med varandra.

5.3 Utmaningar

Lisa och Adam anser bdda tva att tekniken &r oforutségbar och att digitala verktyg dérfor har
tendensen att kunna ”strula” ibland. Detta gor att mycket lektionstid kan g till spillo dé tiden
dgnas 4t att dtgirda de problem som uppkommer med verktyget. Lisa menar dven att det ar
viktigt att ldra elever om kéllkritik. Hon lyfter vidare utmaningen att som ldrare sakna
kunskaper kring det digitala verktyget, vilket Sofia dven riktar in sig pa. Sofia anser att lirare
verkligen méste lara sig hur man anvénder det digitala verktyget och betonar vikten av att
man som lédrare ligger ett steg fore eleverna. Pa s sitt blir lararen “experten” som kan besvara
deras fragor och funderingar kring verktygets anvindning. Hon menar ordagrant att ”en
utmaning blir att l4ra sig det digitala verktyget utantill och att det tar tid for ldrare att bli
bekvima med verktyget”.

Lena lyfter aspekten att lirare kan se om eleven forstir innehallet i undervisningen dé ldraren
ar hdr och nu och pa sé sitt kan fanga upp eleven i sitt ldrande. Den funktionen menar hon att
det digitala verktyget saknar och dérfor kan det digitala verktyget aldrig ta 6ver
undervisningen utan endast fungera som pedagogisk resurs. Darfor anser hon att det dr viktigt
att ldrare 4r medvetna om den viktiga skillnaden. Hér instimmer dven Lisa da hon sdger att
digitala verktyg inte ska ersétta ndgot annat verktyg, utan tekniken ska hjélpa eleverna att
utdka och fordjupa ldrandet i deras sprak- och kunskapsutveckling.
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6. Diskussion

Denna diskussion kommer att inledas med en analys av mitt metodval, dér jag kommer lyfta
fram mojligheter och begransningar. Dérefter kommer jag att diskutera studiens resultat
utifran tidigare forskning och 6vrig litteratur som min bakgrund baseras pa. For att skapa
tydlighet i min diskussion har jag valt att utga ifran samma kategorier som resultatet delats in
i: teknik och sprakutveckling, organisering och socialt samspel samt utmaningar. Som nimnts
ovan i studiens resultat, sa bygger dessa kategorier pé de tre fragestillningar som har
undersokts 1 denna studie.

6.1 Metodanalys

Denna studie har genomforts med kvalitativa forskningsintervjuer som metodval, vilket visat
sig vara passande utifrdn studiens syfte och fragestéllningar. Det har gett mojlighet till att
anpassa intervjuerna utifran respondenternas olika erfarenheter samt att fa djupare
beskrivningar och kunna stélla f6ljdfrgor. I vissa fall har det dock varit en svarighet att
formulera f6ljdfrdgor for att fa tillrdckligt fordjupade och utvecklande svar, vilket kan bero pa
en osédkerhet bade hos intervjuare och respondent. Det har dven varit en svérighet att f4
intervjusvar som kan jamforas dé respondenterna, utifran sina olika erfarenheter, har tolkat
fragorna pa olika sétt och dirmed gett olika svar. Samtidigt dr det en av fordelarna med den
kvalitativa forskningsintervjun, ndmligen att {4 ta del av olika upplevelser och synsitt.

Jag dr medveten om att det laga antalet respondenter i denna studie kan ses som en svaghet
utifran vetenskapens ansprak pa generaliserbarhet. Kvale och Brinkmann (2014, s. 310) lyfter
fram denna vanliga invindning mot intervjuforskning och beskriver att for {4 intervjupersoner
gor det svart att generalisera ett resultat. Dock stiller de sig fragan varfor man ska
generalisera. Utifran ett postmodernt forhéllningssatt dr syftet snarare inriktat pa att skapa
forstaelse utifran olika sociala sammanhang, vilket tidigare ndmnts i denna studies
metodbeskrivning.

6.2 Teknik och spriakutveckling

For att koppla tillbaka till studiens forsta frigestdllning vad géller hur digitala verktyg kan
anvindas i sprakundervisningen, samt i vilket syfte de anvénds, har studiens resultat visat att
dessa verktyg fridmst anvénds till gemensamma genomgangar genom projektor, dokument-
kamera eller smartboard. Respondenterna menar att detta bidrar till socialt larande dér de
nyanldnda eleverna far ldra i en gemensam kontext och pa sd sétt lara av och tillsammans med
varandra. Det sociala samspelet dér individer lir och inspireras av varandra tas framfor allt
upp 1 denna studies teoretiska utgangspunkt. Plowman och McPake (2013, s. 29) ldgger stor
vikt vid att larare bor integrera digitala verktyg i sprakundervisningen pa ett medvetet sitt sa
att social interaktion kan ske bland de nyanlénda eleverna, vilket pé sa sitt kan skapa kunskap
samt intressanta och utvecklande diskussioner dem emellan. Gemensamma genomgéngar har
dven med visuell stottning att gora, vilket tas upp av Persson (2016, s. 60), som skriver att
visuell stottning, sdésom multimodala genomgéngar, kan hjélpa eleverna att 6ka deras
spréakliga forstielse genom att flera olika uttryckssétt inkluderas.

De digitala verktygen anvinds dven i dessa tva exempelskolor till spréklig trdning genom
olika applikationer och program pé Ipads, samt genom den talande pennan. Syftet med att lata
de nyanldnda eleverna va pa spraket pa detta sitt dr for att géra ord- och begreppstrianingen
mer lustfylld, da de bade fir dva pa sprakets form och lyssna till uttalet. Persson (2016, s.144)
och Izquierdo et al. (2016, s. 34, 38) dr dven inne pa just tillgangligheten till tekniska program
och applikationer och hur de i undervisningssyfte kan hjélpa eleverna att skapa text,
kombinera text och bild samt trdna ordforrdd och andra formégor for att gora arbetet kreativt
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och lustfyllt. Izquierdo et al (s. 34, 38) menar dven att teknologin har slagit igenom sé stort i
undervisningen tack vare att den erbjuder eleverna motivation och lust att lara. Mina
respondenter betonar dven teknikens mojligheter att individualisera sprakundervisningen
utifran elevernas olika behov och forutsittningar samt att frimja de nyanlénda elevernas
sprékliga forstaelse. Detta dr ndgot som Basaran (2016, s. 36) och Condie et al. (2007, s. 6f)
lyfter fram som en viktig faktor i sprdkundervisning med digitala verktyget, ndmligen
individualisering av ldrandet. Basaran (2016, s. 36) beskriver hur digitala verktyg kan hjilpa
till att individualisera elevers ldrande och pa sa sitt ge dem stdd genom olika uttrycksformer,
dé alla elever ldr bdst pa olika sétt. Condie et al. (2007, s. 6f) lyfter ocksa en intressant aspekt
dé individualisering av ldrandet kan bidra till att de nyanlénda eleverna blir alltmer
sjdlvstidndiga och medvetna om sina behov, forutsittningar och mal.

Resultatet visar dven att digitala verktyg anvénds for att kunna visa filmer och spela upp
videoklipp for att visualisera lirandet, samt att de nyanlidnda eleverna far mojlighet att ta till
sig spraklig kunskap genom att se och lyssna till spraket. Att som nyanldnd elev f& mojlighet
att ta till sig kunskap genom olika modaliteter 4r ndgot som tas upp av Basaran (2016, s. 32f),
som ligger stor vikt vid de multimodala resurser som digitala verktyg erbjuder. Hon menar att
de nyanldnda eleverna, genom dessa, far chans att utveckla sitt andrasprdk genom att se och
lyssna pé filmer, men ocksé tolka och analysera bilder. Att kommunicera kring bilder i syfte
att hjdlpa de nyanldnda eleverna att sitta ord pa det som de ser, dr dven nagot som lyfts av en
av de intervjuade i studiens resultat. Genom tillgang till Ipads och datorer har dven
klassbloggar fatt utrymme i undervisningen for att inspirera, informera och att ge varandra
spréklig feedback, vilket ocksa gor att eleverna far ldra genom socialt samspel. Basaran
(2016, s. 32f) lyfter dven fram bloggfenomenet som en multimodal resurs som ger eleverna
mdjlighet att kommunicera och ldra av varandra.

6.3 Organisering och socialt samspel

Studiens andra fragestéllning handlar om organisering och socialt samspel kopplat till
integrering av digitala verktyg i sprakundervisningen. Dir har studiens resultat visat att
organiseringen av tillgang till digitala verktyg ser olika ut pd dessa tva skolor, da en av dessa
har 1:1 satsning vad giller Ipads, medan den andra skolan har ett begransat antal, men som
fordelas utifrén elevers sprikliga behov. Nagot som skolorna daremot har gemensamt enligt
samtliga respondenter &r att sprakundervisningen med digitala verktyg organiseras utifrén
lektionens syfte, men huvudsakligen for att skapa socialt samspel s att eleverna kan
utvecklas gemensamt i det svenska spraket. Detta gérs mest genom gemensamma
genomgangar och uppgifter dér eleverna far mdojlighet att samarbeta, diskutera och l19sa
problem tillsammans.

Samtliga respondenter har visat sig tillimpa det sociokulturella perspektivet pa ldrande i sin
sprakundervisning med digitala verktyg, vilket ocksé har varit utgdngspunkten i denna
uppsats. Det sociala samspelet har sdledes lyfts fram av samtliga som en framgangsfaktor och
en viktig byggsten i deras undervisning. Plowman och McPake (2013, s. 29) menar att
medvetet integrerande av digitala verktyg i sprdkundervisningen kan utveckla social
interaktion hos nyanlidnda elever. Dérfor har jag insett genom denna studie hur viktigt det ar
att organisera undervisningen pa ett sitt som ger mojlighet till ett dppet och socialt klimat for
larande. Négot som ocksa framkommer i resultatet &r att det dr viktigt att som lérare kunna
variera undervisningen samt gora medvetna val kring organisering av arbete med digitala
verktyg for att ge eleverna rika mojligheter till sprakligt larande. Detta menar dven Basaran
(2016, s. 36) da hon anser att digitala verktyg kan ge mdjlighet till varierad undervisning da
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dessa verktyg innehaller méngder med funktioner som kan moéta de behov och forutséttningar
eleverna har.

Den inkluderande miljon for nyanlénda elever dr ndgot som jag dven vill lyfta i denna
diskussion. Basaran (2016, s. 40) menar att inkludering &r beroende av ldrarens
forhallningssitt och syn pé olikheter. Hon menar dven att det, i motet med nyanlénda elever,
ar betydelsefullt att som ldrare ha ett interkulturellt forhallningssétt. Det &r ndr olikheterna blir
normen som det faller sig naturligt att manniskor lér pa olika sétt. Detta lyfter &ven Persson
(2016, s. 9), ndmligen att det dr nér flersprékighet ses som ndgot fint och virdefullt som de
nyanldnda eleverna kinner sig uppmirksammade och accepterade, vilket ger dessa elever
motivation till att 1ira sig ett andrasprak. Dock menar Persson (2016, s. 66) att for att skapa en
inkluderande milj6 s& behover de nyanldnda eleverna fa uppleva ett tillitande klimat. Hon
menar att ett tillitande klimat innebér att elever och ldrare visar respekt for varandra och dven
vérdesétter varandras olika kulturella och sprikliga bakgrund. Slutligen papekar hon vikten av
att det rader forstdelse och acceptans bland eleverna for att alla inte forstar hela tiden och att
man da maste ge varandra tid, vdnta in och hjdlpa varandra.

Som tidigare ndmnts i min bakgrund samt av mina respondenter, men som framforallt tas upp
1 min teoretiska utgdngspunkt, dr det viktigt att nyanldnda elever ges spraklig stottning. Hér ér
Basaran (2016, s. 19f) och Persson (2016, s. 65) eniga om att stdttning, bade elever emellan
samt fran ldraren, ir en viktig byggsten i frimjandet av nyanlinda elevers sprakutveckling. A
andra sidan beskriver Ojala (s. 69) de fallgropar som finns och som é&r létta att hamna i om
man inte dr medveten om hur spréklig stottning bor ges. Hon menar att stdttning dr mer dn
bara hjélp, vilket innebir att icke framgéangsrik stottning sker om eleven som behover hjélp
endast far svaret utan att ges chans att genom végledning, kunna hitta svaret pa fridgan. Ojala
(2016, s. 69) menar saledes att om mojlighet finns s dr det alltid battre att eleven stottas till
att komma fram till svaret sjdlv. Hon problematiserar ocksa tillimpning av den ndrmaste
utvecklingszonen, precis som vetenskapsradet (2010, s. 75) dven papekar, nimligen att det ar
viktigt att nyanldnda elever fér stottning som gynnar deras sprakliga utveckling och dven
utmanar dem kognitivt. Detta gors exempelvis inte pa bdsta sitt genom att l4ra nyanldnda
elever losryckta ord som tas ur sitt sammanhang. Det ma vara tryggt och bekvamt att
undervisa pa detta sitt i forberedelseklassen, men Ojala (2016, s. 69) menar att detta kan leda
till att 6ka klyftan till ordinarie sprakundervisning.

6.4 Utmaningar

Den sista fragestdllningen som denna studie har undersokt ar vilka utmaningar som kan
uppsta i sprdkundervisningen med digitala verktyg. En av de storsta utmaningarna enligt
respondenterna i denna studie samt tidigare forskning och litteratur, har visat sig vara att
tekniken &r oforutséigbar och ddrmed inte alltid &r tillforlitlig. Detta kan bli ett hinder for
larare pa grund av deras osédkerhet samt bristande kompetens. Izquierdo et al. (2017, s. 39) har
kommit fram till att ldrare behover fortbildning och hjalp med hantering av digitala verktyg
och dess mojligheter i sprakundervisningen. Detta har dven Skolverkets (2016b, s. 3-6)
uppfoljning av IT-anvindning och IT-kompetens visat som en problematisk faktor, nimligen
att cirka hélften av Sveriges grundskolldrare uttrycker att de dr i behov av kompetens-
utveckling for att kunna anvénda digitala verktyg i undervisningssyfte.

Annu en utmaning #r att inte lata de digitala verktygen ta 6ver undervisningen, utan snarare
fungera som ett komplement for att framja nyanlédnda elevers sprakutveckling. Detta lyfts
fram av tva av fyra respondenter, som papekar att digitala verktyg saknar férmégan att kunna
fdnga upp den nyanlénda eleven i sitt sprékliga ldrande pa samma sétt som en ldrare kan.
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Basaran (2016, s. 41) menar likasa att digitala resurser inte kan ersitta larare, och att det ar
just darfor de digitala verktygen fungerar som resurs i undervisningen. Hon menar dock att
om digitala verktyg anvinds pa rétt sitt sa kan de hjélpa eleverna att bli aktiva 1 sitt ldrande,
samtidigt som eleverna blir mindre beroende av lararen och pa sa sitt far trina i att ta ansvar
over sitt eget larande. Detta visar pé att det inte racker med att endast infora exempelvis Ipads
1 sprakundervisningen och forlita sig pa att larande ska ske automatiskt. Darfor krivs det
medveten pedagogik kring digitala verktyg for att de nyanlidnda eleverna ska kunna tilldgna
sig kunskap och pa sa sitt né positiva resultat. Plowman och McPake (2013), Slutsky et al.
(2014), Lahdenpera och Sundgren (2016) och samtliga respondenter i denna studie, trycker
alla pa att larare bor vara medvetna om varfor de anvénder sig av digitala verktyg for att
framja nyanlénda elevers sprakutveckling. Larare behover alltid fraga sig pa vilket sitt den
digitala resursen skapar ldrande for eleverna och varfor just den ér ldmplig i forhdllande till
lektionens syfte. Utifrén detta anser jag att det 4ven kan vara vérdefullt att forklara for
eleverna varfor en viss resurs anvidnds och vilket lirande som sker.

Négot som jag dock stdller mig fragande till, vad géller studiens resultat, &r en respondents
uttalande om vilka utmaningar hon kan se med integrering av digitala verktyg for att frimja
nyanldnda elevers sprakutveckling. Hon menar att det &r viktigt att 14raren alltid ligger steget
fore eleverna kunskapsmaissigt, samt att ldraren maste kunna agera expert och ha svar pa
elevernas fragor kring anvindning av digitala verktyg. Hon menar sdledes att utmaningen blir
att, som ldrare, ldra sig det digitala verktyget utantill. Kanske man istillet skulle kunna
anvénda eleverna i undervisningen sé att det sker ett dmsesidigt ldrande mellan ldrare och
elev? Aven om det upplevs viktigt att som lirare vara en forebild for sina elever och att
eleverna ska kunna forlita sig pd lararen och dennes kunskaper, anser jag att det kan vara
viktigt att ge eleverna utrymme att fa visa vad de kan och att de far mojlighet att utveckla
motivation, sjalvfortroende och stolthet.
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7. Slutsatser

Utifrén resultatet i denna uppsats har det visat sig att studiens respondenter anvéinder digitala
verktyg i sprakundervisningen pa manga olika sitt. Daremot finns ett gemensamt syfte hos
dessa respondenter, ndmligen att frimja nyanlédnda elevers sprakutveckling. Samtliga
respondenter betonar att ndgot av det viktigaste i det sprikliga arbetet med digitala verktyg ér
att, som ldrare, alltid ha ett syfte med integreringen av verktyget i undervisningen och att
alltid kunna motivera sina pedagogiska och didaktiska val. Respondenterna har dven en
samsyn nir det géller digitala verktyg och dess forméga att kunna hjélpa till att utveckla
nyanldnda elevers sprikliga lirande. Vad som dven framkommit genom denna studie ar
vikten av att organisera sprakundervisning med digitala verktyg pa det sétt som dr mest
lampligt utifran lektionens syfte. Dock ér samtliga respondenter eniga om att socialt samspel
gynnar de nyanldnda elevernas sprakutveckling samt att det dr viktigt att ta vara pa den
mdjligheten vid organisering av undervisningen.

Det har dven visat sig att integrering av digitala verktyg i sprakundervisningen inte bara
kommer med fordelar och framgéngsfaktorer, utan att det 4ven finns utmaningar som ar
viktiga att kdnna till och vara medveten om. De utmaningar som framkommer tydligast i
studiens resultat dr oforutsdgbarheten med digitala verktyg samt att de digitala verktygen inte
fér ta Over undervisningen, utan endast utgoéra didaktiska komplement. Utifrdn de hinder som
uppkommit gillande bristande kompetens och resurser, skulle man utifran skolans
kompensatoriska uppdrag ocksa kunna dra slutsatsen att anvéindandet av digitala verktyg
borde prioriteras hogre for alla elever, men kanske sarskilt for nyanldnda elever.

Sammanfattningsvis anser jag att jag har lyckats fa svar pa mina forskningsfragor samt att de
teorier som presenterats i denna studies teoretiska utgdngspunkt har bekréftats och stérkts.
Utifrén denna studie har jag dven lart mig mycket om hur jag som ldrare kan ténka kring
anvindning av digitala verktyg for att frimja nyanlénda elevers sprakutveckling for att ge
dem en trygg, motiverande och lustfylld start pa deras skolging. Studiens resultat har ocksa
visat att digitala verktyg kan anvindas som internationella och flersprakiga redskap i
undervisning med nyanlénda elever. En reflektion som jag gjort utifrén det &r hur digitala
verktyg kan anvéndas som multikulturella artefakter och pa sa sétt kan 6verbrygga sprékliga
barridrer.

7.2 Forslag till vidare forskning

I denna studie har jag utgétt ifrdn kvalitativa forskningsintervjuer utifran ett lararperspektiv pa
hur digitala verktyg kan frimja nyanlinda elevers ldrande och sprikutveckling. Studien kan
bidra till en 6kad forstéelse om hur och i vilket syfte de digitala verktygen anvinds i
sprakundervisningen, samt hur det sprakliga arbetet med digitala verktyg kan organiseras for
att ge nyanlinda elever mojlighet att 1dra i ett socialt samspel. Studien visar dven pa ett antal
utmaningar som kan uppsta i det sprékliga arbetet med digitala verktyg och syftar till att gora
larare och 6vrig personal pa skolor medvetna om dessa. Denna medvetenhet kan gora att fler
larare kdnner sig trygga, motiverade och inspirerade till att vaga integrera digitala verktyg i
undervisningen. Det finns dven en vilja att, genom denna studie, formedla vikten av att ge
nyanldnda elever rika mojligheter till sprakligt 1drande, vilket studien visar dr uppnéaeligt med
digitala verktyg som spraklig resurs. I framtida undersokningar hade det darfor varit intressant
att dndra fokus och istdllet utgd ifrén ett elevperspektiv och undersoka vad sprékligt arbete
med digitala verktyg ger for resultat hos eleverna. I en sddan undersdkning hade det kunnat
vara intressant att forutom kvalitativa forskningsintervjuer med eleverna, dven anvénda
observationer som metod for insamling av empiri.
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Bilaga- Intervjuguide

1.

2.

Vad ér din befattning pé skolan?

Hur ldnge har du arbetat inom din befattning och hur ldnge har du arbetat pa skolan?

Teknik och Spriakutveckling

3.

4.

5.

Vilka sorters verktyg anvinds i sprdkundervisningen?
Har du/6vriga ldrare pa skolan fatt utbildning i anvindning av digitala verktyg?

Pa vilket sétt arbetar ni sprakutvecklande med digitala verktyg for att frimja
nyanldnda elevers lds, skriv och talformaga?

Finns det ndgra speciella appar/program som ni anvénder i syfte att ge eleverna
mdjlighet att utvecklas i spréket?

Vad anser du om det digitala verktyget som resurs i sprakundervisningen? Vad finns
det for framgéngsfaktorer?

Organisering och socialt samspel

8.

9.

Hur anser du att arbetet med digitala verktyg bor organiseras?

Hur anser du att man kan arbeta sprékutvecklande med digitala verktyget genom
socialt samspel?

Utmaningar
10. Vad ser du for utmaningar i det sprékutvecklande arbetet med digitala verktyg
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