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Arbetet behandlar ett elevperspektiv gillande de nationella proven i matematik i arskurs 3.
Det tycktes finnas lite forskning kring hur elever paverkas och uppfattar de nationella proven
och syftet med arbetet dr att undersoka detta pa ett djupare plan. Tidigare forskning stiller sig
kritiskt till de nationella proven och vilka negativa konsekvenser de kan ge eleverna. En délig
upplevelse av proven kan blockera elevernas inldrning i &mnet och stdmpla dem som déliga i
matematik. Daremot visar Skolverket att en positiv attityd till de nationella proven
forekommer hos ldrare och elever. Frigestillningarna undersoker vad elevers syn dr pd proven
samt vilken betydelse ldrarens forberedelser kan tinkas paverka och betyda for eleverna.
Studien grundar sig i en kvantitativ metod. Tva klasser i rskurs 3 svarade pa en
enkdtundersokning om hur de upplevde de nationella proven 1 matematik efter att de hade
genomfort alla delprov. Resultatet dr att elever upplever en viss stress och nervositet och ser
de nationella proven som viktiga for deras ldrare. En strdvan om att f4 basta mgjliga resultat
pa proven vilket kan bidra till eleverna kénner sig pressade. Det tycks ocksa vara oeniga
asikter kring hur eleverna uppfattar deras samtal om proven med deras ldrare. Generellt sett
har eleverna i undersdkningen en positiv syn pd proven. I klasserna &r trivseln i skolan hog
och ménga elever kénner sig forberedda att skriva proven. Det tycks att lararens forberedelser
innan proven kan paverka elevernas instéllning till proven. Detta kan fran en pedagogs
perspektiv fa en didaktisk betydelse. Larare ar kritiska till den ldrarinformation som medfdljer
de nationella proven dé den ses som otydlig av ménga. Forslagsvis bor larare f& mer tydliga
riktlinjer 1 hur de ska forbereda sina elever for de nationella proven i matematik. Detta skulle
kunna leda till en vinst for elevers psykiska hélsa och ett hogre resultat pd proven dr mojligt.
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1.Inledning

Skolverkets (2016a) syfte med de nationella proven i drskurs tre dr att hjélpa ldrare i deras
bedomning och undervisning. Med proven fér ldrarna underlag for en réttvis och likvérdig
bedomning samt att de tidigt synliggor elever som inte nér upp till kunskapskraven i de
berdrda dmnena. Utifran detta ska eleverna snabbt fa tillgéng till stod och hjdlpinsatser.
Proven fungerar dven som en utvérdering for lararnas undervisning och proven mater ocksa
kunskapsnivan i olika kommuner och landet. Som pedagog blir syftet tydligt och det finns
mycket information till varfor de nationella proven finns. Det finns ocksd unders6kningar och
fakta som visar vad ldrares attityd och syn ér gillande proven. Daremot finns en mer
begrinsad information om vad elever tycker om proven samt hur och varfor detta
elevperspektiv uppstar.

Under varterminen ar 2010 gjordes de forsta nationella proven i arskurs tre
(Utbildningsdepartementet, 2015). Regeringen (2011) menar att de nationella proven ska
goras pa ett rittssakert och likartat sitt. Genom ett sddant sétt far eleverna en chans att lyckas
sa bra som mojligt pd de nationella proven. De menar att det endast dr da som ldrare kan
mojliggora en likvérdig och réttvis bedomning. I f61jd med detta kan en legitim jaimforelse
ske pa en kommunal och nationell niva.

Redan som elev i grundskolan vécktes ett intresse for de nationella proven hos mig. Dé var
det en stor hindelse 1 klassen och pé skolan. De sades att viktiga prov skulle genomfoéras for
att mita var kunskap, men ocksé for att jamforas med andra skolor och kommuner. Diaremot
fick vi inte ndgon bra forklaring eller information kring vad proven egentligen innebar for oss
som elever. Manga trodde att resultatet pd proven var avgdrande om en fick fortsétta uppat i
en hogre arskurs eller istédllet gd om en klass. Genom hela min skolgang har resultatet pa de
nationella proven kopplats till vilken betyg som har satts i det géllande &mnet. Detta bidrog
till en extrem press och stress infor proven. Pa grund av detta har en hogst komplicerad
relation till proven uppstatt for mig. Det dr forstaeligt att elever kénner sig oroliga infor
proven. Samtidigt dr syftet med de nationella proven att stddja och forsékra att eleverna far en
bra utbildning. (Skolverket, 2016a)

Med ett examensarbete i tankarna kom de nationella proven i dtanke nér jag skulle bestimma
dmne att skriva om. Nér jag sedan ldste in mig mer pa d&mnet fanns det inte mycket
information om hur eleverna upplever proven. Inte heller fanns det mycket information om
vilket forhallningssétt larare kan tdnkas ha nér de diskuterar de nationella proven med sina
elever for att underldtta situationen for dem. Under min senaste VFU var jag 1 tva klasser som
gar 1 arskurs tre och det blev uppenbart for mig att arbetet skulle handla om de nationella
proven. Det kidndes som att inte mycket hade fordndrats frdn min egen tid i grundskolan. Med
en positiv syn géllande proven fran Skolverket och till viss del ocksé fran ldrare blev min
egen syn pé proven perplex dé eleverna till viss del visade en negativ instillning innan
proven.

Studien undersoker olika perspektiv pd de nationella proven och grundar sig till stor del pa
Skolverket, regeringen och statens offentliga utredningar (SOU, 2016:25). Roster fran
forskare lyfts ocksa och en elevundersokning ér 1 fokus for arbetet.



2. Syfte och fragestallning
2.1 Syfte

I &rskurs tre har eleverna nationella prov i svenska och matematik. For att koppla detta arbete
till min tidigare litteraturstudie har jag valt att fokusera pa de nationella proven 1 &mnet
matematik. Informationen som finns om de nationella proven i matematik utgar oftast frén ett
vuxet perspektiv och som pedagog och vuxen forstis syftet med proven. Aven vad som gors
for att utveckla proven samt hur skolors och kommuners resultat jamfors blir tydligare frén en
pedagogs perspektiv. Fran Skolverkets (2016a) sida dr ett huvudsyfte med proven att kunna ge
en réttvis och likvérdig beddmning som mdjliggor att alla elever nar mélen. Det redovisas
ocksa om att eleverna i arskurs tre har en positiv syn péa proven. Déremot finns det farre
anvisningar om vad de sdger om proven och om nigot kan vara negativt. Det saknas ocksa om
det finns nagra viktiga aspekter att tdnka pa som ldrare och hur det kan paverka elevernas
instéllning. Min studie kommer dérfor att undersoka vad elevers syn dr pd de nationella
proven i matematik 1 arskurs tre. Arbetet forsoker ocksa ta reda pa om lirare kan paverka sina
elever till att ha en positiv syn pd proven.

2.2 Fragestallning
- Vad ir elevers syn pa de nationella proven i matematik 1 arskurs tre?
- Kan ldrare paverka elevernas instdllning till proven?

3. Litteraturgenomgang

3.1 De nationella provens syfte

De nationella proven i arskurs tre finns i &mnena matematik, svenska och svenska som andra
sprak. Sammanlagt r proven uppdelade i 15 stycken delprov och tar mellan 11 till 12 timmar
att genomfora (SOU 2016:25). Syftet med proven ér att tidigt uppmérksamma de elever som
inte nar upp till kunskapskraven och séledes kunna ge dem stdd och hjilp. Regeringen (2011)
och Regeringskansliet (2015) vill forsdkra sig om att eleverna far de grundldggande
kunskaper i spraket och matematik de bor ha. Med att genomfora de nationella proven och
med dess bedomningsunderlag kan ldrare och skola se till att utveckla savél organisationen i
skolan som ldrares egen undervisning. Det centrala malet med att ha infort de nationella
proven i arskurs tre dr att larares och skolors utviardering och utveckling ska stdédjas genom
fler bestdmda tillféllen i form av centralt styrda prov menar Regeringskansliet. (2015)

Enligt Statens Offentliga Utredningar (2016:25) dr det rektorns ansvar att bestélla proven. Det
ar ockséa den som bestammer om ett speciellt stod ska ges till en elev. Forslutna prov far
Oppnas av ldrare tidigast dagen innan bestdmt provdatum och med varje prov medfoljer ocksa
en lararinformation. Det dr sedan ldrarens ansvar att arbeta med denna information i ett
forberedande syfte. Att de nationella proven inte &r slutprov eller examensprov dr nagot som
uppmaéarksammas i utredningen. De nationella proven ger endast en inblick i en del av de mal
som ldroplanen innehaller. Alltsd kan inte proven ticka och belysa en elevs hela kunskapsniva
1 ett &mne. De nationella proven har ersatt standard- och examensprov, vilka var s kallade
high stakes test. High stakes test innebér prov som har en avgdrande betydelse for
provtagaren och kan péaverka dennes framtid genom ett betyg eller bedomning. Dessa prov
kunde mer eller mindre avgora en elevs slutgiltiga betyg och satte en enorm press pa eleven.



Med de nationella proven ska detta ha upphort, da proven endast kan hjilpa till att stodja en
del av en samlad beddmning som ldraren gor.

De nationella proven i arskurs tre har som ett huvudsyfte att uppticka de elever som ér 1
behov av extra stod. Detta stod kan se olika ut och vara kortsiktigt och situationsbundet eller
ske pa en langsiktig niva. Ett extra stod kan exempelvis innebdra att lraren har ett visst
forhallningssitt gillande proven. Det kan ocksa vara att en elev behdver en annan struktur
under en provsituation i form av en annan gruppsammanséttning eller mer tid pa proven.
Helheten och sammanhanget ar viktigt for att uppticka stodet &ven om det dr den ensamma
individen som tar del av de extra anpassningarna som gors antyder Bagger (2015).

3.2 Kritiska roster

Den nuvarande laroplanen, Lgr 11 och dess kunskapssyn menar Lundahl (2012) stiller nya
krav pa hur bedomning sker. Eleverna ska ha kunskap som fungerar situationsbundet
samtidigt som den har kulturella och funktionella krav. Lérare ska bedoma eleverna efter hur
de handlar med den kunskap de far formedlat till sig. Han menar att en fradga om giltighet for
proven vicks istdllet for fokus kring att méta resultat. Lundahl (2012) forklarar att larare och
elever anpassar sig efter de centralt styrda provens konstruktion for att gynna ldroplanens mal.

Lundahl (2010) har granskat olika undersokningar och avhandlingar som Skolverket har gjort
om de nationella proven. Han vill se och kunna jamf6ra om syftet med proven fir det
genomslag som Skolverket onskar att ha i praktiken. Han menar att vi fortfarande inte vet om
proven tjdnar sina didaktiska syften. Det finns fortfarande lite insyn om hur larare anvénder
sig av proven eller om ldrare och elever utvecklar sin kunskap och kompetens genom att ha
proven. Lundahl (2010) stéller sig fragande till hur ldrare gor i de &mnen dér de nationella
proven inte forkommer. Han menar att lirarna dndé synliggor sina elever i de &mnena
samtidigt som de strdvar mot kunskapsmaélen som finns i ldroplanen.

Statens offentliga utredningar (SOU, 2016:25) menar att provsystemet for de nationella
proven kan vara problematiskt. D& de nationella proven byggs upp av flera olika delar bidrar
det inte alltid till en helhetssyn. Detta kan f& konsekvenser om en del av provet skulle behdva
dndras. D4 skulle ocksa kanske andra delar behdva anpassas till den &ndringen. Det finns
fortfarande dven en viss otydlighet kring hur bedomningsstdden och betygen kan samverka.
Samtidigt kan det ifrdgasittas vad syftet med proven egentligen dr da de kanske inte ger
utdelning for all tid de krdver av ldrare och elever.

3.3 Bedomning och resultatfokus

I uppsatsen anvinds Hodgen och Williams (2006) tolkning pa en formativ beddmning. De
menar att en formativ bedomnings mal &r att utveckla och stodja eleverna. Detta gors genom
att ge feedback i form av dialoger och en bedomning som aterkopplas med deras kunskap.
Lirarna som arbetar formativt ar intresserade av det rétta svaret men en huvudfokus handlar
om ta reda pé hur eleverna tinker. Vad som anses vara rétt och fel diskuteras och eleverna far
med en formativ bedomning aterkoppling pa vad de kan utveckla i form av exempelvis
kommentarer. Bedomningen &r formativ nédr undervisningen anpassas sd att eleverna kan
utveckla sitt larande. Skolverket (2011) menar att en summativ beddmning &r en
sammanfattning av vad eleverna kan. Detta kan vara i form av betyg, omddme eller podng. De



nationella proven dr séledes av en summativ karaktér eftersom de ger ett resultat. Nér ldraren
anvinder resultaten for att utveckla sin undervisning skapas ett formativt lérande.

Lundahl (2010) menar att de nationella proven &r uppskattade samtidigt som vi har lite
information om hur de anvinds i1 praktiken av ldrare. De nationella proven dr centralstyrda
och miter resultat utifrdn ett summativt perspektiv. Genom den beddmningen och formen ér
det svérare att i praktiken anvinda proven i formativa och utvecklande syften. Detta medfor
att eleverna och ldrare fortfarande kan se de nationella proven som prov dér det dr en hog
insats, eller som sa kallade high stake testing. De maste da prestera bra for att né ett bra
resultat. Nar sddana prov anvinds far det en negativ effekt pa lagpresterande elever dé det
leder till en sdmre sjdlvkénsla hos dem.

Forskning visar ocks4 att de formativa beddmningarna inte langre fir samma betydelse hos
eleverna. De anses inte vara lika viktiga eftersom resultaten pd proven dr summativa och ger
en viss poéng istéllet for en mer formativ och utvecklande kommentar. Eleverna borjar da
fokusera pd vad en summativ beddmning betyder eftersom det dr en sddan beddmning de far 1
sina kommande betyg. Aven lirare paverkas av dessa prov med hdg insats. De styr sina
lektioner efter vilka kunskaper som efterstrivas pd proven och lektionerna blir inte lika fria
for egen reflektion for eleverna (Lundahl, 2010). Bagger (2015) instimmer i att elever kan
uppleva proven som att nigot stér pa spel och detta bidrar till att exkludera de elever som
presterar med ett ldgre resultat. Ddremot finns det en storre chans att hogpresterande elever
utmanas pa ett positivt sétt av dessa prov med hdg insats. De blir oftast inte lika nervosa av att
testa sin kunskap pé prov. Forfattaren forklarar dock att det inte alltid 4r s&, men det blir de
lagpresterande eleverna som i storre utstrackning blir dsidosatta genom saddana prov. Den
beddomning som foljer high stake testing ar framforallt summativ. Bagger (2015) menar att
det finns en generell tolkning av att en summativ bedomning och sddana prover har en negativ
effekt pa yngre elever och de elever som é&r i behov av sarskilt stod.

Hodgen och William (2006) menar att en summativ beddmning och antalet rétt pa ett prov
inte hjélper eleven att utveckla sina kunskaper. De sédger att antalet rétt pa ett prov inte ger
eleverna forslag pd hur deras arbete ska utvecklas. Det kan skapa en konkurrens mellan elever
istdllet for att bidra till en personlig utveckling. Inte heller ger antalet ritt som beddmning pa
ett prov motivation som hjilper de lagpresterande eleverna eller en motivation som utmanar
de hogpresterande eleverna. Ett forslag ér att lararen istéllet anvinder de summativa proven
pa ett formativt sitt genom att aktivera eleverna pa olika sitt. Den summativa métningen som
synliggors pd prov kan utvecklas till ett formativt larande. Till exempel kan eleverna parvis
arbeta tillsammans for att hitta olika 16sningar. Eleverna kan ocksa skriva provet individuellt
for att sedan hitta nagon klasskompis som har svarat pé ett annat sdtt med mera. Genom att
lata eleverna vara aktiva i sitt lairande samt att de far feedback fran olika personer, utvecklas
en metakognition for sitt eget ldrande.

Att de nationella proven fyller sitt syfte med att jamfora resultat och méita kommuner och
skolors utveckling sdger Lundahl (2010) ar legitimt. Men fragan om hur dessa prov paverkar
eleverna 4t ett negativt hall vare sig de ér lag-eller hdgpresterande dr en annan synpunkt som
resultatstyrningen maéste stilla sig mot. Han menar att &ven om vi foljer laroplanen riskerar
proven att bli en begrinsning i utrymmet for ldrandet. Bagger (2015) menar att det praktiska



arbetet i klassrummet &ndras efter de nationella proven. Hon forklarar att ndr marknaden styr
blir de nationella proven en viktig faktor for skolan. Varje skola vill visa att de har ett s& hogt
resultat pa proven som mdjligt samt att detta d& bevisar att just deras skola ar bra och ger
eleverna en vil godtagbar kunskap. Didremot minskar detta ldrarnas sjdlvstidndighet och den
beddmning och prestationsfokus som skapas kan bidra till att eleverna kinner av en stress
som inte dr positiv. Bagger (2015) vill dérfor utreda vad de nationella proven i matematik i
arskurs tre egentligen gor med eleverna mer én att méta deras kunskap pé ett hogst
resultatstyrt sétt.

Enligt Lundahls et al. (2015) studie om de nationella proven har det framkommit att ldrare
forbereder sina elever att skriva de nationella proven pé olika satt. Detta gors for att lugna
eleverna och ddmpa deras nervositet och stress angdende proven. Samtidigt fordjupar
forberedelser elevernas kunskap i &mnet och de har en storre chans att fa ett bra resultat pa
proven. For att detta ska lyckas anvdnder médnga ldrare tidigare prov pd ett formativt sétt dér
eleverna far 6va och samtala om bedémning. Da de nationella proven ofta gors sent pa
terminen dr det svart for ldrare att hinna med att arbeta formativt med proven efter att eleverna
har genomfort alla delar. De dnskar att mer tid fanns for ett formativt efterarbete sé att
elevernas kunskaper kunde utvecklas mer. Ddremot menar lérare att en 14ngsiktig formativ
utveckling dr mojlig nir nationella prov gors 1 fler arskurser. D& har eleverna och ldrare de
tidigare proven att jamfora med deras nuvarande kunskaper och en bra grund for vad de
behover utveckla mer kan mojliggoras. I matematik &r larare ocksé speciellt positiva till att
deras egen undervisning kan forbttras till ndstkommande elever d& proven ses som en
utvdrdering pa deras egen undervisning.

3.4 Elevhalsa

Tidigare forskning och studier som gjorts av Skolverket (2010) visar att det dr 13% av
eleverna i skolan som 1 helhet kidnner sig stressade. Denna siffra héller sig runt samma niva
varje &r samma undersokning gors. I de yngre aldrarna kédnner bade pojkar och flickor av
stress lika mycket. Det dr forst 1 de hogre arskurserna en skillnad mellan kénen syns nér det
handlar om stress. De mest vanliga orsakerna till att eleverna kénner sig stressade i skolan
oavsett dlder dr pa grund av lixor, 1axforhdr, prov och betyg samt en egen press vissa elever

har pa sig sjilva. Detta visar den forskning Skolverket har gjort om elevers attityder till skolan
(Skolverket, 2016b).

Nilsson (2014) redovisar i sin artikel for Skolverket hur en forsdmring av barns psykiska
ohilsa inte dr sa stor som de erfarande. Ddaremot menar de att ytterligare forskning behdvs i
aldersgruppen 6 till 13 ar. Artikeln visar hur dldre barn mér sdmre &n yngre, och hur flickos
upplever mer stress dn pojkar. Nar flickor dr stressade eller ledsna vénder de sina kénslor inat
medan pojkar vinder sina kénslor utdt och blir mer utitagerande. Bdda dessa sitt att agera
forsvarar deras skolgang. Lérare har en formaga att 10sa den stress som elever kidnner i
relation till skolan genom att 6va pé stresshantering. Saledes forsoker de utveckla ett sétt att
hantera den redan upplevda stressen hos eleverna. Artikeln lyfter kritik mot hur skolan som
organisation och ldrares forhallningssétt kan skapa en stress for elever utan en djupare
forstaelse eller reflektion kring hur stressen uppkommer. Hon menar att for att minska elevers
stress 1 skolan bor skolor anvinda ett fraimjande perspektiv. Genom detta skapas ett gott
skolklimat dir elever kdnner en delaktighet och motivation med en minskad kénsla av stress.



Detta gor alla till vinnare. Nilsson (2014) gor ocksé skillnad pd barnets egna perspektiv och
ett barnperspektiv. Barnets egna perspektiv utgdr fran att barnet sjilv sitter ord pa sina kénslor
och uppfattningar. Ett barnperspektiv ar istdllet nir den vuxne tolkar det barnet sdger och gor
och forklarar detta med vuxna ord. Bdda dessa perspektiv dr viktiga att ha i dtanke nér
elevhélsan utvédrderas och ska utvecklas.

Robson (2013) visar genom forskning fran statistiska centralbyran (scb) att en tredjedel av
eleverna i dldrarna 10-12 ar kénner sig stressade 1 skolan. Denna stress kommer framfor allt
fran laxor och prov. Desto dldre eleverna blir desto fler elever svarar att de kénner sig
stressade. D4 tillkommer det att betyg och krav de stiller pé sig sjdlva samt krav de kénner
fran larare och familj gér dem stressade. Stressen som eleverna kénner gor att de far
huvudvirk, ont i magen och sdmnsvérigheter. Detta leder i sin tur till att deras
koncentrationsforméga forsdmras 1 skolan.

Stress upplevs olika for ménniskor. Vissa kdnner sig extra kapabla att prestera nir de ar
stressade medan andra blir blockerade av stress. Ar stressen kortvarig kan den siledes hoja
prestationsformagan for vissa personer. De kan da 16sa uppgifter och utmaningar pé ett
snabbare och effektivare sitt. Om stress upplevs under en léngre tid utan en chans till
aterhamtning far det dock en negativ effekt pa manniskan. Det 4r med en langvarig stress
under flera manader som ger méinniskor hélsoproblem. Dessa hélsoproblem kan exempelvis
vara huvud-och magvirk, angest och forlorad motivation och koncentration sammanfattar
Vardguiden (2014).

3.5 Larares forhallningssatt till de nationella proven

Med fokus pé de nationella proven kan larares undervisning bli mérkbart pdverkad menar
Statens Offentliga Utredningar (SOU 2016:25). Positiva aspekter kan vara att ldrare Gvar sina
elever att kommunicera och uttrycka sig pé flera olika sétt d4 de vet att de nationella proven
ar inriktade pa olika delar. Larare och elever ér generellt positivt instillda till de nationella
proven. Lédrarna tycker att proven fungerar bra som ett bedomningsstdd. De tycker ocksd att
kraven for att uppfylla mélen ar rimliga. De kan hjilpa till att stodja deras bedomning av
elever eller uppméarksamma négot de har missat.

Skolverkets métningar uppger att det tar ca 70 minuter for en ldrare att bedoma en elevs alla
delprov i matematik i arskurs tre (SOU 2016:25). Lérare ar kritiska till denna tidsétgang. En
annan stark kritik fran ldrarna &r att den 6vriga undervisningen blir negativt paverkad av
proven. I en undersdkning av Lararforbundet (2014) svarade 60% av ldrarna att deras ovriga
undervisning blev negativt paverkad av de nationella proven. Det dr framfor allt
grundskoleldrare som ar kritiska da tva av tre larare menar att deras undervisning blir
paverkad negativ pé grund av de nationella proven (SOU 2016:25).

Elevernas instéllning blir negativ till proven nir ménga blir stressade av dem. Statens
Offentliga Utredningar (SOU 2016:25) skriver om en undersdkning fran Skolverket som
genomfordes 2004 vilket undersokte vad barn i1 de ldgre dldrarna tyckte om de nationella
proven. Deras syn var som helhet positiv da proven tickte deras kunskaper bra och de var inte
alltfor ldnga. Daremot kéinde de att 1drarna 6verdramatiserade provens roll och den betydelse
de hade. Detta forde med sig en del stress till eleverna. I utredningen ges det forslag pé



atgdrder som kan goras for att minska pa den stress som elever kidnner. Skolan och lararna bor
vara tydliga med syftet géllande proven och varfor eleverna ska genomfora proven. De ska
ocksa vara vél insatta i hur genomforandet av proven ska ga tillvdga. En bra planering som
kan vara @mnesOvergripande sd att 14xor, inlimningar och annat arbete synkroniseras med de
nationella proven kan ocksé underlitta for eleverna. Att ocksé lararna har visat tidigare
nationella prov samt arbetat med dessa med eleverna kan minska den upplevda stressen. De
bidrar ocksa till att eleverna kinner sig vél forbereda.

Lararinformationen som kommer med de nationella proven har ocksa kritiserats av ldrare da
den &r otydlig och fokuserar pa olika saker 1 olika &mnen. Har en ldrare flera @mnen upplever
den ofta att informationen om hanteringen och beddmningen ser mycket olika ut. Detta ar
ndgot som statens offentliga utredningar vill utreda vidare. Malet &r att gora informationen om
de nationella proven for ldrare sa bra och tydlig som mojligt samt att hanteringen ska fa en
likvirdig anvindning. Det forekommer att larare uppfattar proven som otydliga. De forstar
inte syftet med proven da informationen som medfoljer inte ar tillrdcklig enligt dem. De
forslag som gors dr bland annat att omvandla de nationella proven i drskurs tre till diagnoser.
De vill ocksa ldgga mer fokus pé att proven och diagnoserna dr bedomningsstod. Ett forslag ar
att genomfora proven tidigare under aret sé att eventuellt stod och dtgirder kan sittas in for
elever tidigare (SOU 2016:25).

P& PRIM-gruppen (2015) finns det en kort text forfattad med information om lararhantering
av de nationella proven i drskurs tre for matematik. Den handlar om st6d och anpassningar
som kan goras. For att avdramatisera de nationella proven i matematik samt for att visa hur
det ser ut kan ldrare anvénda sig av tidigare prov och uppgifter. Detta kan fa elever att kinna
sig lugnare.

3.6 Elevers forhallningssatt till de nationella proven

Elever uppfattar de nationella proven i matematik i arskurs tre olika (Bagger, 2015). Vissa ar
helt neutrala infor att ha dem, vissa tycker det &r roligt och spannande medan andra dr otroligt
nervosa och stressade. Da provsituationer blir allt vanligare ar det viktigt att undersoka vad
som kan underléttas for eleverna i dessa situationer. Da far eleverna en storre chans att {4
samma forutsittningar att lyckas. Det resultat en elev far pa de nationella proven kan péaverkas
av elevens formégor, hur provet dr konstruerat samt dess giltighet och en social rittvisa.

I en artikel 1 det Pedagogiska magasinet forklarar forskarna Sjoberg och Silfver (2014) hur
elever 1 arskurs tre uppfattar de nationella proven i matematik. De har sett hur elever ar
stressade och kinner dngslan pé grund av proven. Detta forekommer innan, under och efter
provens gang. Under proven har de mérkt att elever beter sig annorlunda dn nér de annars
raknar matematik pa en lektion. Till exempel kan elever grata, stona, gora sonder proven och
fa koncentrationssvarigheter. Det har bland annat att géra med att eleverna inte ir vana vid att
sitta pa ett speciellt avskérmat sétt som &r typiskt for en provsituation. Forfattarna menar
ocksa att eleverna fir en annan syn pa sina lirare. Lérare far och kan inte langre ge den hjilp
och stottning som eleverna dr vana vid. Forfattarna har 1 sin studie kommit fram till att nistan
alla elever paverkas av att ha nationella prov i matematik. Méanga var oroliga infor proven och
trodde att de skulle behdva ga om en klass om de inte fick ett godként resultat. Detta
medforde att proven blev en negativ upplevelse for manga elever, oberoende av om de



vanligtvis var lag-eller hogpresterande i &mnet. Det blir vanligt att proven ses som extremt
viktiga for eleverna och d& underpresterar de pa proven eftersom de har blivit blockerade av
sadana negativa tankar. Sjoberg och Silfver (2014) stiller sig frdgande till om de nationella
proven i matematik stjdlper elevers utveckling i &mnet snarare &n hjilper den. De menar att en
negativ sjalvbild som manga elever kan fa fran de nationella proven i matematik i klass tre
g0r att de ser &mnet och provsituationer som ndgot de aldrig kommer att klara av. En negativ
instéllning hos eleverna kan gora att elevernas matematiska utveckling inte far samma chans
att lyckas i framtiden.

Elever kan kédnna att en stress och press skapas hos dem nér undervisningen innan proven
ocksa tar en stor del av den vanliga undervisningen. Att larare pratar om proven for mycket
har 1 Lundahls et al. (2015) studie visat att en tvadelad syn pé forberedelserna kan ges. Lérare
vill forbereda sina elever sa gott som mojligt samtidigt som eleverna kan kénna en stor press
pa sig. Proven blir istéllet forstorade i elevernas syn. Fran ett elevperspektiv kan de nationella
proven i matematik forsumma de elever som har en bra amneskunskap men som &r svagare i
att uttrycka sig 1 skrift samt ldsa. Att en muntlig del i matematikproven har lagts till ska darfor
ge alla elever en storre chans att kunna visa sin kunskap i &mnet.

I en intervju av Sveriges radio (2014a) samtalar tre elever om deras uppfattning av de
nationella proven 1 arskurs tre. Det visade sig att en vanlig uppfattning var att eleverna var
nervosa dver att ha proven. Dessutom trodde méanga att de skulle behdva gé om en klass om
de inte fick ett godként resultat. Eleverna hade pratat med andra elever och kompisar om vad
de trodde kunde komma pa proven och fatt en uppfattning av att proven skulle vara svarare dn
vad de var.

Johanssons (2014b) reportage med Sveriges radio intervjuas elever, forskarna Sjoberg och
Silfver och Skolverkets chef for prov och bedomning Karin Hecor- Stahre, om de nationella
proven i matematik i rskurs tre. Hon forklarar hur skolverket skriver om hur ingen elev ska
kénna oro infor att ha proven. Det dr ldrares och skolors jobb att se till att alla elever kdnner
sig forberedda. Forskarna Sjoberg och Silfver beréttar for Johansson om att de i sin forskning
har sett att manga elever ar besvérade nir de skriver proven. Om déliga erfarenheter skapas av
proven kan detta paverka eleverna negativt i framtiden genom att de da har stdmplat sig sjélva
som daliga i matematik. Forskarna menar ocksa att lararna redan har synliggjort vilka elever
som behdver mer stdd. Provet kanske inte kan komplettera deras bedomning 1 en bred
utstrackning. Det syntes ocksé att vuxna och barn pratar om proven utifran olika perspektiv.
Eleverna tog del av horsdgner om hur svédra proven var. Méanga trodde att de var tvungna att
gd om en klass om de inte klarade proven eller att ett daligt resultat paverkar deras framtida
jobbchanser. Eleverna som blir intervjuade tyckte det var spidnnande och kul att skriva proven
men de sympatiserar med elever som har svart i matematik och de som inte gillar att skriva
prov. Under intervjun framkommer det att de sjdlva ocksd kan kénna en viss oro och
nervositet. Intervjun avslutas med ord fran Skolverkets chef for prov och beddmning, Karin
Hector-Stahre som menar att provtillfillet och forberedelsen av proven ar kritiska. Proven ska
avdramatiseras for att eleverna inte ska uppleva stress och press. Hon menar ocksa att den
information som Skolverket sander med ldrarinformationen riacker. Lirarna kan exempelvis
hjilpa eleverna i behov genom att ldta dem sitta i mindre grupper och skriva proven. Hon



menar ocksa att ldrarens forhallningssitt till proven paverkar elevernas syn pa proven.
(Johansson, 2014b)

3.7 Teoretiskt ramverk

Den forskningsstrategi arbetet utgér fran ar ett deduktivt synsitt, dd en hypotes uppstod
utifran min tidigare praktikperiod. En provning sker i form av en kvantitativ undersokning
utifran den bakgrundsinformation som beskrivs tidigare i texten. Bryman (2011) menar att en
kvantitativ metod ofta fordelaktigt forknippas med en deduktiv strategi. Kvantitativ forskning
innehaller ofta en tolkning av en verklighet genom ett samhillsperspektiv. En kvantitativ
studie innehaller ocksa ofta en objektivism utifrén en ontologiskt inriktning (Bryman, 2011).
Ontologiska fragestéillningar &mnar att undersdka om en yttre faktor paverkar minniskor och
skapar deras verklighet, eller om ménniskor skapar en verklighet som paverkar en yttre faktor.
Ett objektivistiskt synsétt forklarar han som ett skeende och forklaring till varfor ett objekt gor
som den gor. Det finns yttre faktorer i form av regler och procedurer som ménniskan gér efter
utan att egentligen forstd och kunna péverka det. En organisation kan ses som ett objekt da
varje ménniska i den organisationen far en position att handla pa ett visst satt. Utefter hur
organisationen verkar, 14r sig minniskorna hur de ska vara for att deras beteende inte ska
bestraffas utan snarare hur ett onskat beteende virdesatts. Det finns ocksa en social ordning
inom organisationen. Detta kan leda till ett visst tryck hos midnniskorna som &r verksamma
inom den. Denna organisation ses inom objektivismen som en yttre faktor som inte aktéren
eller ménniskan i sig kan paverka, istillet blir det dennes verklighet. Han skriver ocksa hur
positivism utifrén ett kunskapsteoretiskt perspektiv ofta forknippas med en kvantitativ studie.
Positivismen utgar frdn insamling av empiri och fakta for att kunna dra slutsatser om hur
nagot kan tinkas vara och ske i framtiden. En positivistisk syn fokuserar pa att hitta en
forklaring och forstéelse kring hur ménniskan beter sig.

4. Metod och material

4.1 Val av metod

For att fa en sa heltickande bild av elevers syn pa de nationella proven i arskurs tre som
mojligt, bestimde jag mig for att anvéinda en kvantitativ metod. Eftersom det &r elevers
perspektiv som &r det centrala i detta arbete valde jag att konstruera en enkét. En farhdga med
att anvénda intervju som metod &r att den intervjuade léttare paverkas av forutfattade
meningar och forvdntade svar menar Hwang & Nilsson (2011). Genom en enkétundersokning
ar det lattare att vara objektiv utan att paverka de som svarade.

Nackdelar men en enkdtundersokning menar Ejlersson (2014) kan vara manga.
Undersokningen begréinsar sig till en viss grupp men kan na ut till fler personer 4n vad en
kvalitativ metod gor under samma tidsram. Dock kan den inte ge svar till varfor en person har
svarat pa ett visst sitt. Det finns ingen mojlighet att stdlla ytterligare frdgor vilket kan goras i
en intervju. Om enkéten inte dr granskad och vil bearbetad kommer den inte kunna bli
besvarad. Nér den vél har skickats ut finns det heller ingen chans att komplettera eller
forbattra den. Personer som har svért med ldsning och skrivning kan ocksa bidra till ett visst
bortfall i en enkdtundersdkning. Darfor dr kraven hos den som konstruerar enkdten hoga sa att
den anpassas till de som responderar. Med dessa synpunkter pd en kvantitativ metod och en



enkdtundersokning dr 4nda att en sddan undersokning mest lampad att anvidnda for att fa svar
pa arbetets fragestillningar.

4.2 Urval, genomforande och datainsamling

Enkéten genomfordes pd samma skola dar min VFU var. Skolan ligger i Mdlndal och
sammanlagt svarade 32 av 40 elever i arskurs 3 pa enkéten. Med detta tillkommer en stor
insikt 1 hur skolan fungerar samt hur ldrarnas och elevernas undervisning och utveckling
pagér. Detta urval klassas som ett bekvamlighetsurval av Trost och Hultiker (2016). Det fanns
en medvetenhet om att ldrare skulle godkdnna en enkitundersokningen bland deras elever och
att eleverna formodligen skulle vilja svara. Enkéten gjordes under ordinarie lektionstid och
dess syfte och en forklaring om hur eleverna skulle g tillvdga nér de fyllde i den
presenterades. Alla hade chanser att stélla fragor innan och under tiden de fyllde i enkéten och
for bada klasserna tog det mellan 10-20 minuter att gora klart den. Det var ett avslappnat
klimat nir eleverna fyllde i den och det var inte ménga fragor som uppstod. Undersokningen
gjordes samma vecka som de hade avslutat de nationella proven i matematik. Ejlertsson
(2014) skriver hur en minnesfaktor har betydelse nér ndgon svarar pa en enkdt. Desto ndrmare
fragorna &r 1 tiden till det som undersoks desto troligare ér det att respondenten minns och kan
ge svar. Det forekom ett internt bortfall vid ett fatal enkater. Detta forklarar Ejlertsson (2014)
som en 1 helhet besvarad enkdt med undantag for ndgon fraga. Dérfor finns svarsalternativet
“inget svar” med 1 resultatredovisningen. Han menar ocksé att ett cirkeldiagram visar
resultatet pd ett dverskadligt sétt nér inte ett stort antal grupper som redovisas. D& enkéten
gjordes pa ett s liknande sitt i de bada klasserna som mojligt och alla elever fyllde i samma
fragor utifran samma forutsattningar blir reliabiliteten hog menar Trost & Hultéker (2016).
Hade enkéten gjorts om senare hade formodligen samma data redovisats, eller endast
paverkats av minnesfaktorn. Validiteten dr ocksa hog dé enkéten undersoker och tar reda pé
det fragestillningarna undrar.

Skolverket (2014) har gjort egna undersokningar om de nationella proven i arskurs tre. Dessa
undersokningar ticks med bland annat enkéter vilket gor att det blir mer dverskadligt att
jamfora vissa fragor. Dessa enkdtundersokningar syftade till att undersoka ett lararperspektiv.
Till foljd av detta kan en enkdtundersdkning utifrén ett elevperspektiv komplettera den redan
gjorda undersdkningen bra.

Studien undersoker inte en eventuell skillnad mellan konen. Skolverket (2010b) redovisar i
tidigare forskning att skillnader mellan konen nér det géller stress i de yngre dldrarna ar
jamlik. Dérfor kindes det inte relevant att undersoka det igen.

4.3 Att konstruera en enkat

Att konstruera en enkét for barn som é&r i dldern 9-10 ar innebar en del forarbete. Statistiska
centralbyran (2015) ger en del riktlinjer om vad som bor tidnkas pa vid en enkdtundersdkning
for barn. De menar att barns kognitiva formaga fortfarande 4r under utveckling och darfor bor
fragorna vara formulerade sé tydligt och simpelt som mgjligt. Eleverna i den hér dldern har
ocksa vanligtvis en uppfattning om att det finns ritt och fel svar samt att det gér pa tid. For att
ocksa fa ett sd 1&gt antal bortfall 1 enkdtundersdkningen som mojligt ar det viktigt att granska
enkdten noggrant samt att se till att enkédten &r véldesignad (Scb, 2015). Da eleverna ir pa
olika kunskapsnivéer 1 sitt sprak och inte dr sd vana att géra enkdtundersokningar fick en del
anpassningar goras. Eleverna har tidigare gjort enklare sjalvvarderingar om sin skolgang dér
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de fyller i smileysar som svarsalternativ. Infor det nationella provet i bade svenska och
matematik dr den forsta delen en sjdlvbedomning for att belysa vad de har for asikter om sina
dmneskunskaper i det varje &mne. I Skolverkets (2016c¢) sjdlvbedomning farglagger eleverna
olika pastdenden och varje farg betyder nagot. Detta dr ocksé det forsta de gor i de nationella
proven.

Ejlertsson (2014) skriver att det underlattar att dela in enkéten i teman eller delar for att gora
ett tydligare sammanhang i undersokningen. Han menar ocksd att det dr viktigt med typsnitt
och avstand mellan fragorna for att enkéten inte ska upplevas som slarvig och oklar. Desto
tydligare enkéten &r desto fler svar kommer den att ge. Att vara objektiv och neutral i sina
fragor ar ocksé viktigt d4 de som svarar inte ska ledas in i att tycka négot. I slutet av enkédten
forekommer det oftare fragor som tar langre tid att svara pé. Detta {Or att det ar mer troligt att
en respondent inte slutar svara pé de sista frdgorna nir den redan har gjort en stor del av
undersdkningen. Kommer fragor som tar ldngre tid att svara pd 1 borjan av enkéten dr det
storre chans att den som ska svara tycker att enkéten verkar jobbig och kénner att den &r for
tidskrdvande att svara pd. Svarsalternativ till fragorna &r ocksd mycket viktigt i en enkit.
Kylén (2004) menar att dessa dppna fragor dir respondenten sjilv far svara med egna ord bor
komma med riktlinjer nér den svarande dr ovan vid att svara pd enkéter. Det &r bra att skriva
ut stodlinjer och hur langt de ska svara, for att underlitta att fa ett sa bra svar som mojligt.

Svaret vet ej” dr nagot som kan fOrsvéra resultatsanalysen for fragekonstruktoren.
Respondenten kan fylla i ’vet €j” som ett sdtt att undvika att ta stillning och snabbt fi enkéten
gjord eller sa fyller den i "vet ej” for att den inte har tillrackligt med kunskap for att ta
stdllning. Ejlersson (2014) menar att det dr upp till fragekonstruktdren att anvinda sitt fornuft
for att se om svarsalternativet vet ej” bor vara med. Vet konstruktoren att respondenterna har
goda kunskaper om att svara pa fragan bor dock svarsalternativet “vet ej” inte finnas med.

Spraket 1 en enkat dr ocksa viktigt att tinka pa vid konstruktion av frigor och svar. Det maste
anpassas till malgruppen och vara tydligt och begripligt for svarande. Ar det barn som ska
svara pa enkdten maste spraket anpassas till deras forstaelse sa att de forstar och kan svara.
(Ejlertsson, 2014)

Enkéten &r konstruerad av mig med dessa hanvisningar och rekommendationer i atanke.
Spraket och designen forenklades i form av smileysar och enkla ord som svarsalternativ
anvindes pa majoriteten av fragor for att 6ka chansen att fa svar. Innan undersokningen
genomfordes blev den granskad av uppsatsens handledare, Maria Astrém. Efter hennes
godkédnnande genomfordes undersdkningen for forsta gangen. Enkédten har inte anvénts i
tidigare studier men skulle mycket vél kunna anvédndas igen.

4.4 Etiska stallningstaganden

For att kunna genomfora en enkdtundersokning pa elever som ej dr myndiga har de rad som
Vetenskapsradet (2008) behandlar i sin artikel om forskningsetiska principer foljts. For att
uppfylla informationskravet har berdrda klassldrare informerats om studien och enkéten.
Direfter gavs deras godkédnnande att genomfora enkdten pa deras elever. Vetenskapsradet
(2008) menar att detta godkdnnande rdcker om undersokningen inte ar av kénslig karaktér
samt gors pa ordinarie schemalagd undervisningstid. Eleverna ar ocksé vil informerade om
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vad enkéten innebdr och vet att den &r frivillig att delta i samt att den gors anonymt. D4 de
elever som responderar pa enkédten dr under 18 ér har jag i enlighet med samtyckeskravet sokt
ett godkdnnande fran elevens malsman att utfora undersokningen och anvinda mig av dess
resultat dven om ett godkédnnande fran ldarare racker. Dessa foljebrev fungerar ocksa som
information till malsman. (Se bilaga 9.1 for foljebrev.) Dé enkédten &r anonym uppfyller den
ocksa konfidentialitetskravet genom att alla berdrda parter vet att deras svar inte kan spéras
till enskild individ. I enlighet med nyttjandekravet vet elever, ldrare och forédldrar &ven vad
undersdkningen och studien kommer att anvindas till. De vet ocksd att elevernas svar inte
kommer anvindas for andra syften én till min studie.

4.5 Metoddiskussion

Kylén (2004) menar att det dr forst efter att en enkdtundersokning har genomforts som
konstruktdren vet hur den skulle ha gjort och vad som kunde har gjorts annorlunda. Dé
enkiten gjordes med stor hinsyn till den malgrupp som besvarade den framkom ett lagt
bortfall och en resultatredovisning var mojlig.

Enkéten introducerades for eleverna genom att gemensamt ldsa den korta text som finns med i
enkiten innan fOrsta fragan. Sedan lastes ocksa forsta fragan hogt. Eleverna fick ocksé da en
chans att stélla fragor. De var inforstddda med att det inte fanns ndgot ritt eller fel svar och att
det viktigaste var att de sjdlva svarade efter hur det kdndes i deras mage nér de skrev proven.
Det gick inte heller pa tid. Det kéindes som att eleverna var lugna under tiden de besvarade
enkidten da det var lugn i klassrummet. Att anvinda smileysar som svarsalternativ dr nagot de
ar bekanta med sen tidigare och dérfor var det lampligt att gora det 1 enkéten. Det underléttade
ocksa for att jaimfora resultatet. Vid konstruktionen av frdgorna med skriva svarsalternativ
anvindes s enkelt sprdk som mojligt som eleverna skulle forsta. Det var ett medvetet val att
inte ha med “vet ej” som svarsalternativ. Hade det alternativet funnit med hade det med stor
sannolikhet varit en vervéigande del respondenter som svarade s& och det hade forsvérat en
resultatredovisning och analys. Eleverna har ocksé en sddan kunskap om &mnet att “’vet ej”
inte behdvdes som svarsalternativ, vilket Ejlertsson (2014) papekar.

Kopplat till min fragestdllning om vad elevers syn dr pd de nationella proven 1 matematik 1
arskurs tre behovdes s& manga svar som mdjligt. Samtidigt skulle de kunna vara 6verskadliga
att redovisa och analysera. Séledes passade en kvantitativ undersdkning bast. Med en
kvantitativ undersdkning blir undersdkningen bredare och studiens fragestallning far en storre
chans att besvaras. Hade en kvalitativ metod valts i form av exempelvis elevintervjuer hade
inte en lika stor grupp kunnat svara och ett resultat hade inte kunnat bli lika generellt och en
trovirdighet frin studien hade forsvunnit. Ddaremot finns det en begrédnsning med enkéten.
Inga foljdfragor kan stillas och varfor ndgon svarade som den gjorde kommer trakigt nog
aldrig att besvaras. Hade det varit en ldngre tidsram att forhélla sig till hade det forslagsvis
varit gynnande att att kompensera enkéten med ett antal elevintervjuer. Arbetet hade ocksa
utvecklats om ldrare blev intervjuade om elevers syn pé proven, samt undersoka hur de
forhaller sig till proven.

Ett personligt deltagande har skett i undervisning i ca 4 veckor innan eleverna borjade med de

nationella proven och i ca 2 veckor nér de skrev proven. Detta har medfort till en bekantskap 1
hur de tva lararna jobbar med de nationella proven samt hur de har forberett sig och sina
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elever. En fordel med att enkdtundersokningen genomfordes pa den skola jag hade min VFU
pa dr just att en insikt om hur elevernas och ldrarnas arbete har synliggjorts utan att stora den
vanliga undervisningen. Studien hade inte varit mgjlig att genomfora utan min VFU pa skolan
eftersom den gav mig en stor forforstaelse och kunskap om de nationella proven.

5. Resultat

5.1 Resultat av enkatundersokning

I resultatredovisning har symbolerna som finns i enkéten dversatts till ett annat vérde. Den
gladaste smilyesen Oversattes till ’jatteglad”. Den figur som kommer nist till hoger oversattes
till ”glad”. Dérefter dr ndstkommande figur at hoger ”sédér” och smileyn lédngst at hoger stir
for ”ledsen”. I cirkeldiagrammen visas hur minga elever som svarade de olika alternativen
och inte 1 en procentuell siffra. I de 6ppna frdgorna har elevernas svar kategoriserats. Det
kategorier d4r om eleverna dr positiva eller negativa till proven, samt i vad de gav for
anledningar till att genomfora de nationella proven. Det &r i de 6ppna fragorna barnets eget
perspektiv framkommer mer, som Nilsson (2014) tidigare skriver om. Da det dr en vuxen som
tolkar svaren utgar diremot resultatredovisningen och analysen utifran ett barnperspektiv.

Det kan i1 denna studie tolkas som att de deltagande i undersdkningen ar mycket positiva till
sin trivsel pa skolan och de gillar i hog utstrickning att rdkna matte. Resultaten redovisas 1
teman som handlar om elever och deras egen uppfattning om proven samt ldrares
forhallningssatt. Dessa teman kopplas sedan thop med den tidigare deduktiva hypotesen 1
analysen.

5.1.1 Elevperspektiv- Hur kande eleverna innan de nationella proven i
matematik?

Jamfors kolumnerna jitteglad fran fraga 1 till 4, syns ett monster 1 att farre elever kinner sig
jatteglada géllande sin trivsel 1 skolan till att rikna matematik och ha prov. I frdga 1 svarade
21 elever att de trivdes 1 skolan som jétteglad och 11 elever svarade glad. Av de 32 eleverna
som deltog svarade ingen elev sadar eller ledsen géllande sin trivsel i skolan. I frdga 4 &r 13
elever jétteglada och 11 elever glada innan de nationella proven 1 matematik. Dessutom har 8
elever svarat sadér. Alltsd har en 6kning skett i kolumnen sédér med 8 elever mellan friga 1
och 4. Fran att 21 elever ar jitteglada 1 fraga 1 ar det istdllet 13 elever som kénner samma 1
fraga 4. Detta kan betyda att ndgot sker inom eleverna nér de ska skriva de nationella prov i
matematik.

Varfor farre elever kdnner sig jéatteglada och en 6kning 1 kolumnen sddéar sker 1 fraga 4 kan
forsoka forklaras med resten av enkétfragorna. For att forsoka forklara resultatet pé fraga 4
kan den jamforas med fraga 6 och 7. Dessa fragor handlar om nervositet, oro och stress. Det
framkom i frga 6 att Over en tredjedel av eleverna kénner sig lite nervosa och oroliga dver
proven. Endast 6 elever svarade att det inte kiinde nagon nervositet eller oro innan. I fraga 7,
om stress, svarade lite fler 4n hélften av eleverna (17 stycken) att det inte var stressade och
resten (14 stycken) att de var lite stressade. Annars upplevde 1 elev mycket stress. Detta kan
paverka att elevernas kénslor innan proven inte dr lika positiva som deras dvriga trivsel ar i
skolan. Det betyder ocksa att de nationella proven 1 matematik gor att vissa elever upplever
oro och stress.
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4. Innan NP i matte kdnde jag s& hir: 6. Kéande du dig nervés och
orolig for att ha NP i matte?

® Jitteglad @ Glad © Sadar ® Ja @ Lite © Mycket
® Ledsen @ Nej

5.1.2 Elevperspektiv- resultatfokus

I fraga 11 svarar eleverna pd om de &r oroliga dver att inte klara de nationella proven 1
matematik. Hir syns det att 16 elever svarade nej pé frigan medan 1 elev svarade ja.
Resterande 15 elever fyllde i svarsalternativet lite. Alltsa dr hélften av eleverna i olika grad
oroliga Over sin prestation och resultat. Utifran detta kan det jaimforas om oron uppstér pé
grund av en nervositet eller om elevernas stress paverkas av en strivan efter att fa ett bra
resultat. Det som ses intressant dr hur ett fokus pé resultat verkar paverka vissa av eleverna
enligt svaren fran fraga 12 och 13.

Friga 12. Ar du orolig 6ver att andra ska fi ett  Friga 13. Kiinner du dig stressad dver att fa

bittre resultat 4n du? bra resultat som mdjligt pd NP i matte?
® Ja @ Lite © Mycket ® Ja @ Lite © Mycket
@ Nej @ Nej

Svaren pa dessa fragor visar att ungefdr en tredjedel av eleverna kénner en stress dver att
prestera bra pa proven. Det finns en konkurrens i klassen samt en oro att vara simre dn ens
klasskamrater. Denna resultatfokus kan kopplas till fraga 15, som undersdker om eleverna tror
att deras resultat paverkar om de far gd om en arskurs. Dar svarade 3 elever ja och 2 elever
lite. Det finns alltsd elever som ndgon géng har trott att deras resultat paverkar om de far gé
om en klass. I fraga nummer 19 fick eleverna fylla i varfor de tror att de har de nationella prov
1 matematik. Dér framkom det svar som berdrde resultat och beddmning. Eleverna angav
anledningar som att ldrarna skulle se hur bra de var 1 &mnet och testen ska visa hur duktig man
ar for lararna.
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5.1.3 Elevperspektiv- Hur kande eleverna efter de nationella proven i
matematik?

Genom fraga 4 och fraga 20 i1 enkdtundersokningen ges en snabb overblick om att eleverna ar
mer positiva efter att de har genomf6rt de nationella proven 1 matematik. En 6kning frén 13
till 24 elever syns i svaret jatteglad. Det var 11 stycken som svarade glad i fraga 4. I fraga 20
har det sjunkit till 6 stycken, dé fler overgick till att vara jitteglada efter proven.

De 8 elever som svarade sadér i fraga 4 har minskat till 1 elev i frdga 20. Det var dédremot 1
elev som inte gav ett svar 1 fraga 20.

Det finns en stor skillnad i svaren gillande frdgorna 16 och 17. I fraga 16 visas det att 14
elever hade varit jatteglada om de hade de nationella proven i matematik varje ar. Det dr 10
elever som hade varit glada och 7 elever som hade ként sddér. Endast 1 elev svarade att den
skulle varit ledsen om den hade nationella prov i matematik varje ar. Fraga 17 undersoker hur
eleverna hade kédnt om de aldrig hade nationella prov i matematik. Resultatet visade att 2
elever fyllde i svarsalternativet jitteglad och 8 elever fyllde i glad. Det var 11 elever som
fyllde 1 sadér och ledsen. Jimforelsevis dr det alltsd endast 1 elev som hade varit ledsen om de
hade nationella prov i matematik varje ar, medan 11 elever hade varit ledsna om de aldrig
hade proven i samma dmne. Svaren pé dessa frdgor visar att eleverna i klasserna hade varit
mer ledsna och fler hade tyckt att det var trakigt om de aldrig hade nationella prov i
matematik dn om de hade proven varje ar. Efter att eleverna har haft proven blir de alltsd mer
positiva. Det kan péstas att eleverna i undersokningen har en positiv syn pa proven och gillar
att genomfora dem, nir de i efterhand har upplevt proven.

Fraga 16. Om jag hade NP i matte varje ar Fraga 17. Om jag aldrig hade NP i matte
hade jag ként sa hir: hade jag ként sa hér:

@ Jatteglad @ Glad ¢ Sadar @ Jitteglad @ Glad Sadar

© Ledsen © Ledsen

5.2 Elevers egna ord om de nationella proven i matematik

Elevers uppfattning av de nationella proven i matematik kan synliggoras i de 6ppna fradgorna
18 och 19. Dér svarade eleverna vad de hade sagt om proven till en kompis. De gav ocksé en
anledning till varfor de trodde att de hade de nationella proven i matematik. For att fa en
overskadlig bild av vad eleverna svarade 1 frdga 18 har deras svar kategoriserats. En kategori
ar “positiva”. Dér var det 23 elever som fyllde i nagot i stil med ”Det var létt” eller "Roligt,
ganska latt, lugnt” eller ”Roligt, pirrigt och spannande”. Eleverna i den hér kategorin &r
vildigt positiva och verkar uppskatta de nationella proven i matematik De skulle berdtta om
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proven for sina kompisar som ndgot positivt. En annan kategori av elevernas svar dr en
”blandning”. Dér svarade 4 elever att proven var bade Lite svart men kul” eller ”Létt och
svart”. Ytterligare en kategori dr okej”. Dar var det 3 elever som svarade att det kindes oke;j
eller att det var okej. Ingen elev svarade att det endast var svrt eller jobbigt eller liknande.
Diaremot var det 2 elever som inte gav nigot svar.

I fraga 19 fick eleverna ge anledningar till varfor de tror att de har nationella prov i
matematik. Dessa svar har kategoriserat till anledningar géllande ldrare, utveckling, prestation
och ovrigt. Det var 14 elever som svarade att de nationella proven i matematik finns pa grund
av lararna. Dessa elever gav forslag som “Lérarna far reda pd vad vi behdver ldra oss” eller
”For att froknarna ska se vad man har lért sig och behdver trdna pa.”. Det var 6 elever som
svarade 1 kategorin utveckling. Dessa svar handlade om att eleverna kunde utvecklas pd grund
av de nationella proven i matematik och eleverna svarade exempelvis ”For att man ska se vad
man har lért sig och se vad man behdver trina pd.” och ”For att man ska veta vad som ér
svart.”. I kategorin prestation svarade 6 elever att anledningen var att kunna mita prestation
och resultat. En elev svarade “For att titta hur bra klassen &r 1 olika @mnen.” och en annan elev
svarade “For att se vad man kan.”. Dessa meningar visar att elevernas anledning till proven
handlar om att prestera och méta kunskap. Det var 1 elev som svarade nej och 2 elever som
svarade vet ej pa fragan. Fran 1 elev kom inte ndgot svar. En sista kategori fick namnet dvrigt
dé de 2 eleverna gav svar som att proven fanns pd grund av regeringen och att det ir ett
vanligt amne. I helhet kan dessa olika anledningar visa att eleverna i storst utstrackning tror
att de nationella proven i matematik finns for att ldrarna i ndgon utstrackning ska kunna
utvdrdera eleverna och kunna forbattra sin undervisning. Eleverna har olika uppfattning om
varfor de skriver proven men deras anledningar stimmer bra 6verens med vad skolverkets
syften dr med proven.

Fraga 18. Om en kompis fragade dig om Fraga 19. Kan du ge en anledning till
NP i matte, vad hade du sagt da? varfor du tror att du har NP 1 matte?
® Lararna @ Prestation

" . Utveckling @ Vet gj
® Positiva @ Blandning ® Nej ® Inget svar

Okej @ Inget svar @® Ovrigt

5.3 Larares forhallningssatt

Eleverna visar en positiv instillning till att rdkna matematik 1 friga 2 d& 14 elever ar
jatteglada, 16 dr glada och endast 2 kinner sdddr. Ingen elev har en ledsen instéllning till
dmnet. Detta kan forklaras som att ldrarna har lyckats med att skapa en god sjdlvbild och
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kunskap hos eleverna i matematik. I fraga 8 svarar 21 elever att de kinner sig forberedda att
ha de nationella proven i matematik. Det dr ocksa 3 elever som har fyllt i svarsalternativet
mycket, men 7 elever som har svarat att de har kint sig lite forberedda. I jamforelse till fraga
9 som undersokte om eleverna kénde att det skulle g& bra pa proven, har kolumnen lite 6kat
med 2 elever. Resultaten pa fraga 9 ar att 20 elever kidnde att det skulle ga bra pa proven och 2
stycken kénde att det skulle gd mycket bra. Det dr 9 elever som kdnner att det skulle ga lite
bra. P4 bade fraga 8 och 9 var det en elev som inte svarade. Detta visar att ett farre antal
elever kinde att det skulle ga bra @n vad de kédnde sig forberedda for att ha proven.

Fraga 8. Kéinde du dig forberedd for Fraga 9. Kénde du att det skulle ga
att ha NP i matte? bra att ha NP i matte?
@ Ja @ Lite ® Ja @ Lite
Mycket @ Nej Mycket ® Nej
@ Inget svar @ Inget svar

2

Fraga 5 undersokte hur eleverna kénde sig efter att ha pratat med sin ldrare om proven 1
matematik. Totalt svarade 20 elever att de kidnde sig jétteglada och 8 elever kidnde sig glada.
Det var 1 elev som kdnde sig ledsen och 3 elever som inte fyllde i ndgot alternativ.
Forklaringen till varfor 1 av eleverna inte fyllde i nagot pé frdgan var att den inte tyckte att de
hade pratat om proven. De andra som inte svarade gav ingen anledning till varfor. Den hér
fragan ér dock intressant for fragestédllningen da 1 elev kédnde sig ledsen och minst 1 elev inte
uppfattade att de pratade om proven. Aven om en majoritet elever kiinde sig jitteglada dr det
en spridning i svaren. Varfor 1 elev blev ledsen och varfor 1 elev inte tyckte att de inte pratade
om proven kan dock inte tas reda pa i efterhand. Daremot kénde ingen elev sig oférberedd att
skriva proven i matematik och inte heller kinde ndgon elev att det inte skulle g bra pa
proven. Det kan tdnkas att eleverna da bor ha pratat med sina ldrare om proven i matematik.

I fraga 19 svarade som sagt 14 elever liknande anledningar till varfér de har nationella prov i
matematik. Eleverna gav svar som menade att proven gjordes for att underlétta
undervisningen och bedémningen for ldrarna. Exempelvis ska ldrarna synliggora elevernas
larande och kunskap genom proven och utveckla sin undervisning for eleverna. En elev gav
anledning “For att lararna ska fa veta vad barnen behover ldra sig” och en annan anledning
var ”For att se om ldrarna lirt oss bra”. Detta visar att eleverna uppmérksammar och
vardesitter det vuxna perspektivet till stor del och att de uppfattar att proven i hog
utstrackning finns for 1drarnas skull.
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6. Analys

6.1 Att analysera resultatet

Fortséttningsvis analyseras resultatet i de teman som togs upp i resultatet. Genom detta skapas
en djupare inblick i varfor eleverna svarade som de gjorde i enkdtundersokningen. Denna
analys kopplas till den litteraturgenomgang och referenser som tidigare redovisats i arbetet.
Frén resultatredovisningen uppmairksammades elevernas trivsel och kénslor samt en
fokusering pa prestation och resultat. Lararens forarbete tycks ocksa paverka elevernas
instéllning. I de 6ppna fragorna kan en djupare forstaelse goras till vad elevernas syn pa de
nationella proven i matematik &r. Generellt dr deras instéillning till proven vildigt positiv.

I det deduktiva perspektivet som arbetet utgér fran, kan den hypotes om att eleverna har en
positiv syn géllande de nationella proven 1 matematik i arskurs tre bekriftas 1 hog grad.
Diremot finns det olika aspekter i den positiva synen eleverna har som kan uppmérksammas.
Som Bryman (2011) beskriver objektivismen, lar sig en grupp att indoktrineras 1 ett redan
fungerande system utan att kunna pdverka organisationen. Skulle detta dversittas till skolan
och de nationella proven 1 arskurs tre 1ir sig eleverna tidigt att ingd 1 en skola som styrs mer
centralt. D4 kan eleverna inte 1dngre ha samma inflytande dver sin undervisning som de
vanligtvis har géllande sin ordinédra undervisning. De ldr sig da vad som ér ett 6nskat och
icke-Onskat beteende och svarar efter en mer strukturerad mall.

6.2 Elevernas kanslor- stress, resultat och prestation

Enligt enkédten svarade majoriteten av eleverna att de trivs i skolan i den hogsta graden. Av 32
elever var det 21 elever som svarade jatteglad och 11 elever svarade glad angdende fragan om
trivsel. D4 eleverna kénde sig mindre glada innan proven i matematik mot vad de
jamforelsevis trivs 1 skolan finns det ndgot som paverkar att de kdnner sd. Innan proven kinde
sig 13 av 32 elever jdtteglada och efter proven kénde sig 24 av 32 elever jatteglada. Som
Skolverkets (2016b) undersdkning visar kénner elever stress 1 skolan pa grund av framforallt
laxor, prov och en egen press som de har pa sig sjdlva. Som Robson (2013) visar i sin artikel
ar det 1 av 3 elever 1 aldrarna 10-12 som kénner sig stressade. Jimfors den artikeln med
svaren pd frdga 6, om eleverna kinde stress och oro innan proven var det endast 6 elever som
svarade nej. Detta betyder att fler 4n en tredjedel 1 olika grader upplever stress géllande de
nationella proven i matematik i arskurs tre. I fraga 13 om elevers stress att prestera s bra som
mojligt pd proven svarar ungefér en tredjedel av eleverna att det stressar dem, vilket &r i linje
med Robsons (2013) resultat.

Som Hodgen och William (2006) skriver dr en summativ beddmning inte
kunskapsutvecklande for elever. Genom att eleverna ar aktiva i sin egen kunskap utvecklar de
ett eget tdnkande och ett djupare larande skapas. De skriver ocksd om hur en summativ
beddmning 1 form av prov okar konkurrensen mellan eleverna och de pressas till att prestera
for att inte vara sdmre @n sina klasskompisar. I enkdtundersokningen framkom det att 22 av 32
elever inte kidnner sig oroliga dver att andra ska 3 ett bittre resultat dn vad de sjdlva fér. Det
var 1 av dessa 32 elever som svarade ja och 9 elever som svarade lite pd samma fraga. Alltsd
kanner 10 av 32 elever i olika grad en egen press da de &r oroliga Over att andra elever ska fa
ett bittre resultat 4n vad de sjdlva fér. Eleverna forklarar ocksa i den dppna frdgan 19 att
lararna kan bidra till en resultatfokusering dé eleverna ska visa att de dr duktiga och bra. Av
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32 elever svarade 3 elever ja och 2 elever svarade lite, pd om de ndgon gang har trott att deras
resultat pd proven kan avgdra om de fir ga om en klass eller fortsitta till en hdgre arskurs.
Saledes kan det tinkas att Lundahl (2010) har en insikt i att de nationella proven fortfarande
kan ses som high stake testing som skapar en stress och press hos eleverna. Bagger (2015)
som haller med, menar att en stor del av elevernas sjilvbild i matematik kan forsdmras pa
grund av detta. De redan ldgpresterande elevernas som har svart for &mnet blir dubbelt
bestraffade. Genom vad enkétsvaren visade finns det en stress bland ungefér en tredjedel av
eleverna gillande resultat och jimforelse. Det kan mycket kopplas till elevernas sjélvbild och
deras prestation. Lundahl (2010) menar ocksa att den summativa beddémningen blir mer viktig
dn den formativa beddmningen for eleverna genom att ha prov. De striavar hellre mot en viss
poéng eftersom det dr det som blir avgdrande och riknas, istéllet for att fokusera pa sitt eget
larande. I enkétsvaren kan det tolkas att ett fatal elever blir fokuserade pd denna summativa
bedomning. Skolverkets chef for prov och beddmning Hector- Stahre menar i sin intervju med
Sveriges radio (Johansson, 2014b) att ingen elev ska kinna stress infor proven. Lérarna har 1
uppgift att lugna dem och avdramatisera situationen. Anda syns det i flertalet fragor att
majoriteten av eleverna faktiskt kdnner oro och stress géllande proven. Forslagsvis kan det
tankas att Skolverket inte nar sina mal fullstdndigt och en otydlighet kring hur ldrarna ska
samtala om proven forekommer.

6.3 Elevernas egna ord

Genom svaren i fraga 18 om vad eleverna hade sagt om de nationella proven 1 matematik till
en kompis har 23 av 32 elever kategoriserats som positiva till proven. De anvénder ord som
roligt, kul, enkelt och spdnnande. Sjoberg och Silfer (2014) berittar tidigare om hur elever
ofta far hora horségner om hur proven ér svarare dn vad de egentligen é&r, och att elever har
fatt g& om en klass om den har fatt ett diligt resultat. I enkétsvaren féorekommer inga
meningar som innehaller ordet svart utan att det &r kombinerat med ett ord som kul eller l4tt.
Hade dessa svar vidarebefordrats till andra elever hade det kanske till och med lugnat yngre
elever som ska ha proven i framtiden. De intervjuer Sveriges radio (2014a) gjorde visade
ocksa att eleverna litt paverkades av andra barn och att proven sedan inte var s besvirliga
som de forestillt. Denna &sikt tycks dven delas av andra elever i intervjun med Sveriges radio
(Johansson, 2014b). Dir var de intervjuade eleverna ganska positiva till proven dven om de
forstod att langt ifran alla kinde samma. Detta ligger i linje med att fler elever kinner sig
jatteglada och att ingen kdnner sadér i frdga 20, som kartldgger hur eleverna kinner efter
proven i matematik. Av de 32 eleverna var det 13 elevers som kdnde sig jitteglada och 8
elever som kénde sadér innan proven. Efter att proven har genomfGrts blir eleverna mer
positivt instéllda. Efter proven var det 24 elever som kénde sig jitteglada och endast 1 elev
kénde sig saddr. En anledning verkar vara att eleverna har haft en idé om att proven &r svarare
an vad det i sjélva verket dr. De nationella proven dr ocksa oftast de forsta riktiga proven
eleverna har vilket verkar bidra till en viss nervositet. I de 6ppna frigorna dr eleverna i
majoritet positiva till proven.

Att elever tycker olika om proven och ir olika positiva och negativa sammanfaller med vad
Bagger (2015) foreslar 1 sitt arbete. Hon menar att provsituationer paverkar alla pa olika satt
genom att de har olika forutsattningar. En grupp som har liknande sociala forutséttningar kan
tankas tycka samma om ett fenomen. Det kan vara sd att dessa elever har liknande bakgrund
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och tar emot information pa samma sétt vilket bidrar till en liknande syn pa de nationella
proven i matematik.

6.4 Larares paverkan

Skolverkets chef for prov och bedomning Karin Hector- Stahre sdger i Johanssons (2014b)
intervju att det &r lararens uppgift att forbereda eleverna for de nationella proven. Hon menar
att den information som medf6ljer proven ocksé ir tillrdcklig for att avdramatisera och
forbereda eleverna. D4 enkdtundersokningen visade att majoriteten av eleverna (20 av 32
elever) kédnde sig jatteglada efter att de hade pratat med sin ldrare om proven kan det tinkas
att de har pratat om proven pa ett bra sitt. Detta forhallningssétt verkar ha paverkat eleverna
att kinna sig lugnare och mer positivt instéllda till proven vilket dr tursamt. Att 1 elev kinde
sig ledsen dr ddremot bekymmersamt och varfor den kénner s skulle vara intressant att veta.
D4 nagon eller ndgra elever inte tycker att de har pratat om proven kan ocksé betyda att
lararen inte har lyckats na ut till dem eller att de inte kinner att de har pratat om proven
tillrackligt. Som Statens Offentliga Utredningar (SOU, 2016:25) pdpekar far inte ldrarna
Oppna de nationella proven forrdn dagen innan provdatumet och det kan tdnkas att larare inte
hinner forbereda sig sjilva eller alla elever for proven. Den information som medfoljer har
ocksa kritiserats som otydlig. Eftersom Karin Hector- Stahre i sin intervju med Sveriges radio
(Johansson, 2014b) menar att den information som medf6ljer proven ricker som underlag for
samtal och att avdramatisera, kan en frdga om hur insatt alla parter hinner bli géllande proven.

I fraga 19 forekommer ménga anledningar till varfor proven finns. Av 32 elever var det 14
som ténker att proven ska fungera som ett stod for ldrarens undervisning. Att manga elever
tanker pa detta sétt kan vara lugnande for dem da det flyttar fokus och prestation fran eleverna
till lararna. Genom detta kan det forslagsvis ge en mer positiv och stressfri syn pd proven. Att
det endast var 4 elever som inte gav anledningar till varfor de tror att de har proven kan ockséa
visa att ldrarna har informerat och pratat med eleverna om provens syfte. Ddaremot var det
4nd4 en minoritet av eleverna som uppfattade att de inte pratade om proven alls. Aven om
resultaten av de olika svaren 1 enkéten till stor del &r lika finns det &ndé en spridning. Som
Lundahl (2010) menar dr den praktiska anvindningen av proven fortfarande otydlig och det
kan synas 1 de olika svaren dd det finns en spridning i hur eleverna kidnner. Daremot kan
anledningarna som eleverna ger i frdga 19 visa att en formativ beddmning av larande sker.
Detta kan stodjas av Lundahl et al. (2015) studie att ldrare kan utveckla elevernas
matematiska kunskaper efter proven genom att va pa det som inte gick bra och visa olika
forslag pé svar. Forslagsvis skulle eleverna kunna fa en mer positiv syn pa proven nér de vet
att deras slutresultat senare kommer att vidareutvecklas och ha chans att forbéttra sin kunskap.

7. Diskussion

7.1 Sammanfattning av resultat och analys

Sammanfattningsvis har eleverna som deltagit 1 undersdkningen en positiv syn pa de
nationella proven i matematik i arskurs 3. Det finns skillnader i vad de tycker om lararens
samtal gillande proven och en viss stress och press uppstar bland en grupp elever. En
stressfaktor handlar om resultatfokus och prestation. I likhet med tidigare forskning frén bland
annat Robson (2013) uppstér en stress av prov. Nervositet dr ocksa ndgot som kan paverka
elevernas kénsla av stress da de efter proven dr mer positiva dn innan. Det kan forslagsvis
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vara sa att eleverna i studien presterar battre nir de ocksa kdnner en kortvarig stress som
Vardguiden (2014) foreslar. Lararen verkar ocksd ha en stor paverkan pd elevernas
uppfattning angéende proven. Som Statens Offentliga Utredningar (SOU 2016:25) menar ska
den information som medf6ljer de nationella proven utvecklas sa att larare kan forbereda sig
sjalv och sina elever béttre. Eleverna dr mer positiva efter proven én innan de har skrivit dem.
Skulle en tydligare information medfdlja proven kan det tinkas att det underlattar elevers syn
pa proven dven innan de har genomfor dem. De teman géillande elevers syn pa proven kan
gora att ldrare och vuxna far en béttre chans att forstd barnen. Lararna kan utveckla sin egen
undervisning genom en dnnu tydligare forberedelse och avdramatisera proven.

Naér det ar fler som trivs i skolan kan det ocksa tinkas att de 4r mer positiva till att skriva prov,
dé de kénner att skolan &r en trygg plats. Daremot &r det inte nddvéndigtvis en hog trivsel 1
skolan som avgor hur elever presterar pa proven. En positiv miljo kan ddremot skapas med
hjélp av ldrares inflytande pa eleverna. Saledes blir svaren pd mina fragestéllningar att
elevernas syn pé de nationella proven kan paverkas av deras larares forhallningssétt till
proven. Eleverna kénner en del stress och den stressen kan som tidigare beskrivits delas upp 1
olika teman. Det syns att elever kan uppfatta proven som high stake testing som Bagger
(2015) skriver om. Vissa elever har varit ridda att de behdver ga om en klass om de presterar
déligt pa proven i matematik. I elevernas svar i de 6ppna fridgorna framkommer generellt
positiva tankar om proven. Méinga elever tror att proven finns for att lararen ska kunna veta
hur de ska utforma sin undervisning i framtiden. Saledes kan det foreslas att lararen har ett
viktigt ansvar att forbereda och avdramatisera proven for eleverna. I likhet med vad Lundahl
(2010) sdger verkar den praktiska utformningen av sjélva forberedelsen se olika ut och
uppfattas otydligt av vissa elever. Lararna har ett viktigt arbete som Hector- Stahre (2014b)
beréttar om och pedagogerna har som uppgift att forbereda sin elever. Daremot skiljer sig
hennes asikt 1 om att ldrarinformationen som medf6ljer r tillrdcklig i motsats till vad Statens
offentliga utredningar foreslar. (SOU 2016:25)

Genom att eleverna har en positiv syn pa proven och ser det som en rolig utmaning paverkas
deras matematiska kunskaper formodligen inte negativt, vilket annars kan vara en farhaga
enligt Sjoberg och Silver (2014). Hade deras syn pa proven varit negativ hade ddremot en
blockering 1 &mnet kunnat ske vilket inte gynnar deras kunskap 1 matematik. Da hade en
framtida provsituation kunnat skapa mer negativa kéinslor hos eleverna. Som Bagger (2015)
forklarar kan de nationella proven i matematik belysa elevers behov. Det kan ténkas att
lararna har synliggjort dessa behov tidigare &n i arskurs tre. Detta kan ocksé péaverka att
eleverna far en positiv syn pa proven da de vet att deras larare hjdlper dem 1 den man det gér.

Med den insamling av empiri och fakta som har gjorts i arbetet kan enligt positivismen en
framtida slutsats dras vilket Bryman beskriver (2011). Den forstaelse som har skapats i arbetet
ar att olika delar paverkar elevers syn pd proven. En sadan sak kan vara trivseln i skolan,
stress eller lararens samtal med eleverna. Det kan ténkas att dessa delar kan paverka eleverna
olika mycket samt att det ser olika ut pa skolan. Elevernas uppfattning av proven stimmer
overens med tidigare forskning. Utan fordndringar fran skolverkets sida kan elever forslagsvis
fortsitta ha en liknande syn.
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7.2 Slutsatser

Studiens forsta fragestdllning kan besvaras med att eleverna som deltog i
enkdtundersokningen har en 6vervdgande positiv syn pa proven. Den oro och nervositet som
majoriteten av eleverna kénde 1 olika grad i unders6kningen fick en drastisk minskning efter
att de genomfort proven. Eftersom deras egna ord om proven dr 6vervigande positiva och 24
av 32 elever hade varit glada eller jatteglada om de hade proven varje ar, dras slutsatsen att de
ar positivt instéllda till proven. Daremot ska det inte glommas att det finns elever som kan ha
en negativ syn pa proven och séledes fa en negativ erfarenhet och kunskapsutveckling. I
studiens undersokning antyder inte elevernas svar pa att en negativ erfarenhet skapades av
proven.

Den andra fragestéllningen undersokte ldrarens paverkan. Lirarens forhdllningssitt som
innebér att den forbereder och samtalar om proven med sina elever kan ha en lugnande och
positiv effekt. I undersokningen kénde sig ingen elev oforberedd att ha proven. Detta medfor
att lararen paverkar eleverna. Eleverna i undersokningen hade ocksé i majoritet en kénsla av
att proven skulle gd bra. Av 32 elever svarade 20 elever ja om att det skulle g& bra och 9
elever svarade att det skulle ga lite bra. Det var 2 elever som svarade att det skulle gd mycket
bra och 1 elev som inte svarade. Detta antyder pd att ldraren kan paverka eleverna att kdnna
en trygghet att ha proven genom forberedelser och samtal. Samtalen som gor att eleverna
ocksa tinker att proven genomfors for att deras undervisning ska bli béttre och provresultaten
hjdlper lararen kan ocksa fa eleverna att kinna en mindre press pa sig sjdlva. Som ldrare har
man en paverkan pa eleverna och en positiv och lugn arbetsmilj6 kan hjélpa ens elever.

7.3 Reflektioner

Som Hodgen och William (2016) foreslér finns en rad olika sétt att géra de summativa proven
till ett formativt lirande. Om lérare anvinde dessa sétt for att planera sin undervisning
géllande proven och fick samma och tydligare riktlinjer fran Skolverket skulle alla elever bli
informerade och forberedda pa ett mer homogent sétt. Detta hade kunnat fungera som ett sétt
for larare att slippa planera om sin undervisning och paverkas av de nationella proven i den
grad de gor idag. Om det redan fanns en mall for hur de skulle kunna ténkas arbeta med
proven skulle deras tid kunna ldggas pd annat arbete. Samtidigt skulle lérarna inte da
forbereda eleverna efter vad de tror ska komma pa proven. Da skulle ocksé elevernas syn
kunna bli dnnu positivare. Forhoppningsvis hade ingen elev heller behovt tro att den skulle ga
om en klass om den inte klarade proven. Samtidigt dr det viktigt att inte glomma att alla
elever och klasser dr olika och behdver forberedas och samtala om proven olika mycket.
Tydligare riktlinjer frdn Skolverket hade forslagsvis kunnat underlétta arbetet kring de
nationella proven 1 matematik for alla inblandade parter. I motsats kan man tinka att desto
mindre forberedelse eleverna far for proven uppstar mer stress och nervositet hos dem. Detta
skulle kunna bidra till en negativ syn pa proven. Med tydligare och stramare riktlinjer frin
Skolverket skulle ddremot en del av ldrares egen sjdlvstidndighet forsvinna. Det kan tidnkas att
larare skulle kritisera detta.

Endast 6 av 32 elever i undersdkningen svarade nej i fragan om de kénner en stress och oro
infor att ha proven. Fragan dr om de resterande 26 eleverna kommer att kdnna en oro for
proven om ldrare fick tydligare riktlinjer om hur de ska forhalla sig till de nationella proven i
arskurs tre. Som Statens offentliga utredningar (SOU 2016:25) foreslar bor lararinformationen
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fortydligas. Hade ldrare tydligt vetat hur de bor anvénda exempelvis tidigare prov och
uppgifter 1 sin undervisning samt veta och visa eleverna hur en provsituation gér till hade en
nervositet kunnat forminskas. Lararna kan ocksé behova veta hur de pa bista satt ska forklara
syftet med proven och hur de ska prata om proven. Genom detta skulle férmodligen
Skolverkets syfte med proven mer sannolikt uppnés eftersom eleverna kénner ett storre lugn.
Hade Skolverket dven haft tydligare instruktioner och mer information med proven skulle alla
elever i storre utstrackning fa samma information och forberedelse. Detta skulle kunna hoja
deras kunskap, sdnka deras oro och se provsituationer som spannande. Saledes okar
mdjligheten att alla elever far en likvérdig utbildning och beddmning inom de nationella
proven vilket dr ett av Skolverkets (2016a) storsta mal.

Bagger (2015) skriver om det extra stod som kan goras for eleven vid behov. Diaremot dr det
fortfarande oklart om det nationella provet i matematik visar att eleven behdver stod i &mnet
rent kunskapsmaissigt. Elevens resultat pa proven dr kunskapsmitande och summativa och det
ar det som redovisas for Skolverket. Resultatet pa provet visar nédvéndigtvis inte om eleven
behover ett mer socialt stod 1 form extra anpassningar. Ett stdd som innebér att eleven behover
sitta i ett annat rum eller ha en ldrare bredvid sig under provtiden syns i slutindan inte genom
de nationella proven i matematik. Detta synliggdrs tidigare av elevens larare. Som Lundahl
(2010) forklarar lyckas lararen anda ge eleverna en bedomning i de &mnen som inte har
nationella prov. En tanke om vad for typ av stdd som ska uppméarksammas vécks i koppling
till de nationella proven och om eleverna verkligen far det hypotetiska stod som de i sé fall
behover. Enligt Statens offentliga utredningar (SOU 2016:25) berdr de nationella proven i
matematik endast en del av kunskapsmalen. D4 visar de nationella proven i matematik endast
att eleven behover stod i en viss del av matematiken, fast den kanske behover stod i fler delar.

7.3.1 Egna reflektioner och fortsatta funderingar

Med min medverkan i undervisningen innan och under tiden eleverna skrev de nationella
proven har jag hort elevernas samtal med varandra om med deras ldrare. Eleverna kom ocksé
ofta till mig och var mycket nervésa dé de hade hort horsdgner 1 liknelse som Sjoberg och
Silfver (2014) berittar om. Vid informella tillféllen kom det fram att manga elever trodde att
de skulle behdva gd om en klass om de inte fick ett bra resultat pd proven. Darfor var det en
aktuell fraga att ta med i1 enkdtundersdkningen. Daremot var det positivt nog ett farre antal
elever som svarade ja pa den frdgan 4n vad jag trodde att det skulle vara.

Fragan om de nationella proven ger eleverna ett extra stod vid ett sdmre resultat dr fortfarande
otydligt. En farhdga om dubbel bestraffning 4r nigot jag skulle se som en mdjlighet med
proven om ldraren fOrlitar sig for mycket pa vilket resultat en elev fir. Skulle en elev som ér
svag 1 matematik skriva proven i en del av matematiken som den ar starkare i kanske inte
detta synliggor att eleven behdver extra stdd av lararen dndd. Om elev X inte dr sdker pa
geometri men ar siker pa problemldsning och proven det aret handlar mest om just
problemldsning, borde rimligtvis ldraren redan ha upptéckt vilka delar av matematiken elev X
nar upp till i kunskapskraven. Skulle inte lararen ha synliggjort denna elev skulle det i
forldngning kunna leda till att eleven inte far det extra stdd och anpassningar den behover.
Eleven skulle d4 istillet bli dubbelt bestraffad av ett bra resultat pa en del av matematiken.
Diaremot kan det tdnkas att larare kénner till alla sina elevers svagheter och styrkor och
anvénder de nationella proven i matematik som ett extra bedomningsunderlag. Anviands
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proven pa ett sddan sétt dr det forstdeligt att larare samtidigt ar kritiska till den tid proven
kraver av dem. Da kanske de kdnner att proven tar tid fran viktig undervisning som kan hjilpa
till att utveckla elevers redan kinda svaga sidor.

7.3.2 Svaghet och ett annorlunda resultat

Da detta &r en liten studie finns en stor svaghet i att den inte kan generaliseras till en hogre
grad. Diremot syns ett monster 1 tidigare forskning och enkdtundersdkningens resultat i de
flesta fall. En annan svaghet i studien &r att den inte undersoker ett tidsperspektiv. Rimligtvis
kan det vara sd att elever kénner en stress pa grund av att proven gar pd tid. Den stress och
nervositet som eleverna upplever kan ocksé uppsta fran deras hemmiljé och familj. Denna
aspekt undersoks inte i arbetet. Det dr ocksa en nackdel 1 att inga foljdfragor har kunnat stéllas
till eleverna da det ibland uppstod spidnnande avvikelser i svaren. Det dr ocksa en vuxen som
tolkar elevernas svar och har konstruerat frgorna vilket ocksé blir ett barnperspektiv istéllet
for barnets egna perspektiv. Hade en helt 6ppen frdga om de nationella proven i matematik
stillts hade kanske barnets egna perspektiv svarat ndgot helt annat. A andra sidan ér det
mycket svart att endast undersdka barnets egna perspektiv utan nigra riktlinjer. D& hade det
kanske inte kunnat bli ett resultat att redovisa. Studien haller &nda en hog reliabilitet och
validitet da den svarar pa vad elevers syn ar gillande de nationella proven. Det dr troligt att
eleverna hade svarat liknande om enkéten gjordes i framtiden, med undantag for
minnesfaktorn. Ett annat resultat hade kunnat vara mojligt om eleverna inte trivdes pa skolan.
En délig elevhilsa skulle formodligen pdverka att eleverna kdnde sig mer stressade eller
ledsna over att ha prov. Hade inte heller eleverna sagt att de kénde sig forberedda och att det
skulle ga bra infor proven i den hoga grad de svarade, hade forslagsvis ocksa resultatet sett
annorlunda ut.

En annan svaghet i studien dr att den inte kompletteras med lararintervjuer. P4 det séttet hade
studien fatt en mer heltdckande syn pé vilka faktorer som kan pdverka elevernas syn pé
proven. Diaremot var huvudfokus pa att undersoka ett elevperspektiv. D4 jag har sett mycket
av den forberedande undervisningen innan de nationella proven i matematik, dr det ként att
lararen anvinder tidigare diagnoser och prov som 6vning for eleverna. De repeterar ocksa
olika delar 1 matematiken infor proven. Dérfor kan eleverna bli mer forberedda att sedan
genomfora proven. Som Lundahl (2012) menar styr ldrarna undervisningen efter vad som
forviantas komma pa proven och enligt min erfarenhet finns det en sanning i det. Daremot
foreslar PRIM-gruppen (2015) och Statens offentliga utredningar (SOU 2016:25) att larare
ska forbereda sina elever infor proven genom att anvinda tidigare prov och diagnoser. D4
eleverna har forberetts infor proven upplever de kanske inte samma stress och nervositet som
de skulle gora om de inte hade forberetts. A andra sidan finns det en problematik i att liraren
forbereder eleverna infor proven utefter vad de tror proven behandlar. En negativ aspekt av
forberedelserna innan proven kan vara att eleverna kédnner att testen dverdramatiseras menar
Lundabhl et al. (2015) och en hogre grad stress och press uppstar. Bagger (2015) beréttar om
hur en marknad styr skolan och ett bra resultat pd proven gor att skolan blir mer eftertraktad
av fordldrar. Daremot &r det alltid bra att eleverna far ett bra resultat pa proven da det
kunskapsmaéssigt kan bevisa att de nar upp till vissa mél i l1droplanen. Fragan ar dock hur
legitimt resultaten blir att jaimfora med olika skolor och kommuner, eller pé en nationell niva.
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7.3.3 Fortsatt forskning

Mina forhoppningar dr att det medfoljer en tydligare ldrarinformation med de nationella
proven. Hade alla ldrare haft samma riktlinjer att gé efter gillande forberedelser och samtal
med sina elever hade formodligen en mer réttvis och likvérdig undervisningen och bedémning
skapats. De nationella proven hade dessutom blivit mer legitima om det fanns mer insikt 1 hur
proven anvinds i praktiken vilket Lundahl (2010) ocksa foresldr. Som Statens offentliga
utredningar (SOU 22016:25) menar bor de nationella proven anvindas pa ett sitt som lugnar
eleverna och tidigare prov kan forslagsvis anvindas som dvningstest. Problemet dr dock att
larare bestimmer detta sjélva. Blir det en dndring i framtiden med en mer tydlig
lararinformation till proven utan att deras sjadlvstdndighet forsvinner kan alla parter gynnas.
Om fler riktlinjer sdtts i hur larare bor forbereda sina elever for att undvika och motverka
stress, bade innan, under och efter provsituationerna kan elevhélsan bli béttre. Det hade varit
intressant att se om en sddan handling kunde hjélpa lararnas arbete. Fortséttningsvis var
resultatet spdnnande fran frdga 19. Dér var det manga elever som svarade att de nationella
proven i matematik i mangt och mycket fanns for deras lérares skull. En fortsatt foljdfraga
hade kunnat vara om eleverna tror att de fir en battre bedomning och undervisning pd grund
av de nationella proven i matematik. Eftersom eleverna tanker att proven hjilper lararna sa
pass mycket hade det varit intressant att veta om ldrarna ocksé tycker det. Det hade ocksa
varit intressant att undersoka om elever som inte trivs i skolan och inte gillar att rikna
matematik hade svarat lika positivt pa enkdtundersokningen. En skillnad om vad eleverna tror
att syften ar med proven hade antagligen kunnat presenteras beroende pé hur lararen samtalar
om proven med eleverna.

7.3.4 Didaktiska konsekvenser

Som lérare dr det viktigt att vara insatt i sina elevers utveckling och ha en planering for hur de
ska bedomas oavsett om nationella prov forekommer i ett &mne och arskurs. En 6kad insyn
kan ske med hjdlp av de nationella proven samtidigt som de endast ticker en liten del av vad
eleverna ska uppnd utifran laroplanen Lgr 11. Det &r viktigt att vara medveten om att elever
presterar olika pa prov pa grund av nervositet och oro, samt att vissa elever kan prestera bittre
under en viss press. For att ens elever ska fa bésta mdjliga chans att lyckas pa proven bor
larare forbereda eleverna pa ett sétt som hojer deras kunskap 1 matematik oavsett proven.
Samtidigt bor inte proven fa for fokus eller ta tid fran annan undervisning. Eleverna kan dé ta
skada av att proven fir for mycket tid och blir 6verdramatiserade istéllet for avdramatiserade
vilket ska vara maélet. Det finns ett stort ansvar hos lararen att se till att sina elever inte
stamplar sig som daliga i matematik och att eleverna ar inforstddda med syftet av de
nationella proven. Ingen elev ska tro att den behover gd om en klass om den far ett déligt
resultat.

7.4 Avslutning

Som Regeringen (2011) sdger kan de nationella proven endast bli legitima om de genomfors
pa ett samma sitt i alla skolor. Eleverna kan endast lyckas om de ges samma chans och
forberedelse. Det dr ocksa da elevernas chans om en réttvis och likvirdig bedomning uppfylls.
Det finns fortfarande en farhaga i att elever som inte presterar bra pd proven i matematik,
stamplar sig sjdlv som délig och fir en simre utvecklingskurva i &mnet. Arbetet ifrdgasétter
inte proven i sig, utan utformningen av hur lararen ska eller bor forbereda eleverna att
genomfora proven pd bdsta mojliga sitt. Om proven gors pa ett rittssdkert satt uppfylls
Skolverkets syfte och eleverna fir en bra bedomning. Da far ocksé eleverna en chans att visa
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vad de kan utan att kinna nagon stress som kan forsdmra deras resultat. Det dr da eleverna
forhoppningsvis kan fi en positiv syn pa proven och matematik och undvika en forsdmrad
elevhilsa. Det andra ldrare kan ta med sig fran arbetet ar just att eleverna verkar forberedas
for proven pa olika sitt och detta kan paverka deras syn pé proven. Till f6ljd av elevernas syn
kan deras elevhélsa och resultat paverkas. Darfor ar det viktigt att som ldrare veta hur en ska
samtala om proven och forbereda sina elever pa ett réttssdkert och likartat sétt.
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9. Bilaga
9.1. Foljebrev till enkatundersokning
Hej!

Mitt namn dr Johanna och jag studerar min sista termin till grundskoleldrare f-3 pa Goteborgs
universitet. I fyra &r har jag under négra perioder haft praktik pd XX och nu arbetar jag med
mitt examensarbete. Med anledning till detta skulle jag vilja gora en enkdtundersokning i ditt
barns klass. Enkéten undersoker elevers syn pd de nationella provet i matematik och &r
anonym. Syftet med mitt arbete och enkdtundersdkningen &r att undersdka elevers syn pa de
nationella proven och belysa vad som kan underléttas i en provsituation for barn. Enkéten
bestar av ca 20 fragor och de flesta frigorna har svarsalternativ dér de ska ringa in den smiley
som de tycker stimmer mest med deras kdnsla nér de skriver prov kopplat till matematik. Ett
exempel pa en frdga syns nedan.

”’Sé har kdnns det efter att jag har pratat med
en larare om NP i matte”

Med detta brev ber jag om malsmans godkidnnande for att ditt barn ska fa fylla 1 min enké&t
samt att jag fir anvénda enkétens svar i min studie. For att veta om ditt barn far medverka i
enkdtundersdkningen och studien ber jag dig att meddela om ditt barn far medverka eller e;j.
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Intyget ldmnas till en klasslérare.

Har ni ndgra fragor sa far ni gérna kontakta mig pa min mail:
XX

Med vinlig hélsning,
Johanna Olsson.

Elevens namn

O Mitt barn far medverka i studien

O Mitt barn far inte medverka i studien

Malsmans namn

9.2. Enkatundersokning
Las varje fraga och ringa in det du haller med i. Tank inte efter for lange utan kann
bara efter i magen vad du tycker. Det finns inget ratt eller fel och spelar ingen roll om

du blir klar forst eller sist. Meningen ar att du sjélv ska fa en férstaelse fér hur du
tédnker och kanner.

1. Sa har trivs jag i skolan: @ @ @ @

2. Sa har kanner jag nar jag ska skriva prov: @ @ @ @
3. Sa har kanner jag nar jag raknar matte: @ @ @ @

Innan du hade de nationella proven i
matematik:

4. Innan NP i matte kdnde jag sa har: @ @ @ @
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5. Sa héar kandes det efter att jag pratat med en @ © @ @

larare om NP i matte:

6. Kénde du dig nervis och
orolig fér att ha NP i matte? JA LITE MYCKET NEJ

7. Kénde du dig stressad av att
ha NP i matte? JA LITE MYCKET NEJ

8. Kénde du dig férberedd for att
ha NP i matte? JA LITE MYCKET NEJ

9. Kénde du att det ska ga bra att
ha NP i matte? JA LITE MYCKET NEJ

Efter att du har haft de nationella proven:
10. Hade du varit nervés om du skulle

gbra NP i matte igen? JA LITE MYCKET NEJ

11. Ar du orolig 6ver att inte klara
NP i matte? JA LITE MYCKET NEJ

12. Ar du orolig 6ver att andra
ska fa ett battre resultat an du? JA LITE MYCKET NEJ

13. Kénner du dig stressad Over att fa ett sa bra
resultat som mojligt pa NP i matte? JA LITE MYCKET NEJ

14. Ar du nojd éver din insats pa NP i matte? JA LITE MYCKET NEJ

15.Har du trott att ditt resultat pa NP i matte kan
hjalpa till att avgéra om du far ga om en klass? JA  LITE MYCKET NEJ

16. Om jag hade NP i matte varje ar
hade jag ké&nt mig sa har: @ @ @ @
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17. Om jag aldrig hade NP i matte hade
jag kant mig sa har:

18.0m en kompis frdgade dig om NP i matte, vad hade du sagt om dem da?
Svara garna med tre ord.

19. Kan du ge en anledning till varfér du tror att du har NP i matte?

20. Efter NP i matte kdnde jag sa har: @ @ @ @

Tack for dina svar!

9.3 Resultat av enkatundersokning
Sammanstdllning av enkdtundersdkning. Totalt medverkade 32 elever.

Fraga 1. S& hér trivs jag i skolan Fraga 2. S& héar kénner jag nér jag ska skriva
prov:

@ Jatteglad @ Glad © Sadar @ Jatteglad @ Glad © Sadar

@ Ledsen ©® Ledsen
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Fraga 3. Sé hér kénner jag nér jag raknar matte:

@ Jitteglad @ Glad « Sadar
® Ledsen

Fraga 5. Sa har kdndes det efter att jag pratat med
en larare om NP i matte:

@ Jatteglad ® Glad
© Sadar ® Ledsen
@ |Inget svar

Fraga 7. Kénde du dig stressad for att ha NP i matte?

® Ja O Lite © Mycket
® Negj

Fraga 4. Innan NP i matte kénde jag
sé har:

@ Jitteglad @ Glad « Sadar
® Ledsen

Fraga 6. Kdnde du dig nervés och orolig for att
ha NP i matte?

® Ja @ Lite © Mycket
@ Nej

Fraga 8. Kédnde du dig forberedd
for att ha NP i matte?

® Ja O Lite © Mycket
® Nej @ Inget svar
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Fraga 9. Kénde du att det skulle ga bra att ha Fraga 10. Hade du varit nervds om du skulle

att ha NP i matte? gora NP 1 matte igen?
@ Ja @ Lite © Mycket @® Ja @ Lite
@ Nej @ Inget svar © Mycket ® Negj

@ Inget svar

Fraga 11. Ar du orolig &ver att inte klara NP i matte? Fraga 12. Ar du orolig &ver att andra
ska fé ett battre resultat &n du?

® Ja O Lite © Mycket ® Ja @ Lite © Mycket
® Nej @ Nej

Fraga 13. Kinner du dig stressad dver att fa ett sibra  Fraga 14. Ar du ndjd 6ver din insats pd NP i
resultat som mojligt pa NP i matte? 1 matte?

® Ja @ Lite © Mycket

® Ja @ Lite © Mycket ® Nej

@ Nej
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Fraga 15. Har du trott att ditt resultat pd NP i matte Fraga 16. Om jag hade NP i matte varje ar
kan hjélpa till att avgdra om du fér ga hade ként sa hér:
jag om en klass?

® Ja O Lite © Mycket ® Jitteglad @ Glad « Sadar
® Nej ® Ledsen

Fraga 17. Om jag aldrig hade NP i matte hade jag ként sa hér:

@ Jitteglad @ Glad © Sadar
® Ledsen

Fraga 18. Om en kompis fragade dig om NP i matte, vad hade du sagt d&?
- Det var ltt.

- Lite svéart men kul.

- Latt och jatteroligt.

- Det var roligt.

- Dem var litta.

- Det ar roligt.

- Det gick bra.

- Litt, bra.

- Roligt, ganska litt, lugnt.

- Det ér ok.

- Latt, kul, roligt.

- Det var latt och det var roligt.
- Det var kul.

- Det var enkelt.

- inget svar.

- inget svar.

- Det kénns ok.

- Jag skulle séiga att det ar kul!
- Roligt, pirrigt och spiannande.
- Ganska latt.
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- Det ér roligt.

- Det ér roligt.

- Det ér kul.

- Det var roligt.

- Att det var litt och roligt, lite svart.

- Det ér roligt. Det ar till och med léttare &n lektionerna.
- Det dr latt och svért.

- Det var ganska kul och det var inte sé farligt.
- Jag gjorde mitt bésta.

- Det var latt, lattare &n en lektion!

- Ganska roligt.

- Det var létt men lite svart.

Fraga 19. Kan du ge en anledning till varfor du tror att du har NP i matte?
- Vi ska léra oss.

- Vet inte.

- Laérarna vet mer om oss nu.

- Lérarna fr reda pa vad vi behdver tréna pa.

- For det kollar hur bra lart eleverna (antar lararna)

- For att lararna ska se vad du kan.

- For att ldrarna ska se hur mycket dem har lart sig.

- For att man ska se vad vad man har lért sig och se vad man behover trina pa.
- For att man ska veta vad som é&r svart.

- For att ldrarna ska fa veta vad barnen behover léra sig.

- For att froknarna ska se vad jag behover trdna pa.

- For att se vad léraren har lért oss bra.

- For att kolla hur bra man ér.

- For att froken skulle fa veta vad vi behover léra oss.

- Nej!

- inget svar.

- For att regeringen ska se till sa att alla barn far samma utbildning.
- Till att testa att du har varit med.

- For att lararen ska veta vad vi behdver tréna pa.

- Vet inte?

- For att man ska bli béttre p4 matte och man trénar pé det.

- Lérarna ska kolla om man har utvecklats.

- De ska se vad vi kan.

- Lérarna ska veta om man kan.

- For att vi kommer ha andra prov i sexan.

- For att titta hur bra klassen r i olika &mnen.

- For att se vad man kan.

- Dem testar och ser vad jag har lart mig och vad dom behover ldra mig.
- BIi séker pé alla begrepp.

- Froknarna ska se hur duktig man &r och for att tréna.

- For att se hur du jobbar.

- Det &r ett vanligt &mne.

Fraga 20. Efter NP i matte kdnde jag mig sa hér:

@ Jitteglad @ Glad
Sadar ® Ledsen
@ Inget svar




