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Sammanfattning: Jimstilldhet mellan konen har lédnge varit ett omdiskuterat &mne i
samhdllsdebatten. Till skillnad fran det tillskrivna konet vid fodseln dr genus en social konstruktion
av konet som i takt med samhillsstrukturer formar attribut for kvinnan och mannen. Dessa
strukturer existerar dven 1 skolans varld. Syftet med denna studie &r att synliggora ldrares erfarenhet
av genusarbete i skolan. Lirares resonemang kring begreppet genus och dess betydelse for
lararprofessionen kommer diskuteras och ifragasittas genom forskningsmetoden kvalitativ intervju
med fem ldgstadieldrare. Studiens empiri kommer att analyseras gentemot genusteoretiska ramverk
samt diskuteras mot tidigare forskning i &mnet. Denna undersokning resulterar likt tidigare
forskning 1 att ldrare besitter en stor paverkan i elevers skapande av kon. Trots att skolans
styrdokument antyder att skolan aktivt ska motverka traditionella kdnsmonster beskriver lararna 1
intervjuerna att ett genusarbete i skolan dr en intressefrdga hos ldrarna. Resultatet visar dven att
lararnas syn pa kon och genus inte bara dr en samhdillsstruktur utan i skolans virld en del av ett
viardegrundsarbete. De sdger att ldrarutbildningen maste erbjuda mer utbildning i omradet for att
samtliga larare ska kunna besitta en kunskap och medvetenhet for att vidare kunna praktisera en
genuspedagogik i klassrummet.
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Inledning

Jamstilldhet mellan konen har linge varit ett omdiskuterat &mne i samhéllsdebatten. Idag finns en
viaxande medvetenhet kring konsroller och huruvida barn fostras in 1 normer som ror konsidentitet.
Till skillnad fran det tillskrivna konet vid fodseln &r genus en social konstruktion av konet som i
takt med samhallsstrukturer formar attribut for kvinnan och mannen. Skolan dr en institution med
stor makt och inflytande dver barns liv. Det dr en plats ddr barn i mingt och mycket formas till de
individer de ska komma att bli. Att barn inte bara behandlas som individer utan &ven 1 forhallande
till vilket kon de tillskrivs dr inget nytt och redan nér de 4r smé uppfostras olika beroende pa vilket
kon de tillskrivs av omgivningen (Ambjornsson, 2004). Detta &r av stor betydelse for barnets
framtida utveckling och syn pé sig sjdlv i forhdllande till andra. De senaste aren har vi sett en
Okning av forskolor med en tydlig normkritisk pedagogik, sa kallade genusforskolor (Svt Nyheter,
2014). Dessa forskolor har kommit till som en motreaktion pa de traditionella konsroller som
manga menar befdsts 1 det konventionella skolvidsendet.

Vad har ldraren for roll 1 detta? Da vi i skolans styrdokument kan urskilja uppdrag och riktlinjer som
antyder pa en skolpraktik speglad av genusperspektiv, dr en sddana pedagogik en sjdlvklarhet i alla
klassrum? Skolan ska aktivt och medvetet frdmja kvinnors och maéns lika ritt och mgjligheter och
saledes motverka traditionella kdnsmonster. Skolan ska ge utrymme for eleverna att prova och
utveckla sin formaga och sina intressen oberoende av konstillhorighet (Skolverket, 2016). Vad séger
lararna sjélva om detta och hur forhaller de sig till uppdraget? I denna uppsats kommer dessa
funderingar diskuteras genom en presentation av fem lagstadieldrares utsagor kring genusarbete 1
skolan. For att fa en skolkontext till denna studie kommer kapitlet inledas med utdrag fran skolans
styrdokument som omfattar uppdrag och riktlinjer kring omradet kon, jaimstélldhet och genus.

Under Skollagens (2010:800) kapitel 1 Lika tillgdng till utbildning beskrivs diskrimineringslagens
bestdmmelser som har till &ndamal att motverka diskriminering och pd andra sétt frimja lika
rattigheter och mojligheter inom utbildningsomradet oavsett kon, konsoverskridande identitet eller
uttryck [...] sexuell laggning eller dlder. Lag (2014:960).

I laroplanens forsta kapitel Skolans virdegrund och uppdrag kan vi ldsa om skolans grundliggande
viarden. Har star bland annat att skolan ska formedla och forankra respekt for de ménskliga
rittigheterna. Ménniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika
virde, jamstélldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet med svaga och utsatta dr de virden som
skolan ska gestalta och formedla (Skolverket, 2016, s. 7). Under En likvdirdig utbildning beskrivs
uppdraget med dessa ord:

Skolan ska aktivt och medvetet frimja kvinnors och méns lika ritt och mdjligheter.
Det sitt pa vilket flickor och pojkar bemots och beddms i skolan, och de krav och
forvantningar som stills pd dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad
som &r kvinnligt och manligt. Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella
konsmonster. Den ska déarfor ge utrymme for eleverna att prova och utveckla sin
formaga och sina intressen oberoende av konstillhorighet.

(Skolverket, 2016, s. 8)



Forskningsoversikt

I detta kapitel kommer tidigare forskning presenteras dér studier kring kon och genusarbete
genomforts pé olika skolor. Mycket av forskningen pa detta omrade omfattar studier fran forskolan
och skolans hogre aldrar. Till skillnad fran detta utbud ar forskningsinriktningen pa lagstadiet nagot
begrinsat. Sdledes omfattar denna forskningsoversikt studier vid olika aldersgrupper i skolan och
for att presentera relevant forskning ringt &mnet. Som inledning presenteras hir nedan en kortfattad
definition av uppsatsen centrala begrepp.

Kon: RFSU Ungdom (2016) menar att termen biologiskt kon fokuserar pa den binéra
konsuppdelningen vi till stor del forhaller oss till 1 samhéllet men att bendmningen tillskrivet kon
utgér en mer rattvis beskrivning. Juridiskt sitt tillskrivs den nyfodda vid fodseln antingen konet
man eller kvinna. Denna uppsats kommer behdva utga ifran en bindr uppdelning av kon. Detta for
att kunna urskilja de maktférhallanden mellan flickor och pojkar som ofta blir tydliga och befésts i
skolan. Begreppet kon kommer att anvdndas hiar som nédgot socialt skapat. Termen tillskrivet kén
anvinds vid beskrivning av det juridiskt tillskrivna konet.

Genus: Begreppet har sitt ursprung i engelskans gender och Oversattes i forst till ”socialt kon™ 1
syfte att skilja det kulturellt skapade konet fran det biologiska (Hirdman, 1988). Utvecklingen fran
engelskans gender har gétt frdn konsroll till socialt kon till slutligen till det idag etablerade
begreppet; genus. Enligt NE (2000) beskrivs genus som ett begrepp inom humanistisk och
samhéllsvetenskaplig forskning och teoribildning. Termen beskriver ménniskors sociala kdn som
skapas genom olika forestdllningar, normer och handlingar som vi bendmner som manligt och
maskulint respektive kvinnligt och feminint.

Hirdmans (1988) definition av begreppet genus dr véldigt styrt och kan idag uppfattas som lite vél
smalt. I denna uppsats kommer jag vilja att mota begreppet med en bredare syn. Olika definitioner
kommer presenteras fran bade forskare och studiens egna empiri. D4 en analys gors genom ett
genusperspektiv tar en hénsyn till relationen mellan konen 1 forhallande till det aktuella omradet.
Vid detta perspektiv uppmérksammas ojdmlikhet mellan konen (NE, 2000). Denna uppsats kommer
att forhalla sig och utga ifran ett genusperspektiv dér studiens intervjuer kommer fokusera pa larares
erfarenheter av ojamlikhet mellan kdnen.

Konsmaktsordning: Konsmaktsordning dr ett begrepp som beskriver ett hierarkiskt maktsystem
byggt olika normer och virderingar om kon, som i sin tur formar och reproducerar stereotypa
forestillningar om vad som ses som manligt respektive kvinnligt. Inom denna ordning star mannen
overordnad kvinnan (Hirdman, 1988).

Tidigare forskning

Kon skapas i skolan

I Forsbergs (2002) avhandling synliggors hur den rddande manliga 6verordningen existerar i skolan.
Med syfte att undersdka hur pojkar och flickor redan i tidig &lder konstruerar kon genomfordes
observationer och intervjuer i klasserna fOrskoleklass till och med sjitte klass. I resultatet
framkommer ldrarens stora inflytande pa konsordningen pa skolan, de béde skapar och uppratthéller
denna maktordning mellan konen. Enligt Forsberg (2002) sker detta till stor del da larare forsoker
styra eleverna till vad de anser dr korrekta beteendet enligt traditionella konsroller. Lérare végleder
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gérna eleverna enligt det “normala” dér flickor uppmérksammas kring utseende och pojkar utovar
en stokig “machoposition” som ldraren kidnner sig tvingade att anamma 1 forsok att mota
pojkidealet. Detta leder i sin tur till att pojkarna tilldelas uppmérksamheten och talutrymmet och
séledes hamnar flickorna i skymundan.

Genom sitt utforskande av skolans representerande konsmonster presenterar Forsberg (2002) i sin
studie olika kdnade kategoriseringar utifran olika “elevtyper”. Hir placeras eleverna in i feminina
alternativt maskulina positioner som Forsberg (2002, s. 280) hdvdar ar generellt forekommande
kategoriseringar av minniskor utifrdn konsspecifika attribut. De flicktyper som anses mest
“normala” dr den moderliga, akadem- och barbieflickan. De beter sig enligt tradition sndllt och
véinligt och dr lagom utseendefixerade, ansvars- och omsorgsfulla. Normen hos pojkarna ar
machokillen och jokern. De agerar likt den si kallade manliga machostruktur dir pojkar forvintas
vara stokiga och brotiga och de dger uppmérksamheten och utrymmet i klassrummet (Forsberg,
2002).

Odenbring (2010) har i sin avhandling observerat hur konsordningen styr hur flickor och pojkar
behandlas och bemdts i klassrummet. Flickorna ses som den flitiga gruppen och far i uppdrag av
larare att agera hjilpfroknar for de mer stokiga eleverna, oftast pojkar. Odenbring (2010) beskriver
hur ldrare i studien anser sig sjdlva genusmedvetna medan Odenbring bevittnar hur de i matsalen
placerar flickor som “stotddmpare” bredvid de stokiga pojkarna. Hir begrinsas flickornas mgjlighet
och handlingsutrymme och lirarna tilldelar dem en omsorgsfull och hjélpande roll medan pojkarna i
klassen far agera lite hur som. Odenbring (2010) menar att detta system bidrar till att ldrarna
fordelar berdm ojamlikt. Da flickorna forvédntas kunna mer bade d&mnesmaéssigt och i uppforande
och dessutom anses ska hjdlpa andra ligger ldrarens nivad for berom mycket ldgre dn gentemot
pojkarna som bemdts utifrdn laga forvintningar och far siledes mer frekvent berom av ldrarna dn
vad flickorna tilldelas.

Aven i Thornes (1993) avhandling Gender play: Girls and boys in school presenteras hur pojkar
och flickor fostras in i traditionella konsmonster. Studien undersoker skapandet av kon genom
intersektionella analysaspekter sdsom alder, sexualitet, etnicitet och socioekonomisk bakgrund. Vid
skapandet av kon maéste vi ta hidnsyn till dessa faktorer och Thorne (1993) menar att dven
sammanhanget har en viss betydelse. I skolan som kontext har till exempel ldraren en avgorande
roll i elevernas syn pa kon- och identitetsskapandet. Forskningen visar hur elever i
mellanstadiedldern formar kon med leken som verktyg, alltsa ett slags “gender play”. Har
presenteras ett resultat dir en grupp elever tydligt representerar de traditionella konsrollerna
parallellt med andra elevgrupper som inte agerar enligt traditionella mdnster. Dessa elever som inte
kinner sig bekvdma i de stereotypa konsrollerna och attributen som konen strukturellt skapat
upplever ett utanforskap. Vidare hdvdar Thorne (1993) att studiens pojkar uttrycker sig mest
negativt utsatta da de inte alltid trivs i de typiska pojkattributen.

I Bengtssons (2013) avhandling som utférdes pa skolor i klasser fran forskoleklass till drskurs fem
beskrivs hur ldrare och vuxna personer i skolan for vidare traditionella och 1 manga fall forlegade
konsmonster. Enkelt och till stor del omedvetet tillskriver ldrare flickor och pojkar sirskilda attribut
och roller. Bengtssons studie synliggdér hur manliga pedagoger ofta vinder sig extra mycket till
pojkarna med avsikt att skapa ett sirskilt band till dem. Baksidan av detta agerande &r att klassens
flickor hamnar 1 underldge och frantas sin uppmérksamhet hos ldraren. Detta monster bevittnade
dven Odenbring (2010) i sin studie. En manlig pedagog beskrivs ha skilda forhéllanden till flickors



och pojkar. Han arbetar aktivt for att skapa en kompisrelation till pojkarna och séledes bekrifta
pojkarnas, ofta stokiga beteende.

Vid beskrivning av sig sjdlva menar Bengtsson (2013) att eleverna kategoriserar varandra gentemot
andra flick- och pojkgrupper. Studien beskriver hur pojkarna sjdlvsikert identifierar sig med sport
och anser sig sjdlva som det normala i dessa sammanhang. Flickorna har ddremot svarigheter att
beskriva sig sjilva som grupp. Bengtsson (2013) beskriver hur de istéllet positionerar sig som
motsatsen till vad pojkarna &r och ger sig sjdlva indirekt en underordning.

Fyra dimensioner av genusskapande

Maskulinitetsforskaren Connell presenterar i sin avhandling Teaching the boys (1996) hur skolan
blir en plattform for barns skapandet av socialt kon. Hiar mots bade barn, ungdomar och vuxna och i
relation till den gemensamma skolkontexten konstrueras kon pa olika nivéer. Till skillnad fran andra
platser menar Connell att just skolan & ena sidan pd ménga plan kan forstirka och faststélla
markanta konsskillnader men & andra sidan erbjuder skolmiljon utrymme for att ifragasétta och
motarbeta traditionella konsmonster. I sin genusforskning analyserar Connell genusordningar ur en
skolkontext med fokus pé pojkars identifierande inom olika maskuliniteter men dven olika
perspektiv av flickor och femininitet. Connell (1996) anser att skapandet av kon formas parallellt pd
fyra dimensioner. Den forsta dimensionen &r maktrelationer som beskriver kdnsmaktsordningen
mellan mannen och kvinnan. I skolan kan det synliggéras d& pojkar tilldelas stérre utrymme i
klassrummet &n flickor. Arbetsfordelning ar den dimension dir sysslor och uppgifter konsrelateras.
Detta syns bdde hos elever och ldrare 1 skolan. Connells tredje dimension &r kdnslomdssiga
relationer som beskriver hur olika beteenden kopplas till kon, som till exempel att lydnad och
omsorg kopplas till flickor och pojkar ofta associeras med stryka och attityd. Den fjdrde och sista
dimensionen presenteras som de symboliska relationerna som syftar till konens uppdelning av
koder och regler som till exempel kldder, kroppssprék och intressen.

Larare och makt

I Francis och Skelton (2001) studie Men teachers and the construction of heterosexual masculinity
in the classroom ifrdgasitter de det begransade utbudet av genusforskning kring att pedagogers
egen konsidentitet paverkar elevers sociala konsskapande. Studien dr gjord i grundskolans ar 1-9
och resultatet visar pd den vuxnas forhallande till barn och genus. Forskarna argumenterar for
pedagogers konsidentiteter och relation till olika konsidentiteter har stor betydelse i elevers syn pa
kon. Francis och Skeltons (2001) resultat visar pd hur manliga ldrare till stor del reproducerar
traditionella konsroller och deras egna positionering gentemot maskulinitet ofta bygger pa
kvinnofientlighet och homofobi. Hir beskrivs dven en problematik d& de manliga pedagogerna
bemoter heterosexualitet som norm vilket leder till att eleverna i skolan inte erbjuds utrymmet for
annan typ av sexualitet eller konsidentitet.

Kon - en anledning till krankning?

P& uppdrag av Skolverket har forskarna Osbeck, Holm och Wernersson (2003) genomfort en
nationell studie som visar en kartliggning av forekomsten av kriankande behandling i svensk skola.
Kriankning och utsatthet kopplat till etnicitet och kon har varit rapportens fokusomradden och
undersokningen har genomforts med hjélp av intervjuer och enkiter pa 148 olika skolor, i1
arskurserna tvd, fem, dtta och gymnasiedr tvd. Resultatet visar att grundskolans flickor representerar
majoriteten av de utsatta eleverna. Syftet med studien var att finga elevernas erfarenheter och
utsagor av krankande behandling i skolan.



Sexuella trakasserier och krinkningar kan vara bade verbala och icke-verbala (Osbeck, Holm &
Wernersson, 2003). Denna typ av trakasserier sker ofta mot en enskild individ men till stor del
paverkar dessa kriankningar dven pa gruppniva. Detta dé till exempel en tjej blir kallad for nigot
konsrelaterat 1 negativ bendmning bidrar till att tjejer som grupp paverkas av krdnkningen. Osbeck
et al. (2003) beskriver hur tydliga genusmonster framkommer i deras insamlade material. Eleverna
visar pa de skilda normer som representerar en “riktig” tjej eller kille. Vanligt forekommande fokus
hos tjejgrupperna ér utseende och kldder och de forvéntas vara snilla och lydiga. Tjejerna anser att
de delvis sétter normerna sjdlva men ocksa i relation till killarna medan pojkarna i studien uttrycker
motsatsen, att deras norm ir att synas och horas. Killar bor ta mer plats &n tjejerna och gor de inte
de riskerar de betraktas som feminina, vilket enligt killarna sjdlva anses som ett nederlag. Likt
Forsberg (2002) beskriver i sin studie presenteras olika konde kategoriseringar och benimningar av
eleverna. Osbeck et al. (2003) beskriver fjortisidealet” och ”’plugghisten” som typiska livsstilar
hos flickorna. Pojkarna placeras i kategorierna “nérdarna” och ’players”, dir de antingen ar “no
bodies” eller populédra och kaxiga, sd kallade players.

Aven i denna studie framkommer resultatet att det inte bara #r eleverna emellan som formar och
formas av normer utan dven vikten av den vuxnas péverkan och reproducering av traditionella
konsmonster hos elever 1 skolan (Osbeck, Holm & Wernersson, 2003). Vid intervju med elever i
arskurs tvd beskrivs konsrelaterade krankningar som ett sdtt att nedvirdera klasskamrater.
Majoriteten av dessa krankningar sker vid gransoverskridade hos pojkar och av pojkar. Om en kille
leker med en tjej kallas han for “’tjejtjusare” och det hinder att pojkarna goér om varandras namn till
flicknamn, som Filip blir Filippa. Osbeck et al. (2003) anser ocksa att det dr vid separationen av
flickor och pojkar och dess attribut som den hierarkiska konsmakrsordningen synliggdrs och
faststélls.

Syfte och fragestillningar

Med utgangspunkt i tidigare forskning, genusteorier och skolans styrdokument och uppdrag
kommer denna studie problematisera lirares beréttelser av genusarbete i skolan. Syftet med denna
studie dr att synliggdra ldrares erfarenheter av att arbeta med genus i1 skolans vérld. Jag wvill
undersdka hur ldrare beskriver genus i relation till skolans uppdrag och deras egna
klassrumspraktik. Vidare vill jag dven belysa ldrares instéllning till ett genuspedagogiskt arbete och
hur de i relation till eleverna ser pa sin egen roll som vuxen i skolans genusarbete. Utifran detta
syfte blir denna uppsats fragestillningar foljande:

 Hur beskriver ldrare begreppet genus i relation till skolans uppdrag?
 Hur resonerar larare kring sina erfarenheter av ett praktiskt genusarbete i skolan?
« Hur uppfattats lararens roll 1 ett praktiskt genusarbete?



Teoretiskt perspektiv

Studiens empiri kommer att analyseras genom genusforskarna Hirdman (1988) och Hardings (1986)
genusteoretiska ramverk. Hiar nedan kommer dessa teorier presenteras och senare i uppsatsen
problematiseras i en diskussion gentemot studies resultat och slutsatser.

Genussystemet

Hirdmans (1988) genusteori grundas i en skild syn pa ménniskor utifran kon. Samhéllets strukturer
bildar en uppdelning av konen som skapar en ordning om vad som anses manligt respektive
kvinnligt. Denna ordning har Hirdman dopt till Genussystemet och ér en beskrivning av en rddande
struktur av hur processer, fenomen, forestillningar och forvéntningar formas och formar vad vi
upplever som manligt och kvinnligt. Ett genussystem &r ndgot som genom informanternas
intervjusvar kommer att exemplifieras och senare i denna uppsats problematiseras och diskuteras.

Genussystemets ordning bygger enligt Hirdman (1988) pa tvé lagar dar den forsta ar dikotomin, att
mannen och kvinnan &r varandras motsatser och bor isdrhallas och sdledes inte blandas. Den andra
lagen ar hierarki, som har forklaras genom att mannen ar overordnad kvinnan, dir mannen utgor
normen for det normativa och allmingiltiga medan kvinnan ses som underordnad och ndgot annat
an det normala. Formeringen av genusteori vilar pa ett motsatstinkande diar mannen representerar
det positiva och kvinnan det negativa. Att mannen ses som norm dr en struktur som verkar pa alla
nivéer och det kvinnan dstadkommer mats i relation till normen, alltsd mannen. Kénsordningen ar
en grundldggande forutsittning for samhéllets andra sociala maktordningar av ménniskor, sdsom de
sociala, ekonomiska och politiska ordningarna. I denna uppsats kommer kdnsmaktsordningen
presenteras genom ett ldrarperspektiv med utgéngspunkt i skolans verksamhet. Hirdman (1988)
menar vidare att det d4r genom dikotomin som mannens norm legitimeras och isdrhdllandets lag
existerar Overallt, badde pé fysiska platser och 1 minniskans psykiska egenskaper. Hér skapas en
tydlig uppdelning av vad samhillet ser som typiskt “han-genus” och hon-genus”. Hirdman (1988)
anser att barnet redan vid fodseln blir en del av detta genussystem. Konsordningen och dess
kulturellt samlade och tydligt maktbundna monster overfors frdn generation till generation, dir de
radande strukturella och sociala skapandet av kon formar oss till man eller kvinna.

Genuskontrakt

Ett annat begrepp som Hirdman presenterar i sin teori dr genuskontrakt. Dessa kontrakt bestér av
oskrivna regler mellan konen. Hirdman (1988) beskriver genuskontraken som osynliga men
patagliga da dessa regler formar och reglerar forhallandet mellan konen. I de sa kallade kontrakten
finns strukturella &verenskommelser om vilka forestdllningar vi har pd mén och kvinnor pa
samhillets olika plan. Dels hur idealtypsrelationen mellan konen bor vara men ocksé 1 forhallande
mot varandra, i arbetslivet, i kirleken, 1 spraket och i den yttre formen sdsom klddsel och utseende
(Hirdman, 1988). Kontrakten beskriver begrinsningarna for de kvinnliga mojligheterna och som
tidigare nimnt menar Hirdman att kontrakten drvs i nista generation. Reglerna dverfors outtalat fran
mor till dotter, fran far till son. Hirdmans resonemang kring genuskontrakt blir i skolans kontext
relevant dd de enligt denna studiens resultat beskrivs existera i skolan och déir de sd kallade
kontrakten 6verfors fran larare till elev.

Varje samhélle och varje tid har sitt eget genuskontrakt da det speglar var samtid. Hirdman (1988)
menar att samhéllets politiska system och det sd kallade genussystemet formar och formas av
varandra och har en stor paverkan i systemets omvandling. Saledes anser Hirdman att
genussystemet blir ett betydelsefullt begrepp som stodjer argumentet att kvinnorforskningens fokus
inte bara ligger pd gruppen kvinnor utan omfattar hela den ménskliga historien och dess samtid.
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Detta argument stirks ytterligare da jag i denna studie kommer undersdka hur genussystemet dven
existerar 1 skolans virld.

Tre niviaer av genus

Genusteoretikern Harding (1986) anvénder sig av liknande termer som Hirdman 1 sitt framforande
av genusteori. Harding beskriver ett konssystem som visar pa en tydlig uppdelning av vad samhallet
ser som manligt respektive kvinnligt. Detta bygger pa begreppen dikotomi och hierarki, diar konen
star 1 motsats till varandra och det manliga konet stdr Gverordnat kvinnan. Enligt Hardings teori
bestar genus av tre olika nivder. Den forsta ar strukturellt genus vilket omfattar socialt kon pé
organisationsnivd med hénsyn till exempelvis arbetsfordelning kdnen emellan. Symboliskt genus, ar
Harding andra niva som star for de normer, forvantningar och egenskaper vi tillskriver konen. Den
tredje nivan stir for individuellt genus och visar pa den enskilda individens position och egna
konstillhorighet. De tre genusnivderna samspelar likvdl som de verkar och fordndras utan att
paverkas av varandra. Vidare hdvdar Harding (1986) att detta synsdtt bidrar till att enklare
synliggora ménniskors relation till kon och genus. Dessa tre nivaer av genus kommer denna studies
resultat senare att analyseras gentemot.

Genusteori idag

Sedan 1980-talet har dessa mycket omtalade genusteorier fordndrats i1 takt med sambhaéllets
kunskapsutveckling och vidare forskning. Saledes har nya och mer moderna begrepp framkommit
som jamfort med Hirdman och Hardings formuleringar ses idag som mer korrekta. RFSU Ungdom
(2016) menar att termen biologiskt kon fokuserar pa den binédra konsuppdelningen vi till stor del
forhaller oss till 1 samhéllet men att bendmningen tillskrivet kon utgdér en mer rittvis beskrivning.
Juridiskt sétt tillskrivs den nyfodda vid fodseln antingen konet man eller kvinna. For att belysa att
genus dr en social konstruktion av kon kommer jag att anvinda begreppet tillskrivet kon istillet for
biologiskt kon (Butler, 2011). Detta begrepp kan anvéndas for att belysa samhéllets syn pa vilket
kon personen anses inneha och vilka konsekvenser detta kan komma att f& for personen 1 fraga, med
forvintningar om beteende, utseende och intressen (Butler, 2011).

Metod

Val av metod

Denna kvalitativa studie kommer genomforas med hjdlp av metoden intervju. Vid en kvalitativ
intervju finns det vissa riktlinjer som enligt Bryman (2011) kan ha inriktningen mot det talade ordet
med fokus pa individens tolkning och uppfattning av verkligheten. Det dr inte svaren i sig som ir
viktiga och det finns heller inget ritt eller fel utan fokus ligger pa respondenternas egna uppfattning
och synsitt kring intervjuns dmne. Denna studies intervjuer utgér ifrdn fragor som berér genus ur
olika perspektiv och nivaer. I relation till informanternas intresse och svar ér intervjun 6ppen for att
anpassas under samtalets gdng. Bryman (2011) anser vidare att den kvalitativa intervjun soker
detaljerade svar dir fragorna erbjuder mojligheten till att djupdyka i1 informantens berittelse och
erfarenheter. Jag upplever att denna inriktning av metod dr gynnsam gentemot mitt syfte och
fragestillningar och erbjuder forutsittningar for att genomfora djupgdende samtal med studiens
informanter.
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Studiens intervjuer dr utformade inom ramarna for en sa kallad semistrukturerad intervju. Denna typ
av intervju utgér frdn specifika teman som ofta beskrivs genom en intervjuguide (se bliga 1 for
denna studies intervjuguide) med centrala omradden som intervjun kretsar kring (Bryman, 2011).
Héar blir samtalet flexibelt ddr informanten har friheten att utforma svaren utifrdn sin egen
uppfattning och tolkning av betydelsen i fragan. Nya foljdfragor kan skapas i forhéllande till hur
samtalet utvecklas. Det flexibla samtalet behover inte f6lja intervjuguiden strikt utan samtalet kan
styras i relation till informantens svar.

Urval

Urvalet for denna studies informanter och skolor att skett genom ett bekvimlighetsurval (Bryman,
2011). De fem ldrarna och dess tillhdrande skolor har for mig varit lattillgéngliga men framforallt
har ldrarna passat in i mina kriterier for studien. Jag har valt att intervjua kvinnliga ldrare med olika
mycket arbetserfarenhet inom léraryrket. Valet av endast kvinnliga informanter grundas ur egna
erfarenheter av arbete med  just kvinnliga pedagoger 1 skolan. Under ldrarutbildningens
praktikperioder och upplevelser fran tidigare arbetserfarenhet har jag upplevt att kvinnliga larare
utmérkt sig i genusarbetet 1 skolan. Jag har valt ldrare med stor aldersskillnad for att skapa
mojligheten att forhoppningsvis f& ett brett perspektiv pd forskningsomréadet. Vid
forskningsmetoder med bekvdmlighetsurval menar Bryman (2011) att forskaren maste vara
medveten om begransningarna av urvalet da det kommer till generaliserbarheten av informanternas
utsagor. Samtliga tillfrigade ldrare har tackat ja att medverka i studien, sdledes uppkom inget
bortfall.

De fem informanterna arbetar pa olika grundskolor i Sverige. De omfattar ett brett ldersspann och
saledes olika mycket arbetserfarenhet. Jessica som &r studien yngsta informant ar 25 &r och har ett
ars erfarenhet av lararyrket medan den &ldsta, Alice, dr 60 ar och har 42 érs erfarenhet inom skolan.
De tre lararna ddremellan, Annika, Laura och Elisa, dr i 8ldrarna 30-40 ar och har ungefar 10-20 &rs
erfarenhet inom lararyrket. Samtliga informanter har behorighet att undervisa arskurserna F-3 och
nagra av dem besitter dven ytterligare behorighet som bland annat forskolldrare, ldrare for
fritidshemmet, mellan- eller hdgstadielarare.

Forskningsetik

Denna forskning har genomforts genom Vetenskapsradets (2002) fyra forskningsetiska principer
inom humanistisk- och samhéllsvetenskaplig forskning. De etiska kraven studien tar hinsyn till &r
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Infor intervjuerna har informanterna tilldelats en informationsblankett (se bilaga 2) som beskriver
dessa fyra forskningsetiska kraven. Hér beskrivs informationskravet som innebér att informanten
ska informeras om studiens syfte och att studien ar frivillig och kan avbrytas om informanten sa
onskar. Da informanten godként reglerna uppfylls studiens samtyckeskrav. Med konfidentialitets-
kravet menas att informantens uppgifter hills hemliga och materialet presenteras anonymt. Saledes
bendmns informanterna vid ett annat namn &n sitt eget. Det fjirde och sista kravet ar
nyttjandekravet vilket innefattar att studiens material endast kommer att anvéndas i forskningssyfte
(Vetenskapsradet, 2002).

Vidare forklarar jag for informanterna innan intervju att syftet inte &r att “svara ritt” och det finns
heller inget “fel” svar. Frdgorna dr utformade pd sd sitt att informanterna sjdlva fér friheten att tolka
och utforma sina svar och fradgorna dr 6ppna for ménga typer av formuleringar. Jag betonar att det ar
lararens egna erfarenhet och upplevelser jag dr ute efter, jag soker inte bdttre eller sédmre
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genuspedagogik. Samtal kring intersektionalitet kan ibland uppfattas personliga déarfor har
informanterna &dven tilldelats information kring att syftet inte dr att peka ut nagon 1 negativ
bendmning eller att frdgorna ska kénnas som ett pahopp eller utpressning.

Studiens kvalité

Vid diskussion av studiens kvalité ar giltighet och trovirdighet centrala begrepp. Hir ifrdgasitts
trovardigheten i1 studiens val av metod och insamling av empiri (Bryman, 2011). Som tidigare
beskrivet tilldelades ldrarna ett informationsbrev med studiens forskningsetik och sedan
genomfordes intervjuerna pé lararnas egna skolor och saledes i deras vardagliga trygga milj6. For
att 0ka studiens giltighet och trovérdighet har jag valt att spela in samtliga intervjuer, fort
anteckningar och sedan transkriberat samtalen. Utifrdn intervjuguidens antal fragor utsatte jag 30
minuter som en rimlig langd for samtalen. D4 metoden bestod av en semistrukturerad intervju
erbjods dven tid for informanterna att dra Over pa tiden om s& onskades men dven utrymme for
fordjupning av intervjusvar. I intervjusammanhang finns kontextbundna forvéntningar pd bade
intervjuaren och informantens uppforande dir vi oundvikligt anpassar oss efter situationen (Dalen,
2008). Vid intervju av ett sd pass omdebatterat amne som genus och genuspedagogik i skolan kan
informanternas berittelser enkelt leda till “ritt svarsalternativ”’. Detta dr rimligt da larare sjalvklart
vill framstd som en bra pedagog. Hir riskerar jag att ldrarna visar upp en sida som utstrdlar en
genusmedvetenhet. Om detta dr sanningen kan jag inte veta sdkert men genom att papeka min
medvetenhet i dilemmat Okar tillforlitligheten. Detta dilemma menar Dalen (2008) att forskare
maste ha i atanke vid genomforandet av intervjuer.

Att vilja metoden intervju till denna typ av forskning kan kdnnas motsdgelsefullt. Detta da
intervjuer enkelt kan forfinas d& informanten har ett fritt val att formulera sina svar. Vetskapen om
att informantens svar speglar verkligheten kan jag genom intervju inte avgéra. Metodens svagheter
uppstar da den begrénsas till lararens sjdlvvalda utsagor kring d&mnet och eventuellt inte beskriver
den egentliga verkligheten. For att oka giltighet for studien hade ett alternativ varit att komplettera
intervjuerna med observationer 1 informanternas klassrum. En observation av hur ldraren praktiserar
ett genusarbete hade bidragit till mer trovérdighet och speglat klassrumspraktiken pa ett mer
verklighetstroget plan. Dock anser jag intervju som en gynnsam metod dé denna studies syfte ar att
synliggora ldrares beréttelser och kartldgga deras erfarenheter genom ett inbjudande och djupgéende
samtal.

Analysmetod

Studiens insamlade data kommer att analyseras med hjilp av Braun och Clarkes (2006) tematiska
analysmetod. Detta innebdr att en urskiljer 6vergripande teman och hittar gemensamma monster
som uppstatt vid transkribering av den sammanstillda datan. Efter detta viljs rubriker for att
strukturera upp resultatet. I en tematisk analys letar en efter skillnader och likheter i berittelserna
(Braun & Clarke, 2006). Med utgéngspunkt i centrala begrepp inom Hirdman (1988) och Hardings
(1986) genusteorier kommer denna tematiska analys genomforas.

Genomforande

D4 informanterna for studiens intervjuer valdes ut genom ett bekvamlighetsurval blev dven skolorna
utvalda didrefter. Samtliga intervjuer genomfordes pd varje ldrares arbetsplats. Detta pd grund av att
skapa en sé& pass stor trygghet som mojligt. Vilket 1 sin tur vilkomnar ett inbjudande kilmat och
erbjuder forutsittningen for informanterna att ge genomtidnkta intervjusvar. Intervjuerna pagick
under cirka 30 minuter och dessa spelades in med hjélp av ljudupptagning i mobiltelefon. For att
skapa en lamplig intervjuguide i relation till studien syfte och frigestéllning har jag dels inspirerats
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av mitt tidigare examensarbete men dven studerat andra ldrarstudenters tidigare uppsatser och
examensarbeten. Ndgot intervjufragorna dven styrts av d4r mina egna erfarenheter av att arbeta med
kvinnliga pedagoger och ldrare. Under lararutbildningens praktikperioder och upplevelser fran
tidigare arbetserfarenhet har jag upplevt att kvinnliga larare utmairkt sig 1 genusarbetet i skolan.
Denna efterforskning ledde till en intervjuguide med olika fragor relaterade till kon och genusarbete
1 skolans vérld (se bilaga 1). De centrala rubrikerna till intervjufragorna blev féljande: ldrarens
erfarenheter fran lararutbildningen, syn pé skollag och uppdrag i ldroplan, definition av begrepp,
arbete pa skolniva, ldrarens uppfattning av elevernas relation till genus, ldrarens egna genuspraktik,
roll och slutligen péverkan frén sin egen skolgang. Efter genomforandet av studiens forsta intervju
markte jag att intervjuguidens friga angédende ldrarens erfarenheter och minnen frdn sin egen
uppvéxt och skolgdng som lag som forsta fraga blev problematisk att inleda samtalet med. Jag
upplevde att ldraren inte hade nagot att forhalla sig till vilket ledde till att jag i resterande intervjuer
la den fradgan sist i intervjuguiden. Detta gjorde att intervjufrdgan fick en storre betydelse for
resultatet da lararna fick chansen att under 30 minuter resonera och fundera kring genus och skolan
och utifran detta kunna se tillbaka pa sin egen skolgéng.

Nér samtliga intervjuer var genomforda transkriberade jag intervjuernas innehéll. Detta skedde
noggrant och ordagrant for att kunna aterge sd pass korrekta beskrivningar av ldrarnas berittelser.
Sedan sammanstille jag ldrarnas utsagor som sedan kom att bli studiens resultatpresentation.

Med utgdngspunkt i forskning kring omradet genusarbete i skolan och dess paverkar pé elever och
larare antog jag ett forhallningssétt dir genusmedvetenhet dr nagot bra och gynnsamt for elevers
skolgdng. For att synliggora ett genusarbete i skolan behdvde studien poédngtera eventuella
skillnader mellan pojkar och flickor. For att kunna visa pa relationen mellan gruppen pojkar och
gruppen flickor i skolan kommer jag utga fran perspektivet att kon dr nagot socialt konstruerat, att
de tva elevgrupperna representerar olika positioner i konsmaktsordningen vilket medfor skilda
forutséttningar 1 bemdtande och forvéintningar och sé vidare. Sadledes kommer jag att begréinsa mig
till ett binért synsétt vad géller kon.

Resultat

Héar nedan presenteras studiens empiri bestdende av de fem intervjuerna med ldrarna Annika,
Jessica, Laura, Alice och Elisa. Vid sammanstéllning av det insamlande materialet framkom fyra
storre och Overgripande teman. Resultatet kommer att presenteras genom dessa teman med
tillhérande underrubriker. Dessa teman ér Skolans uppdrag, Ett praktiskt genusarbete, Lirares roll i
genusarbetet och slutligen Férhoppningar om fordndring. Resultatets tre forsta teman dr direkt
kopplande till studiens forskningsfrigor medan tema fyra Forhoppningar om fordndring ér ett
resultat som framkom utdver intervjuguidens fragor. D& detta upptog en stor del av informanternas
berittelser valde jag att presentera det som ett ytterligare tema trots att det inte direkt besvarar
ndgon av forskningsfragorna.

Tema 1: Skolans uppdrag

Under resultatets forsta tema presenteras lararnas beskrivning av begreppet genus 1 relation till
skolans uppdrag. Dessa uppdrag beskriver informanterna existerar pa tre nivaer; larare, organisation
och styrdokument. Nivderna framkom dé informanterna beskrev genusarbete utifran sig sjilv som
larare, vilket uppdrag de uppfattar att skolan som organisation har och slutligen skolans férhallande
till styrdokumentens uppdrag gillande kon och jamstalldhet.
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Lararens uppdrag

Informanterna har en gemensam syn pé ldrarens position och ansvar att formedla laroplanens
uppdrag och virderingar. Alice beskriver ansvaret med dessa ord “Jag gillar den hér betydande
rollen, det 4r nog dérfor jag jobbat kvar som lédrare 1 alla dessa ar. D4 du arbetar som lédrare besitter
du stor mdjlighet att praktisera varderingar om alla ménniskors lika virde, réttigheter, skyldigheter
och mojligheter”. Annika resonerar likartat och berittar att skolan blir en ypperlig plattform att
praktisera jdmstdlldhet och ldrarens uppdrag blir hdr att ta chansen att aktivt motverka traditionella
konsmonster. Laura fortsdtter pd samma spar “D& samhillet idag representerar sd stereotypa
kvinnliga och manliga ideal maste vi i skolan arbeta aktivt med att bryta dessa normer”. Hon
berittar att ldrare maste ge eleverna verktyg att tinka utanfor samhéllets patriarkala strukturer och
enligt henne, “ganska forlegade syn pd kon”. En medvetenhet och kunskap kring betydelsen for
elevernas bemdtande utifrdn kon dr nagot alla informanter betonar vikten av. “Det ska ske naturligt
frén fOrsta borjan” uttrycker Laura och fortsétter “Varje dag mots vi av tydliga isdrhdllanden av
konen”. Hon tar klddbutiker som exempel. “Flickorna liar sig att ga till de gulliga
prinsesskldnningarna i rosa och pojkarna till de blda kliderna med coola och starka superhjéltar pa”.
Hér beskriver Laura att ldraren har 1 uppdrag att ifragasdtta detta. Hon stéller sig frdgan “Vilka
forestillningar far barnen av kén om vi inte problematiserar detta i klassrummet?”

Organisationens uppdrag

Informanterna har skilda erfarenheter av hur skolan pa organisationsniva arbetar med kén och
genus. Bade Laura och Jessica beskriver det som att genusarbetet pd deras skolor lyser med sin
franvaro. Efter Jessicas forsta ar som ldrare forklarar hon att hon inte tilldelats ndgon information
eller kunskap kring skolans syn pa kon och genus. Aven Annika uttrycker en bristfillighet pa
organisationsniva. Hon beréttar att hon 1 manga ar uttryck sitt missndjde kring skolans fokus pa
genuspedagogik och ifrdgasatt ledningsgruppen ett flertal ganger, men utan resultat. Detta har lett
till att hon sjdlv har tagit initiativet att ga Skolverkets vardegrundsutbildning.

Styrdokumentens uppdrag

Lararna har skilda uppfattningar om hur skollagen och laroplanens texter kring kon, genus och
identitet praktiseras i skolan. Bdde Annika, Jessica och Alice uttrycker en tveksamhet infor hur
texterna egentligen forhaller sig till skolans verklighet. Jessica berittar ”Texterna beskriver mer en
idyll eller utopi om hur skolan i den bésta av vérldar borde vara”. Annika beskriver att hon upplever
att eleverna till mesta del behandlas och beméts pa olika sétt om de tillhor gruppen flickor eller
pojkar. Hon fortsétter “Trots att skoltexterna beskriver en jadmlik skola som ska motverka
traditionella konsmonster”. Jessica ifrdgasitter laroplanens formulering dér de valt att konsbendmna
skolans elever som “flickor och pojkar®. “Detta blir s motsdgelsefullt di de i samma mening menar
att vi ska motverka traditionella konsmonster och vara 6ppna for konsoverskridande identitet eller
uttryck. Skolan reproducerar tanken om att det finns & ena sidan ndgot som &dr manligt och 4 andra
sidan négot som ses som kvinnligt”. Jessica fortsitter “Redan hir placeras barnen in i tva fack,
konet man eller konet kvinna. Ar du elev i svensk skola kategoriseras du in i kategorin flicka eller
kategorin pojke. Detta motverkar det skollagen séiger att verksamma i skolan ska striva efter”. Aven
Alice beskriver att texten dr vackrare dn verkligheten men samtidigt 4r den direkt kopplad till
skolans virld da verksamheten alltid ska agera med en Gvergripande tanke pa allas rittigheter,
skyldigheter och méjligheter, oavsett kon. “Aven fast det star i lagboken dr sidana virderingar svart
att ldra sig. Som ldrare maste du ha det i ryggmérgen och har du det s& kidnner barnen det pa en
ging”. Alice beskriver att du méiste tro pd dessa véirderingar som méanniska for att kunna praktisera
det i klassrummet.
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Tema 2: Ett praktiskt genusarbete

Tema nummer tva omfattar det insamlade materialets utsagor kring studiens andra fragestéllning;
Hur resonerar ldrare kring sina erfarenheter av ett praktiskt genusarbete 1 skolan? Temat inleds med
lararnas beréttelser om hur de praktiserar ett genusarbete med sina elever i sina klassrum. Vidare
presenteras ldrarnas argument kring varfor ett genusarbete ska existera i skolan. Héar beskrivs
informanternas syn pa konsmonster och roller i forhdllande till deras upplevelser av elever och
normer.

Betydelsen av en genusmedvetenhet

Informanterna uttrycker en dnskan att alltid bemdta, beddma och ha samma forvéntningar pa elever,
oavsett kon. Laura uttrycker det som “Jag forsoker bortse fran kon och istéllet se gruppen som 20
stycken elever, inte 10 flickor och 10 pojkar”. Denna strdvan dr gemensam for samtliga lrare men
Elisa berittar att hon méste pdminna sig sjélv att vara normkritisk dé det &r sa enkelt att falla ner 1
den konstraditionella fillan. Annika beskriver hur hon kan bli arg och besviken pa sig sjdlv nar hon
inser att hon har en ldgre toleransniva dé en flicka stor &n nér en pojke gor det. “Jag &r snabbare pé
att séga till en tjej om hon inte uppfor sig. Det maste ju bero pa att jag ir si pass van att pojkar stor,
att jag accepterar det i storre utstrickning”. Annika beskriver d&ven hur hon kan komma pa sig sjilv
att placera flitiga flickor 1 ett sd kallat “vuxenfack™ d& hon oftare tilldelar dessa flickor storre ansvar
an vad hon ger pojkarna. Hér beskriver hon att hon inser hur det egentligen ar de stokiga pojkarna
som behover vixa péd det planet. Elisa berdttar att hon tillsammans med sin klass inleder varje
morgon med att hilsa pa varandra i dorren. Av ren vana kan hon slidnga ur sig kommentarer som
“héftig troja” till en pojke och “vad fin du &r i héret” till en flicka. “Nér jag inser de konsstereotypa
uttrycken jag anvinder blir jag ledsen pa mig sjilv. Jag ger dem inget utrymme att franga de
traditionella konsmonstren”.

I samhillskunskapen beréttar Jessica att hon védver in mycket diskussion kring intersektionalitet,
jamstélldhet och genus. “Jag fOrsoker ta vara pa de lektionerna men jag vill samtidigt inte att
samtalet ska stanna inom samhillskunskapen”. Jessica beskriver att pojkarna i hennes elevgrupp
ofta stjdl uppméirksamheten bland eleverna och hon som ldrare maste arbeta extra hart for att
erbjuda flickorna utrymme. For att stirka flickgruppen har Jessica ordnat sd att hon far delta pé
klassens idrottslektioner. I flickornas omklddningsrum erbjuds ett ypperligt tillfdlle att ha egentid
med flickgruppen. De diskuterar kring viktiga frdgor om egenvirde, att tycka om sig sjilv och sin
relation till andra medménniskor. Jessica beskriver hur omklddningsrummet blir en fristad, en egen
arena dér flickorna far vara sig sjdlva. Miljon bjuder in till att viga prata och beritta sina tankar och
funderingar kring livet. Jessica tycker att hon mérker pd flickgruppen att den stirks utav dessa
diskussioner i omklddningsrummet. “Under de senaste ménaderna har jag upplevt en otrolig
skillnad 1 flickornas sétt att vdga ta plats och visa att de kan och vill”.

Bédde Elisa och Annika resonerar mycket kring lirarens ansvar for genusarbete vid indelning av
grupper och placering i klassrummet. Annika beréttar att hon varit med om ldrare som placerat tysta
elever bredvid en stokig dér den lugna eleven ska agera som en slags hjdlpfroken for den andra
eleven. Av den erfarenheten berdttar Annika att hon tagit med sig vikten av att inte tilldela flitiga
elever klasskompisars svérigheter pé det séttet. Bide Elisa och Annika beskriver att placeringen 1
klassrummet kan spela en oerhort betydelsefull roll for elevers ldrande. “Har forsoker jag franga att
tdnka den traditionella flicka, pojke, flicka, pojke och istdllet se till eleven som individ, vilka barn
fungerar ihop i ett larandesyfte? Har har sdllan kon ndgon betydelse” berittar Elisa.
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Ett vardegrundsarbete

Elisas skola har en trivselgrupp som styr virdegrundsarbetet. Varje ar fir bade skolans personal och
elever svara pa en enkitundersokning med frdgor som omfattar trivsel och trygghet dér ett antal
frigor beror kon och genus. Skolans har uppstartsdagar och kvillsmoéten kring skolans
vardegrundsarbete och Elisa upplever att det finns en levande genusdiskussion inom ldrarkéren. “Vi
ar manga som &r intresserade av genuspedagogik”. Elisa berittar dven att skolans rektor brukar ge
lararna olika uppdrag diar de ska observera varandras undervisning med syftet att synliggoéra
exempelvis bemdtande, talutrymme och bedémning genom ett genusperspektiv. Elisa upplever att
dessa observationer har givit henne en inblick i hennes egna arbete. “Vi &r ofta tva stycken ldrare 1
klassrummet vilket ger en god forutséttning for att uppméarksamma sadana typer av fragor”.

Alice ingér i skolans trygghetsgrupp som arbetar aktivt med skolans virdegrund. Varje ar
sammanstéller de skolans likabehandlingsplan mot diskriminerande behandling. “Vi diskuterar
kring vad skolan kan gdra for att arbeta positivt och frdmja elevers och personals trygghet”. Har
granskas skolas verksamhet pa manga plan och bland annat genom ett genusperspektiv. “Vi forsoker
lyfta fram de osynliga faktorerna som kanske inte syns i media, dessa diskussioner handlar ofta om
kon, etnicitet och religion” beridttar Alice. Annika podngterar hur viktigt det ar att ha ett
genusperspektiv genom alla skoldr. “Ju tidigare desto béttre”. Hon fortsétter “Ménga forskolor 1
Sverige jobbar aktivt med genusarbete och da dr de dumt om det faller platt ndr barnen kommer till
grundskolan”.

Om konsmonster och roller

Vid fragan om varfor det anvinder sig av ett genusarbete 1 skolan svarar Annika “Jag vill bryta de
patriarkala strukturer som vart samhélle byggs pa, jag vill skapa ett klimat i mitt klassrum som
utstralar jimstdlldhet mellan alla ldrare och elever oavsett kon”. Ndgot som samtliga informanter
uttrycker existerar i skolan &r tydliga regler och monster for hur flickor respektive pojkar ska vara.
Gemensamt for alla informanter &r en regerande pojkrollen “stokig och brotig” och flickrollen
“duktig och snéll”. Jessica berittar att det &r ménga elever som inte trivs i dessa stereotypa
konsroller och 1 de flesta elevgrupper dr det acceptabelt att bryta monstren. Annika beskriver en oro
kring fordelningen av uppmaérksamhet fran lararna. Hon beréttar att det dr de elever som syns och
hors mest som féar lararens tid och stod och dessa elever ér 1 princip alltid pojkar. “Sjalvklart ska vi
finnas till for dessa elever men detta sker pa flickornas bekostnad dé flickorna hamnar i skymundan
och fér klara sig till stor del sjdlva”. Detta monster beskriver Annika ocksé finns 1 klassrummet nir
det kommer till talutrymmet. Nir de brétiga pojkarna tar mycket uppmirksamhet viljer ofta
flickorna att vara tysta. “Det blir en tdvling om utrymmet och da tar flickorna den enkla végen att
hélla tyst och vinta pd sig tur”. Laura berittar att de typiska flick- och pojkattributen fortfarande
finns kvar. Bdde Laura och Elisa berittar hur de tydligt framkommer pa rasterna. Flickor pratar med
varandra och dr bdstisar medan pojkarna spelar fotboll. ”Som ldrare och vuxen forebild maste vi
erbjuda eleverna fler alternativ och hjilpa dem att 6ppna 6gonen” sédger Elisa. Laura har erfarenhet
att lek 1 skogen sker mer ostort frin traditionella konsmonster. Dér suddas rollerna ut och de végar
vara sig sjdlva och frangér de jargonger de &r vana att falla in i. Elisa upplever det underligt att inte
fler flickor véljer att spela fotboll pa rasterna da en majoritet trénar fotboll pa fritiden. “Direkt det
blir en etablerad sport sd viljer flickorna att avstd” beréttar Elisa. Flickgruppen ar mer en splittrad
grupp pé rasterna upplever Elisa men i klassrummet dr det tvdrt om. ”Dér regerar flickorna och de
vagar 1 storre utstrdckning st rakryggad framfor klassen och prata”. Att flickor végar ta plats och
horas dr ndgot som bade Elisa och Annika upplever har utvecklats pa senare ér.
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Normer i klassrummet

Elisa beskriver sin klass som ett spektra av manga olika pojkar och flickor, vilket hon upplever som
en tillgang till ett 6ppet klassrumsklimat. Att flickorna har blivit en starkare grupp ar nigot positivt
for hela elevgruppen” sidger Elisa. Den duktighetsnorm som ldnge har gillt for flickorna har pa
senare tid smittat av sig pa pojkarna. En gladje och lust till att gora ett bra jobb och vara en snill
kompis har spridit sig till fler och ménga uppskattar den normen. Annika diskuterar ocksa kring
begreppet “duktighetsnorm” och vad den egentligen gor med eleven. “Normen att stora i
klassrummet gillar jag inte. Oavsett vem det dr. Oftast dr det pojkar och det sker pd bekostnad av
andra klasskompisar”. Hon berittar vidare att grinsen mellan att vara en ordningsam elev och att
tillhora duktighetsnormen &dr hérfin d4 duktighetsnormen ska vara nédgot alla elever vill och kan
strdva mot. "Men det far inte g& dverstyr och bli ndgon slags tivling efter en monsterelev. Hér far
jag se upp, speciellt hos de ambitidsa flickorna. I 1dgstadiet 4r de fortfarande sma och jag vill inte ge
dem en farlig norm att grunda sin skolgang pa”. Annika resonerar kring elevers relation till berom.
Hon beskriver att elevgrupperna har olika relation till att vara duktig. Pojkarna har en mer lattsam
instdllning och ser berdm som négot trevligt och uppmuntrande medan flickorna har ett annat
forhdllningssatt till att ge och fa berdm. “Flickorna blir mer avundsjuka och har svirt att berémma
andra utan att jaimfora och doma sig sjalv”.

Alice berittar att det hdnt mycket kring synen pa normer sedan 1990-talet. Hon beskriver den tiden
som mer strikt kring ideal for hur flickor och pojkar skulle upptrdda och klé sig. “Idag har sociala
medier en stor paverkan pa vilka normer som finns pa skolan” berittar Alice. Ju hogre upp i
aldrarna barnen kommer skapas fler och tydligare normer for beteende och utseende. Hon upplever
att den nya generationen barn idag fostras in i ett mer normkritiskt forhallningssitt &n vad vi vuxna
gjort. “Barn idag anvédnder ordet “hen” helt naturligt, de 4r mer 6ppna for olikheter dn oss vuxna
som har en massa skeva féordomar i ryggsicken”.

Tema 3: Lararens roll i genusarbetet

Under detta tema framfors resultat kopplat till studiens tredje fragestillning angdende betydelsen av
lararens roll 1 skolans genusarbete. Informanternas uppfattningar och erfarenheter kring lararens roll
1 att formedla och praktisera ldroplanens virderingar och betydelsen av den vuxnas ansvar kommer
hir nedan presenteras.

Att praktisera liroplanens varderingar

Informanterna resonerar kring vikten av en genuspraktik i relation till sig sjalv som vuxen i skolan.
Alla fem ldrare hivdar att ansvaret ligger pa den vuxna. Larare har ett otroligt viktigt uppdrag att
formedla ldroplanens vérderingar och informanterna dr dverens om att uppdraget &r lika stort som
det ar viktigt. Ndr de alla svarat att uppdraget ar sd pass betydande har de fatt f6ljdfragan om detta
ansvar ar ndgot som ldrare vill ha. “Jag vill ha det, jag ska ha det” uttrycker Annika. “Jag bade vill,
kan och ska paverka” svarar Jessica. Majoriteten av informanterna har erfarenheten att manga
vuxna sedan langt tillbaka har en inprintad syn pd kon och konsroller. Samtliga informanter
beskriver att det dr av stor vikt att som ldrare besitta kunskap och en medvetenhet kring skollagens
och ldroplanens texter kring ménniskans réttigheter och dess betydelse for barn i skolan. Enligt
Elisa dr anknytningen till skolans lagtexter och uppdrag nagot som ldrare stindigt arbetar med.
Texterna tillhor skolan och de ska vara en del av den dagliga verksamheten.
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Den vuxnas ansvar och paverkan

Laura beskriver sin genusmedvetenhet som otroligt viktig for elevernas identitetsutveckling. ”Det ar
genom motet med andra ménniskor och speciellt vuxna som elever skapar sin identitet. Vi maste se
till manga aspekter nir vi bemoter elever, inte bara kon utan dven forutséittningar pd andra plan
sasom alder och bakgrund”. Identitetsskapandet ar en stor del av lagstadiet, berdttar Laura och
betonar betydelsen for att redan i tidig dlder f4 mdjligheten att bryta ner normer och fordomar for att
sjalv kunna moéta varandra pa ett respektfullt sitt. Instéllningen till en genuspraktik ligger Jessica
varmt om hjértat, berdttar hon. Anledningen till att hon ville bli ldrare var for att fa chansen att stotta
och vigleda barn att lyckas och skapa en god sjidlvmedvetenhet om sitt eget viarde. Har é&r
genusperspektivet enormt viktigt, sidger Jessica, 1 bade sitt sjdlvbemdtande men dven i motet med
andra.

P& Annikas arbetsplats finns det en virdegrundsgrupp bestaende av négra larare som har ansvar for
skolans miljo och trivsel. Annika beréttar att virdegrundsgruppens storsta fokus ligger pa att skapa
konfliktfria raster. Har upplever Annika att arbetet blir véldigt skevt fordelat mellan skolans flick-
och pojkgrupper dé de flesta konflikter uppstdr péd skolgardens fotbollsplan ddr majoriteten pojkar
spenderar sina raster. Aven de manliga lirarna dras ofta dit, siger Annika. ”P3 fotbollsplanen rader
en tuff jargong med ett klimat som skapar en machokultur dér beteendet uppmuntras och bekréftas.
Lérares fokus pa fotbollsplanen bidrar till en uteslutning av skolans flickor da de enklare lamnas at
slumpen eller fr ta hand om sig sjdlva pé rasterna”. Hér beskriver Annika att den vuxnas paverkan
blir till ndgot negativt da den anvinds fOr att reproducerar isdrhéllandet av pojkar och flickor.

Alice beskriver vikten av den vuxnas ansar och paverkan och lyfter fram en tidigare erfarenhet av
en elev som uttryckte en stor tveksamhet och fortvivlan att hen inte kénde sig hemma i1 varken de
traditionella flick- eller pojkattributen. “Det hir var forsta gdngen jag verkligen fick ténka till pé
riktigt kring bemotande och tilltal till eleverna. Det gav mig en tankestillare och det var nyttigt!”.
Vid indelning av grupper beréttar Alice att hon utgick frdn andra kategoriseringar dn kon. Alice
fortsétter “Jag forsokte gora allt for att ge eleven mojligheten att inte kdnna sig pressad av normer
utan bara kunna smélta in dér hen kénde sig hemma. Hir slog de mig hur viktig roll vi ldrare har”.

En intressefraga

Samtliga informanter dr 6verens om att genusmedveten pedagogik dr en intressefraga. Att ens
klassrum dr priglat av ett genusperspektiv beskriver de dr ingen allmén kunskap alla ldrare besitter
utan det dr upp till var och en som enskild individ att “vilja” om det ska vara en del av
klassrumspraktiken. “Detta dr synd” sdger Laura och beskriver det som att hade hon inte skaffat sig
egna kunskaper pd omrddet hade en genusmedveten pedagogik inte existerat i hennes klassrum.
”Det marks tydligt vilka klassrum som har en ldrare som har ett intresse att motverka traditionella
kdnsmonster” sdger Annika.

Jag frdgar informanterna om de upplever att deras barndom eller egna skolgdng péverkat deras
relation till genus och jamstélldhet 1 skolan idag. Alice har starka minnen fran sin barndom och
berdttar att hon som flicka forvintades vara snill, duktig och géra som hon blivit tillsagd. I skolan
var det tydliga uppdelningar och stora skillnader pa vad en flicka respektive pojke fick och inte fick
gora. Vidare beskriver Alice hur flickorna inte fick vara med och spela fotboll pa rasterna och till
och med ldrare kunde siiga at dem att gi och hoppa hopprep istillet. “Aven i hemmet fanns tydliga
direktiv och skilda féorméaner om du var flicka eller pojke” beréttar Alice. Hon fortsdtter “Denna
sdrbehandling och strikta styrning av barn utifrdn kon har satt sina spar 1 mig och har hjilpt att
forma den jag dr idag. Ingen ska bestimma végen for mig bara for att jag foddes med ett visst kon”.
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Annika beskriver sina erfarenheter “I min klass minns jag att vi var ett vildigt starkt tjejgéng”. De
hade en klassforestandare som larde flickorna att de har lika stor rittighet att synas och horas som
pojkarna i klassen. Dessa vdrderingar, beréttar Annika, har legat till grund for hur hon r som lérare
idag. Hon vill ge flickorna en mdjlighet att vara trygga i sin roll och att alla elever ska ha mojlighet
att bli precis vad de vill. Jessica beridttar att hon ofta blev nedtystad av ldrare i skolan. Detta
upplevde hon som krinkande da pojkarna i klassen bade tog och tilldelades talutrymme. Denna
diskriminerande behandling har bidragit till den ldrare hon dr idag, sdger Jessica. Nu arbetar hon
aktivt med att detta inte ska intrdffa flickorna i hennes klass.

Tema 4: Forhoppningar om forindring

I resultatets fjdrde och sista tema presenteras ldrarnas utsagor som dr kopplade till forhoppningar
om en mdjlig forindring inom skolans syn och arbetssitt kring kon och genus. Onskan om
fordndring och utveckling av skolans genusarbete var nagot som framkom i samtliga intervjuer.
Dessa berittelser var inget jag i intervjuerna direkt fragade om, utan detta resultat representerar
vidare resonemang ldrarna sjdlva ville lyfta. Ddrav besvarar detta tema ingen av studiens
forskningsfrdgor men ar likvdl som de andra teman betydande for studiens kunskapsbidrag.

Lararna beskriver en vilja om att genuspedagogik ska tilldelas en storre roll i1 skolans vérld och att
de upplever att elever idag har ett fordndrat och mer modernt forhdllande till kon &n tidigare
elevgrupper. Informanterna beskriver en onskan om ett bredare jamstilldhetsperspektiv pa
universitetets lararutbildningar for att sdledes kunna stdrka ldrarens kunskap i dmnet, som 1 sin tur
kan bidra till en mer genusmedveten klassrumspraktik i grundskolan. Dagens generations barn
beskriver ldrarna dr mer normkritiskt fostrade, vilket de upplever bidrar till ett aktivt och levande
genusarbete i1 skolan.

Mer kunskap och utbildning

Dé informanterna ser tillbaka pa sin tid pd universitetet har de en enad uppfattning om att
lararutbildningen gav ytterst lite eller ingen utbildning kring genus eller genuspedagogik. Samtliga
ar dven Gverens om att alla lararutbildningar borde omfatta utbildning i kunskap om kon och genus.
Jessica som har en vildigt farsk ldrarexamen beréttar att utbudet av viardegrundsarbete dr begrinsat.
I kursen kring sociala relationer och konflikthantering var intersektionalitet ett tema, dér en av
underrubrikerna var kon. Jessica dnskar att hela utbildningen speglas av ett genus- och normkritiskt
perspektiv. Elisa sdger att genuspedagogik maste bli en allmén kunskap som alla ska erbjudas pa
universitetet. “Det dr ndr vi kidnner oss bekvdma i kunskapen som vi kan vaga agera genom den och
vara barn skulle ma mycket bittre av ett mer vilkomnande klimat”. Extra viktigt beskriver Elisa att
viardegrundsarbete 4r i1 dessa tider som priglas av en stark politiskt klimat med vixande
hogerextremistiska grupper virlden &ver. Aven Annika argumenterar for ett stdrre utbud fran
universitetet och papekar “Att jag som utbildad ldrare inte ens vet skillnaden pa begreppen kén och
genus dr ju pinsamt i utbildningssyfte”.

Négra av informanterna har en dnskan om att skolans rektorer skulle erbjuda ldrarna fortbildning i
dmnet men Annika forklarar att hennes rektor satsar pd utbildning kring det som &r populért 1
teknikvérlden. “Just nu dr det data och programmering for hela slanten. Fokus ligger mer pé att folja
samhéllsutvecklingen inom tekniken &n att jobba kring elevers méende och trivsel. Det tycker jag &r
fel prioriterat” sédger Annika.
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“Det maste finnas en anledning varfor tva av tre kapitel i ldroplanen handlar om skolans
vardegrund, uppdrag och riktlinjer” sédger Jessica. Trots detta upplever hon att det mitbara
kunskaperna, sdsom dmneskunskaper tar 6ver viardegrundsarbetet. Hon beskriver att i och med att vi
har en malstyrd skola dr det de métbara som syns och prioriteras. Vilket i sin tur leder till att
virdegrundsarbetet hamnar i skymundan dven fast det borde genomsyra allt i skolan. “Det blir
svarare att se ett métbart resultat dd det knadas in 1 skolans alla delar, vilket dr synd for jag tycker
vardegrundsarbetet dr det absolut viktigaste kunskaperna och formégorna att utveckla for eleverna i
skolans tidigare aldrar”.

Ta vara pa samhiillets utveckling

Att ha en dterkommande och Oppen diskussion kring genus och dess betydelse inom ldrarkaren ar
viktigt for att fi ett normkritiskt perspektiv att bli ndgot vi utgar ifran, berittar Elisa. Hon fortsétter
”I detta genusarbete dr barnen sjdlva en stor tillgdng da unga idag ar fostrade in i1 en bredare och
mer nyfiken syn pa méanniskors olikheter och vad vi vuxna kan uppleva som gransdverskridande”.

Alice som pdborjade sin ldrarutbildning &r 1970 berittar att utbildningen dd var speglad av den
svenska “68-revolten”, den omtalade politiska samhéllsrevolten i 70-talets Sverige som ifragasatte
sambhdllets syn pd klass, kon och jdmstédlldhet. Universitetets program speglar sin tid och préglas
utefter hur samhéllet utvecklas och fordndras, beréttar Alice. Under de senaste artiondena tycker
Alice att fokuset pd minniskans skyldigheter och réttigheter har tystats ner och annat sdsom
métbara @mneskunskaper prioriterats. Alice beskriver hur hon uppskattade 70-talets revolutionsanda
som i hennes 6gon var en positiv fordndring och onskar att den mentaliteten kommer tillbaka.
“Framtiden ar ljus”, sdger Alice d& hon ser en ny feministisk vag framtrdda. “Vilket i sin tur
kommer préigla utvecklingen av universitetsutbildningar och férhoppningsvis kommer
lararutbildningen innehalla mer inslag av manskliga réttigheter sdsom kunskap kring klassystem
och skapandet av genus”.

Analys

Denna studies resultat kommer hdr nedan analyseras gentemot Hirdmans (1988) och Harding
(1986) genusteorier. Med hjilp av Braun och Clarkes (2006) tematiska analysmetod kommer detta
kapitel vara uppbyggt av tre olika teman som uppkommit som utmérkande monster dd jag
analyserat intervjuerna utifran genusforskarnas teoretiska ramverk. De teman som framkommit i
resultatet dr forhéllandet till genussystemet, hierarki i form av genuskontrakt och virdegrunds-
arbetet 1 skolan.

Genussystemet syns i skolan

Hirdman (1988) och Hardings (1986) sa kallade genussystem dr ndgot som framkommer 1 ldrarnas
utsagor 1 intervjuerna. Samtidigt som de uttrycker en dnskan och stravan mot ett jimstillt samhélle
beskrivs att en konsordning existerar pd samtliga skolor. Likt forskarnas teori om genussystemets
radande struktur upplever ldrarna att konsordningen finns 1 processer, forestillningar och
forvéantningar hos bade elever och ldrare. Som 1 sin tur formar vara upplevelser av vad som é&r
typiskt manligt och kvinnligt och att ldrarna agerar dérefter. Trots Hirdmans (1988) nistan 30 ar
gamla genusteori kan vi se i studiens resultats att den &n lever kvar idag. Informanternas
resonemang kring genus grundar sig 1 Hirdmans argumentation men ir en spegling av var tid. Idag
har vi en bredare syn pa begreppet genus dér fler beskrivningar och tolkningar ryms.
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Systematisk hierarki

D& Hirdman (1988) och Hardings (1986) beskriver genussystem anvédnder de bada begreppen
dikotomi och hierarki, som tidigare nimnts. Vid analys av ldrarnas berittelser framtrider en
konsbendmd hierarki mellan pojkar och flickor i1 skolan. En manlig 6verordnad reproduceras enligt
lararnas utsagor da de beskriver hur storst fokus ofta 14ggs pa pojkarna. Pojkarna uppfattas styra pé
rasterna som kriver stor uppmirksamhet av lirarna. Aven vid undervisningen sitter pojkarna
reglerna och har Overtaget av talutrymmet. Den manliga dverordningen menar Hirdman ger en
kvinnlig underordnad. Detta dr ett monster som framkommer 1 intervjuerna. Flickorna fir kimpa for
att fa uppmaéarksamhet och viljer att istéllet backa da de inte orkar sldss om utrymmet. Pojkarnas
Overrdstande gors ofta pa flickornas bekostnad som saledes skapar en underordning.

“Pojkar ér sa hir men flickor ar mer...”

Ur ldrarnas perspektiv uppfattas pojkarnas beteende som en slags norm 1 relation till att flickorna ar
“ndgot annat”. Pojkar dr som de dr och gor som de gor medan flickorna &r och gor nagot annat.
Lararna forklarar att de forsoker ha samma forvintningar pd samtliga elever oavsett kon men att de
upplever att eleverna har skilda forhallningssétt till hierarkin. Informanterna menar att flickorna 1
denna aldersgrupp inte stravar mot pojkarnas norm utan de har en egen syn pd normalitet 1 skolan.
De visar pa en duktighetsnorm som flickorna vill beméstra. Genom att vara flitig och gérna agera
hjilpfroken for andra elever jobbar flickorna for att leva upp till en felfri monsterelev.

Hirdmans (1988) antagande om att isdrhallandets lag existerar Overallt faststélls 1 denna studies
insamlade data. Att varje samhélle har ett tillhorande genuskontrakt dr ndgot som beskrivs av
lararna. P& varje skola finns osynliga 6verenskommelser om hur flickor respektive pojkar ska
uppfora sig. Detta synliggdrs 1 ldrarnas beréttelser om hur traditionella konsmdnster praktiseras
bland eleverna dar det finns tydliga regler kring beteende utefter kon. Trots att lararna beskriver en
onskan och tro om att eleverna dr ppna for olikheter upplever de ménga som forhéller sig till de
stereotypiska flick- och pojkattributen. A andra sidan beskrivs utsagor dir elever mer #n tidigare
vigar frangd normen och skapar sin egen identitet. Hér ifrdgasitts bade Hirdman (1988) och
Hardings (1986) teori om dikotomins tanke om ett motsatstinkande av konen dé lararna upplever att
elever idag mer frangdtt frén ett binért konssystem, dir de inte endast forhéller sig till “han”- eller
“hon-genus” utan har ett mer Oppet forhallningssitt till kon. Begreppet genus och forskarnas
genusteorier blir hdr problematiserat enligt ldrarnas utsagor och tolkningar om en ny syn hos den
nya generationens barn som véxer upp i en mer éppen och inte lika strikt syn pa kon.

Genussystemet idag - en virdegrundsfraga?

Ett begrepp som kom upp vid varje intervju var ordet virdegrund. Detta var varken ett ord som
fanns med utskrivet i intervjuguiden eller nagot som jag ndmnde eller frigade om i intervjuerna.
Trots detta var ordet vardegrund samtliga informanternas forsta koppling vid samtal om skolans
genusarbete. I relation till Hirdmans (1988) teori om att genussystem skapas pa samhallsniva dér vi
fods in 1 en struktur uppfattas lararnas utsagor om skolans virdegrundsarbete vara en ny tolkning av
ett sorts samhdillssystem. Har stdlls Hirdmans teori om genus som en produkt av samhillets
maktstrukturer emot dagens skolsystem och ldrares perspektiv av ett virdegrundsarbete. Hur gick
det egentligen till ndr genus gick frdn att vara en strukturell maktkamp till att bli en
virdegrundsfriga i skolan? Ar virdegrundsfrigor i skolan ett verktyg for att motverka samhillets
maktstrukturer? I studiens insamlade material verkar bade aspekterna existera parallellt. Betyder
denna analys att genusforskarnas teorier har utvecklats i den man att genus har gatt fran att vara en
allmén och sedan linge tillbaka rotad icke jamstilld struktur pa samhéllsniva till att verka pa lokal-
och dessutom pa skolnivd med sméd barn? Ar en sidan utveckling ett tecken pa att jimstilldheten
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och syn pé kon gatt framat sedan 1980-talet? Lika mycket som genusteorier speglas i denna studies
resultat framkommer dven andra perspektiv pd genus. Dessa kan ses som en avpolitisering dar en
samhéllsstruktur vinds indt med fokus mot den enskilda individen istillet. Teorins strukturella
system bryts ner till individnivd och anvénds i skolan som medel for att fostra goda medborgare
som beskrivs som ett av skolans uppdrag i laroplanen (Skolverket, 2016).

Tre nivaer av genus

Annikas berittelser om att ldrares uppmirksamhet fordelas ojamlikt gar att placera inom Hardings
(1986) forsta strukturella genusniva. Har beskrivs en tydlig uppdelning av arbetsuppgifter styrandes
av en konsordning. Annika erfarenhet fran skolans raster dr att manliga pedagoger ur eget intresse
girna placerar sig pa skolgardens fotbollsplan ddr majoriteten pojkar vistas. Detta menar Annika
leder till att skolans flickor fir klara sig utan rastvakt. Hir uppstér en arbetsfordelning utifrén en
hierarkisk konsuppdelning. Hardings andra nivda om symboliskt genus innebdr att kon speglas
genom olika representativa normer och regler for vad som beddms typiskt manligt och kvinnligt. I
denna studies resultat framkommer symboliskt genus i samtliga informanters beréttelser. Dock
hidvdar ldrarna att det dven forekommer att elever inte foljer de forvintade konsbendmnda
beteenden men att detta bemots och accepteras av eleverna. Det individuella genusskapandet enligt
Harding visar pd den enskilda individens forhallande till sin konstillhorighet. Detta perspektiv dr
nagot som inte diskuterades s& mycket under intervjuerna vilket gor det svart att analysera mot
teorin. D4 jag stéller fragan angdende lirarnas instéllning till den vuxnas ansvar och pdverkan for
elevers syn och relation till kon dr informanterna 6verens om att ansvaret ar stort och viktigt. “Jag
bade vill, kan och ska paverka” sdger Jessica. Lauras argument om att med det konsstereotypa
samhille vi har idag sa dr det av extra stor betydelse att aktivt arbeta for att bryta kvinnliga och
manliga attribut och normer. Detta for att erbjuda elever bédsta mojliga forutsdttningarna for en
Oppen och vilkomnande syn pa individens konstillhorighet.

Diskussion

Léarares beskrivningar av begreppet genus i relation till skolans uppdrag har presenterats och
erfarenheter av ett praktiskt genusarbete har diskuterats. Genom olika aspekter har ldrarnas roll och
instéllning till genusarbete och dess innerbord av ansvar och pdverkan framforts och
problematiserats. Négot informanterna har gemensamt dr en positiv instéllning gentemot ett
genusarbete 1 skolan. Likt resonemanget 1 resultatets forsta tema beskriver ldrarna relationen genus
och skolans uppdrag dér de dr 6verens om att ett genusperspektiv behdvs i skolans verksamhet och
ska vara en del av var barnomsorg. Under tredje temat Ldrarens roll i genusarbetet betonar samtliga
informanter vikten av att som ldrare besitta en medvetenhet kring hur kon och genus péverkar och
paverkas 1 motet av liarare och elever. De uttrycker en onskan om att verka genom en normkritisk
pedagogik dér varje enskild individ ska bemotas jamlikt oavsett kon. Lararna delar erfarenheten att
det finns svérigheter med att alltid agera jamlikt i alla mdten med eleverna och personal pa skolan.
De beskriver hur de stindigt pdminner sig sjdlv da de faller tillbaka till ett traditionellt konsmonster
som de, likt Hirdmans (1988) teori, uttrycker sitter djupt rotat sedan barndomen. En regelbunden
uppmuntran och stdttning i1 skolans genusarbete dr ndgot som informanterna virderar hogt, bade
frdn ledningen 1 form av organisatoriskt utvecklingsarbete, fortbildning och fran kollegor vid ett
frekvent samtal. Trots strikta uppdrag frin skolans styrdokument dr ldrare bara ménniskor och
sdledes inte alltid felfria. Lararna beskriver hur de inte alltid orkar agera jamlikt 1 alla situationer.
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Detta antar jag dr ett tecken pa att likt alla andra ménniskor i samhallet dr &dven larare en produkt av
samhdllets strukturer och stopta i konsmaktsordningen. Som lérarna beskriver under resultatets
andra tema Ett praktiskt genusarbete ska genusmedvetenheten finnas genom hela skoldagen och
genomsyra hela verksamheten. Detta for att kunna motverka isdrhéllandets lag och istéllet erbjuda
alla elever en jdmlik skola. Likt Elisa uttryckte det i intervjun att desto mer vi samtalar kring kon
och genus sa stirks genusarbetet och medvetenheten for varje gng.

Didaktiska implikationer - ett kunskapsbidrag

Denna studie har likt tidigare forskning visat pa vikten av ldrares medverkan i elevers syn pa kon-
och identitetsskapande. Intervjuerna beskriver hur ldrare kan bidra med nagot positivt men dven hur
skolans personal enkelt kan reproducera negativa monster. Nagot som sticker ut i dessa ldrares
berittelser dr en vilja att lyckas bibehalla en klassrumspraktik ddr en genuspedagogik och ett
normkritisk perspektiv stindigt existerar.

Resultatets fjarde och sista tema Forhoppningar om fordndring visar pa en gemensam Onskan om
fordandring hos ldrarna. De beskriver en dnskan om att ldrarprogrammets utbud av utbildning kring
kon och genus ska breddas. Lirarna uttrycker missndje gentemot universitetsutbildningarna och
skolans styrdokument d& de beskriver att ett genusperspektiv i skolan ses som ndgot frivilligt
lararen kan vélja att praktisera i just sitt klassrum. Hér uttrycker informanterna en 6nskan om en
utveckling dé vért allt mer konsmedvetna samhélle &r i behov av kunskap och bildning i omradet.
Ar denna kritik ndgot som bara dessa fem lirare formedlar eller kan missndjet ha en storre publik
inom ldrarkren? Kan detta resultat bidra till fordndring och utveckling av ldrarutbildningens
innehall?

Resultatet om att samtliga larare identifierar genusarbete som en del av skolans virdegrundsarbete
ar intressant pad manga plan. Denna studie har pa ett sitt bidragit med kunskapen om en ny syn pé
kon och genus i skolans kontext. D& samtliga ldrare uttrycker en sa pass enad asikt och uppfattning
av denna koppling maste detta pa ndgot vis kunna representera en mer allméin syn pa virdegrundens
inneh&ll och betydelse inom skolvirlden? A ena sidan om vi ser till skolans personal och alla som
verkar 1 skolan dr det ingen nyhet att virdegrundsarbetet omfattar en stor del av skolverksamheten
och inte heller att imnen s& som kon och genus diskuteras med eleverna. A andra sidan, om vi
stiller denna kunskap mot de genusteorier som studiens intervjuer analyserats gentemot framstr
lararnas dsikter som nagot helt annat. Som tidigare nimnt funderar jag hir kring om denna nya syn
pa skolans genusarbete dr ett tecken pé att en samhéllsstruktur brutits ner till individniva och blivit
ett inom skolan ett verktyg for att fostra barn in i en mer jamstilld varld?

Skolans uppdrag - bara for eldsjilen?

“Skolan ska aktivt och medvetet frimja kvinnors och méns lika ritt och mojligheter” (Skolverket,
2016, s. 8). Genom detta citat, kan vi urskilja en plikt att samtliga som verkar inom skolan ska
aktivt frimja kvinnor och méns lika réttigheter och mgjligheter? Enligt denna studies resultat har
tveksamhet framkommit kring om alla skolor aktivt frimjar detta. Informanternas utsagor antyder
mer att det hinger pa varje enskild ldrare att fullfolja laroplanens texter. Har skolans uppdrag blivit
ett val hos skolans medarbetare? Ett val som vi lika gidrna kan avstd ifrdn? Samtliga informanter
péstar att genusarbetet dr en intressefrdga. Likt Annika uttryckte “Det mérks tydligt vilka klassrum
som har en ldrare som har ett intresse att motverka traditionella konsmonster”. Utifran detta
pastiende ifrigasitts jimstilldhetsuppdraget ytterligare. Ar summan av detta att om inte liroplanen
visar pa en dnnu tydligare plikt av ett genusarbete kommer da ett genusperspektiv 1 undervisningen
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forbli en intressefraga? Riskerar detta resonemang att en genusmedveten pedagogik endast kommer
existera 1 de klasser med en personligt engagerad ldrare, en sé kallad eldsjal?

Lararens roll - vad spelar den for roll, egentligen?

Vid Hirdmans resonemang av att barn fods in i ett liv speglat av en konsmaktsordning med skilda
forutsittningar beroende pa kon, uppstir en fundering kring den faktiska betydelsen av ldrarens roll
for dessa barn. Med denna studie i ryggen uppstar en tanke kring det sa kallade “valet” av
genusmedvetenhet. Om vi 1 skolan besitter okunskap 1 @mnet och agerar helt omedvetet gentemot
konsmaktsordningen véger det lika tungt som att aktivt ignorera eller vélja bort ett arbete for att
motverka traditionella konsmonstret? Om vi bortser fran de ldrare som jag hér beskriver som
eldsjdlar och bemdter genuspedagogik som en intressefraga, hur ser vi pa de resterande ldrarnas
medverkan 1 att erbjuda elever en skola som arbetar for att aktivt frimja allas lika ritt? Da vi dndé
mots av ett ojdmstdllt samhédlle med till stor del skild syn p& konen spelar det d& niagon roll om
lararen dr omedveten eller rent utav aktivt bortser fran uppdraget?

Forhoppningar om forindring - skapas ett nytt genuskontrakt?

I informanternas utsagor kring deras egen uppviaxt och skolgéng ser vi tydliga tecken pd Hirdmans
(1988) och Harding (1986) teorier om genussystem. I bade Jessica och Alices berittelser om deras
uppviaxt beskrivs en rddande konsordning med sérskilda uppfattningar om vad som ses som
kvinnligt respektive manligt. De vuxna tillrdttavisar dem nér de gatt utanfér ramen medan pojkarna
far gora lite vilket som. Detta dr bemotanden Jessica och Alice uttrycker att de vill motverka och
aktivt arbeta for. De menar att de vill erbjuda barnen i deras klass lika réttigheter och mojligheter,
oavsett kon. Annika ddremot har andra minnen far sin uppvaxt. Hon berittar att hon tillhorde ett
starkt tjejgdng som uppmuntrades av ldraren att ta plats. Trots informanternas mycket skilda
upplevelser fran barndomen har de liknande instéllning till ett genusarbete i1 skolan. Hur kan detta
komma sig? Finns de utrymme att vaga péstd att detta har och géra med att samtliga ar kvinnor och
har fostrats enligt genussystemets strikta kvinnliga attribut? Kan vi genom informanternas
berittelser urskilja ett mgjligt samband mellan den vuxna kvinnans stereotypa attribut och
informanternas beskrivning av flickornas duktighetsnorm 1 skolan? Hér vill jag ifrdgasétta om inte
duktighetsnormen i skolan idag kan vara ett av samtidens genuskontrakt? Outtalade Gverens-
kommelser konen emellan for vad som ses som norm. Ett kontrakt som &dven overskrider
dikotomins grins och liter pojkar/méan och flickor/kvinnor spela i samma lag.

Att som pojke betraktas som feminin ses som ett stort nederlag och misslyckande, enligt Osbeck,
Holm och Wernerssons (2003) studie. Konsrelaterade kriankningar och trakasserier sker mestadels
da pojkar nedvirderar varandra pa bekostnad av kvinnliga attribut. Till skillnad fran detta visar min
undersoknings insamlade material att ldrarnas uppfattning av efterstrivade normer utgors till stor
del av flickorna. Manga av informanterna ndmner termen ‘“duktighetnorm” under intervjuerna.
Lararen Elisa beskriver att den duktighetsnorm som vill uppnas av flickorna har pd senare tid
smittat av sig pd pojkgruppen. Elisa berittar att idag &r det lika populdrt hos bada konen att striva
efter en duktighetsnorm da elever oavsett kon viarderar kamratskap och goda skolprestationer hogt.
Innebédr denna omvandling av normers grundare en ny syn pd konsmaktsordning bland elever i
skolan? Menar ldrarna att flickorna bdrjat uppskatta sitt eget virde 1 den grad att de etablerar nya
radande normer?

Genussystemets lagar om dikotomi och hierarki (Hirdman, 1988; Harding, 1986) kan exemplifieras
med hjdlp av Bengtssons (2013) beskrivning om att flickorna i studien har svarigheter att beskriva
sig sjdlva utan att sitta sig i relation till pojkarna. Aven i Osbeck, Holm och Wernersson (2003)
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rapport betraktar flickorna sig sjélva gentemot pojkarna. Har uppritthélls isdrhallandet av konen
och den manliga normen faststélls. Resonemanget kring att skolans flickor hamnar i underldge och
skymundan syns bade i Forsberg (2002), Odenbring (2010) och Bengtssons (2013) avhandlingar.
Bade tal- och handlingsutrymmet styrs till mesta del av pojkarna och deras regler. Detta
framkommer &ven i denna studie men vissa lirare beskriver en utveckling pd omrddet dir de
beskriver att dagens flickor agerar modigare dn forr och de végar och vill ta for sig mer. Kan detta
antyda om att maktordningen &r ur balans och flickorna har borja fringé isdrhallandets lagar? Enligt
informanternas berittelser framkommer tidigare erfarenheter fran Elisa och Annikas utsagor om hur
flickorna ofta regerar i klassrummen dér de stolta star framfor hela klassen. Kan dessa ldrares
uttalanden vara ett tecken pa att flickor idag ges storre utrymme an tidigare? Kanske det Alice
hivdade om en framtrddandet ny feministisk vag utvecklas i takt med denna generations barn dir
skolan far blir en arena for nya och mer gransoverskridande normer? Betyder denna utveckling att
1980-talets genusteori och forskning under sent 1990-tal och bdrjan av 2000-talet inte gér att
applicera pa ldrares uppfattning av dagens generations barn? Hirdman (1988) menar ju att
genuskontrakten speglar sin tid. Ar detta grinsdverskridande agerande hos flickorna grundandet av
var samtids genuskontrakt? Kanske vi vagar lita pa Alice néar hon uttrycker “Framtiden ar ljus™?

Avslutande diskussion

Ett nasta steg

Under tiden jag arbetat med denna uppsats har manga tankar kring andra mgjliga inriktningar pé
vidare forskning kring &mnet genus i skolan dykt upp. Att granska och analysera till exempel
laromedel eller skolans styrdokument genom ett genusperspektiv skulle varit mycket intressant.
Négot som verkligen har fingat mitt intresse i detta arbete har varit informanternas relation till
genus 1 skolans virdegrundsarbete. Hér vill jag ater igen stélla fragan: hur gick det egentligen till
nir genus gick fran att vara en strukturell maktkamp till att bli en vardegrundsfraga i skolan?
Ifragasittandet av Hirdmans (1988) syn pd genus som en samhéllsstruktur uppbyggd pé
konsmaktsordning som idag verkar ha forvandlas till en fraga inom den svenska grundskolans
virdegrundsarbete. Hur gar det till ndr en samhéllsstruktur omvandlas och komprimeras till en liten
liten del i skolans annars stora och rétt sa komplexa varld?

En intressant vidareutveckling av diskussionen kring genus som en del av skolans virdegrunds-
frdgor skulle vara att fordjupa sig inom betydelsen av genuspedagogik inom ett elevperspektiv.
Detta blir extra intressant om vi utgér ifrdn Osbeck, Holm och Wernerssons (2003) rapport om
krankningar 1 skolan. Vad har egentligen kdnsmaktsordningen som strukturellt system for paverkan
pa pojkar och flickors méiende och sjilvkinsla? Ar ett virdegrundsarbete i skolan avgdrande for
elevers psykiska hélsa? Gunnarsson (2015), forskare vid Stockholms universitet presenterar 1 sin
avhandling att psykisk ohélsa har under de senaste decennierna dkat hos gruppen flickor i skolan.
Studien bygger pa en kritik mot skolans hélsofrdmjande arbete dar hon argumenterar for ett hur ett
fungerande hilsoarbete stirker elevers vdlmaende i skolan. D4 ett av Gunnarssons (2015) teman &r
hilsa som konad kropp skulle en intressant koppling kunna vara till strategin informanten Jessica
anvinder sig av vid genusarbetet med flickorna i omkladningsrummet.

Jag har en stark onskan om att denna studies slutsatser kan bidra till en lararutbildning som erbjuder
ett bredare fokus pd genuspedagogik och normkritiska perspektiv. Detta dr en forutsittning for att vi
i skolan ska kunna bidra till ett mer jimstéllt samhélle. Enligt studiens intervjuer beskrivs ett
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klassrum med en genuspraktik endast existera dir ldraren har det som eget intresse. Att flickorna
visar framfotterna och utdvar sin rétt att synas och horas &r en stort steg i rétt riktning i
jamstélldhetsarbetet men hur moter vi pojkarna i det hdr? Genusmedvetna ldrare dr ett maste om
arbetet ska lyckas. Tillsammans kan vi skapa en en virld dir alla médnniskor ar lika mycket vérda.
Tillsammans kan vi skapa en skola dér elever inte bedoms utifran kon utan utifran sin egna person.
Arbetet borjar med vara barn i skolan.
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Bilagor

1. Intervjuguide
(Markerade fragor: huvudfragor. Resterande fragor: eventuella foljdfréagor)

Intervjuguide

1. Bakgrund: alder, kon, utbildning, arbetserfarenhet, arskurs
e Vad ir dina erfarenheter av genusarbete frin din lirarutbildning?

2. Laroplan och skollag
« Kénner du till vad som stér i ldroplanen och skollagen kring kén och genus?

Skollag:

Kapitel 1. Lika tillgéng till utbildning, 8 §

o [ diskrimineringslagen (2008:567) finns bestdmmelser som har till dndamal att motverka
diskriminering och pa andra sdtt framja lika rdttigheter och mojligheter inom utbildningsomrddet
oavsett kon, konsoverskridande identitet eller uttryck, etnisk tillhorighet, religion eller annan
trosuppfattning, funktionsnedsdttning, sexuell ldggning eller dlder. Lag (2014:960).

Liroplan:
Grundldggande virden:

 Skolvisendet vilar pa demokratins grund - Skollagen (2010:800)

« Formedla och forankra respekt for de mdnskliga rdttigheterna

« Mdnniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla mdnniskors lika virde,
Jjamstdlldhet mellan kvinnor och mdn.

En likvirdig utbildning:

o Skolan ska aktivt och medvetet framja kvinnors och mdns lika rdtt och méjligheter. Det sditt pa
vilket flickor och pojkar bemots och bedoms i skolan, och de krav och forvintningar som stdlls pd
dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som dr kvinnligt och manligt. Skolan har ett
ansvar for att motverka traditionella konsménster. Den ska ddrfor ge utrymme for eleverna att
prova och utveckla sin formdga och sina intressen oberoende av konstillhorighet.

o Hur tolkar du det hir uppdraget/ lagen?
Vad har det for betydelse for dig som larare?
Vem pa skolan anser du har ansvar att detta sker i klassrummet? lararens, rektorns, elevernas...

3. Fragor kring begreppet genus

 Hur definierar du begreppet genus? Skillnad mellan kon och genus

Vad betyder det for dig?

e Vad innebir det for dig som Lirare?

« Anser du det viktigt att besitta ett genusperspektiv som lérare? Varfor?

« Om vi ser till dlder och arskurs, nir i skolan ska det hér perspektivet praktiseras?
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4. Skolniva

Hur arbetar skolan kring kon och genus?

Upplever du att kunskap om detta finns pa skolan?

Ar det allmin kunskap eller en intressefriga?

Erbjuds utbildning kring kon, genus och elevers konsidentitet och uttryck?

. Lararens egen medvetenhet

Ar genusperspektivet nagot som speglar din skolpraktik? Pa vilket sitt?

Beskriv din instédllning/ relation kring genusperspektivet i skolan, en del av den dagliga
verksamheten?

Finns det ndgot speciellt tillfdlle da det dr extra viktigt att tdnka pa genus i klassrummet?

. Lararens uppfattning kring elevernas genuspraktik

Vilka konsidentiteter representeras i klassen? Kénner du till om det finns ndgot annat kén an
flicka och pojke i klassen?

Finns utrymmet/ acceptans att vara nagot annat an flicka/ pojke?

Hur representeras konsroller/ konsmonster i klassen?

Uppmaérksamhet, talutrymme, roller, ansvar, uppforande, attityder, jargonger

Ser du nagra skillnader i flickor och pojkars instillning till skolan/ ambitionsniva?

Vem eller vilka elever sitter normen for gruppen? Speciella diskurser/ praktiker?

Vad anses som okej/ inte okej?

. Léararens syn pa sin genuspraktik

Hur bemoter du eleverna?

Vad har du for syn pi bemotande, bedomning, forvintningar av flickor och pojkar?
Behandlas flickor och pojkar pa samma/ olika sétt?

Hur ser du pa ditt ansvar som vuxen (och kvinna) kring det hér?

Anser du dig som en betydande roll ndr det kommer till kon och identitetsskapande hos eleverna?
Onskar du paverka elevernas identitet och syn pa kon? Varfor/ varfor inte?

Har du som kvinna négon speciell roll 1 genusarbetet?

. Lérarens erfarenheter fran sin egen skolgang

Vad har du for tankar och minnen av din egen skolging?
Bemdétande, bedomning, forvantningar, konsroller, konsmonster. ..
Om/ hur har det paverkat din skolgdng? Larare, klasskamrater...
Hur har din egen skolgang paverkat din lérarroll?
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2. Informationsblankett till informanterna

Hej,

Mitt namn dr Fanny Olander och jag ldser min sista termin pa grundskoleldrarprogrammet med
inriktning F-3 vid Goteborgs Universitet. Under viren 2017 kommer jag att skriva mitt

examensarbete dir jag ska studera ldrares erfarenheter av genusarbete i skolan med inriktning F-3.

I min studie har jag valt att anvénda intervjuer som metod. Den berdknade intervjutiden dr omkring
30-40 minuter och jag dr flexibel bade géllande tid och plats for intervjun. Jag kommer att vara
noggrann med att f6lja forskningsetiska principer vilket innebér att deltagande 1 studien bygger pa
frivillighet. Du kan ocksa nir som helst avbryta intervjun samt ditt deltagande i studien.
Ljudupptagning kommer att ske 1 samband med intervjun for att underlitta vid transkribering av
data. Sjilvklart kommer Du som deltar i1 studien vara anonym vilket innebér att inga namn pa lirare
eller skola kommer att finnas med i det fardiga arbetet och materialet kommer endast anvéindas i

forskningssyfte.

Har du fragor eller funderingar gar det bra att ringa eller skicka ett mail till mig.
Tack pé forhand!

Med vénliga hélsningar,
Fanny Olander
070-32597 45

fanny.olander@gmail.com

Handledare

Helena Pedersen
Universitetslektor
Akademisk grad: Docent,
helena.pedersen@gu.se
031-786 2063
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