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Denna uppsats problematiserar elevers anvandning av matematikboken. Eftersom statistik
visat att elever i Sverige far arbeta med matematikboken mycket ar syftet att ta reda pa vad de
tycker om detta. Undersdkningen handlar om vad elever uttrycker om upprepande uppgifter,
anvandandet av matematikboken, hur deras tilltro till att 16sa en uppgift ser ut och vad
eleverna upplever som mal med matematikboken &r. Grunden till denna undersokning ligger i
en pilotstudie som vackte ytterligare fragor om vad elever egentligen tycker om
matematikboken. Pilotstudien visade att elever &r positiva till matematikboken men visade
ocksa att de ar kritiska till den. Genom kvalitativa intervjuer belyser denna undersokning
elevers attityder till matematikboken och den kritik som eleverna visade i pilotstudien benas
ut. Utifran ett ramverk har fragor utformats och intervjuer har genomforts pa sju
hogpresterande elever i en arskurs sex. Resultatet visar att elever tycker att matematikboken
ar upprepande och ibland langtrakig. Elevernas tilltro till sin formaga att 16sa en uppgift ar
hog. Genom ett ramverk och en analys kan denna underskning visa att det kan bero pa
elevernas tidigare erfarenheter av matematik. Denna undersokning visar att eleverna inte
riktigt vet varfor de anvander matematikboken. Endast en elev uttryckte att matematik kan
vara bra for framtida jobb medan en annan elevs mal med matematik &r att bli klar med
matematikboken. | och med resultatet belyser denna uppsats viktiga pedagogiska
implikationer som skulle kunna hjalpa larare att forsta elevers syn pa matematikboken och
bidra till en forbattring av dess anvandning.
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1. Bakgrund

Jag har under min verksamhetsférlagda utbildning (VFU) sett elever som &r omotiverade
under matematiklektionerna, ofta nar de arbetar i matematikboken. Jag har &ven sett elever
som ar trygga med att arbeta i matematikboken. For att fa svar pa varfor det ar sa borjade jag
sOka efter forskning kring &mnet och fann att det finns forskning om dels matematikboken
och dels attityder till amnet matematik. Dock finner jag inte mycket forskning pa elevers
attityder till enbart matematikboken. Drivkraften till denna undersokning ar darfor att soka
svar pa elevers attityder till matematikboken. En studie som visar elevers attityder till
matematik &r en studie av Gibbs, Goos, Geiger & Dole, (2012), dér en larare har testat att
undervisa utan matematikboken. Eleverna fick bland annat boka fiktiva flygbiljetter och
darmed anvénda matematik i det verkliga livet. En del elever tyckte det var roligt medan
andra ville ga tillbaka till den traditionella undervisningen. I detta fall var den traditionella
undervisningen i form av att lararen gar igenom nagot pa tavlan och sedan arbetar eleverna
sjalva i matematikboken. Férutom forskning pa attityder till matematik har jag funnit
forskning pa matematikboken, bland annat en studie av Lepik (2015) som visar att
matematikboken ofta anvands pa olika satt av larare. Studien visar ocksa att larare i Estland &r
valdigt beroende av matematikboken, precis som i Sverige (Skolverket, 2012). En annan
undersokning av Cai, Moyer och Nie (2010) visar hur tva matematikbocker kan skilja sig
markant at, den ena matematikboken visade sig ha ett procedurellt sétt att presentera uppgifter
pa medan den andra hade ett konceptuellt stt.

| denna studie kommer mycket fokus ligga pa Monica Johanssons (2006) avhandling och en
studie av Hannula (2002). Johansson (2006) gar igenom olika aspekter av hur
matematikboken anvands i klassrummet och hur elever har beskrivit att matematikboken tar
bort gladjen i att lara sig matematik. Hannula (2002) har genomfort en studie med
observationer och intervjuer pa en elev, fran borjan var eleven negativt instélld till matematik,
som senare forandrades till positiv. Det rader som vi kan se mycket oklarheter i hur
matematikboken anvands och framstélls. Fokus i denna uppsats ligger pa vad eleverna sjalva
tycker om matematikboken.

1.1 Problematisering

Johansson (2006) staller bra fragor utifran sina resultat, dar hon menar pa att det ar viktigt att
ta hansyn till elevernas asikter och attityder: "Vad ar deras asikt gallande matematikboken och
de uppgifter som finns i den?". Problemet &r att manga elever ar omotiverade i matematik,
vilket jag ocksa har sett under mina VFU-perioder, och da séarskilt nar de har arbetat med
matematikboken. Jag vill veta vad elevers attityder ar i en arskurs sex genom att intervjua
dem. Det finns flera undersékningar pa att matematikboken anvéands valdigt mycket i Sverige.
Bland annat TIMSS! (2007) visar att Sverige &r ett av 50 lander som i stérst utstriackning
anvander matematikboken i huvudsaklig grund for matematiklektionerna. Aven Skolverket
(2012) tar i sin bok Tid for matematik- Erfarenheter fran matematiksatsningen 2009-2011 upp
hur matematikboken &r det som eleverna i grundskolan far sitta och arbeta med, medan
lararen gar runt och hjalper. Det diskuteras ocksa om det sjunkande PISA-resultatet, vad det
beror pa, om det kan vara materialets fel, eller om det behdvs mer kompetens fran lararna.
Den senaste matningen genom PISA och TIMSS visar dock en svag uppgang enligt de senaste
rapporterna hos svenska elever (Skolverket, 2016a; Skolverket, 2016b). I boken Tid for
matematik- Erfarenheter fran matematiksatsningen 2009-2011 &r det d&ven manga larare som
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reflekterar Gver just materialet de anvéander. Lowing (2012) rekommenderar att i varje lektion
fokusera pa innehallet och bestamma material utifran det (Skolverket, 2012). Om det ar det
som ska hjélpa svensk skola att komma vidare eller om det r nagot annat att vi maste gora ar
for tidigt att saga. Denna undersokning ska bidra till att fa reda pa vad eleverna sjalva tycker
om matematikboken. Om det & som Johansson (2006) menar, att matematikboken tar bort
elevers lust att lara, varfor gor vi da inte nagonting at det?

Jag tanker att om vi kan fa reda pa elevernas attityder till matematikboken kan man diskutera
varfor det kan vara pa det viset och fundera 6ver varfor det finns elever som inte tycker om att
arbeta i matematikboken eller elever som sitter av matematiklektionen. Undersékningen kan
aven visa forstaelse for elevernas sétt att resonera kring matematikbokens betydelse och kan
bidra med viktig information till blivande och verksamma larare.

1.2 Pilotstudien

Idén till undersokningen borjade med en pilotstudie som genomférdes pa min VFU-skola, dar
enkater delades ut till 23 elever. Fragestallningen till pilotstudien var: Hur ser elevers attityder
till matematikboken ut och vad &r deras uppfattning av undervisning med/utan
matematikboken. Syftet var att fa reda pa vad eleverna kanner for matematikboken for att som
blivande matematikl&rare kunna undervisa med den mest effektiva vagen i matematik. Det &r
saklart inte latt att veta vad som ar bast att géra och om nu svaret hade blivit att eleverna har
en negativ syn pa matematikboken behover inte det betyda att tar man bort boken kommer
resultaten stiga. Studiens fokus var mest att se vad eleverna har for attityder och om det finns
nagot klart svar pa fragan och om en kvantitativ eller en kvalitativ metod foredras.

I samtal med l&raren till klassen framgick det tydligt att matematikboken har anvants mycket,
ofta med en introduktion forst till ett nytt omrade och sedan har eleverna fatt rakna sjélva.
Vad det kan ha haft for paverkan pa elevernas attityder till matematikboken ar saklart av stor
vikt. Det ska dock tillaggas att under varen 2017 har lararen borjat anvanda sig av mer
undervisning utan matematikboken, narmare bestamt en gang i veckan da ett problem tas upp
och eleverna har fatt arbeta sjalva, sedan i par och slutligen diskuteras problemet i helklass.

1.3 Resultat av pilotstudie och ”“den 6ppna fragan”

Fem fragor var totalt med i enkéten varav en fraga var en 6ppen fraga. (For fragorna till
enkaten, se bilaga 1). Resultatet i undersokningen visade att eleverna ar positivt instéllda till
matematikboken. 21 av 23 svarade att de tycker b&st om undervisning med matematikboken,
19 svarade att de tycker om matematikboken. 17 svarade att de lar sig bast genom att arbeta i
matematikboken och 20 vill ha undervisning i matematik med matematikboken. Jag blev
forvanad over resultatet da jag trodde eleverna skulle vara mer negativa till matematikboken.
Jag néjde mig inte med dessa svar men som tur var hade jag med en 6ppen fraga: "Vad tycker
du om matematikboken?", har var svaren mer blandade och en nyfikenhet vacktes da svaren
pa fragan inte stamde 6verens med kryssfragorna. Det framgar tydligt att eleverna tycker om
matematikboken eftersom de vill kunna arbeta for sig sjalva i sin egen takt och det ar
bekvamligt. De skrev ocksa att matematikboken &r bra eftersom da kan man lyssna pa musik
och jobba for sig sjalv. Men de riktar aven kritik mot matematikboken som inte framgar i
kryssfragorna, flera elever har skrivit att matematikboken ar upprepande och det blir trakigt
for att det & samma uppgifter om och om igen. En del elever skrev &ven att de tycker om
matematikboken men de forklarar ocksa att de kanske lar sig mer utan matematikboken men
ké&nner sig trygga med att arbeta i matematikboken for sig sjalva.



Eftersom svaren pa den dppna fragan blev mycket mer intressanta an de i enkatfragorna
vacktes idén om att gora en kvalitativ undersokning istallet. Darfér motiverades denna
undersokning till att bli en kvalitativ undersokning med intervjuer av elever for att fa reda pa
deras attityder till matematikboken. Enligt Trost (2010) ar en kvantitativ studie att féredra om
man ar ute efter vad en viss mangd séager. Men om man &r intresserad av att forsta manniskors
satt att resonera kring eller skilja pa nagot i olika handlingsmonster ar en kvalitativ att foredra
(2010).

2. Syfte och fragestallningar

Syftet med den har uppsatsen ar att bidra till forstaelse for elevers attityder till
matematikboken. Genom att intervjua elever i en arskurs sex avser jag att besvara den
overgripande fragan: Hur ser hogpresterande elevers attityder till matematikboken ut?

Detta kommer besvaras med hjalp av féljande fragor:

Vad uttycker eleverna om upprepande uppgifter i matematikboken?

Vad uttrycker eleverna vid arbete med matematikboken?

Vad uttrycker eleverna om sin férmaga att 16sa en uppgift i matematikboken?
Vad uttrycker eleverna att malet med matematik och matematikboken &r?

3. Litteraturgenomgang

| detta avsnitt visas en definition av vad en larobok ar for ndgot och hur matematikboken
anvands. Sedan foljer matematikbokens anvéndning i Sverige och vad Johansson (2006) anser
som viktigt att diskutera gallande matematikbokens anvandning.

3.1 Vad ar en larobok?

I Svenska Akademiens Ordbok (SAOB) finns en beskrivning av laroboken: (vid undervisning
anvand) bok som meddelar (elementéra) kunskaper i visst amne. Larobok (for den hogre,
lagre undervisningen) i historia, matematik osv. Larobok for sjalvstudier i tyska, engelska,
franska (SAOB, 1942). Att laroboken &r en bok som “meddelar” kunskaper &r hér intressant
och kan kopplas till Sénnerhed (2011) som diskuterar vad laroboken anvéands till. Hon tar upp
Wartofskys (1979) ideer om artefakter. Artefakter kategoriseras pa tre olika satt. Den forsta av
dessa tre ar forstahandsartefakter, som ar verktyg, sa som yxor, nalar, pilbagar och tekniska
egenskaper i anvandandet av verktyg. Andra typen av artefakter ar de representationer som ar
till for att bevara och fora vidare erfarenheter som behdvs i produktion och anvédndandet av
forstahandsartefakter. Den tredje artefakten &r abstraherad fran dess direkta
representationsfunktion och ar saledes inte direkt praktiska (Sénnerhed, 2011). Larobocker &r
exempel pa tredjehandsartefakter och kan ses som ett verktyg for utbildning. Att laroboken
kan ses som en artefakt kan kopplas till Pepin och Haggarty (2002) som menar att texten alltid
varit lararens kalla med lararen som formedlare. Det ar oundvikligt att stalla sig fragan har om
det & meningen att matematikbocker bara ska fora dver kunskap till eleverna?

3.2 Matematikbokens anvandning

Matematikboken kan hjalpa nyexaminerade larare att bestdmma vad som ska undervisas och
halla eleverna i samma takt (S6nnerhed, 2011). En annan syn som Johansson (2006) belyser
ar en hanvisning till Stray och de Castell, Luke och Luke dar Johansson har tolkar att
larobdcker ar designade for att framfora en 6vergripande pedagogisk version av ett omrade av
kunskap. Det dr speciella bocker, menade for utbildning som haller en unik och signifikant



social funktion i relation till andra texter eftersom de "representerar till varje generation en
officiell auktoritativ version av mansklig kunskap och kultur”. Enligt Johansson (2006)
existerar det en forfattare och en producerare av laroboken, som man kan anta har intentionen
att erbjuda en valgjord, omsorgsfull pedagogisk version av ett skolamne. Hursomhelst &r
publicering en marknad i de flesta l&nder. Kraften som driver designen och produktionen av
larobdckerna ar darfor bade pedagogisk och ekonomisk. I nagon mening finns det en naturlig
mening for larande i laroboken. Man kan tanka sig behaviorism nar fokus ligger pa att fa fram
det ratta svaret. Enligt Johansson skulle det vara viktigare och béttre att ur ett
konstruktivistiskt och sociokulturellt perspektiv, utga fran elevens erfarenheter for att skapa
problem och darifran diskutera och samarbeta.

3.2.1 Matematikboken i Sverige

Larobocker i Sverige dr valdigt ofta fargade efter vilken svarighetsgrad uppgifterna ar pa
(Johansson, 2006). Detta kan enligt forfattaren bero pa skolformen i mitten av 00-talet. Da
skulle skolan bli en forstaende skola och undervisningen skulle bli individualiserad. Man
ansag att om larobdckerna har en anpassad niva for eleven underlattar det ocksa. Darfor
ansags det att problemet var I6st. Till en viss grad kan just detta vara forklaringen till varfor
manga elever far sitta och arbeta for sig sjalva. Vidare skriver Johansson att huruvida
matematikboken ska anvandas i skolan lange varit ett problem i Sverige. Till exempel menade
skolkommittén 1946 att undervisningen lutade sig alltfér mycket mot matematikboken. De
menade att palitligheten mot laroboken var ett hot mot utvecklingen av en demokratisk skola.
Huruvida laroboken ska vara under granskning har ocksa varit ett hett amne for
utbildningsnamnden i Sverige. Granskning av larobocker utférdes som standard fran 1930 till
1992 (Johnsson, 2009). Den senaste kommitteen fér granskning var Statens Institution for
Laromedelsinformation, som var aktiva 1974-92. En av deras utvérderingar av
matematiklarobdcker beskriver dem som monotona, karaktérslosa och ointressanta. For
tillfallet finns ingen granskning i Sverige. De som tillverkar matematikboken maste inte ha
med det som star i laroplanen. Darfor ligger ett stort ansvar pa de som koper boken for att
vardera om laroboken tacker de punkter som star i laroplanen (Johansson, 2006).
Fortsattningsvis skriver forskaren att géllande eleverna och matematik sa finns det atminstone
tre olika spérsmal som ar relevanta i anvandandet av matematikboken. Dessa tas upp i nasta
stycke.

3.3 Trakiga uppgifter, individualisering och elevinflytande

Johansson (2006) menar att det ar svart att uppehalla gladjen i att lara matematik om det gang
pa gang for eleverna ar trakiga uppgifter. Till exempel presenteras en elev, Beate, som
beskriver hur trakigt det ar i matematikboken eftersom det ar sa manga upprepande uppgifter.
Beate beskriver med egna ord; "det bara fortsétter och det &r sd manga sidor...". Forfattaren
namner ocksa att skolinspektionen har granskat en skola och observerat att elever ofta ar
tvingade till att lara sig uppgifter helt pa egen hand direkt fran matematikboken samt att
manga elever har svart att forsta uppgifterna.

Individualisering, det andra sporsmalet Johannsson (2006) tar upp &r ocksa ett viktigt amne
for svensk skola da lararen ska stimulera och utmana eleverna i sitt larande av matematik. |
dagens laroplan star det dock inte om att eleverna specifikt ska fa en individualiserad
undervisning. Det star daremot att: "eleverna ska ges forutsattningar att utveckla sin formaga i
att anvanda lampliga matematiska metoder for att gora berédkningar och l6sa rutinuppgifter"
(Skolverket, 2011). Om detta ska utféras genom matematikboken star det inte heller om.
Johansson (2006) menar att eleverna ska bli utmanade utefter deras egen formaga. Detta &r
dock inte 1att att gora genom matematikboken. Detta kan styrkas genom Brandstroms (2005)



rapport, Brandstrom har analyserat larobdcker i matematik och funnit att trots olika
svarighetsgrader &r "processerna och det efterfragade kravet for lagt" (s.75).

Det tredje problemet som Johansson (2006) tar upp har med elevinflytande att gora, enligt
laroplanen ska lararen se till att eleverna far vara med och bestdamma. Johansson (2006) menar
att det &r mycket svart att paverka nar lararen gar efter laroboken med sin starka position,
darfor blir det svart for eleven att motargumentera laroboken. Att larobokens forfattare eller
"laroboken" &r i auktoritet kan aven Weinberg och Wiesner (2010) styrka. De diskuterar hur
laroboksforfattarna kan formulera en text sa att den tankta lasaren bara accepterar det som star
i laroboken utan att ifragasatta detta.

4. Teoretisk anknytning och ramverk for analys av attityder

| detta avsnitt presenteras ett ramverk som Hannula (2002) tagit fram. Ramverket ar till for att
identifiera attityder. Forst beskrivs en fallstudie, sedan hur ramverk ar uppbyggt, dérefter
foljer en definition av attityd, kénslor och kognition. Slutligen beskrivs hur sjalva ramverket
fungerar.

4.1 Fallstudien

Ramverket anvands i en fallstudie och visar pa hur stark effekt det kan ha, hur det kan hjalpa
en att forsta attityder hos elever. Hannula (2002) har observerat och intervjuat en elev, Rita
under 4 ar. | borjan var hon valdigt negativt installd till matematik. Mot slutet av studien var
hennes instéllning dramatiskt forandrad. Numer &r hon positivt instélld, i den grad att hon i
alla fall inte ger upp nar hon ser ett tal eller problem i matematik. Forr var hon redan innan
hon fick talet framfor sig negativt installd och visste att hon inte skulle klara av det. Fragor
stélldes till Rita, bland annat om vad hon tyckte om matematiken. Hon att det var béttre i
lagstadiet an i arskurs sex men hon kunde inte komma ihag vad de gjorde som var bittre.
Vidare berattar Rita om att man inte behdver matematik i livet. Hon beréttar att hon vet
tillrackligt med matematik for att ga och kdpa en t-shirt. Rita menar att den krangliga
matematiken (arskurs 7) som de har inte beh6vs. Hannula forhaller sig sa objektiv han kan
men beskriver anda en forklaring till Ritas installning. Rita dr negativt installd till matematik
eftersom hennes forstaelse for ordet problem och matematik ar negativ. Vidare beskriver
forskaren att konceptet matematik ar for Rita stark forknippat med negativa kanslor, antingen
direkt eller via en forvantan av misslyckande. Eftersom hennes erfarenheter av matematik ar
negativa blir saledes hennes association och installning till med matematik negativ.

4.2 Kanslor och attityder

Bakgrunden till Hannulas (2002) ramverk &r byggt pa psykologin av kanslor. Forskaren
menar att kanslor alltid finns nérvarande i ménniskor. Men bara nar kanslor &r tillrackligt
starka kan de uppfattas och observeras. Det finns enligt Buck (1999) tre utvecklade satt
identifiera k&nslor, genom att adrenalin utséndras, att man visar kanslor genom till exempel
ett leende och slutligen att man kanner nagot sa som att vara ledsen. Hannula (2002) skiljer pa
kénslor pa minst tre olika satt. Forsta ar att kanslor ar forknippade med personliga mal. Andra
ar att kanslor ar sedda som en fysiologisk reaktion av en forstaelse for nagot och det tredje
sattet &r att kanslor har en funktion som att lara sig adaptera sig till andra ménniskor.

Attityder &r i vardagsbegrepp nagot som man anvander for att beskriva om nagon gillar eller
inte gillar nagot (Hannula, 2002). Hannula (2002) skriver ocksa att attityder ar en tvetydig
konstruktion, det anvands ofta utan en tillracklig definition och begreppet behdver utvecklas
mer teoretiskt. Det mest uppenbara problemet med attityder ar diskrepansen mellan tagna och



uppforda attityder. Utéver det menar Hannula (2002) att sétt att méata attityder pa behover
forfinas ytterligare. Attityd ar inte en psykologisk konstruktion utan ses av Hannula (2002)
som ett beteende som ar uppkommen fran olika varderingsprocesser. Elever kan uttrycka
gillande eller ogillande pa grund av kanslor, forvantningar eller varden. Hannula (2002)
fokuserar pa vad som hander i elevernas tankande nar eleverna har tolkat en situation
(Hannula, 2002). Vérderingprocesserna forklaras i nasta stycke.

4.4 Varderingsprocesser skapar attityder, ramverket

Hannula (2002) skriver om fyra olika sétt att uttrycka matematiska véarderingar som generar
attityder. Han forklarar att eleverna omedvetet varderar situationer och far kanslor och
forstaelser for situationer genom dessa varderingar.

Den forsta varderingsprocessen handlar om att medan en elev arbetar med matematik pagar
det en standig omedveten vardering av situationen i anslutning till personliga mal. Denna
vardering ses som en kansla av att lyckas komma framat, mot malet och kan antingen ge
positiva kanslor eller om ett hinder uppstar kan det ge negativa kanslor, sa som ilska, radsla
eller nedstdamdhet.

Den andra processen &r nar en elev arbetar med matematik. Till exempel om en elev arbetar
med dvningar och redan innan har forutfattade kansloméssiga associationer. Dessa
automatiska associationer ar baserade pa tidigare matematiska erfarenheter, som kan leda till
att eleven har positiva eller negativa kanslor.

Den tredje & om en elev gar ytterligare ett steg i forstaelsen och ar medveten om att vad
eleven gor har betydelse. Till exempel om en elev & malmedveten och arbetar i
matematikoken kan eleven fa hogre betyg.

| den fjarde tas personliga mal upp, om till exempel en elev har som mal att lasa vidare och
behdver hoga betyg. | denna vérderingsprocess ar eleven medveten har forstaelse for
matematik i relation till andra mal.

Nagot forenklade &r dessa varderingsprocesser:

1. Kénslorna som eleven upplever under matematik relaterade till aktiviteter.

2. Kanslorna som eleven automatiskt associerar med konceptet "matematik".

3. Utvdrderingar av situationer som eleven forvéntar att folja som en konsekvens av att arbeta
med matematik.

4. Vardet av matematikrelaterade mal i elevens dverblickande struktur for mal.

Det ar detta ramverk som anvands i denna underscékning, dels for att ta fram fragor som
beskrivs i metoden och dels en hjalp for analys av de attityder denna undersdkning
identifierar. Ramverket ar byggt pa kénslor, alltsa om en elev visar en typ av kénsla i relation
till matematik kan denna analyseras och da gar det lattare att forsta eleven. Hannula (2002)
menar att detta ramverk kan bidra till insikt i utvecklingen av attityder. Vidare menar Hannula
att ingen av de olika varderingsprocesserna kan uteslutas for att forsta respondenten Rita.
Forskaren har anvant ramverket pa tre elever med gott resultat men menar att det fortfarande
behdvs mer forskning for att skerstalla ramverket.



5. Metod

| detta avsnitt beskrivs hur undersokningen har gatt till. | den forsta delen av avsnittet beskrivs
genomforandet av studien dér val av metod och intervjuguide motiveras, hur intervjuerna och
urvalet gick till samt en presentation av respondenterna. Darefter diskuteras reliabilitet,
validitet, generaliserbarhet och forskningsetiska forhallningssétt. | den andra delen av
avsnittet presenteras analysmetoden. Dér diskuteras huruvida denna undersékning har ett
induktivt eller deduktivt forhallningssatt. Darefter visas en genomgang av tematisk analys och
dess sex olika faser och fallgropar, eftersom intervjuerna analyseras just med hjélp av Braun
& Clarkes (2006) tematiska analysmetod.

5.1 Pilotstudien

Pilotstudien genomfordes som namnt innan pa en arskurs sex, pa min VFU-skola. Pilotstudien
visade att eleverna har delade asikter gentemot matematikboken. En del elever &r trygga och
en del elever &r lite mer tveksamma om vad deras attityd ar till matematikboken. Darfor blev
denna undersoknings syfte att undersoka elevernas attityder till matematikboken. Eftersom
kryssfragorna gav sa vaga svar blev intresset att fa en fordjupning av den uppfattning som
gick utlasa av den 6ppna fragan till pilotstudien, ”Vad tycker du om matematikboken?”.

5.1.1 Intervju och intervjuguide

En kvalitativ metod valdes eftersom den dppna fragan i pilotstudien bidrog till elevsvar som
utgjorde rik data for vidare analys. Enligt Stukat (2011) har det kvalitativa synsattet sina rotter
i de filosofiska inriktningarna hermeneutik och fenomenologi. Vilket innebér att man soker
efter uppfattningar och i huvudsak ska man tolka och forsta det resultat som framkommer.
Intervjuguiden till denna undersokning har en del formulerade fragor men det betyder inte att
just dessa stalldes utan de var mer som forslag och som stod for intervjuaren. Enligt Trost
(2010) ska man inte ha fardigformulerade fragor i intervjuguiden utan istallet en lista pa
omraden. Vidare menar Trost (2010) att fragorna kan allteftersom intervjun fortskrider falla
huller om buller beroende pa vad den intervjuade svarar och vilka foljdfragor som anses vara
relevanta. Kvale och Brinkmann (2014) menar att nar intervjuguiden innehaller omraden som
ska tackas och forslag till fragor finns ar intervjuguiden halvstrukturerad. "Det ar upp till
intervjuaren att avgdra om hon ska folja guiden strikt eller om hon ska félja upp den
intervjuades svar och de nya inriktningar som kan 6ppna sig" (Kvale & Brinkmann, 2014,
s.172). Intervjuguiden till denna undersokning anses darfér vara halvstrukturerad da den
innehaller omraden och férslag pa fragor.

5.1.2 Motivering av fragorna till intervjuguiden

Intervjuguiden utformades dels utifran de fragor som pilotstudien gav och dels utifran de fyra
olika varderingsprocesser enligt Hannulas (2002) ramverk for att identifiera attityder som
namnt ovan. En motivering till en del av fragorna till intervjuguiden gérs nedan.

Respondenterna fick en matematikbok framfor sig dar ett uppslag fullt med uppgifter visades.
Detta for att fa fram vad eleverna uttrycker om upprepande uppgifter. Detta kan harledas till
varderingsprocess ett, vad elevens ké&nslor ar nar hen erfaras av matematiska aktiviteter.

Fragan: Hur tycker du det ar att arbeta i matematikboken? kan harledas till vardering tva som
handlar om vad elever har for attityder i association till matematik.

Fragan: Nar du har en uppgift framfor dig, tror du att du kommer klara den da? Fragan kan
hérledas till vardering tre da den soker svar om elevens sétt att resonera kring deras forvéantan,
till exempel om de vill utmanas och att det kan finnas konsekvenser for om de klarar av
svarare uppgifter.



For att te reda pa elevernas mal med matematikboken stalldes fragorna; Vet du varfor du lar
dig matematik? Och, Vad har du for personligt mal med matematikboken? Dessa kan harledas
till vardering fyra, som handlar véardet av matematikrelaterade mal i elevens 6verblickande
struktur for mal och om eleven ar medveten om varfor hen lar sig matematik. (Se bilaga 2 for
fullstandig intervjuguide).

Detta ramverk ar en grund till denna undersékning. For att inte lasas vid ramverket helt och
hallet har foljdfragor forekommit i intervjuerna. Har lutar jag mig dels mot Trost (2010) som
menar att om man later det objektiva synsittet styra kan nytankande hammas.

5.1.3 Intervjuerna

Intervjuerna genomfordes i elevernas skolmiljé som kan anses vara naturligt men som Trost
(2010) stodjer, han menar att intervjun ska ske i ett rum dar respondenten ar van vid att vara.
Intervjun bérjade med att en kort sammanfattning som Kvale och Brinkmann (2014) féreslar,
att intervjun inleds med en orientering for den intervjuade om vad undersokningen gar ut pa
och att intervjun kommer spelas in. Under intervjun var jag tillatande. Jag mérkte att eleverna
i borjan av intervjun forsokte svara pa ett satt som fragade om det var ratt eller fel. Jag
forsokte da att vara oppen och inte tolka deras svar utan fortsatte fraga vad de tankte och inte
berattade vad jag tankte om en viss sak. Jag fick manga ganger akta mig for att saga en for
ledande foljdfraga. Enligt Trost (2010) ska intervjuaren veta vad den vill med intervjun och
det ar upp till denne att genom intervjuguiden lotsa den intervjuade dit. Ocksa &r det enligt
Trost (2010) viktigt att fa svar pa fragan hur snarare an varfor. Intervjuaren ska forsoka forsta
den intervjuade. | och med detta forhallningssatt markte eleverna efter ett tag att de kunde
sdga vad de tyckte och det flot pa béttre efter det. Jag forsokte vara nyfiken och inte vara i den
roll som jag hade nér jag gjorde min VFU dar. Enligt Trost (2010) ska intervjuaren inte vara
en “robot” utan fortfarande vara manniska men ligga lagt med gérande och tyckande. Med
detta i atanke forsokte jag vara 6ppen och inte komma med ett "svar" efter att eleverna sagt
nagot. Jag var helt enkelt ovetandes och nyfiken pa vad elevernas uppfattning & om
matematikboken. Det var inte helt l4tt men jag visste vad det kunde ge for resultat da Trost
(2010) papekar att relationen mellan den intervjuade och intervjuaren ska vara att den
intervjuade ska finna intervjuaren intressant och den intervjuade ska finna sadant som den inte
visste om sig sjélv. Det &r den intervjuade som dr i centrum for sammanhanget (Trost, 2010).
och intervjuaren ska inte fraga efter vad den intervjuade “’kénde” eller “upplevde”, hellre ska
man fraga efter vad den intervjuade “gér, gjorde d&”. Eftersom att di kan intervjuaren f& en
battre berattelse, annars finns det risk for att svaret blir véldigt kort. Detta var inte helt enkelt
men det marktes att om fragorna stalldes pa det viset fick blev svaren om bade vad eleven
kénde och vad eleven gjorde om det till exempel var for mycket uppgifter pa en sida.

5.1.4 Urval

Urvalet av respondenter maste diskuteras i denna undersokning. Att valja sin VFU-skola &r ett
bekvamlighetsurval. Enligt Eliasson (2006) ar bekvamlighetsurval ett sétt som till exempel
journalister anvénder. De enda som kan komma med i detta "stickprov" &r de som finns till
hands dar journalisten &r. Deras asikter séager dock inget om befolkningen i stort (Eliasson,
2006). Dock, tog jag inte de forsta bésta jag hittade, utan jag hade redan en bra relation till
eleverna och visste redan en del om deras attityder till matematikboken i och med VFU och
pilotstudien. Stukat (2011) menar att om undersokningsgruppen &r liten kan resultatet bli
ointressant, i alla fall ur en kvantitativ forskares synpunkt. Dock menar Stukat (2011) att just
ett sadant icke representativt urval kan vara just det man soker dar generalisering inte ar
m0ojlig. Hade jag blandat in andra skolor eller elever hade de kanske inte haft samma
bakgrund.



Utav 23 elever tackade nio ja till att delta i undersékningen. Nar tid hade bestamts och jag var
pa plats i skolan for intervjuer foll ytterligare tva elever bort, en som inte langre ville vara
med och en som inte var i skolan och oklart nar hen skulle komma tillbaks. Varfor sa fa
tackade ja, kan bero pa att de elever som inte ville vara med har en negativ installning till
matematikboken, de kanske inte riktigt visste vad de skulle fa for fragor och var skeptiska,
eller sa undviker de matematikboken sa mycket de bara kan. Detta menar Stukéat (2011) kan
innebara att viktiga data har fallit bort. Saledes skulle resultatet eventuellt blivit annorlunda
om blandningen av typen av elever hade varit storre, vilket diskuteras mer nedan.

5.1.5 Respondenterna

Eleverna har valt att dopas med fiktiva namn och &r Lina, Linus, Hampus, Thorsten, Martin,
Gustav och Malin. Intervjun med Gustav genomfordes forst och blev inte lika utvecklad som
de Gvriga intervjuerna och valdes att inte tas med i resultatet. Liknande svar gavs dock som de
dvriga respondenterna. Eleverna kan ses som hogpresterande da de har hoga betyg. De sticker
alltsa ut fran resterande elever i klassen. Hur detta har paverkat studien diskuteras narmare
nedan.

5.1.6 Reliabilitet

Enligt Kvale och Brinkmann (2014) ar reliabilitet ett forskningsresultats tillforlitlighet, detta
ar fragan om undersokningen kan reproduceras pa en annan grupp och da fa samma resultat
igen. Vad det galler tillforlitlighet ar denna undersokning inte heltackande utan séker svar pa
en liten grupps attityder. Nagot som kan spela in pa tillforlitligheten och resultatet ar att
intervjuerna skedde pa hogpresterande elever i matematik. Om det ar s@, ses detta inte av mig
som en nackdel, snarare tvart om, undersokningen kan istallet fa svar pa vilka attityder denna
typ av elever har till matematikboken. Kvale och Brinkmann (2014) diskuterar ocksa
huruvida olika svar kan félja beroende pa vem det ar som intervjuar och om fragorna till
svaren har varit ledande eller inte. Da jag inte ar en erfaren intervjuare kan det saklart spelat
in. De betonar ocksa vikten av att vara objektiv for att fa bra reliabilitet. Dock menar Kvale
och Brinkmann (2014) att om en for stor vikt pa reliabiliteten laggs kan det motverka
kreativiteten da intervjuaren inte far improvisera vilket kan leda till att variationsrikedom
hammas. Jag har tagit mycket hjalp av Trost (2010) i hanseende av denna fraga att vara
objektiv, han menar att intervjuaren inte ska vara en "robot" utan fortfarande vara méanniska
men ligga lagt i tyckande och gérande.

5.1.7 Validitet

Validitet handlar enligt Kvale och Brinkmann (2014) om hur pass sanningsenlig ens forskning
blir, om fragan som har stallts besvaras med den metod som har valts. Eftersom
undersokningen ar ute efter uppfattningar eller attityder maste en kvalitativ metod véljas som
tidigare motiverats. Det ar nagot som Kvale och Brinkmann (2014) forslar ska ske genom
hela arbetet, dven teorin som fragorna till intervjun bygger pa maste stamma Gverens.
Intervjuguiden till denna undersokning ar utformad efter Hannulas (2002) ramverk och kan
darfor anses ha en teoretisk anknytning.

5.1.8 Generaliserbarhet

Stukat (2011) menar att generaliserbarheten handlar om fér vem eller vilka det resultat som
kommer fram ur undersdkningen géaller. Denna undersokning ar inte heltdckande for ett
omrade eller population utan kartlagger attityder av sarskilt utvalda elever i en klass i arskurs
sex. Eftersom undersokningen behandlar en liten grupp menar Stukat (2011) att det paverkar
generaliserbarheten. Alltsa kan undersékningen bara tala for den grupp som undersokts.
Daremot menar Stukat (2011) att om det finns manga liknande svar fran respondenterna



starks generaliserbarheten samt om jamforelser sker med andra undersokningar starks
trovardigheten. Som namnt innan svarade nio elever ja pa att delta i undersokningen, detta
medféljde att jag inte kunde valja fritt vilka jag ville intervjua. Saledes kan det vara sa att jag
bara fatt elever som &r positivt installda till matematikboken vilket kan paverkat
undersokningens resultat. Dock &r det bara en spekulation, det kan vara sa att det bara inte
fanns tillrackligt med intresse. Aven, som namnt innan gar det inte generalisera resultatet till
alla elever da de elever jag fick méjlighet att intervjua ar hogpresterande i matematik.

5.1.9 Forskningsetiska forhallningssatt

| vetenskapsradet (2002) finns det fyra huvudkrav som ska foljas. Dessa presenteras hér och
hur denna undersokning forhaller sig till dem. Det forsta och andra kravet ar
informationskravet och samtyckeskravet, eleverna fick hem en lapp dér information till
foraldrarna medlades och om barnen fick tillatelse att bli intervjuade (se bilaga 3). Eleverna
blev informerade om att deras medverkan var frivillig och kunde avbrytas narsomhelst. Det
tredje kravet ar konfidentialitetskravet som ocksa foljs da inga namn eller igenkannbara
personlighetsdrag ndmns om de intervjuade. De hamn som namns i denna undersokning &r
pahittade. Fjarde och sista forhallningssattet ar nyttjandekravet som innebér att de insamlade
uppgifterna endast far anvandas for forskningsandamal. Detta foljs ocksa och eleverna blev
tydligt informerade om detta. Vetenskapsradet (2002) skriver att dessa ar extra viktiga om
undersokningsobjektet anses vara etiskt kansliga. Denna undersokning &r inte av sadan
karaktar men dessa krav om etiska forhallningssétt foljs anda.

5.2 Induktiv och deduktiv metod

Enligt Braun och Clarke (2006) &r det ar viktigt att bestimma sig for vad man vill analysera i
forhallande till det man redan vet. Braun och Clarke diskuterar ingangen pa analysmetoden,
antingen induktiv eller deduktiv. Bryman (2008) menar att nar en teori har skapats ar det svart
att veta om den gar applicera pa praktiken. Bryman anser ocksa att det alltid ar svart att veta
vad man ska utga fran, om man ska utgar fran ett deduktivt eller induktivt synséatt. Vidare
anser forskaren att det ar svart oavsett vad man valjer eftersom om man utgar fran ett
induktivt synsatt har man ofta redan subjektiva forestallningar och det ar omojligt att helt falla
bort fran dessa och halla sig helt objektiv. Braun och Clarke menar (2006) att man har med
sig sin kunskapsteori som paverkar studien. Det ar ocksa svart att veta om deltagarna blir
paverkade av forskarens instéllning till arbetet, genom att svara sa som de tror att forskaren
vill att de ska svara. Deduktiv daremot ar driven av en teori och analysen tenderar att bli
fattigare pa information och beskrivning av data. Detta gor att fragestallningen blir teoretiskt
bunden medan om man har ett induktivt tillvagagangssatt blir fragestallningen mer flexibel
och man kan formulera om den. I denna undersékning anvands bade induktiv och deduktiv
metod. Dels deduktiv genom Hannulas (2002) ramverk som kan anses vara en teori och dels
induktiv genom de fragor som uppstod fran pilotstudien.

5.2.1 Sex faser i tematisk analys

Tematisk analys anvénds i denna undersokning for att analysera den data som undersékningen
tagit fram. Enligt Braun och Clarke (2006) &r tematisk analys nér man analyserar rapporterar
och monster i data. Med hjélp av tematisk analys kan en mindre erfaren forskare inom
kvalitativa tillvagagangssatt fa ett lattare narmande i sin analysprocess, eftersom man inte ar
lika bunden som vid anvandandet av teorier. | denna analysmetod finns det sex faser dar den
forsta ar att gora sig bekant med det insamlade materialet. Sedan sker transkriptionen, har
finns ett bra tillfalle att bekanta sig med materialet. Transkriptionen tar lang tid och &r ofta
trakig men det &r ett bra tillfalle att verkligen ta reda pa vad det &r man har samlat in. | fas tre
sker tematiseringen, i borjan finns massor med olika sma omraden som man kan satta ihop till
teman. | fas fyra bryts teman ner och dras isér, kanske gar det inte ha tva omraden i samma
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eftersom de skiljer sig at, vissa temans omraden kanske behover vara for sig sjalva. | fas fem
namnges de olika teman och har ar det ocksa viktigt att se att varje tema star for sig sjalv och
att det inte finns nagot som diskuteras 6verlappande i de olika teman sa att man haller sig till
det som rubriken sager. | den sjatte och sista fasen sker en granskning dar man ser till att varje
tema inte upprepar sig sjalv och ser till att det ar bekvamt att 1&sa. Sist gér man en
argumentation for sin fragestallning. | stort sett har denna process foljts genom hela arbetet,
bortsett fran att tematiseringen har paverkats av ramverket och pilotstudien, alltsa inte bara de
teman som har kunnat identifieras under transkriptionen och l&sningen av dessa.

5.2.2 Fallgropar

Braun och Clarke (2006) ar sjalvkritiska da de namner vissa fallgropar. Den forsta ar att det
finns risk for att inte fa fram nagot av sin analys. Man maste beskriva vad som har gjorts i
forhallande till sim fragestallning och beratta vad syftet med studien var och vad man kommit
fram till. En andra fallgrop &r att man anvénder sokorden till teman (de sékord man anvénde
sig av i databaserna for att fa fram material till sin studie). En tredje fallgrop &r da man inte
har en genomgripande tanke genom analysen, det hoppar for mycket mellan de olika
rubrikerna eller temana. Den fjarde fallgropen &r nér en motsattning mellan det insamlade
materialet och antaganden som forskaren har gjort inte stammer. Detta maste man akta sig for,
man maste alltid grunda sina antaganden. Den femte fallgropen som de namner ar nar man
gor en missbeddmning mellan sin utgangspunkt och undersokningens analytiska antaganden.
Fragestallningen maste stamma Gverens med det analysen visar.

6. Resultat

| det har avsnittet presenteras elevers attityder till matematikboken utifran fem olika teman,
som formades med hjélp av Braun och Clarkes (2006) tematiska analys, ett tema for varje
fragestallning och varderingsprocess. 6.4 har tva teman men behandlar en fragestallning
respektive en varderingsprocess. De olika temana &r 6.1 "det ar typ samma sak fast bara olika
tal", 6.2 ldngtrdkigt for man fér sitta och skriva”, 6.3."da blir man typ arg pa boken", 6.4
"det finns nog ganska goda anvandningar for matte™ och 6.4.1 “mitt stora mal dr ju att bli
klar med matteboken”. Resultatet ar framlagt som ett narrativ, utdrag ur transkriberingar
kommer visas och sedan en kort kommentar nedanfér varje respondent.

| stort sett &r transkriberingen helt korrekt forutom att jag har tagit bort ord som upprepas flera
ganger s& som “typ” eller “aa” och liknande. Om det finns en borjan eller fortséttning pa
uttalandet markeras detta med (...).

6.1 ”"Det ar typ samma sak fast bara olika tal"
Fraga: Om du ser att det &r jattemanga uppgifter pa en sida, vad kanner du da?

Malin: Det dar tycker jag ser jobbigt ut for da maste man halla pa och géra
massa uppstallningar och sa det ar bara typ samma uppgift som héar det ar typ
samma uppgift fast bara olika tal och liksom nio sana uppgifter, det ar ju det ar
roligare nar det &r lite san text dar det star en liten mening men om det &r en
jattelang mening for da maste man lasa hela och liksom verkligen kolla vad det
ar som star men aa.

Emanuel: Om du skulle fa forandra nagot i matteboken, vad skulle du géra da?

Malin: Jag skulle kanske haft mer réda uppgifter an gréna. Mindre sana dér tal
pa rad och mer sana dar uppgifter med meningar dar det star ett problem.
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Malin tycker det &r besvarligt med manga uppgifter. Hon beskriver att det ar samma uppgift
om och om igen fast olika tal. Det &r tydligt att Malin vill ha en svarare matematikbok, da
hon beskriver hur hon vill &ndra matematikboken till det svarare (réda sidor).

Hampus: Jag kanske satter malet att bli klar med den sidan, och om det &r typ
15 uppgifter pa en sida da tar dom upp valdigt lite plats sa da ar val fragan
ganska liten sa da tanker jag att det har kommer ga valdigt snabbt, sa da kommer
det ga lite snabbare om man tanker sa.

Emanuel: Om du skulle fa férandra nagot i matteboken, vad skulle du géra da?

Hampus: Svarare uppgifter och for att jag gor svarare uppgifter da kanske jag
gor lite mindre uppgifter, pa ett kapitel ar det mellan 40 och 80 uppgifter sa jag
skulle valt att ta typ... istallet for 40 latta uppgifter sa kanske jag vill ha 15
svarare uppgifter eller nanting.

Hampus tycker att uppgifterna gar snabbt att géra. Han tanker att uppgifterna ar sma och da
kommer det ga snabbt att géra dem. Han skulle vilja &ndra matematikboken genom att skéra
ner pa de latta och lagga till farre men svarare uppgifter.

Emanuel: Tycker du om nar det ar sa har upprepande?

Linus: Mm... ja om det &r en sa har en sida sa ar det okej, men inte om det ar tre
sidor med samma sak da tycker jag det ar jobbigt, trakigt.

Emanuel: Om du skulle fa forandra nagot i matteboken, vad skulle du gora da?

Linus: mmm, kanske ta bort 6vningar med plus och minus och sétta in nagot lite
svarare pa det.

Linus attityd till upprepande uppgifter ar delad. Nar det ar flera sidor med upprepande
uppgifter tycker han det &r jobbigt och trakigt. Om han skulle fa dndra pa nagot skulle han
vilja ta bort plus och minus och ldgga till nagot svarare.

Lina: (...) jag tanker typ att det &r bra nér det inte &r sa manga sa jag tanker lite
sdhar aa nej det har kommer ta mycket langre tid eller sa, sa jag tycker om nar
det &r farre uppgifter

Emanuel: Om du skulle fa forandra nagot i matteboken, vad skulle du goéra da?

Lina: Mm... Jag tror att, antingen géra dom réda sidorna lite svarare for att dom
ar nastan samma som grona eller ta till en niva liksom, som ar da typ den héar
fordjupningsboken fast man satter in nagra sana i den har boken istéllet, for att
dom sidorna som finns har brukar vara oftast lite for latta utan det & mer den
hér extraboken da som dr lite svarare.

Linas instéllning till upprepande uppgifter dr negativ, hon tycker battre om nér det &r farre
uppgifter. Detta skulle hon ocksa vilja forandra pa, da hon menar att det ar samma uppgifter i
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det grona kapitlet och det roda. Hon skulle vilja gora de “roda sidorna” svarare och liagga till
uppgifter fran fordjupningsboken.

6.2 "Ibland ar det ganska trakigt"
Fraga: Hur tycker du det ar att arbeta i matematikboken?

Linus: Jag tycker att pa nagra stallen, ndgra ganger ar det jattemanga uppgifter
som ar samma sak, men nagra ganger tycker jag det ar ganska roligt for det ar
bade problemlésningar och andra uppgifter.

Emanuel: Ensam eller tillsammans med nagon?
Linus: Jag tycker tillsammans, det ar alltid roligare med nagon.

Linus verkar inte tycka om nar det & manga uppgifter da han tycker det ar roligare nar det ar
bade problemldsningar och andra uppgifter.

Hampus: Ibland &r det ganska trakigt eller langtrakigt for man far sitta och
skriva typ i fall man har en uppstallning med addition, typ 23 ganger 42 sa har
man det typ fyra uppgifter med tre a, b och c i varje, da kan det bli lite
langtrakigt att sitta och gora det hela sidan for det tar ganska lang tid eller inte
jattelang tid kanske en halv minut per uppgift sa det ar ganska trakigt men sen sa
ar det latta uppgifter sa det tar inte sa lang tid. Men sen ibland sa har dom en
uppgift och gar vidare till en annan uppgift. Det ar roligare tycker jag for da far
man lite annorlunda grejer.

Emanuel: Hur arbetar du bast i matteboken? Ensam eller med nagon?

Hampus: Assa, jag tycker det ar roligare att arbeta med vanner for da far man
sitta och diskutera och s& men jag tror att jag arbetar bast ensam for da behdver
jag inte sitta och diskutera och sa i fall kompisen har fel och jag ratt da far jag
visa hur jag tanker och sd men om jag arbetar ensam har jag liksom ratt direkt s
da kan jag bara ga vidare.

Hampus tycker att det ibland ar langtrakigt att arbeta i matematikboken. Han aterkommer
ofta till att det ska ga snabbt. Han vill helst att det ska vara olika uppgifter efter varandra och
han vill arbeta sjalv.

Lina: Jag tycker det &r ganska kul eftersom jag jobbar tillsammans med nagon
men annars sa, assa om jag hade jobbat sjalv sa tycker jag det ar trakigare, det ar
mycket roligare om man jobbar tillsammans med nagon och hjalper varandra.
Det beror ju pa, det ar ju roligare att jobba i boken an att kolla pa genomgang,
speciellt om det ar nagot jag sjalv redan kan och gatt igenom(...)

Lina tycker att det ar kul om hon far jobba med nagon. Hon tycker det ar roligare att arbeta i
matematikboken an att kolla pa genomgang, sarskilt om det ar nagot hon redan kan.

6.3 "Da blir man typ arg pa boken"
Fraga: Nar du har en uppgift framfor dig, tror du att du kommer klara den da?
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Malin: Ehm, pa dom grona sidorna i den har boken sa tror jag det och sen sa nar
man blir fardig med den sa gar man ju Gver till tornetboken, dér ar jag inte lika
saker for uppgifterna kan vara svara.

Emanuel: Om du inte kan l6sa en uppgift, vad kanner du da?

Malin: Jag tycker det &r jobbigt.

Emanuel: Nagot mer? Att inte kunna I6sa en uppgift.

Malin: Jo, om man verkligen inte fattar da blir det sahar da blir man typ arg pa

boken och ibland fattar man verkligen inte dven fast man har svaret framfor sig
och inte fattar da blir man; oj hur har du tankt”?

Som vi kan se & Malin ganska saker pa att hon kommer klara uppgifterna men stéter ibland
pa problem, sirskilt i “tornetboken”. Om hon inte kan 16sa en uppgift blir hon arg pa boken.
Hennes attityd ar da ocksa att hon tycker det &r jobbigt med en uppgift om hon inte klarar den.
Vi kan se att hon ar medveten om att nar hon &r fardig med en typ av uppgifter kommer det

komma nya.

Hampus: | fall den har massa text da kan man jag va lite sahar... assa jag kanske
inte kommer klara den eller jag klarar den nog i fall jag kollar mer pa den eller
nanting men i fall den har typ 5 rader eller nanting da tror jag att jag kommer
klara den pa kanske max 10 minuter men har den jattemanga rader, da kan det ta
lite l&ngre tid.

Emanuel: Vad kanner du nar du har klarat problemet?

Hampus: | fall det tar lang tid da blir jag mest glad och sa lite stolt men i fall
det tar kort tid eller jag blir glad oavsett vad men ehm i fall det tar kort tid da vill
jag bara gora nadgon annan eller nat i fall det tar lang tid kanske jag vill vila lite.

Emanuel: Hur arbetar du bést i matteboken? Ensam eller med nagon?

Hampus: Assa, jag tycker det ar roligare att arbeta med vanner for da far man
sitta och diskutera och sa men jag tror att jag arbetar bast ensam for da behdver
jag inte sitta och diskutera och sa i fall kompisen har fel och jag ratt da far jag
visa hur jag tanker och sa men om jag arbetar ensam har jag liksom rétt direkt sa
da kan jag bara ga vidare.

Hampus tror att han kommer klara de uppgifter han far framfor sig. Han blir stolt om han
klarar dem. Hampus har stor tillit till sig sjalv da han beskriver att han kanske arbetar bast
sjalv for da kan han bara ga vidare och slipper argumentera for vad som ar ratt svar. Han vill
bara ga vidare. Detta visar tydligt pa en attityd som sager att han ar medveten om att det ar bra
att komma langt i matematikboken, i varje fall tror han det.

Lina: Ja, eller det beror ju pa vad det ar for slags uppgift. Men oftast sa tror jag
att, assa jag tycker inte att dom flesta uppgifterna inte brukar vara sa jattesvara
men det beror ju ocksa pa var men ar pa for kapitel, om jag ar pa ett kapitel jag
tycker ar svart sa kanske jag ser en uppgift dar det ar typ massa, en jattelang text
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eller nanting och da kanske jag ibland, aa nej det har kommer ta jattelang tid, aa
nej det har kommer jag inte klara, men om jag ar pa ett kapitel som jag tycker ar
latt som &r liksom en helt vanlig uppgift sa brukar jag oftast tanka, aa det har
kommer ga bra.

Emanuel: Vad gor du om du inte klarar det?

Lina: Ehm, da sa brukar jag lasa uppgiften igen och sen sa om jag inte
fortfarande klarar den sa blir jag irriterad men sa brukar jag ibland, om det &r
nagon uppgift som sa har i boken som man typ har gjort men forstar inte riktigt
och man vet inte om man har ratt sa brukar vi, jag och Malin da ta och kolla i
rattningen om vi liksom har tankt ratt och om det da ar ratt sa liksom vet vi ju att
vi tankt ratt, att det ar sa man ska gora och om det ar fel sa forsoker vi liksom
kolla vad det &r som é&r fel sa att vi lar oss hur man egentligen ska gora.

Emanuel: Vad kanner du nar du har klarat en uppgift?

Lina: Mm... da blir jag n6jd och liksom nu kan vi fortsatta med dom andra och
speciellt om det &r ett nytt omrade sa ar det ju, da har jag forstatt hur man tanker,
nu vet jag hur man ska gora, da kommer jag klara resten ocksa.

Lina berattar att hon oftast tror att hon kommer klara en uppgift. Om hon inte klarar den
kollar hon i facit och forstar sedan uppgiften och kan ga vidare. Hon blir irriterad om hon inte
klarar en uppgift och néjd om hon Klarar en uppgift.

6.4 "Det finns nog ganska goda anvandningar fér matte"
Fraga: Vet du varfor du lar dig matematik?

Malin: Det &r bra och kunna i manga jobb och sant.

Intervjuaren fick inte ut mer av Malin angaende vad matematik kan vara bra for. Intervjuaren
borde fragat mer om vilka jobb men Malin &r den enda elev som svarat att matematik kan
behovas i jobb, darfor valdes Malins kommentar att tas med.

Lina: Ja, alltsa det ar mycket man inte tanker pa, men man raknar ju matte hela
tiden om det ar nagot till exempel med om jag ska kopa nanting sa vet jag ju hur
mycket pengar jag har sa vet jag hur mycket det kostar, assa jag anvander ju
matte hela tiden sa jag tycker det ar bra for om jag inte hade kunnat det sa hade
jag ju inte klarat av sa mycket och man tanker ju liksom hela tiden, om jag ska
ga pa traning halv fem sa vet jag nar jag maste vara hemma och byta om, sa
tanker jag liksom pa det hela tiden sa det r bra att kunna det.

Lina & medveten om att det finns fordelar med matematik, hon beskriver att man anvander
matematik hela tiden. Lina vet om att matematik behovs i vardagen, men hon ndmner inte
nagot om att det kan behdvas i jobb. Hon forsvarar matematiken genom att beratta vad det ar
bra for.

Martin: Ja, det antar jag eftersom det finns nog ganska goda anvandningar for
matte och dom flesta skoldmnen i skolan brukar man ha ganska god nytta i
framtiden tror jag.

15



Emanuel: Och sen efter du slutat skolan, vad ska du géra med matte da?

Martin: Assa jag vet faktiskt inte men det ar val i alla fall bra och kunna liksom
dom hér grunderna och sa liksom och sa nej jag vet inte det ar svart att séga.

Emanuel: Néar du sitter och jobbar i matteboken, tanker du att allt detta &r bra
och kunna i framtiden?

Martin: Alltsa kanske inte allt, det & om man raknar ut ett problem kanske det
inte ar sa nddvandigt att kunna egentligen och sa men i alla fall allt det har med
plus och minus, dom grejerna ar ganska nédvandiga om man ska gora nagon

grej.

Martin menar att problem “kanske inte dr sd nddvandigt att kunna”. Detta visar tydligt pa att
han inte har helt tillit till matematikboken. Dock menar han att matematik ar bra for framtida

studier.

6.4.1 ”Mitt stora mal ar ju att bli klar med matteboken”
Fraga: Vad har du for personligt mal med matematikboken?

Hampus: Aa, assa vi satter ju upp mal for varje lektion typ om jag ar pa uppgift
15 da kanske mitt mal for lektionen &r att kanske komma upp i 30 eller 25 eller

nat, men... mitt stora mal ar ju att bli klar med matteboken.
Emanuel: Vem &r det som sétter upp malen?
Hampus: Jag sjalv satter malen for lektionen

Emanuel: Vad tianker du om dig sjalv nar du klarar malet?

Hampus: Assa det ar ju kul for jag lar mig mer och mer for varje lektion och i
fall jag nar malet da har jag liksom klarat lektionen eller vad man ska séga.

Hampus stora mal &r att klara av matematikboken. Det visar att han inte ar helt medveten om

varfor han lar sig matematik. Men for honom sjélv verkar han néjd med att ha det malet, att

“klara” lektionen och bli fardig med matematikboken.

Thorsten: Jag sétter varje lektion typ kanske om jag &r pa blaa sidor kanske jag

gor en sida och om jag &r pa roda sidor kanske jag gor 5 uppgifter, for dom ar

svara.

Emanuel: Och om du nér det mélet, vad kénner du d&?

Thorsten: Aa, da kanner jag nu behover jag inte stressa igenom det sa kan jag ta

det lugnt.

Thorsten aterkommer senare i intervjun flera ganger att han arbetar med de svara
uppgifterna. Intervjuaren spinner vidare pa detta.

Emanuel: Vad tycker du om att fa jobba i de svara sidorna?
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Thorsten: Det kanns liksom som att man &r bra pa nat.

Emanuel: Om du skulle fa jobba med de lattare uppgifterna? Vad skulle du
kanna da tror du?

Thorsten: Jag skulle kanske kénna att liksom nej, man kanner sig inte lika bra
direkt som dom andra och det, man vill ju typ vara bra och inte ha typ sa har ha
valdigt latta jamfort med dom andra typ.

Thorsten jJamfor sig med de andra hela tiden. Detta visar att han inte heller har en
medvetenhet om varfor han lar sig matematik. Men han har ett mal med matematik, vilket ar
att vara i den “smarta” gruppen for da kdnner han att han 4r bra pa nagot.

6.5 Analys av resultat utifran varderingsprocesserna

Enkelt sagt &r en attityd i denna undersokning nagot som en elev har genom att denne har gatt
igenom nagon eller nagra av de olika véarderingsprocesserna som Hannulas (2002) ramverk
beskriver. Utav dessa varderingsprocesser foljer olika attityder eleverna har till
matematikboken. Ovan har utdrag av de svar fragorna genererat visats. | varderingsprocess 1,
kanslorna som eleven upplever under matematiska aktiviteter, kan undersokningen visa att
nér eleverna upplever upprepande uppgifter i matematikboken moter de motstand och far en
negativ attityd. De moter motstand eftersom det tar lang tid att gora uppgifterna och detta blir
saledes trakigt. 2, kdanslorna som eleven automatiskt associerar med konceptet "matematik",
ar att de ibland tycker det blir langtrakigt med matematik, de vill jobba tillsammans med
nagon och skulle vilja ha mer varierade uppgifter. Det ar inte latt att sékerstalla vad elevernas
attityder till matematik &r eftersom fragan stélldes i relation till matematikboken. Darfor blev
svaret liknande det som fragan om vad deras kanslor &r vid arbete med upprepande uppgifter
i matematikboken. 3, utvarderingar av situationer som eleven forvantar att félja som en
konsekvens av att arbeta med matematik, ar inte heller latt att identifiera da ingen specifik
fraga om vad de tror att matematik har for konsekvenser. De gav olika svar, en elev uttryckte
att det nog finns god anvandning for matematik och en annan gav exempel pa vad matematik
ar bra for. Dock kan det ségas att eleverna ar medvetna om att de &r bra i matematik da
samtliga elever svarade att de tror att de kommer klara en uppgift. 4, vardet av
matematikrelaterade mal i elevens Gverblickande struktur for mal. Denna vérdering ar ofta
omedveten men tva av eleverna, Hampus och Thorsten uttrycker att de har ett mél, “att bli
klar med matematikboken” och att ”arbeta med de svéra uppgifterna”. Denna virdering tyder
pa att de &r medvetna i stunden om vad de har fér mal men inte ett mal langre fram som att fa
bra betyg for att studera vidare eller liknande. Slutligen, Malin, svarade att matematik kan
vara bra i framtida jobb. Detta svarar dock inte pA om hon menar att hon vill ha bra betyg i
matematik for att kunna studera vidare eller om hon menar att matematik &r bra att kunna i
framtida yrken.

7. Diskussion

I den forsta delen av detta avsnitt visas det huvudsakliga resultatet, sedan diskuteras dessa var
for sig utifran syfte, fragestallningar och teoretisk anknytning. I den andra delen diskuteras
forslag pa pedagogiska implikationer, som dels eleverna har bidragit med men som ocksa ar
lite av en friare tolkning fran min sida. | den tredje delen foljer en metoddiskussion dar urval,
analys och ramverket tas upp.
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7.1 Hur ser hégpresterande elevers attityder till matematikboken ut?
Undersokningen har kunnat identifiera fyra 6vergripande svar till fragestéallningarna. Dessa ar:
1. Eleverna tycker det ar trakigt med upprepande uppgifter, bland annat eftersom det tar lang
tid att gora dem. 2. Eleverna tycker ibland att det &r langtrakigt att arbeta i matematikboken,
de tycker att det &r roligare med variation, till exempel problemldsningar. 3. Elevernas tror pa
sig sjélva, nar de har en uppgift framfor sig tror de att de kommer klara den. 4. Elevernas
personliga mal ar svarare att identifiera, men de uttrycker att matematik &r bra att ha i
vardagen, att det kan vara bra i jobb och mer specifika mal som att ’bli klar med
matematikboken”.

7.1.1 Vad uttrycker eleverna om upprepande uppgifter i matematikboken?

Som tidigare namnt menar Hannula (2002) att under matematisk aktivitet pagar det hela tiden
en omedveten vardering hos eleven. Om eleven moter motstand kan denna kanna sig illa till
mods. Nar ett sddant motstand, i detta fall ett uppslag fullt med uppgifter, visades for eleverna
blev reaktionen bland annat att "det dar ser jobbigt ut", "det ar samma tal om och om igen"
eller "det kommer ta lang tid". Eleverna beskriver att de redan kan uppgifterna, trots det gor
de dem anda eftersom uppgifterna enligt dem ar latta. Johansson (2006) presenterar en elev,
Beate, som beskriver hur trakigt det ar i matteboken eftersom det ar sa manga upprepande
uppgifter, "det bara fortsatter och det &r s manga sidor...". Beate kan liknas vid mina
respondenter da de ocksa tycker att det ar trakigt. Johansson (2006) menar att det ar svart att
uppehalla gladjen i att lara matematik om det gang pa gang for eleverna ar trakiga uppgifter.
Detta skulle kunna vara en forklaring till varfor eleverna tycker det ar trakigt med upprepande
uppgifter. Nar eleverna ser en sida fullt med uppgifter (motstand) blir reaktionen bland annat
att det kommer ta lang tid eftersom de har erfarenheter om det och saledes blir de inte
utmanade och finner ingen gladje i att géra dem da de redan kan dem.

7.1.2 Vad uttrycker eleverna vid arbete med matematikboken?

Bade undersékningen av TIMSS (2007) och Skolverket (2012) har kunnat visa att
matematikboken anvands valdigt mycket i Sverige. Det har aven jag under min VFU sett.
Detta ses ofta som ett problem och darfor ville jag ta reda pa vad eleverna sjalva uttrycker om
att arbeta med matematikboken. Enligt Hannula (2002) kan eleven kanna sig positiv eller
negativt laddad baserat pa deras erfarenheter nar de arbetar med matematik. Eleverna fick
fragan om vad de tycker om att arbeta i matematikboken. Pa detta svarade eleverna att de
tycker att matematikboken ar langtrakig eftersom det kommer samma uppgift om och om
igen. Ett liknande resultat som till fragan om upprepande uppgifter, men eleverna svarar
ocksa att de tycker det ar roligt nar det ar blandade uppgifter och nar det kommer
problemldsningar i matematikboken.

| bérjan av denna uppsats beskrevs vad en larobok &r for nagot. Det namndes att laroboken ar
en artefakt som ar till for att fora vidare kunskap (S6nnerhed, 2011), lararen anvander
matematikboken som en kalla och lararen som medlare (Pepin et al, 2002). Ar det sa att allt
som finns i matematikboken ska férmedlas? Eller & det som Johansson (2006) menar, att
fokus ligger pa att fa fram det ratta svaret. Det ar en viktig upptackt som har identifierats har.
Eleverna svarar tydligt att de inte vill ha upprepande uppgifter eftersom de redan kan dem.
Darfor behover matematikboken bli mer stimulerande eller sa behéver undervisningen andras
pa. Johansson (2006) menar att det ar viktigare att utga fran elevens erfarenheter for att skapa
problem och dérifran diskutera och samarbeta. Borde vi lyssna pa eleverna mer har? Lata dem
fa mer elevinflytande som Johansson skriver om och ga ifran matematikboken da den kanske
bara dr en artefakt som ska “formedla” kunskap? Jag skulle anse det, men ocksa hitta en
balans, ibland arbeta med matematikboken och ibland utan, for nér eleven har knéckt koden,
ska denne ocksa fa kanna sig bra och kunna fa arbeta vidare med det hen nu faktiskt kan.
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7.1.3 Vad uttrycker eleverna om sin férmaga att I6sa en uppgift i matematikboken?
Eleverna fick fragan om de tror att de kommer klara en uppgift nar de har den framfor sig.
Nagot forvanande svarade eleverna att de tror att de kommer klara den, trots att de inte vet
vilken uppgift det handlar om. Hannula (2002) beskriver sin respondent, Rita, som redan
innan &r negativt instélld till matematik eftersom hennes erfarenheter av matematik ar
negativa. | och med det kan vi fa en forklaring till varfér respondenterna till denna
undersokning tror pa sig sjalva. De har positiva erfarenheter av matematik och gar in med den
instéliningen ndr de ska arbeta med matematik. Hannula (2002) forklarar att konceptet
matematik &ar for Rita stark forknippat med negativa kanslor, antingen direkt eller via en
forvantan av misslyckande. Respondenterna till denna undersékning har en annan instéllning,
de tror pa sig sjalva, om de har en uppgift framfor sig tror de att de kommer klara den.
Eftersom deras tidigare erfarenheter av matematik &r positiva och att de oftast klarar
uppgifterna svarar de ocksa enligt de erfarenheterna.

7.1.4 Vad uttrycker eleverna att malet med matematik och matematikboken ar?
Elevernas uppfattning om vad matematik &r till for i framtiden &r delad och jag mérkte att det
inte ar latt att fa reda pa elevernas forstaelse for matematik. Som Hannula (2002) beskriver &r
denna fjarde varderingsprocess ofta omedveten och kan saledes vara en forklaring till varfor
svaren blev sa olika. Eleverna fick fragan om de vet varfor de lar sig matematik. Malin &r den
enda av respondenterna som svarade att matematik kan behévas i jobb. Om vi jamfér med
Rita fran Hannulas undersokning, berattar hon om att man inte behéver matematik i livet. Hon
berattar att hon vet tillrackligt med matematik for att ga och kopa en t-shirt, vidare beréattar
hon att den krangliga matematiken som de har vid tillfallet (arskurs 7) inte behévs (Hannula,
2002). Lina har en liknande forstaelse for matematik som Rita da hon svarade att hon
anvander matematik hela tiden i vardagen, till exempel nar hon handlar eller maste vara
hemma for att hinna byta om till traningen. Martin svarade att matematik behdvs for framtida
studier men haller sig stangd mot att den krangliga matematiken kan uppsta i verkligheten,
precis som Rita.

Hannula (2002) skriver att Rita vardesatter matematik véldigt 1agt och darfor blir hennes
associationer med matematik negativa och saledes har hon inget tydligt mal. Respondenterna
fick frdgan om vad de har for personligt mal med matematik. Hampus beskriver att han sétter
upp ett mal for varje lektion men hans stora mal ar att "bli klar" med matematikboken och om
han lyckas med det mal han satter upp for lektionen tycker han det ar kul och han menar da att
han "klarat lektionen". Thorsten vill tillhéra den "smarta" gruppen. Han sétter upp ett mal med
lektionen och nar han klarat det kan han slappna av, han beskriver ocksa att det kanns bra att
fa arbeta med de svara uppgifterna i boken. Detta visar att han har ett mal med matematik som
ar att fa kanna sig smart och tillhéra den grupp med elever som &r duktiga i matematik.
Eleverna har ett mal med matematik, men det kanske inte ar precis det mal som lararen
egentligen skulle satta upp. Elevernas mal med matematik ar delade men alla visar tendenser
om att de har ett mal med matematik. Malin &ar kanske den som kommit Iangst i sin
uppfattning om vad matematik &r bra for da hon vet att matematik kan behdvas i jobb.

7.2 Pedagogiska implikationer

I och med att elevernas attityd till upprepande uppgifter ar negativ borde lararen ta sitt ansvar
nar det kommer till val av uppgifter. Istallet kan lararen véalja ut en del av uppgifterna och lata
dem arbeta med svarare uppgifter. Det ska dock tillaggas att det maste finnas en balans eller
ett 6vervégande har. Om eleven har lyckats kndcka koden eller vad det nu handlar om ska
naturligtvis denne ocksa om vilja finns fortsétta arbeta och fa kanna sig stolt 6ver att kunna
nagot. Stukat (2011) menar att "arbetets resultat har inte sallan konsekvenser pa flera olika
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nivaer eller omraden” (s.149). Detta ger hopp om att denna undersékning kan bidra med
nagot. Brandstroms (2005) rapport visar att matematikbokens krav ar for laga. Eleverna till
denna understkning svarade tydligt att de vill ha en forandring av matematikboken, till det
svarare. Aven om eleverna ar hogpresterande borde eleverna i min mening fa utmaningar,
aven Johansson (2006) menar att elever ska bli utmanade utefter deras egen formaga. Ocksa i
laroplanen star det att "eleverna ska ges forutsattningar att utveckla sin formaga i att anvanda
lampliga matematiska metoder for att gora berdkningar och l6sa rutinuppgifter” (Skolverket,
2011). Just att eleverna ska fa utveckla sin formaga ar viktigt att betona har. Om eleven ska
kunna utveckla sin formaga maste lararen tillhandhalla det som eleven behoéver. | och med
detta ar ett forslag pa forandring att det i framtiden finns utmanande delar i matematikboken
eller att lararen tar sitt ansvar och andrar pa undervisningen sa att alla elever tillgodoses med
den matematik som de behdver for att utmanas. Kanske mer undervisning utan
matematikboken? Det ska dock tillaggas att undervisning utan matematikboken inte maste
vara svaret. | borjan av denna uppsats togs Gibbs et als. (2012) studie upp dér detta har testats.
Eleverna fick arbeta mer konkret och boka fiktiva flygbiljetter och annan matematisk
verksamhet dar matematik anvéandes. Resultatet blev att en del elever tyckte det var roligt
medan andra ville ga tillbaks till matematikboken. Pilotstudien som blev startskottet till denna
undersokning visar ocksa detta att elever vill arbeta i matematikboken da en del av svaren
visade att eleverna ar trygga med den, de kan arbeta for sig sjalva och lyssna pa musik.

Som namnt i bakgrunden till denna undersokning finns det forskning pa matematikboken som
kan visa att laroboksforfattarna ibland har olika satt att illustrera matematik, som till exempel
Cai et als (2010) studie dar tva matematikbdcker jamfordes. Forfattarna till
matematikbockerna visade sig ha olika satt att presentera uppgifter pa, en bok visade ett
procedurellt satt medan den andra ett konceptuellt sétt. | bakgrunden togs Lepiks (2015)
studie upp som visar hur larare i Estland ar valdigt beroende av matematikboken, likasa har
det visat sig vara i Sverige. Darfor ar ett sista forslag pa andring, att medvetandegora
matematikboken, eftersom ingen granskning av den finns behdver lararen vara vaksam vid
valet av matematikbok. Denna underskning har kunnat visa att elever inte alltid har ett
tydligt mal, istéllet 4 malet att ’bli klar med matematikboken” eller tillhéra ”den smarta
gruppen”. Det dr darfor, enligt mig viktigt att l1araren vet var den vill med matematikboken sa
att eleverna blir medvetna om vad malet med matematik ar.

7.3 Metoddiskussion

Valet av kvalitativ undersokning ansags vara naturligt efter att pilotstudien genomfordes
eftersom den Gppna fragan gav mer av en fordjupning i elevernas attityder. Med tanke pa att
undersokningen trattades ner till att undersdka vad elever uttrycker om upprepande uppgifter,
arbete i matematikboken och personligt mal kanske detta skulle kunna nas med hjalp av
observationer. Dock menar Hannula (2002) att det &r svart att na elevernas kognition kring
attityder da denna ofta ar omedveten. Darfor ansags det viktigt att faktiskt fraga eleverna vad
de uttrycker i stallet for att tolka ansiktsuttryck eller hur mycket eleverna arbetar eller hur en
observationsstudie skulle ga till. Men jag lutar mig mot Trost (2010) har da han menar att om
man &r intresserad av att forstd manniskors séatt att resonera kring handlingsmonster ar en
kvalitativ intervju att foredra. Intervjuerna analyserades sedan med hjélp av Braun och
Clarkes (2006) tematiska analys och med hjélp av Hannulas (2002) ramverk. Som tidigare
namnt ar denna undersokning bade induktiv och deduktiv da den dels utgar fran detta ramverk
men ocksa utgar fran egna subjektiva forestallningar. Jag gjorde en del tolkningar i och med
pilotstudien som senare fick pragla denna undersokning. Objektivitet har &nda spelat stor roll
men som Trost (2010) menar, far inte det helt styra da det kan hamma nytédnkande och
nykonstruktioner. Jag har markt under analysens gang att urvalet av respondenter kan ha
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spelat stor roll i det denna undersokning kommit fram till. Da framfor allt eleverna inte visar
lika negativ installning till matematik som till exempel Rita i Hannulas (2002) fallstudie.
Darfor kan det ha betydelse pa resultatet da jag fatt en grupp dar alla elever liknar varandra
och &ar hogpresterande. Om blandningen av elever hade varit annorlunda kanske resultatet
ocksa skulle blivit annorlunda.

8. Slutsats

Da denna undersokning har genomforts i en sa pass liten skala ar det omgjligt att generalisera
detta till att galla for alla elever. Dock har denna undersdkning kunnat ge en inblick i hur det
kan se ut for elever som ar hogpresterande. Eleverna i denna undersokning tycker att
upprepande uppgifter tar lang tid och ibland &r det trakigt att géra dem. De vill inte ha uppgift
efter uppgift som liknar varandra. Nér eleverna kommer till en sida fullt med uppgifter tycker
de att det ser jobbigt ut och vill bli klara med dem sa snabbt som mojligt. Nar eleverna arbetar
med matematiska aktiviteter, i detta fall upprepande uppgifter ar deras attityder negativa.
Istallet for manga latta uppgifter skulle eleverna vilja ha svarare men férre uppgifter.
Undersokningen visar att eleverna kanner att det ibland ar langtrakigt att arbeta i
matematikboken. Denna undersoknings respondenter visar tydligt att de vill ha en forandring.
Detta skulle kunna innebéra att undervisningen borde forandras. Dock erbjuder
matematikboken en viss trygghet, vilket bade min pilotstudie och Gibbs et al. (2012) visar pa.

Eleverna tror pa sig sjalva nar de arbetar med matematikboken, om de har en uppgift framfor
sig tror de att de kommer klara den. Detta kan bero pa att de elever som deltog i
undersokningen redan innan vet att de kommer klara uppgiften eftersom de oftast gor det och
saledes har positiva erfarenheter av liknande situationer. Eleverna vet inte riktigt varfor de lar
sig matematik. Endast en elev svarade att matematik kan vara bra i jobb. Trots detta har
eleverna som intervjuats personliga mal infor varje lektion som de satter upp sjalva. De har
dven langsiktiga mal, som att ’bli klar med matematikboken” och att tillhdra den ”smarta”
gruppen. Men jag har tolkat deras uppfattning som att de inte riktigt vet varfor de lar sig
matematik. Darfor &r det viktigt att lararen medvetandegor anvandandet av matematikboken
och &r vaksam vid valet av uppgifter som eleverna ska arbeta med.

8.1 Framtida forskning

Som tidigare namnt finns det mycket forskning om attityder till matematik och forskning pa
enbart matematikboken. Det &r svart att hitta specifik forskning pa enbart elevers attityder till
matematikboken. Dérfor skulle jag foresla att mer forskning behdvs inom detta &mne.
Johansson (2006) menar ocksa det, att det ar viktigt att se till eleverna, att ta reda pa vad deras
asikter ar. For att gora deras rost hord, de som faktiskt anvander matematikboken och ska lara
sig fran den behdver vi lyssna till dem. Idag da vi inte heller har nagon laroboksgranskning
kanske det ar extra viktig, ocksa for att eleverna som tidigare namnt far sitta med
matematikboken sa pass mycket. Denna undersokning har kunnat ge en inblick i hur en liten
grupp elevers attityder till matematikboken kan se ut. Ett férslag ar darfor en storre kvalitativ
undersokning dar urvalet av elever ar storre for att da hoja reliabiliteten och
generaliserbarheten.
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10. Bilagor

10.1 Bilaga 1, enkatfragor, pilotstudie
Vilken undervisning i matte tycker du mest om? Med svarsalternativ: med/utan matteboken.

Tycker du om matteboken? Ja/Nej
Jag lar mig mest da: Jag jobbar i/utan matteboken.
Vill du ha matte utan eller med matteboken? Utan/med

Vad tycker du om matteboken? Skriv garna varfor du tycker som du gor. (6ppen fraga)

10.2 Bilaga 2, intervjuguide

Hur upplever du matte?

Ar det svart med matte?

Roligt, Frustration, stolthet — Vad &r roligast i matteboken? Kan du komma ihag nagon
rolig/trakig lektion?

Larande — Hur mycket lar du dig i matteboken? Har du nagot personligt mal i matematik?
Kanner du dig frustrerad om du inte forstar?

Trakigt — Om du ser att det &ar jattemanga uppgifter pa en sida, vad kanner du da?
Forvantan — Hur trodde du att matematik skulle vara innan du borjade skolan?

Motivation — Vad tycker du om matteboken? Néar du har en uppgift framfor dig, tror du att du
kommer klara den da?

Hur tycker du det ar att arbeta i matteboken?

Hur arbetar du bést i matematik? Ensam/tillsammans/musik/tyst i klassrummet/
Upprepande uppgifter/bilder/rakna ut ndgot/problemlésning

Hur tycker du att matte &r utan att jobba i matteboken?

Vad kéanner du infor ett problem? Vad goér du om du inte kan ett problem? Gav upp/gick till
kompis/funderade sjalv?

Om du skulle fa forandra nagot i matteboken, vad skulle du vilja férandra da?

10.3 Bilaga 3, forfragan
Hej!

Mitt namn &r Emanuel Mattsson. Jag &r student och har varit i klass 6A nu under en manad.
Jag ska gora ett examensarbete nu till varen dar jag bland annat ska intervjua elever om hur de
upplever matteboken. Jag undrar om jag far intervjua ert barn och behéver da en underskrift.
Undersdkningen ar anonym.

Elev Underskrift

Tack pa forhand!

24



