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Abstract

Syfte: Syfte med studien var att undersoka hur barn i forskolan med forsenad sprékutveckling
identifieras och vilka pedagogiska arbetssétt som anvénds for att stodja barns sprakutveckling.

Fragestéllningar som fokuseras ér:

e Vilka pedagogiska verktyg anvinder pedagoger for att identifiera barn i behov av sérskilt
stod 1 sin sprakutveckling?

e Vilka pedagogiska arbetssétt anvinder pedagoger for att sprakstimulera barn i behov av
sarskilt stod 1 sin sprakutveckling?

e Hur definierar pedagoger begreppet barn i behov av sérskilt stod i sin sprakutveckling?

Teori: Studien utgér fran sociokulturell teori, dir centrala elementen i ldroprocesserna ar
spraket och kommunikation som sker i relation med andra méanniskor (Dysthe, 2010). Utifrdn
det sociokulturella perspektivet sker ldrandet hela tiden och att det sker i ett samband med
andra manniskor och i olika miljoer (Ahlberg, 2009). I sociokulturell teori handlar det om
larandets villkor och begrepp, dir verktyg eller redskap har en stor betydelse i den praktik
som studeras (Siljo, 2014). I denna studie fokuseras sprakanvindning och kommunikation
vilket ar viktiga delar inom sociokulturell teori.

Metod: Datainsamling i denna kvalitativa studie har skett genom filtstudier, samt
fokusgruppintervju med fyra pedagoger pa en forskola. Syftet med studien har varit att
undersoka sprakutvecklande arbetssétt i en forskola genom att intervjua och observera
pedagoger i sin verksamhet. Datainsamlingsmetoderna intervju och observation har varit
inspirerade av ett etnografiskt tillvigagangssétt (Fangen, 2013). Analysarbete har tagit stod 1
den sociokulturella teorin. Mdnster har upptickts och analyserats for att forstd sammanhang
mellan teori och praktik ute pa forskolan.

Resultat: Studiens resultat visar att sprakutvecklande arbetssitt kan ske pa olika sétt, dels i en
planerad verksamhet men &ven i spontana situationer. Resultatet visar &ven en medvetenhet
hos pedagogerna om hur de anvinder spraket i den dagliga verksamheten. Det handlar om
medvetenhet om uttal, hur man anvénder spraket i kommunikation med andra, det verbala
spraket och kroppsspréket som gester och mimik. Det framkom att pedagogerna arbetar med
hela barngruppen gillande sprékets funktion och uttal dér sprék och kommunikation lyfts
fram.
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1 Inledning och bakgrund

Forskolans stora barngrupper innebir en hog arbetsbelastning for pedagoger. Detta har vickt
funderingar hos oss om hur arbetet med sprakutveckling egentligen ser ut i forskolan. Vi har
dessutom fragat oss vilka pedagogiska verktyg som anvinds for att identifiera barn som har
sprékliga svarigheter och vilka barn som dr i behov av sirskilt stod i sin sprakutveckling.
Vidare har vi undrat vad pedagoger har for sprakutvecklande arbetssétt i forskolan for att
stimulera barn i behov av sirskilt stdd i sitt sprak. Aven frigan om hur pedagoger definierar
barn i behov av sérskilt stod for att utveckla sitt sprak har intresserat oss.

Sprakformégan ar central for all inldrning under skolaren. Barn som kommer till skolan med
samre muntliga sprakfardigheter 16per en hogre risk att fa lassvarigheter (Fricke, Bowyer-
Crane, Haley, Hulme och Snowling, 2013). Lésinldrning bygger pa en god grund i talspraket
och ger en grund for spraklig fonologisk medvetenhet, vilket dr viktigt for en framgangsrik
utbildning. Talspréket &r dven viktigt for det sociala samspelet. Med en storre medvetenhet
och regelbunden undervisning i forskolan kan ldssvarigheter forebyggas infor barns skolstart
(Fricke et al., 2013).

Att forsta, kommunicera, tala, 1dsa och skriva dr alla hogt virderade sprakliga formagor. De dr
viktiga formégor for vér inlarning i forskolan, for den sociala utvecklingen, samt for vart
deltagande i samhéllet. Alla barn i forskolan dr i behov av utmaningar och spraklig stimulans i
sin sprakutveckling. Det dr viktigt att upptdcka och stimulera barn som har svarigheter med
spréket och det ar dven viktigt att uppmirksamma barn som har talsvarigheter och ar sena i
sin sprakutveckling. Pedagoger ska enligt ldroplan for forskolan, Lpfo98 (Skolverket,
1998/2016) bedriva en verksamhet som utgér fran en helhetssyn och utifran alla barns behov.
De ska ocksa ldgga en god grund till ett livslangt larande for barnets sprakutveckling och dven
ge barn den stimulans och uppmuntran som alla barn har rétt till for att utvecklas. Vidare star
det i laroplanen for forskolan, Lpf698 (Skolverket, 1998/2016) att forskolan ska ge sdrskilt
stod till de barn som befinner sig i svérigheter i sin sprakutveckling.

Forfattarna av denna uppsats har 6ver 20 ars erfarenhet som forskolldrare och har under
ménga ar haft huvudansvar for forskoleklass. Vi har arbetat med sprékutveckling och mott
barn med olika behov och barnen har kommit till oss frén olika forskolor dir pedagoger har
arbetat olika mycket med sprikstimulering. Darmed har vi sett att barn har fétt olika sprakliga
forutsittningar. Denna studie har tillkommit utifran en 6vertygelse om vikten av att arbeta
med barns sprakutveckling och att pedagoger behdver utmana barnen till inlérning och
utveckling i forskolan, vilket kommer underskas nirmare i denna studie. Aren i forskolan ir
viktiga for barnets utveckling och for moéjligheter att lyckas med studier senare 1 livet.

1.1 Centrala begrepp

Vi kommer i detta avsnitt fortydliga utvalda relevanta centrala begrepp i var uppsats. Begrepp
vi anser vara centrala for vart uppsatsarbete ar: pedagogiska verktyg, sprakutveckling,
sprakutvecklande arbetssitt, sprakstodjande arbetssitt och barn i behov av sérskilt stdd.



1.2 Pedagogiska verktyg for att identifiera barn i behov av

sarskilt stod
Barn i behov av sirskilt stod kan identifieras med hjilp av pedagogiska verktyg som
dokumentation, kartliggning, observation, anteckningar och videoinspelning (Vallberg Roth,
2010).

1.3 Sprakutveckling

Grundpelaren for sprakutveckling handlar om att barn redan fran fodseln lér sig ett sprak och
att sprakutveckling sker d& barnet vistas i en omgivning dér sprék, samspel och
kommunikation stimuleras. Barnets sprakutveckling kan se olika ut och kan ske 1 olika takt
eller pa olika villkor (Bruce, Ivarsson, Svensson och Sventelius, 2016).

1.4 Sprakutvecklande arbetssatt

Ett sprakutvecklande arbetssétt omfattar all pedagogisk verksamhet dér pedagoger pé
forskolan riktar in sig mot alla barn och arbetar med sprikstimulans pa olika sétt i sin
verksamhet. Det kan innebéra att pedagoger ser 6ver miljon sa att barnen far en stimulerande
miljo for olika aktiviteter sdsom lek, hoglésning, spraklekar eller att pedagogerna anvander
sig av olika sprdkmodeller eller material (Bruce et al., 2016).

1.5 Sprakstodjande arbetssatt

Ett sprkstodjande arbetssitt beror all pedagogisk verksamhet pa forskolan. Pedagoger riktar
in sig pa de barn som &r i behov av sarskilt stdd 1 sin sprakutveckling och anvinder olika
pedagogiska verktyg som hjdlpmedel vid kommunikation. Det kan vara exempelvis visuella
hjélpmedel, tecken som stdd eller olika datorstddda bildstodsprogram (Bruce et al., 2016).

1.6 Barn i behov av sarskilt stod

I Skollagen (SFS 2010:800) anges att barn som &r i behov av sirskilt stod 1 sin utveckling pa
grund av psykiska, fysiska eller av andra orsaker, ska fa det stod som det speciella behovet
kraver. Ett sdrskilt stod kan vara tillfalligt eller varaktigt (Bruce et al., 2016).

2 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien dr att undersdka hur pedagoger arbetar med barns sprakutveckling i
forskolan. Dessutom kartldgga vilka pedagogiska verktyg som anvinds for att identifiera barn
1 behov av sérskilt stdd i sitt sprak. Vi vill ocksa undersoka vilka sprakutvecklande arbetssatt
som anvands och hur pedagoger definierar barn i behov av sérskilt stdd i sin sprakutveckling.

Fragestéllningar:

e Vilka pedagogiska verktyg anvénder pedagoger for att identifiera barn i behov av sirskilt
stod 1 sin sprakutveckling?

e Vilka pedagogiska arbetssétt anvénds for att sprakstimulera barn i behov av sérskilt stod i
sin sprakutveckling?

e Hur definierar pedagoger begreppet barn i behov av sérskilt stod géllande
sprakutveckling?



3 Litteraturgenomgang och tidigare forskning

I f6ljande avsnitt presenteras relevant litteratur och forskning inom omrédet for studien. I
litteratur och tidigare forskning har betydelsefulla faktorer framkommit for ett vardagligt
sprakutvecklande och sprakstddjande arbetssétt. Forst redovisas forskolans styrdokument om
barn i behov av sirskilt stdd och barns sprakutveckling. Dérefter foljer olika rubriker som
specialpedagogiska perspektiv, pedagogiska verktyg for att identifiera barn i behov av sérskilt
stod, sprakutveckling, sprakutvecklande- och sprakstddjande arbetssitt, samt framvéxten av
begreppet barn i behov av sirskilt stod.

3.1 Laroplan for forskolan

Det finns olika styrdokument att folja i férskolan och med &ren har malformuleringar i dessa
blivit alltmer tydliga gédllande den pedagogiska verksamhet som de &r avsedda for.
Arbetslaget ska, enligt Laroplanen for forskolan, Lpfo98 (Skolverket, 1998/2016), sérskilt
uppmérksamma de barn som &r i behov av sérskilt stod och hjélp i sin utveckling. Forskolan
skall lagga grunden for det livslanga ldrandet i barnens tidiga alder. Verksamheten ska utgd
frén barnets behov och utifrén en helhetssyn pa barnet, erbjuda en trygg omsorg, samt
stimulera larande och utveckling. Forskolans ledstjarnor for att forma en helhet i sin
verksamhet ar lek, delaktighet, engagemang och samspel. Léroplanen for forskolan, Lpf698
(Skolverket, 1998/2016) betonar vikten av det lekfulla larandet 1 forskolan. Genom olika
tillvigagéngssétt och uttrycksformer som exempelvis sdng, musik, bild, rorelse och dans,
stimuleras sprakutvecklingen och barnens larande framjas. Verksamheten ska formas och
anpassas efter alla barn i forskolan. Arbetslaget i forskolan ska ge sérskilt stod och stimulans
till de barn som befinner sig i svarigheter av olika anledningar och de barn som &r i behov av
mer stimulans for att utvecklas ska fa det stdd som barnet 4r i behov av. Det kan vara
tillfalligt eller varaktigt stod.

I Léaroplanen for forskolan, Lpf698 (Skolverket, 1998/2016) stir det “Forskolan ska ldgga stor
vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara barnets
nyfikenhet och intresse for den skriftsprékliga vérlden” (s. 7). Vidare ska forskolldraren

ansvara for att folja upp, dokumentera och analysera barnets utveckling och larande
(Skolverket, 1998/ 2016).

3.1.1 Maluppfyllelse i forskolan

Maluppfyllelse i forskolan, Skolverkets allménna rad med kommentarer (Skolverket, 2017)
ska fungera som ett stod for huvudmén, forskolechefer, forskolldrare och arbetslag.
Forskolechefen ansvarar sa att verksamheten pa forskolan far de forutsittningar och den hjilp
som barn i behov av sdrskilt stdd behdver. Utformning av pedagogiskt stod i verksamheter
bor forskolechef och arbetslag forma tillsammans. Det sédrskilda stodet bor dock formas och
tillgodoses 1 den ordinarie verksamheten (Skolverket, 2017). Vidare, betonar Skolverket
(2017), att ett barns behov av sérskilt stod ar situationsbundet. I moétet med méanniskor i en
viss miljo eller aktivitet kan barnet vara i behov av sérskilt stod beroende pd vad som sker i
just det ssmmanhanget. Det betyder att ett barn kan vara i behov av sirskilt stod i en miljo for
att utvecklas, men att barnet inte kanske r 1 behov av sérskilt stdd 1 en annan.

3.2 Specialpedagogiskt perspektiv

Kunskapsomradet specialpedagogik utvecklades for cirka femtio &r sedan, bdde i Sverige och
internationellt, och har utgangspunkt i barns réttigheter till utbildning. Specialpedagogiken



grundar sig i pedagogik, men dven i vetenskaperna sociologi, psykologi, medicin och teknik
(Sandberg, 2014). Alla barn har rétt till utbildning, men alla barn har inte samma
forutséttningar for larande. Specialpedagogik trader in ndr den vanliga pedagogiken inte
racker till och nér ett sdrskilt stod kravs for fortsatt 1arande och utveckling (Ahlberg, 2007).
Ahlberg (2007) menar att ”special” dr nédr nagot sirskilt tillsdtts och nir inte den “vanliga”
pedagogiken ar tillricklig. Det dr dock oklart vad som menas med det sdrskilda” eller det
”speciella” inom specialpedagogik skriver Ahlberg (2007).

Rosenqvist (2007) beskriver det relationella och kategoriska perspektivet utifrdn hur man ser
och talar om barns svarigheter som “’barn i svarigheter” eller ”barn med svérigheter”. Utifran
det relationella perspektivet sé tittar man pa vad som hinder i samspelet och forhallandet
mellan olika aktorer. Fokus ldggs pa eventuella fordndringar i omgivningen runt barnet da rétt
forutséttningar ges for att barnet ska uppné sina mal och utvecklas. Det kategoriska
perspektivet ser pa barnet som ensam bérare av sina svarigheter och problem, alltsa “ett barn
med svarigheter”. Allt ansvar landar hos barnet och barnet ska pa nagot sitt utveckla sig sjélv.

Nilholm (2003) beskriver tre specialpedagogiska perspektiv; det kompensatoriska, det kritiska
och dilemmaperspektivet. I det kompensatoriska ses brister och svérigheter hos individen
liksom 1 det kategoriska perspektivet. Vid kritiskt perspektiv soker man orsaker till barnets
svarigheter utanfor barnet och man utforskar vad som hénder i barnets omgivande miljo.
Detta perspektiv kan jamforas med det som tidigare ndmnts som det relationella perspektivet.
Utifran dilemmaperspektivet problematiserar Nilholm (2003), hur utbildningssystemet har
svérigheter att hantera barns olikheter. En eventuell 16sning pa detta dilemma kan vara
specialpedagogik, menar Nilholm (2003).

Aven Gerrbo (2012) talar om ett individcentrerat perspektiv di man ser barnet som bérare av
sina svarigheter. Det pedagogiska arbetssittet eller skolan som organisation ses séllan som
orsak eller problem. Det interaktionistiska perspektivet dr &nnu ett synsétt. Dar betonas det
sociala ssmmanhanget och de situationer som barnet befinner sig i och som kan péaverka
barnets sétt att vara (Gerrbo, 2012).

3.3 Pedagogiska verktyg for att identifiera barn i behov av

sarskilt stod

Ett viktigt pedagogiskt verktyg i forskolan idag, dr pedagogisk dokumentation. Pedagogisk
dokumentation synliggor larande processer i verksamheten och den fungerar som ett underlag
for att bedoma kvalitet. Det handlar ofta om att pedagoger dokumenterar den dagliga
verksamheten for att sedan reflektera tillsammans. Vidare formas och utvecklas verksamheten
sd att barnen véxer genom framgéingar och dvervinner sina svarigheter. Verksamheten bor i
sin dokumentation fokusera pé att synliggora barnens ldrande, da ges det mojligheter att
identifiera barn i behov av sérskilt stod. Tillfalliga eller varaktiga stodinsatser bor da tillimpas
och synliggdras (Sandberg, 2014).

3.3.1 Dokumentation

Dokumentation dr ett medel for att fordndra och utveckla forskolans pedagogiska arbete
menar Aberg och Lenz Taguchi (2007). En observation 4r samlade iakttagelser av nigot som
ses eller hors flertal gdnger. Dokumentation kan insamlas pé olika sitt sdsom foton, loggbok,
observationer, anteckningar eller videofilmer skriver Vallberg Roth (2010).



Dokumentation genomfors av pedagoger som gor ett urval av det man finner intressant och
som &r kopplat till det man soker (Vallberg Roth, 2010). Vidare kan man séga att
dokumentation och reflektion beréttar ndgot om pedagogers forhallningssétt och barnsyn som
genomsyrar verksamheten, bade i tanke och handling. Dokumentation blir pedagogisk forst
nir den anvinds kollektivt som en gemensam reflektion (Lenz Taguchi, 2007).

Pedagogisk dokumentation ska synliggora och fungera som ett underlag for utvarderingar av
verksamheten och mojliggora fortsatt utveckling for larande i alla dess former. Den
pedagogiska dokumentationen synliggor forskolans processer i verksamheten gentemot
forskolans laroplan. Den kan ocksd anvédndas och fungera som ett underlag for att se
forskolans utvecklingsbehov, maluppfyllelse och beddmning av verksamhetens kvalitet
(Vallberg Roth, 2010).

3.3.2 Kartlaggning

Gjems (2010) menar att kartliggning &r ett schema med specificerade omraden inom olika
kategorier. Forskolldraren observerar de omraden som kartldggningsschemat specificerar.
Genom att observera ett barn i olika situationer samlar man in relevant information om
exempelvis barnets sprakutveckling. Vidare menar Gjems (2010) att kartldggning kan hjélpa
forskolldraren att fa en Gversikt dver barnets styrkor och svagheter. Om en pedagog ar
bekymrad Gver ett barns sprakutveckling dr det viktigaste att man gér ndgonting for barnet.
Genom att systematisk kartldgga barns sprakutveckling kan forskolldraren hitta orsaken till
oron for barnet (Gjems, 2010). Viktig information och anvéndning av kartldggningsmaterial
kan leda verksamheten vidare inom utvecklingsomraden, som exempel “barns sprak”.
Resultatet fran dessa bor leda och stotta barnet vidare i sin sprakutveckling (Gjems, 2010).
Sandberg (2014) menar att kartliggningar och dokumentation kan goras pé flera olika sétt.
Det viktigaste i denna process dr dock att alla barns behov blir uppmérksammade och
synliggors och att eventuella stodatgarder integreras i verksamheten. Ibland behovs hjélp och
stdd 1 form av handledning av bland annat en specialpedagog. Detta for att pa basta mojliga
satt tillgodose barnets stod och behov, samt undanrdja hinder i forskolemiljon enligt Sandberg
(2014).

Forskolans kvalitet dr avgorande for barns inldrning. Studier visar att barn som vistas i
forskolor med hog kvalitet utvecklar sitt sprékliga och matematiska kunnande redan i tidig
alder jamfort med barn som vistas i forskolor med 14g kvalitet (Pramling Samuelsson, 2010).
Forskolans kvalitet bor utvecklas och framforallt utvirderas innan pedagoger genomfor olika
tester eller kartliggningar pa barn. Detta &r dven vél formulerat i ldroplanen, barnet ska inte
utvirderas, men diaremot verksamheten (Pramling Samuelsson, 2010).

Specialpedagogiska skolmyndigheten (2015) framhaller vikten av att gora en pedagogisk
kartldggning, eventuellt tillsammans med en specialpedagog. Dé kan fokus ldggas pa hur
pedagoger bemdter barn, barngruppens storlek, hur lokalerna ser ut eller vad pedagogerna
anvander for arbetssitt. Rattvis kartldggning kréaver att olika situationer och sammanhang
observeras for att se vad som fungerar bra eller mindre bra. Ddrefter bor en plan utifran
kartldggningen formuleras som kontinuerligt f6ljs upp och utvirderas.

Bruce et al. (2016) skriver att barns sprakutveckling kan kartlédggas i spontana dialoger, men
att det kan vara svart att hinna dokumentera. En fordel kan darfor vara enligt, Bruce et al.
(2016), att pedagoger spelar in samtal for att kunna transkribera senare. Pedagoger kan da i
efterhand och i lugn och ro léttare analysera barnets grammatik, meningslédngd, innehall och
budskap och pa si sitt fa svar pa det de vill veta om barnets sprdk och kommunikation. Infér



en kartlaggning dr det viktigt, enligt Bruce et al. (2016), att ha bestamt vad det 4&r man
behover titta pd, vad pedagogerna vill ha svar pa och vad de har tinkt géra med det resultat
som kommer fram. Utgangspunkten bor vara enligt Bruce et al. (2016), att utveckla det
pedagogiska arbetsséttet for att stddja och utmana barnets sprakutveckling.

3.3.3 Observation

Begreppet observation betyder att man blir medveten om nagot man har sett och har studerat
noga. Utifran det kan man sedan utvérdera den information man samlat in. Syftet med att gora
en observation ir att tydliggdra vad som hénder i arbetet med barnen for att sedan kunna
utveckla arbetet i sin verksamhet (Rubinstein Reich & Wesén, 1986). Laroplanen for
forskolan, Lpf698, (Skolverket, 1998/ 2016) anger att forskolan ska beddma om arbetet sker i
enlighet med de mél som framskrivs dér. Pedagoger undersoker vilka atgirder som ar viktiga
att vidta. Utifran analys som gors, ser pedagoger vilka nédvindiga utvecklingsomraden som
finns, som exempelvis att arbeta med barnens sprakutveckling.

Information kan samlas in med hjdlp av olika observationer. ”"Med observationer menar vi
iakttagelser som gors medvetet och i ett bestdmt syfte” (Rubinstein et al., 1986, s. 11). Ett
informationsunderlag bor finnas som personalen kan utgé fran nir de utvirderar. Tekniker
som filminspelning, bandinspelning eller anteckningar &r olika tillvigagangssétt for att
dokumentera iakttagelser. Personalen kan dven finga och samla iakttagelser i sitt huvud
(Rubinstein et al., 1986). “Att utvdirdera &r att ta reda pa hur arbetet utforts och om de mal
som satts upp for verksamheten forverkligats” (Rubinstein et al., 1986, s. 10).

Utifran exempelvis en specialpedagogs observationer kan forslag foreslas pa eventuella
atgdrder. Stodatgérder i forskolan kan vara att handleda arbetslaget eller minska gruppen. I
skolan kallas atgérderna for extra anpassningar som ldraren gor i klassrummet for den
enskilda eleven eller for alla i klassen. Anpassningarna &r oftast bra for alla elever i ett
klassrum. Nir inte de anpassningar som gjorts riacker till, sitts ett sdrskilt stod in for eleven
utifrdn elevens konkreta behov (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2015).

Dockrell, Bakopoulou, Law, Spenser och Lindsay (2015) har utvecklat ett observations-
verktyg som handlar om kommunikation och sprak som heter ”’Communication Supporting
Classrooms Observation Tool”, ("CsC Observation Tool”), vilket innefattar tre
spréakutvecklande dimensioner av undervisning. Dessa dimensioner dr sprakinlarningsmiljo,
sprakinldrningsmdjligheter och sprakinlédrningsinteraktion.

Spréakinlarningsmiljon dr den fysiska miljon barn kommunicerar i, alltsd hur rummet ar
anpassat for att sprakutvecklingen ska stimuleras. Dockrell et al. (2015) har undersokt vilka
sprékinldrningsmojligheter som finns for barn nir de kommunicerar i strukturerade
sammanhang och hur sprakinldrningsinteraktion mellan vuxna och barn ser ut. Exempel pa
sprakutvecklande sétt i ett klassrum kan vara att anvdanda barnens namn, stodtecken och
gester, bendmna nya fenomen eller handlingar, stélla fragor och uppmuntra till turtagning.
Observationsverktyget, ”CsC Observation Tool”, har anvénts i en studie 1 England och ar
utvecklat for barn 1 dldern 4-7 ar. “CsC Observation Tool” har testats i 39 olika skolor och
101 klassrum i England. Resultatet frdn studien visade att sprakinlédrningsmiljon var god, men
det fanns framforallt utvecklingsbehov hos de vuxna som fanns i klassrummen. De behovde
utveckla séttet att prata med barnen, skapa stodjande och strukturerade aktiviteter sa att
barnen fick mojlighet att kommunicera muntligt i olika sammanhang (Dockrell et al., 2015).



3.3.4 Bedomning

Bedomning ir till for att stodja och utveckla det kompetenta barnet, vilket framhélls och
betonas i flertalet beddomningsmodeller enligt Vallberg Roth (2010). Det dr verksamheten som
ska bedomas och genom verksamhetens forandringsarbete skall barnen stimuleras och
utvecklas menar Vallberg Roth (2010). Trots detta s& observeras oftast det enskilda barnets
formégor och fardigheter och eventuella direkta atgirder riktas mot det enskilda barnet
(Vallberg Roth, 2010).

Enligt Johanssons (2016) studie framkom det att forskolldrare bedomer dagligen i farten”
under informella observationer. Aven planerade handlingar med ett forutbestimt syfte
beddms. De bedomningar sker framst nér forskolldrare samtalar och skriver ner
dokumentation om barnens ldrande och utveckling. For den typen av beddmning kan
dokumentationsverktyg och tester anvéndas. De planerade bedomningarna och de som sker i
farten” paverkar varandra. Enligt resultatet i Johanssons (2016) studie sa sker bedomningar
dagligen, alltsé hela tiden, i verksamheten. Johansson (2016) ndmner dven den strukturerade
observationen som man oftast gor i samband med ett utvecklingssamtal med vardnadshavare.
Da observerar man barnets kunnande eller dess formagor utifran ett specifikt omréde.
Johansson (2016) menar att forskolans beddmningspraktik bestar av tvéa delar. Den ena delen
ar att bedomning sker i farten”, hela tiden. Den andra delen lyfter beddmning som en
planerad dokumentation av barnets lirande och utveckling. Bada delarna péverkar varandra
och bildar tillsammans forskolans bedomningspraktik.

I Johanssons avhandling (2016) var det frimst de sprékliga fardigheterna som bedémdes pa
de forskolor som ingick i studien. Ett observationsverktyg som heter TRAS anvéndes och det
star for ”Tidig Registrering Av Sprakutveckling” (TRAS). Espenakk, Frost & Klepstad et al.
(2016) skriver att TRAS ursprungligen kommer fran Norge med dversittning till svenska ar
2004. TRAS ar tankt som ett stod i forskolans pedagogiska arbete och for att bidra till 6kad
kunskap om barns sprakutveckling, samt att bidra till ett mer systematiskt sprakarbete.
Materialet fungerar dven som ett verktyg for att kunna upptiacka barn som behover stod i sin
sprakutveckling. I TRAS-materialet finns det ett observationsschema med kriterier for
beddmning av barns sprak med frdgor som dr knutna till atta centrala omraden; samspel,
kommunikation och uppmaérksamhet, sprakforstaelse och spriklig medvetenhet samt uttal,
ordforrdd och meningsbyggnad (Espenakk et al., 2016). Vidare menar Johansson (2016) att
bedomningskriterierna dr knutna till ndgra uttalade fardigheter som barnet antas uppna efter
en specifik alder. De beddmningar som pedagogerna utfor sker genom iakttagelser av barnens
sprékliga goranden i verksamheten och de bedomningar man gor utifran TRAS sker inom
forskolans ram som osynlig pedagogik. Johansson (2016) betonar; "Med osynlig pedagogik
som kdnnetecknar forskolepedagogiken blir fragan vad som bedoms viktig” (s. 192).
Johansson (2016) lyfter dilemmat som forskolldrarna star infor, och det &r att inte bedoma
barns enskilda formagor, utan verksamhetens kvalitet bor vara i fokus och bedomas.

Anvindning av beddmningsmaterial har 6kat i forskolan. Flertal forskolor anvinder olika
diagnos- och beddmningsmaterial for att f6lja och testa barns sprakutveckling (Pramling
Samuelsson, 2010). Det forekommer dven dokumentation av det enskilda barnet och flera
olika kartldggningsinstrument och test finns att tillgd. Fokus och inriktning pa materialet ser
dock olika ut (Johanssons, 2016).



3.4 Sprakutveckling

Lind6 (2009) beskriver att barnets kommunikation bdrjar redan nér barnet dr nyfott. Sprakets
alla dimensioner behdver sedan utvecklas, fran joller till fullstindiga meningar sa att barnet
kan uttrycka sig och bli forstadd.

Sprakforskare &r dverens om att barnets sprakutveckling sker bade i ett kognitivt och
sociokulturellt ssmmanhang och om barnet foljer den typiska spréakutvecklingen sa gar alla
barn igenom liknande utvecklingssteg (Lindd, 2009). I boérjan kommunicerar barnet med grat,
grymtningar, leenden, stavelsejoller och mellan 1-1,5 ar borjar barnet séga sina forsta ett-
ordssatser som mamma, pappa, lampa och vovve (Lindo, 2009). Nir barnet har ca 50 ord i sitt
ordforrad tar barnet steget over till tvi-ordssatser. Runt 3-4 &r kdnner barnet igen
ljudkombinationer, men kan dven kombinera ord, meningar och byta plats pé olika ord. Vid
ca 2-5 &r har barnet formégan att ta till sig grammatiken och runt 6 ars alder har barnet oftast
fatt tillrackligt med spraklig kompetens for att kunna kommunicera med sin omvirld (Lindo,
2009).

Arnqvist beskriver, i Lindds sammanstéllning fran 2009, att sprak har manga dimensioner.
Han menar att grammatik sérskiljer sprikets form, semantik &r sprakets innehéll och
pragmatik handlar om hur médnniskans kommunikation gentemot varandra ser ut som gester,
miner och rost. Bruce et al. (2016) ndmner ocksd grammatik, semantik och pragmatik och
menar att grammatiken handlar om ett ords uppbyggnad, hur man kan ta isér ord i delar, hur
ord kan kombineras, samt grammatiska bdjningar som lis-te, barn-en-s. Vidare menar Bruce
et al. (2016) att semantik handlar om vad orden betyder i en mening och att pragmatik handlar
om hur vi anvinder spraket i samspel med andra for att kunna bli forstddda. Enligt Lindo
(2009) har forskolan en sérskilt viktig roll for barnets sprakutveckling, da det finns stora
mdjligheter for pedagogerna att stimulera, samspela och kommunicera med barnet. Stimulans
av sprak och kommunikation kan bli som en rdd trdd genom hela verksamheten menar Lindo
(2009).

Barnets olika sprakutveckling sker pd olika villkor och sprékférmagan kan variera mycket
varav en del barn inte foljer den typiska sprakutvecklingen. De har istillet en sen sprak- och
kommunikationsutveckling eller en annorlunda sprikutveckling (Bruce et al., 2016).
Sandberg (2014) skriver att det inte finns en bra definition av vad en typisk sprakutveckling
ar, men om ett barn har en pataglig sprakforsening i jimforelse med en typisk sprdkutveckling
sa ska den uppmérksammas. Forskning visar enligt Lind6 (2009) att barns brister i
sprakutvecklingen dr svéra att kompensera varav det ar viktigt att uppmérksamma barns sprak
tidigt for att kunna stddja och ge spraklig stimulans. Det dr darfor viktigt att 1 ett tidigt skede
kartldgga och sitta in atgdrder om man uppticker sprak- och kommunikationsproblem varav
remiss frdn BVC till logoped bor ske for bedomning. Bruce et al. (2016) beskriver vikten av
att forstd vad det dr som kan bli ett problem for barnet for att kunna ge barnet rétt stod.
Kunskaper behovs om sprakets ljudsystem (fonologi) s att barnet kan utveckla sitt
modersmal eller sin flersprékiga sprakutveckling. Det handlar om att hélla isdr ord som kan
forvixlas, t ex lotta-locka och dér en liten ljudskillnad skiljer dem at.

3.4.1 Typisk sprakutveckling

Bruce et al. (2016) beskriver barns typiska sprakutveckling som den forvéntade och
“normala” sprakutveckling som anses ske hos ett barn. Men for att veta och forstd om barnet
foljer en typisk sprakutveckling "normalt” sd behover man kunskap om hur den forvéntas ska
se ut for att sa tidigt som mojligt kunna sétta in insatser vid behov. Enligt Bruce et al. (2016)



kan man utga ifran en trappmodell, sprdkutvecklingstrappan, figur 1.1 (efter Bruce et al.,
2016, s. 53) som ar uppbyggd i fem trappsteg, fran joller och samspel till skriftsprak.

Sandberg (2014) tar ocksa upp typisk sprakutveckling och sprakutvecklingstrappan och enligt
henne dr de forsta trappstegen den barande grunden for att barnet ska kunna ha en fortsatt
sprakutveckling. D4 barnet inte far grunden for sprdk och kommunikation sa kan det resultera
1 att barnet far problem med socialt samspel och ddrmed kanske ocksé far svarigheter med
relationer till kompisar, samt med sin fortsatta kunskapsutveckling.

Forsta trappsteget 1 sprakets utveckling (se figur 1.1) beskriver Sandberg (2014) som joller
och samspel”. Hir borjar det nyfodda barnet att astadkomma olika ljud och liten och efter ett
tag lar barnet sig vad de olika ljuden och litena leder till for samspel med den vuxne. Till en
borjan ér det korta vokalliknande ljud, men efter hand utdkas det med konsonanter och langa
ramsor med stavelsejoller. Andra trappsteget, vid ca ett ars alder, har barnet fatt mer begrepp
som liknar ord och nér barnet dr runt tvé ars alder borjar barnet uttrycka nya betydelser av ord
genom att kombinera flera ord till hela satser. Barnet forsoker hitta betydelsen av ett ord, som
att bil inte endast &r en specifik bil utan att det omfattar alla bilar. Under tredje levnadsaret nér
barnet kommit in pa det tredje trappsteget sa utvecklar och forfinar barnet sitt uttal och sin
grammatik och ord kan kombineras till satser (Sandberg, 2014).

1 det fjdrde trappsteget i sprakutvecklingstrappan har barnet kommit in pé sitt fjdrde levnadsér
och dé borjar barnet bli mer sprakmedveten. Nu jaimfor och utforskar barnet hur man kan
plocka ihop och dela ord, byta ut bokstdaver, samt rimma. For barn som har sprakliga
svarigheter dr det virdefullt om de kan fa sa mycket stimulans som mojligt och spraklig
medvetenhet under detta levnadsar. Det sista trappsteget, under barnets femte ar, sa borjar
barnet intressera sig for skriftspraket (Sandberg, 2014).

For att ha lite uppsikt 6ver barnets sprakutveckling kan man som pedagog vara uppmairksam
pa barnets sprakutveckling genom att lyssna pa barnets sprak enligt Sandberg (2014). Hon
menar att en tredring kan forvintas kunna uttrycka sig i satser om tre ord och kunna gora sig
forstddd inom familjen. En fyradring kan forvéntas uttrycka sig i satser om fyra ord eller fler
och gora sig forstddd i samtal med andra personer dn familjen.

f

J Skriftsprakiighet

&

Bemadstrande och metasprak

Byggstenar och regler: uttal, grammatik

1
Utforskande och upptackt: begrepp och ord

! Gemenskap och delaktighet: joller och samspel

Figur 1.1. Barns typiska sprak- och kommunikationsutveekling (Bruce et al., 26 i-6, s.53)



3.4.2 Forsenad sprakutveckling

Enligt Bruce et al. (2016) sé visar forskningen att de flesta barn inte har nagra péatagliga
spréakhinder nér det giller barns sprak- och kommunikationsutveckling, utan foljer den typiska
sprakutvecklingen. Men det finns dock barn som har uppmérksammats och som inte foljer
den typiska sprakutvecklingen. De kan exempelvis ha svarigheter med uttal, ord, meningar
eller sa kan de ha svart att forstd sina kompisar i en lek i takt med stigande dlder. De kan dven
ha svart att uttrycka och forklara sig s att de blir forstddda nér de kommunicerar med andra
manniskor menar Bruce et al. (2016).

Om ett barn har svarigheter dr det viktigt att skapa s& méinga olika mojligheter for
kommunikation som man kan. Den storsta fokusen ska ligga pa vad barnet sédger och inte hur
barnet séger det skriver Espenakk et al. (2016). Barn med spréksvérigheter ar kénsliga och
kan uppfatta korrigering som kritik menar Espenakk et al. (2016). Nigra saker som &r viktigt
och tinka pa ndr man pratar till barn som har spraksvarigheter dr exempelvis att tala langsamt,
tydligt, stélla {4 fragor i taget, ha mindre grupper och ha fasta ramar och rutiner. Det &r ocksa
viktigt att lata barnet fa sitta ndra den vuxna nér den ldser en bok for att kunna titta pa
bilderna. Det dr ocksa bra att anvénda visuella hjdlpmedel som kan tydliggora det man siger
eller gor (Espenakk et al., 2016).

Enligt Espenakk et al. (2016) &r sprak- och talutveckling ett av de vanligaste problemen i
forskoleédldern varav det ar viktigt att det foljs upp. Det ar dven viktigt att forskolan skapar bra
rutiner fOr att uppmirksamma barn som é&r i behov av sprakstimulering sa att barnet kan fa
adekvat stod (Espenakk, et al., 2016). Barn som inte har fitt den stimulans de behdver under
sina tidiga &r och inte fatt passande sprakliga forutsittningar har fitt problem léngre fram i
skolaldern (Lindo, 2009). Snowling, Bishop, Stothard, Chipchase & Kaplan (2006) gjorde en
studie av sprakformégan hos 71 forskolebarn (5 ar). En uppfoljningsstudie utférdes nér de var
ca 15 ar. De kom fram till att barn som hade sprakliga svarigheter vid cirka 5 ar hade en stor
risk for kvarstdende problem med sprék, lasforméga och andra inldrningssvarigheter under sin
skoltid.

3.5 Sprakutvecklande arbetssatt

Sandberg (2014) skriver att barnets sprakutveckling kan virnas pa manga olika sitt ndr man
arbetar med spraket, men att det dr viktigt att vuxna anpassar sitt sprak nér de pratar med barn
som har sprékliga problem och att barnen far s& manga olika sprakstimulerande tillfdllen som
mojligt. Forfattaren menar att man kan stétta barnen i1 deras sprakutveckling genom att vara
nirvarande och delaktig i deras lek, samtala, stilla fragor, bemdta, anvénda korta meningar,
att de upprepar de viktigaste orden, fa barnet nyfiken, ta vara pa situationer som av- och
pakladning, prata under alla méltider dé det ar ett bra tillfélle for sprak- och
kommunikationsutveckling. Det &r dven viktigt att vuxna anpassar sitt sprak till barnets
sprékliga utvecklingsniva. Annat som kan goras dr att hdja pedagogernas
kompetensutveckling om barns sprék och spréakutveckling for att kunna hjélpa de barn som
behover utveckla sin sprakformaga, samt dven att 6ka personaltitheten (Sandberg, 2014).

Skolverket (2011) tar upp att pedagoger kan skapa sirskilda situationer dér de kan arbeta
maélinriktat med sprdkdvningar pa ett lustfyllt sitt och utan att enskilda individer utpekas.
Ett sprakutvecklande arbetssétt som Skolverket (2011) beskriver ar att pedagoger kan
anvinda sig av ett sammanhang och arbeta avsiktligt med spréket i en samling. De kan
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exempelvis anvidnda sprakpdsar, fingerdockor, arbeta med rim och ramsor, de kan lidsa bocker
och stélla fragor till barnen. Det dr viktigt att barnen blir delaktiga i det kommunikativa
samspelet for att gynna deras sprakutveckling menar Skolverket (2011).

3.5.1 Miljons betydelse for sprakutveckling

Enligt Maluppfyllelse i forskolan, allmédnna rad (Skolverket, 2017) &r miljon sérskilt viktig for
barns kunskapsutveckling for att utveckla spraket. Det kan handla om att skapa storre
utrymme, ha mindre grupper eller ha flexibla grupper sé att barnet far en mojlighet att vara
med barn i sin egen alder och i sin sprakliga utveckling. Riddarsporre och Persson (2010)
skriver att det kan vara virdefullt med en stimulerande fysisk miljo och som &r anpassad med
olika rum och mobler som stimulerar barnets behov. Det kan exempelvis vara ett rum med
aktiva lekar och ett rum dir man skapar hornor och vran som inbjuder till mer lugn aktivitet.

3.5.2 Lekens betydelse for sprakutveckling

Enligt den ryske forskaren och psykologen Lev Vygotskij (1896-1934) ér leken den viktigaste
killan till att utveckla spraket. Han menar att barnen kommer till uttryck i gester, handlingar
och att barnen kan kommunicera sina idéer med varandra i leken (Lind6, 2009). Riddarsporre
och Persson (2010) skriver att i leken upptéacker barnet och utvecklar sitt sprak i ett naturligt
sammanhang. Lekens betydelse ér virdefull for ldrande och utveckling. Vidare, menar
forfattarna, att leken &r en gemenskap dir barn méts 1 bekréftelse, nya utmaningar och far
utrymme att prova sina fantasier och fa utlopp for sin kreativitet. Barn utvecklar dven spraket
genom samspel, delaktighet, kommunikation och turtagande. Leken mojliggdr att barnet kan
bearbeta och sitta saker till ett sammanhang sa att det blir begripligt. Ett barn behover
bekriftelse for att utveckla en god sjdlvkénsla och barnet kan i leken béde vara sig sjélv men
dven inta 1 olika roller och umgés med barn i olika aldrar (Riddarsporre & Persson, 2010).

Riddarsporre och Persson (2010) menar att de barn som har en bra sprakforméga, latt att
forsta och gora sig forstddda, dr oftast de barn som dr mer delaktiga. De barn som har svart att
uttrycka sig, svart att ta egna initiativ och har problem med att uppfatta regler har betydligt
svérare att bli insldppta i leken enligt Riddarsporre och Persson (2010). Barn som har
sprékliga hinder undviker gédrna ocksé olika situationer diar man behover reda ut konflikter
och missforstdnd da de har svart att formedla sig enligt Bruce et al. (2016). Vidare skriver de,
att barn som har svérigheter med att gora sig forstadd eller forsta vad andra sdger kan bli tysta
och komma utanfor leken vilket inte dr bra da det dr i samvaro och samspel som spraket
utmanas och utvecklas.

3.5.3 Hoglasningens betydelse for sprakutveckling

Forskolans pedagoger har en viktig roll i barns sprak- och skriftspraksutveckling. Ett bra stod
for sprakutvecklingen dr att ldsa hogt i1 en storre eller mindre grupp eller mellan en pedagog
och ett barn. Lésning ger barnet upplevelser, en stunds lugn och ro, gruppkénsla, det
stimulerar barnets fantasi och det kan bli ett samtal kring det pedagogen har ldst. Barn i tidig
alder uppskattar mest att hora en pedagog ldsa korta sagor och girna hora samma saga om och
om igen men dven att sjilva fa bladdra i bilderbocker och sagobocker (Wedin, 2011).

3.5.4 Spraklekens betydelse for sprakutveckling

Ett barn som inte forstr vad som ségs, har svart att uttrycka sig, forsta spelregler eller kan ta
initiativ, kan fi svart med att komma in i en pagaende lek skriver Riddarsporre och Persson
(2010). Spréket behovs for att barnet ska kunna forklara, reda ut missforstdnd eller konflikter.
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I leken utvecklas och fordjupas spriket och som pedagog ér det viktigt att man tar sig tid att
bade lyssna och bekréfta ett barn i den vardagliga verksamheten (Riddarsporre & Persson,
2010). Att stimulera spréket via leken kan goras pa ménga olika sétt. Enligt Riddarsporre och
Persson (2010) sa &r det lekar som tittutlek, turtagning, kurragémmalek, kategoriseringlekar,
rim och ramsor, skdmta och skoja, samt att leka rollekar som utvecklar barnets sprak.

3.5.5 Bornholmsmodellen - spraklig medvetenhet

Under 70- och 80-talet fanns det manga lirare som véckte misstro mot bade forskolldrare och
fordldrar da de uppmuntrade barnen att ldsa och skriva. Diskussioner skedde bland larare om
vilken undervisningsform som skulle vara den bésta for barnen dé det ansdgs att det formellt
skulle ske i skolan. Ett material som kom till p4 80-talet var "Bornholmsmodellen”. Det forde
med sig att man redan i forskolan skulle stimulera och uppméarksamma barnens sprakliga
medvetenhet och sprakutveckling. I en studie fann man att de barn som 16pte risk att {2
bekymmer med lds- och skrivning sérskilt var gynnade av att trdna spraklig medvetenhet. I
samband med detta borjade forskolor arbeta med spraklekar, rim, ramsor, sprékliga
klurigheter och sammansatta ord (Wedin, 2009).

3.5.6 Praxis material

Logopeder frdn The Nuffield Centre i London har skapat ett material, ’Praxis”, som &r
inriktad mot barn som har talsvirigheter och som har svart med munnens
artikulationsrorelser. Praxis har dversatts sa att materialet ska anpassas till de svenska
sprékljuden. Praxismaterialet visualiserar och trianar sprakljuden (fonemen) och varje
sprékljud representeras av en bild med ett motiv pa som ska forknippas till ljudet. Om det
exempelvis dr en bild pa en orm sé blir ljudet ssss (orm som viser) och om det ér en bild pa
ett spoke sa blir ljudet bbbb (spoke som skriams). P& varje bild stir dven bokstaven med sa att
barnet kan lira kinna igen bokstéverna, men bokstaven symboliserar inte sprikljudet. Praxis
ar en bra metod att anvédnda sig av om man vill stimulera barn som har problem med att uttala
sprakljud enligt Sprakutvecklarna (2014).

3.5.7 Samspelets betydelse

Samspelet mellan pedagog och barn kan vara den avgoérande faktorn for mojliggérande av
larande. Studier visar att pedagoger som pratar, ar aktiva och fantiserar med barnen, till
skillnad om de 4r avvaktande och tystlitna, sa skapas mojligheter eller hinder for ldrande hos
barnet (Pramling Samuelsson, 2010). I interaktion, samspel och dialog med barnet ar
pedagogen lyhord for vad som sker i den ldrandeprocess som uppstar just da.

3.6 Sprakstddjande arbetssatt

For att tillgodose ett pedagogiskt sprakstdodjande arbete dr det extra viktigt enligt Bruce et. al.
(2016) att det finns bra forutséttningar och att barnet far vara i en milj6 dir det rdder goda
mdjligheter till att kunna kommunicera. Vidare menar Bruce et. al. (2016) att den
pedagogiska miljon behdver ha sprakstodjande verktyg som stodjer olika
kommunikationssitt, vilket inbjuder till en kommunikation och sociala sammanhang med
andra. Det finns olika sprikstodjande arbetssétt som skapar bra forutséttningar for att barnet
ska kunna formedla sig kommunikativt. Det kan exempelvis vara via Alternativ
Kompletterande Kommunikation (AKK), Tecken Alternativ Kompletterande Kommunikation
(TAKK) eller Grafisk Alternativ Kompletterande Kommunikation (GAKK).
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3.6.1 Alternativ Kompletterande Kommunikation (AKK)

AKK ér en alternativ ingéng till barns sprdk och som forbattrar forstaelsen i spraket. AKK
handlar om kommunikation och ldrande vilket mojliggor att barnet kan berétta om sina
upplevelser och hindelser. Det kan vara bilder, bildkartor, fotografier, filmer och internetsidor
som kan mdjliggora att barnen kan berdtta om sina upplevelser i hemmet eller forskolan.
AKK ger barnet fler forutséttningar att gora sig forstddd, kunna forsta och kunna formedla
sina kunskaper. Pedagoger har ett ansvar att utveckla ett sprakstddjande arbetssétt utifran
barnets behov (Bruce et. al., 2016).

3.6.2 Tecken Alternativ Kompletterande Kommunikation (TAKK)

TAKK ér ett annat kommunikationssétt vilket 4r en metod dér man kompletterar tal med
tecken som stdd. Denna metod rekommenderas ofta for att stddja barns sprak men det ér
viktigt att pedagogerna far ga en fortbildning om de ska kunna implementera TAKK i sin
verksamhet (Bruce et. al., 2016).

3.6.3 Grafisk Alternativ Kompletterande Kommunikation (GAKK)

GAKK ér en metod utifran olika visuella stdd nidr man anvéander programvaror som omfattar
bilder fran olika bildstédsprogram som kan hittas pa olika internetsidor. Det finns
programvaror som har tusentals bilder for att stddja kommunikation och ldrande som
exempelvis Pictogram, Picto online och Kom Hit. Dessa programs syfte dr bland annat att
stodja barns kommunikation, delaktighet och larande med hjilp av de bildstdd som man kan
skapa. Det kan vara egna scheman, bildberittelser och bildkartor (Bruce et. al., 2016).

3.7 Framvaxt av begreppet barn i behov av sarskilt stod

I gamla officiella dokument for férskolan beskrevs barn med svarigheter som barn med
sarskilda behov och att det krdvdes insatser for dessa barn som var speciella for att tillgodose
deras behov (Sandberg, 2014). Under 1980-talet fordndrades begreppet och man borjade
istéllet tala om barn som behover sérskilt stod. Ytterligare tio ar senare under 1990-talet kom
ett nytt forslag frdn Socialstyrelsen om att &ndra begreppet till barn med svérigheter 1
barnomsorgen. D4 papekades faktorer som forskolans miljd, stimning och atmosfér som
eventuellt bidragande orsaker till barnets svarigheter. Under 2000-talet forstirks det
pedagogiska arbetet ytterligare. Det dr forskolans verksamhet som ska utvérderas och det ér
inte barnet eller barnets prestationer som ska utvérderas. Ideologiskt sett har begreppet barn i
behov av sdrskilt stod blivit mer framtrddande och betoningen pé att ett barn avviker har
minskat. Aven miljons betydelse har dkat med mer fokus pa hur viktig den #r for att det ska
fungera for ett barn i vardagen tillsammans med andra (Sandberg, 2014).

3.7.1 Definition av begreppet barn i behov av sarskilt stod

I Sverige finns ingen faststalld definition av begreppet barn i behov av sérskilt stod och enligt
Sandberg (2014) syftar begreppet inte pa nagon sérskild eller bestimd grupp. Tolkningar av
begreppet barn i behov av sérskilt stod varierar beroende pé instillningar, kompetens,
vérderingar och attityder hos forskolans yrkesverksamma i olika sammanhang. I ett projekt
som pégick ar 2010 ingick 9000 barn fordelade pa 571 forskoleavdelningar runt om i mellan-
Sverige. Studiens Overgripande syfte var att undersoka vilken pedagogisk verksamhet
forskolan erbjuder barn i behov av sérskilt stod och dé stélldes frigan vilka barn det dr som
behover sérskilt stod. Studien visade att personalen angav de barn som var 1 behov av sérskilt
stod, beroende pd om barnen hade nagon sdrskild resurs eller dtgérd utover gruppens behov.
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De utgick fran barnens funktionsnedséttningar och utvecklingsforseningar. Personalen
ndmnde dven en grupp barn som de uttryckte som “barn i grdzonen”. Dessa barn hade ingen
identifierad funktionsnedséttning, men de var i behov av sérskilt stod i vardagliga
sammanhang. Barnen i grazonen nimndes i studien ha problem med samspel och
konfliktsituationer med andra barn, samt tal- och sprakproblem (Sandberg, 2014).

4 Teorianknytning

Studiens teoretiska utgangspunkt kommer ur det sociokulturella perspektivet dd den belyser
hur ménniskor ldr sig, ndr kompetenser och fardigheter utvecklas och i vilka sammanhang
denna utvecklingsprocess sker (Siljo, 2014). Inom det sociokulturella perspektivet ir en av
utgéngspunkterna hur sjdlva larandet och det minskliga handlandet eller tinkandet sker hos
individen och gruppen, samt hur ménniskan tar till sig och utnyttjar kognitiva och fysiska
resurser. Inom detta perspektiv fokuseras just samspelet mellan individen och gruppen, samt
spraket som &r det viktigaste redskapet utifrdn ett sociokulturellt perspektiv. Sprakanviandning
och kommunikation dr l&inken mellan omgivningen och barnet. Det &r via kommunikationen
som barnet blir delaktig i fardigheter, samt kunskaper (Sdljo, 2014).

Sdljo (2014) redogor dven for betydelsen av vilka sprikliga och fysiska resurser ménniskan
anvénder for att forstd sin omvérld och dven vikten av hur médnniskan agerar for att fungera i
den. Frigan dr inom det sociokulturella perspektivet hur vi lir och hur vi tilldgnar oss de
resurser som redan finns i var omgivning. Sljé (2014) menar att i alla processer ar interaktion
och kommunikation mellan ménniskor den avgdrande faktorn och att resurser skapas via
kommunikation. Det dr genom kommunikation som allt fors vidare och resurser samt redskap
kan vara bédde intellektuella och praktiska redskap. Vidare skriver Siljo (2014) att en
grundldggande uppfattning inom det sociokulturella perspektivet dr betydelsen om hur och pa
vilket sdtt man lar sig och tar till sig kunskaper. Annan betydelse for kunskapsinhdmtning
beror ocksa pa hur vi lever och vilka kulturella omsténdigheter vi har.

Inom det sociokulturella perspektivet moéter vi olika centrala begrepp sdsom kommunikation,
social praktik, redskap, interaktion och kontext. Genom intellektuella och fysiska redskap i
barnets miljo och omgivning skapas stod for utveckling och ldrande. Léraren fungerar som en
mellanled mellan barnet och omgivningen varav ldraren leder barnet sdvil icke verbalt som
verbalt 1 en ldrandeprocess. I ett sociokulturellt perspektiv utgar man fran att utbyte av
kunskaper och ldrande sker i en kontext tillsammans och i samarbete med andra ménniskor
(Ahlberg, 2009). Hundeide (2011) bendmner en sddan funktion som véigvisare for barnet, en
sa kallad omsorgsperson som leder barnets utveckling framat. Hinder kan uppsté i denna
utvecklingsprocess om samspelet fungerar bristfalligt med omsorgspersonen. Denna kallar
Hundeide (2011) for “den dolda barnuppfostran” (s. 35). En utvecklingsprocess kan utvecklas
om omsorgspersonen engagerar sig och etablerar en god kontakt samt har ett samspel med
barnet.

Psykologen och forskaren Lev Vygotskij (1896-1934) ér en stor foresprakare inom den
sociokulturella teorin och han uppfann begreppet The Zone of Proximal Development
(ZPD)” vilket betyder pa svenska ’den ndrmaste utvecklingszonen eller den majliga
utvecklingszonen” (Jakobsson 2012, s.159). Begreppet fokuserar pa specifika situationer dar
barn och vuxna interagerar med varandra. Vygotskij (enligt Jakobsson, 2012) menar att barns
kognitiva och sociala fardigheter utvecklas genom deltagande och interaktion med andra
méinniskor. | ett sddant sammanhang l4r man av varandra och nya kunskaper utvecklas bade
hos vuxna och barn (Jakobsson, 2012). En forutsittning for denna utvecklingszon ar att
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pedagogiska moten skapas mellan barn och barn eller barn och pedagog. Pedagogen har en
stor betydelse i denna ldarandeprocess dér pedagogen bor erbjuda sociala miljéer i sin
undervisning sé att samspelsmojligheter skapas. Larandeprocessen inom denna teori bygger
pa interaktion mellan ménniskor och att det &r i interaktionen som utveckling mojliggors
(Ahlberg, 2009).

5 Metod

Har beskrivs hur denna studie genomfordes. Vidare en beskrivning av analys och bearbetning
av vér insamlade data. Avslutningsvis en redovisning av begreppen reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet och vilka etiska aspekter vi tagit hiansyn till.

5.1 Val av metod

Studien har inspirerats av en etnografisk forskningsansats. Eftersom vi var intresserade av att
observera pedagogers sprakutvecklande arbetssitt fann vi det etnografiska tillvigagingssittet
att intervjua och observera ute pa filtet som bra metoder for att fa svar pd vara fragor.

Deltagande observation dr en metod som 4r en kombination av att man deltar och observerar
pa samma gang. Forskaren samspelar med andra aktorer samtidigt som iakttagelser av det
som hénder runt omkring gors. Genom att samtala, delta i samspel med andra ménniskor och
engagera sig i det man studerar s forflyttar forskaren sitt perspektiv fran dskadarposition till
deltagande position, vilket genererar till en mer trovirdig data (Fangen, 2013). Bryman
(2014) betonar att det viktigaste men dven det svéraste steget i en etnografisk undersokning &r
att fa mojlighet och tilltréde till den sociala miljo som é&r relevant for fragestéllningarna.
Aspers (2011) betonar vikten av sjélvreflektion i rollen som forskare, dvs. hur rollen som
forskare paverkar dem man interagerar med och hur man sjdlv kommer att paverkas, samt
huruvida det kan paverka resultatet och skrivandet. Bryman (2014) skriver att den deltagande
observatoren, dven den sd kallade etnografen riktar sitt fokus pé att engagera sig, iaktta en
grupp och dess beteende och lyssna pa vad individerna siger till varandra. Féltarbetaren
noterar i sina faltanteckningar vad som sédgs och vad som gors, samt samtalar med individerna
under observationen for att fa ytterligare information. Den deltagande observatoren samlar
dven in information genom intervjuer och skriftliga kéllor. Deltagande observation som metod
omfattar olika kéllor och metoder for datainsamling.

Genom att anvénda oss av olika metoder har vi som Stukat (2014) beskriver anvint oss av
flera kéllor for att komplettera varandra sé det belyses fran flera olika perspektiv for att fa
svar pa vara fragor. Enligt Ahlberg (2009) handlar en etnografisk forskningsansats om att vara
nirvarande i olika sammanhang for att forstd de médnskliga handlingar som utspelar sig.
Vidare menar Ahlberg (2009) att det handlar om att beskriva och analysera sammanhangen i
det vardagliga arbetet for att kunna tolka det som sker.

5.1.1 Fokusgruppintervju

En fokusgruppintervju innebér ett gruppsamtal med fler deltagare dn tvd och som under
intervjuns gang leds av en moderator (Wibeck, 2012). En moderators roll &r att stodja
fokusgruppen och for att tillsammans utveckla kunskapen om det aktuella &mnet som
diskuteras enligt Wibeck (2012). Kvale och Brinkman (2014) menar att malet med
fokusgruppintervju dr att finna uppfattningar om en aktuell fraga. Moderatorn styrde intervjun
med specifika fragor fran intervjuguiden vilket skapade en mer strukturerad form av en
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intervju, men med inslag av foljdfragor. Med nedskrivna fragor pé lappar kunde deltagarna se
fragan framfor sig som ett stod under hela intervjun.

5.1.2 Deltagande observation

Metoden deltagande observation bidrar till en storre forstielse, kunskap och tolkning av féltet
genom forstahandserfarenhet, samt att man ér nérvarande i den verkliga situationen, just da.
Kaénslor och intryck kan vara svara att beskriva i ord men de kan préigla din uppfattning, vilket
ar en del av datainsamlingen (Wibeck, 2012).

Fangen (2013) skriver att det dr svart att delta enbart som askadare och att bara notera genom
att lyssna pa vad som sdgs och gors. Vidare, menar Fangen (2013), for att i en trovérdig data
maste man delta, men pé ett sétt sd att du inte paverkar situationen. Fangen (2013) betonar att
deltagande observation dr synonymt med faltarbete och att man deltar, genom att “befinna sig
“pa faltet” bland deltagare i situationer som framstar naturliga for dem” (s. 29). Deltagande
observatdrer engagerar sig i det som studeras genom att delta, samspela och samtala (Fangen,
2013).

Nér man ska tolka ett yttrande eller en handling 4r det viktigt att man utgér fran
sammanhanget i den situationsbundna situationen. Inneboérden av ett begrepp skapas utifran
det sammanhang man vistas i (Fangen, 2013).

5.1.3 Urval

Utifrén studiens syfte att undersoka hur barn i forskolan med sen sprékutveckling identifieras
och vilka pedagogiska arbetssitt som anvinds for att stodja barnens sprakutveckling valde vi
att kontakta en specialpedagog for att hora om det fanns lampliga forskolor for studiens syfte.
Specialpedagogen som blev tillfragad har ett ansvarsomrade som omfattar nio forskolor med
20 avdelningar. Specialpedagogen ldmnade forslag péa tre forskolor som var lampliga att
undersoka utifran studiens fragestillningar dé alla har en strukturerad verksamhet, bra rutiner
och arbetar med spréket. Vi valde sedan ut det arbetslag som hade arbetat minst tva ar
tillsammans och dir pedagogerna hade forskolldrarutbildning.

Pedagogerna i studien arbetar pa en syskonavdelning med barn i dldrarna 2.5-5 ar pé en
forskola i ett samhille i ndrheten av en mellanstor stad 1 Véstsverige. Barngruppen bestér av
24 barn. Forskolan har tva avdelningar, en smabarnsavdelning och en syskonavdelning.
Arbetslaget bestdr av fyra kvinnor varav tva dr 42 4r, en dr 44 &r och en dr 48 ar gammal.

Tva kvinnor (béda 42 ar) ar utbildade forskolldrare sedan mer dn 20 ar. Den tredje kvinnan
(44 ér) ar utbildad barnskotare sedan 1991 och den fjarde kvinnan (48 ér) dr barnskdtare sedan
1993, men ldste vidare till forskollarare och blev klar ar 2010.

Forskolan startade ar 2002 och tvd av pedagogerna har arbetat tillsammans pa forskolan dnda
sedan starten. De tvd andra borjade ar 2011 och ar 2012. Hela arbetslaget har arbetat
tillsammans i fem éar.

5.1.4 Genomforande

Studien pabdrjades med att ldsa litteratur och forskning inom studiens omrade. Forskolans
forskolechef kontaktades via ett telefonsamtal och 1dmnade sitt godkidnnande att genomfora
studien. Aven forskolans pedagoger kontaktades via ett telefonsamtal och dérefter &terstod
arbetslagets tilldtelse och medgivande. Pedagogerna var forst tveksamma till att vara med i
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studien, men efter ndgra dagars betdnketid svarade de ja till att delta. Bade forskolechef och
pedagoger fick information om oss, de tvd undersdkningsledarna, och om vért syfte med
studien ndr vi samtalade med dem i telefon.

Strax efter telefonsamtalet skickades ett missivbrev (bilaga 1) ut via mail till pedagogerna.
Aven i missivbrevet limnades information om studiens syfte, information om vilka vi ir och
studiens forskningsetiska principer. Dessutom ldmnades information om att vi hade dnskemal
om ljudinspelning under fokusgruppintervjun.

Tillsammans arbetades sedan fram ett missivbrev (bilaga 2) till fordldrarna. En av oss akte ut
till den aktuella forskolan for att Idmna alla missivbrev och pa plats bokades tider for
fokusgruppintervjun och sju observationer. Pedagogerna hjilpte till med att dela ut
missivbreven till fordldrarna samt samlade in dem. Efter ett utsatt datum fick vi in alla
fordldrars underskrifter om att de hade tagit del av var information och om studiens syfte,
varav en av oss akte till forskolan och himtade alla missivbrev. En intervjuguide (bilaga 3)
sammanstdlldes utifran studiens syfte och fragestillningar under tiden som missivbreven
(bilaga 3) invintades fran fordldrarna.

Kort tid dérpa, efter att fordldrarna hade skrivit pd missivbrevet (bilaga 2), startades studien
med en fokusgruppintervju. Infor fokusgruppintervjun stilldes fragan dnnu en gang om
tilldtelse om att fa anvinda ljudinspelning. Tillatelse medgavs varav bade Ipad och
Smartphones anvédndes under intervjun. Att vi fick deras medgivande till ljudinspelning
gjorde att vi fick bra mojlighet att fokusera endast pa samtalet. En av oss fungerade som
moderator, en sa kallad samtalsledare. Den andra var observator. Intervjun genomfordes med
hela arbetslaget pa forskolans avdelning och vi samtalade i 1 timme och 3 minuter. Det var
arbetslagets 6nskan och villkor att genomfora intervjun pé avdelningen. Att fa vistas pd
hemmaplan kan vara en fordel for deltagarna d4 miljon ér trygg. Wibeck (2012) menar att en
ovan och frimmande milj6é kan medféra och hamma spontana och livliga diskussioner.

Utdver fokusgruppintervjun bygger var studie pa sju observationer. Observationerna blev
utspridda under tre veckors tid. De dgde rum mellan kl. 8.30-11.00 pa férmiddagen, forutom
en observation som bdrjade klockan halv atta.

Innan observationerna paborjades, forbereddes en egen observationsmall (bilaga 4) utifrén
studiens syfte och det som skulle observeras ute 1 verksamheten. Under observationerna
fordes anteckningar i var sin observationsmall (bilaga 4) och fokus var att hélla oss néra
pedagogerna for att kunna studera deras arbetssétt. Under observationerna studerades
pedagogerna i olika miljéer och situationer, bdde inom- och utomhus, vi lyssnade,
observerade och samtalade med pedagogerna i olika situationer. Vi fordelade oss i olika rum
och var med i varsin grupp nir pedagogerna hade samling i olika sméagrupper. Alla pedagoger
var nirvarande under alla sju observationstillfdllena.

Under dag tvé delades det ut ett frigeformulér (bilaga 5) till pedagogerna for att samla in
information om alder, utbildning och hur linge de har arbetat som pedagog pa nuvarande
forskola. Frageformuléret limnade pedagogerna tillbaka till oss ndstkommande dag.

5.1.5 Bearbetning och analys

Direkt efter fokusgruppintervjun transkriberades den inspelade intervjun. Vi, de tva
undersokningsledarna, transkriberade halften var och sammanstéllde allt i ett gemensamt
dokument. En tidskrdvande uppgift med ménga timmars avlyssning och renskrivning. Detta
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gav oss mycket viardefull kunskap om pedagogernas tankar utifrdn samtalet. Anteckningarna
renskrevs efter varje observationstillfille i en observationsmall, var och en for sig, vilket
dérefter sammanstélldes i ett gemensamt dokument. For att hitta monster och kategorier
anvandes pennor med olika farger for att markera. Allt eftersom vixte olika teman fram i
analysarbetet. Efter bearbetning och analys av all empiri framtradde kategorier som kunde
framstéllas som svar pa studiens fragestillningar.

5.1.6 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Stukat (2014) skriver att det dr viktigt att stirka sin studie och ha en hog reliabilitet och
validitet. I metodavsnittet beskrivs det noggrant hur studien har genomforts.

[ urvalet av arbetslag och med vél forberedda forskningsfragor, samt med att ha ett flertal
observationer finner vi att vér kvalitativa studie haft en god reliabilitet. I analysen beskrivs
tillvigagéngssittet, hur vi tolkat och forstétt de resultat som kommit fram fran
fokusgruppintervjun och observationerna. Flera citat har angivits fran bade intervjun och
utifran observationerna for att pa sa sitt oka tillforlitligheten och noggrannheten i studien.

Eftersom temat och frigestillningarna i studien handlat om ett specifikt amne finner vi att
fokusgruppmetoden och observationerna har uppfyllt en hog validitet. Vi har, som Stukat
(2014) framhaller, gdllande validitet, kunnat méta det som velats métas och pa sa sitt det vi
velat undersoka.

Det finns dven faktorer som kan pdverka generaliserbarheten menar Stukét (2014) och en av
dem &r att man har valt en for liten undersdkningsgrupp. I och med att studien valdes att rikta
sig mot en forskola och en avdelning sa fanns det en medvetenhet om att studien inte var s
omfattande, varav det inte gar att generalisera. Men utifrin urval, syfte, fragestillningar,
fokusgruppintervju och alla observationer har ett sprakutvecklande arbetssitt i forskolan
synliggjorts, varav en slutsats har sammanfattats.

5.2 Etik

Enligt beskrivning av Stukat (2014) och angivet av Vetenskapsradet (2014) stills det etiska
krav pd forskning, varav det &r viktigt att pedagogerna i var studie far information om de fyra
forskningsetiska principerna; informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet.

Informationskravet

Béde forskolechefen och pedagogerna fick information om att vi &r tva studenter som ldser till
specialpedagoger, att var studie handlar om sprakutvecklande arbetssitt i forskolan, samt att
vi hort att de arbetar med spréket varav det vackt var nyfikenhet att intervjua och observera
deras verksamhet. Vi var dven noga med att podngtera att det var pedagogerna som skulle
intervjuas och observeras och inte barnen. De blev dven informerade om studiens syfte, att
deltagandet dr frivilligt och att de kan avbryta sin medverkan nér de vill, hur vért arbete
kommer att redovisas, samt att vi ville anvidnda oss av inspelning under intervjun.

Samtyckeskravet

Innan fokusgruppintervjun och observationerna paborjades fick pedagogerna och foréldrarna
var sitt missivbrev (bilaga 1, 2). Pedagogerna fick information och vara kontaktuppgifter och
de informerades dven om att de sjdlva bestimmer dver sin delaktighet, samt att det inte
kommer medftra ndgra negativa konsekvenser om de vill avbryta sitt deltagande. Forédldrarna
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fick information om att var vistelse i verksamheten endast skulle berora pedagogerna och
deras arbetssitt och inte barnen, men att vi ville delge dem information da studien sker i
verksamheten dér deras barn befinner sig.

Konfidentialitetskravet

Forskolechefen och pedagogerna fick information om att uppgifter som stadens -, férskolans -
och avdelningens namn kommer att avidentifieras och behandlas konfidentiellt. De fick dven
information om att barnens namn inte kommer bendmnas och att pedagogernas namn kommer
vara fingerat och skrivas ut som Maria, Sofia, Frida och Amanda.

Nyttjandekravet

Béde forskolechefen och pedagogerna fick information om att empirin som kommer fram
utifran fokusgruppintervjun och observationerna endast kommer att anvindas i foreliggande
studie. Information delgavs dven om att inspelningen frén intervjun endast anvinds till var
studie. Till sist fick de information om att magisteruppsatsen eventuellt kommer att 1dggas ut
pa internet nir den &r klar.

6 Resultat

I detta avsnitt kommer studiens resultat att presenteras. Fyra pedagoger deltog i studien och
de dr alla verksamma 1 forskolan. Alla dr kvinnor och de bendmns héir som Maria, Sofia, Frida
och Amanda. Resultatet presenteras utifran data fran fokusgruppintervju, observationer och
informella samtal. Under vart analysarbete framtrddde svaren i foljande kategorier vilket
kommer att redovisas under foljande rubriker:

* pedagogiska verktyg for att identifiera barn i behov av sirskilt stod,
* sprakutvecklande arbetssitt,
* pedagogernas definition av begreppet barn i behov av sirskilt stod.

6.1 Pedagogiska verktyg for att identifiera barn i behov av

sarskilt stod
Under den genomforda fokusgruppintervjun beskrev arbetslaget att i borjan av varje termin
kartlaggs barnen med hjélp av observationsverktyget TRAS. Detta for att se vilka behov och
vilka intressen som finns i barngruppen. Utifran de behov som kartldggs och identifieras,
planerar och anpassar pedagogerna undervisningen i verksamheten. Kartldggningen sker i
borjan pa hostterminen och da kan pedagogerna tidigt identifiera vilka utvecklingsomraden
det finns behov av att arbeta med i sin verksamhet. Pedagogerna uttryckte att efter den
genomforda kartldggningen sa var de noggranna med att fundera pd vad barnen behdver for
att utvecklas.

I intervjun framkom att pedagogerna har arbetat med TRAS under de fem ar som de har
arbetat tillsammans. Pedagogerna tycker att TRAS har bra utgangsfrdgor och att det &r ett bra
reflektionsmaterial. Det &r utifran frigorna i TRAS som pedagogerna hor och ser samt
identifierar barn som har sprékliga svarigheter. Pedagogerna beréttade att de anpassar
verksamhet utifrdn barnens behov och att de later barnen vara delaktiga i sitt eget ldrande
genom att de ta tillvara pa barnens intressen. Barnen har exempelvis varit véldigt intresserade
av sprakljud och vilket ljud deras namn bdrjar pa, da har de tagit in musik som ett redskap och
sjungit namnsénger utifran sprakljuden i barnens namn.
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Har vi sett att ett behov finns hos barnet méste vi planera och anpassa undervisningen utifran
barnet. Nu har vi véldigt minga barn som har det lite kimpigt med sprékljuden, men vi lyfter
inte ut barnen pa nagot sitt (Amanda).

Citatet ovan illustrerar att pedagogerna inte lyfter ut barn som har svérigheter med uttal eller
att de arbetar med dem pa nagot sérskilt sdtt, utan de arbetar pa gruppnivé med alla barn.

Det framkom tydligt under intervjun hur pedagogerna gar tillvdga och vilket verktyg de viljer
att anvédnda for att identifiera barn som har sprékliga svérigheter, samt vilket omrade de
behover arbeta med utifran de resultat de fétt fran kartliggningen.

Pedagogerna berittade att de identifierar barn i behov av sérskilt stdd i sin sprakutveckling
genom observationer som sker dagligen. Vidare forklarade pedagogerna att de observerar alla
barnen i barngruppen, men att de har ansvarsbarn som de har extra fokus pé nér de observerar.
De uttryckte att alla barn &r allas och ju fler par 6gon och 6ron som bade ser och hor barnen
desto bittre ar det. Pedagogerna har tydliga och bra rutiner for hur de kartldgger alla barnen
genom att se, hora och dérefter planera utvecklingsbehoven de identifierat in i verksamheten.

Genom att observera alla barn sa far pedagogerna inblick i gruppen, inte bara kunskap om
sina egna ansvarsbarn. Under observationstillfallena sdg vi dock inte att de anvinde TRAS
eller att de observerade barnen. Daremot nimnde pedagogerna vid ett observationstillfille att
de observerar barnen hela tiden &ven om fokus pa att kartldgga barnen sker framforallt i
borjan av hostterminen.

Ett annat verktyg som pedagogerna berdttade att de anvénder sig utav var ”Systematisk
Kvalitets Arbete” (SKA) som &r ett nytt arbetssitt. Tanken, enligt dem, ar att SKA-mallen ska
hjilpa dem med att analysera, dokumentera, planera och folja upp bade barnen och deras egen
verksamhet. De menade att verksamheten léttare kan f6ljas upp och dokumenteras med SKA,
men att arbetslaget maste hitta former for att hantera SKA pa bista sitt i sin verksamhet.

Under ett observationstillfille berdttade pedagogerna, att de anvinder SKA-mallen infor
utvecklingssamtal. D4 har de lagt in och anpassat SKA-mallen efter sitt arbetssitt, verksamhet
och barngrupp. Vid ett observationstillfille tog pedagog Amanda fram en Ipad och visade hur
SKA-modellen sig ut infor utvecklingssamtalet.

Har ser du lirandemalet sprak och vad forskolan ska stridva efter. Utifran det mélet bryter vi
ned det till larandeobjekt och s& dokumenterar vi ned vart barnet befinner sig i forhallandet till
malet och hur vi ska arbeta vidare for att barnet ska kunna utvecklas (Amanda).

I en Ipad hade alla barn var sin SKA-mapp dér pedagogerna dokumenterade barnen. Varje
barn hade bilder och en fortydligad text utifrdn de lirandemal som beskrivs i Laroplanen for
forskolan, Lpf698, (Skolverket, 1998/ 2016). Pedagogerna hade brutit ned larandemaélen till
larandeobjekt under varje mél. Nar Amanda visade en SKA-mapp sa framkom det tydligt hur
de dokumenterade varje barns utveckling och deras lirandemaél. Det framkom da att
pedagogerna arbetar strukturerat och de har ett systematiskt arbetssitt med hjélp av att arbeta
med SKA-mallar.

6.1.1 Skapa eget material och ta fram appar for sprakutveckling

Under intervjun beréttade arbetslaget att de utifrdn barnens behov skapar eget material, egna
spel och att de laddar ner appar som exempelvis Bornholmslek, Praxisalfabetet och sé vidare.
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Pedagogerna utgér fran de sprikliga problem som identifierats hos barnen. De utgér fran de
sprakljud som barnen har svart for nir de skapar egna spel. Materialet finns sedan tillgéingligt
for barnen i1 verksamheten.

Det framkom under en observation, hur en pedagog skapade ett nytt material tillsammans med
ett barn. Pedagogen och ett barn sorterade bokstéver. Pa bordet lag det flera remsor som
bildade ord och barnet letade fram rétt bokstav att 14gga under remsans bokstav. Varje remsa
innehdll en bild pa tre bokstdver som bildade ord som exempelvis ros, tdg, bil, mus, 1as och
hus. I denna situation observerade vi hur pedagogen vigledde barnet genom att verbalt
forklara vilken bokstav barnet skulle leta efter. Pedagogen forde en kommunikation med
barnet genom att fraga, vigleda och bekrifta barnets genomforande. Pedagogen forstirkte
larandesituationen med att berémma barnet flertal ganger.

Det framkom &ven under intervjun att pedagogerna anvinder Ipad som ett verktyg for att
stimulera barnens sprakutveckling. Pedagogerna presenterar nya appar pa ett strukturerat sétt
via en TV-skdrm och som de dérefter laddar ner i barnens Ipad. Det framkom dven att
pedagogerna inte alltid hinner sitta med barnen nir de arbetar med Ipad for att hjdlpa dem pa
bista sétt. Barnen sitter ofta tva och tv nér de arbetar med Ipad.

I ett informellt samtal beréttar en pedagog om hur de har fordelat ansvaret géllande
”Informations- och Kommunikations Teknik” (IKT). En i arbetslaget har lite mer ansvar nér
det géller IKT. Den pedagog lagger in appar i en Ipad som riktar sig mot det verksamheten
arbetar med och som kan stimulera barnens sprkutveckling. Det framgar vid nagra
observationstillfillen att pedagogerna dr delaktiga i spelen som barnen spelade genom att
kommunicera och stilla fragor till barnet. Det framkom &ven under intervjun att pedagogerna
anvander Ipad som ett verktyg utifran de ldrandeobjekt som de arbetar med. Barnen anvénder
dven varandra som resurser och hjdlps at att samarbeta nir de arbetar med Ipad.

6.2 Sprakutvecklande arbetssatt

En pedagog beréttade under intervjun att ordet undervisning &r nadgot som de har borjat
anvianda mer i verksamheten sedan de borjade med projektet "Beddmning For Larande”
(BFL) som startade ar 2014. BFL har fordjupat deras arbetssitt och de har blivit mer
medvetna om hur de ska arbeta, men dven att de numera fortydligar sitt syfte till barnen.
Vidare beskrevs att de inte anviander ordet undervisning nér de pratar med barnen utan
pedagogerna anviander ord som “nu ska vi ldra oss” och pa sa vis blir det lattare for barnen att
forsta syftet och vad de ska ldra sig.

Vi anvinder inte ordet undervisning till barnen utan vi anvénder ordet ldra. Nu ska vi ldra oss
om, ndr vi pratar med barnen. Barnen har lért sig att de ska lira sig (Amanda).

Citatet hér illustrerar hur Amanda beskriver hur de pratar med barnen och vilket begrepp de
anvander nir de ska ldra ut nigot till barnen. Det visar dven att barnen har blivit medvetna om
att de lér sig olika saker i olika sammanhang. Pedagogerna fortydligar sin undervisning med
att berétta vad som é&r syftet och vad man ska ldra sig i ett larandetillfdlle.

Under véra observationer kunde vi hora hur pedagogerna forklarade for barnen vad de skulle
lara sig i samlingen. Vid nagot tillfdlle ndmnde de; “idag ska vi ldra oss om ord och att tva ord
kan bli ett helt nytt ord”. Vid ett annat tillfdlle horde vi; “kommer ni ihdg vad vi ldrde oss
forra gangen”? Pedagogerna anvédnde ofta orden ldra och vi horde det anvéndas i flera olika
sammanhang.

21



6.2.1 Miljon

Arbetslaget berdttade under intervjun att de har skapat en aktivitetstavla som visar bilder pa
olika aktiviteter som barnet kan vélja ndr de leker inomhus. Tavlan har fungerat som ett stod
och trygghet for barnen efter att de har vinkat hej da till sin mamma eller pappa forklarade
pedagogerna. Barnen gar da till tavlan, tittar, funderar en stund, séitter upp sitt namn och gar
sedan till den aktivitet som de valt. Pedagogerna berittade att den aktivitet barnen har valt gar
att dndra flera génger till ndgon annan aktivitet om de vill. Det framkom dven under intervjun
att barnen har lért sig att kéinna igen sina egna namn och d@ven kompisarnas genom att se
namnen pa aktivitetstavlan.

Vi har ju en aktivitetstavla dér vi visar med bilder olika aktiviteter som man kan vilja utifrén.
Sen dérifrdn kan man vélja annat ocksd men det dr framfor allt for att fordela barnen i dem olika
rummen (Maria).

Citatet hir illustrerar att tavlan fungerar som ett hjalpmedel for att tydliggora och visualisera
med hjilp av bilder pd avdelningens olika aktiviteter. Lirmiljons abstrakta &ndamal
konkretiseras och ldrmiljon synliggdrs utifran barnets perspektiv. Tavlan ér ténkt att hjédlpa
barnen att fundera pa vad de ville gora istéllet for att de bara gar omkring. Det framgér att
pedagogerna anvinder tavlan som ett redskap for att strukturera ldrmiljon inomhus.

Pedagogerna beréttar att bilderna pa aktivitetstavlan dndras ibland eftersom miljoerna
fordndras pé avdelningen. Det framkom under intervjun att rummen pé avdelningen var
indelade i olika “vrar” utifran sprak, matematik, konstruktion och att de skapas utifran
barnens intressen och lirandemal.

Under vara observationer kunde vi se den tydliga uppdelningen i olika “vrar” exempelvis
utifrdn sprak, matematik, konstruktion, utklidningsklader for att leka olika rollekar, leka 1
dockvran och en scen for att upptrada. Varje “vrd” erbjod olika material och de var tydligt
mirkta. Var sak hade sin plats med en tydlig text. I exempelvis den delen som var riktad mot

sprak fanns det sprakpdsar med sammansatta ord, ord som léter lika och ord som bildar par.

6.2.2 Lek och samspel

Under observationerna sag vi hur sprak och kommunikation lyftes fram genom lek och
samspel. Pedagogerna skapade forutséttningar for sprakutveckling i olika sasmmanhang och
moten. Vi sag i den fria leken hur pedagogerna skapade utrymme for samspel, dialog och
kommunikation tillsammans med barnen. Under en pagéende lek borjade plotsligt barnen att
springa mellan rummen och de var hégljudda. Sofia uppmérksammade detta och gick och
satte sig i dockvran.

Djuren kanske vill ha vatten, de 4r nog torstiga efter att de har sprungit s mycket och de
kanske &r hungriga. Jag tror ni ska dricka lite vatten for bade ménniskor och djur behover
dricka lite (Sofia).

Citatet illustrerar hur Sofia fingade barnen pa ett lekfullt sitt och hur hon lugnade ner barnen
genom att f4 dem att dricka lite vatten, fast pa latsas. Det framgar att pedagogen fangar
barnens uppmairksamhet och bjuder in barnen till samspel och lek genom att delta i leken.
Pedagogen skapade pa ett lekfullt sétt en dialog och genom att nérvara i leken infoll sig ett
lugn och barnen slutade med att springa omkring pd avdelningen. Pedagogens forhallningssatt
i samspelet med barnen forstirktes genom nérvaro i barnens lek.
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Under fyra samlingar observerade vi hur pedagogerna riknade tillsammans med barnen hur
ménga barn som satt i samlingsringen. De tog hjélp av sina fingrar och tar for att rdkna fram
antalet barn. Vid ett tillfdlle tog en pedagog dven av sig sina strumpor for att ta hjilp av sina
tar nir hon rdknade. Pedagogerna var lyhorda, tittade pa barnen och kommunicerade med ett
tydligt talsprk under samlingssituationerna som vi observerade. De bemétte barnen genom
att lyssna och bekrifta barnens svar pa hur de tinkte nir de riknade med sina fingrar och tar
pa olika sdtt. Pedagogerna var néra barnen, de visade sin fulla uppmérksamhet och skapade
mdjligheter for samtal med barnen i samlingssituationerna. Genom samtalen skapades
mdjligheter for sprakutveckling och ldrande.

Genomgéende under véra observationer kunde vi se och hora hur pedagogerna benimnde
olika vardagliga begrepp 1 olika ssmmanhang. De satte ord pé saker och ting, alltsd bendmnde
orden verbalt, hogt och tydligt i barnens lek. Vid ett tillfdlle gick Frida fram och satte sig vid
ett bord hos ett barn som malade.

Vad malar du? (fragade Frida) Barnet svarade; paus och playknappar, det dr viaplay. Play &r
det med 4? fragade barnet. Frida svarade; Play, det lter som 4. G& och titta. Om du gér till
bandspelaren och tittar. Barnet gick ivédg och tittade pa trekanten pa bandspelaren; Det stér a
pa den. Frida svarade; Olika sprak uttalas pa olika sétt och detta &r engelska och da stavas det
med a. Barnet skrev play pa ett papper och Frida sade; Nu har du skrivit pd engelska, det ar
ett annat sprak, det 4r engelska.

Citatet illustrerar en situation nér en pedagog visar sin fulla uppmérksamhet och sitt intresse
for ett barn som sitter och ritar. Pedagogen dppnar upp for en spréklig medvetenhet genom att
vara uppmérksam, nirvarande och lyhord i dialogen med barnet. Pedagogens bemotande
Oppnade upp for samspel och dialog mellan barnet och pedagogen. Pedagogen skapade en
utvecklingsmojlighet och en ldrandesituation uppstod. Barnet fick ldra sig ett nytt ord och det
var pa engelska, samt att ett [jud kan lata pd ett sétt men att de stavas pa ett annat.

Annat exempel visar hur en pedagog vid en samlingssituation forklarade, medvetandegjorde
och liarde barnen ett ordsprak. Pedagogen uppmirksammade att barnen hade svért att sitta
stilla och koncentrera sig i samlingen varav hon séger “jag ser att ni har myror i brallan”. Ett
barn uttryckte sig och forsvarade sig med att séiga att ”jag har inga myror i mina byxor”.
Pedagogen forklarade pa ett tydligt sétt och beréttade att man siger sa ndr man ser att nigon
har svért for att sitta still. Pedagogen berdttade dven att uttrycket kallas for ett ordsprak.

Vid ett annat tillfélle observerade vi hur pedagogen Frida fingade barnens uppmérksamhet
och bjod in flera barn till samspel genom en spontan munmotorisk lek med en pingisboll och
fjddrar. Hon uppmuntrade och visade hur man bldser pingisbollen dver till andra sidan pa ett
bord, samt hur man kan blasa en fjader sa att den flyger i vig. Dérefter tog Frida med sig
nagra barn ut i hallen dir det stod en l1&4da med sand. P4 l&4dan kan man ldgga pé en skiva och
da forvandlas sandlédan till ett pingisliknande bord. Hon stéllde tva barn pé var sin kortsida
av bordet. Frida visade sedan hur man kunde blasa pingisbollen till varandra fram och
tillbaka, ddrmed inspirerade hon fler barn att ansluta sig till leken. Hon skrev barnens namn
med en whiteboardpenna direkt pa fonsterrutan i hallen. Hon skrev upp ordningen pa vem
som skulle mota vem dir pé fonstret. Frida visualiserade och tydliggjorde turordningen for
barnen pa fonsterrutan. I denna spontana lek skapade pedagogen ett larandetillfille for att
trdna sin munmotorik och kommunikativ turtagning, lekfullt integrerat i barnens lek.
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6.2.3 Hoglasning

Under intervjun beréttade Amanda att 14sning ar sprékberikande och att de har mérkt att
genom ldsningen kan de fa fram barnens tankar och asikter. De har en planerad hogldsning
efter maten varje dag, da barnen delas in i mindre grupper.

Léasningen dr ocksé en hel del som vi har, bade planerad och spontan. Det &r pé eftermiddagen
som vi har den planerade tiden och d& har vi delat upp dem i tvé eller tre grupper, beroende pa
hur mycket personal som finns tillgéngligt. Dér forsoker vi ocksé se utifran barngruppen hur
det ser ut och vilken stimulans behover de héir barnen (Amanda).

Citatet illustrerar och forklarar hur pedagogerna medvetet planerar in hogldsning i sin
verksamhet. Pedagogerna ldser for barnen varje dag pa eftermiddagen och de delar in barnen i
mindre grupper utifrdn hur manga pedagoger det dr. Amanda ndmnde dven att de ser dver vad
barnen behdver for stimulans och att de medvetet planerar hogldsningen dérefter.

Tre gdnger under vara observationstillfillen kunde vi se att en pedagog satt i lasvrén och léste.
Négon géng satt nagra barn sjilva och tittade i en bok, men oftast satt barnen i ldsvran nér de
spelade spel med Ipad. Pedagogerna uttryckte vid en av vara observationer att de ser ver de
olika ldrmiljéerna varje ar och fordndrar dem vid behov. En av miljéerna de antydde de
kommer att behova foridndra ar just ldsvran, di den i dagsléget inte ansags sa lugn och
stimulerande.

6.2.4 Sprakaktivitet

Under intervjun beréttade Sofia att de har planerade sprakaktiviteter varje tisdag da
pedagogerna arbetar mer med spraket just den veckodagen. Pedagogerna var tydliga med att
podngtera att detta innebir att de inte arbetar med spraket bara den dagen, utan det
forekommer dven sprakaktivitet i spontana situationer i den vardagliga verksamheten. Sofia
forklarade att de har en genomténkt och en medveten verksamhet kring spraket och den
baserar sig pé sdvil i planerade aktiviteter som i spontana aktiviteter. Hon uttryckte att de
planerade och de spontana aktiviteterna dr tva arbetssétt som kompletterar varandra.

Pedagogerna utryckte att de har ett gemensamt fokus och alla i arbetslaget 4&r medvetna om
vilka ldrandeobjekt som de arbetar med. Det framkom under intervjun att pedagogerna tar
tillvara pa de tillfdllen som dyker upp och att de &r medvetna om ldrandet och ldrandeobjekten
som pagér under hela dagen. Det framkom ocksa att pedagogerna har ett medvetet
forhédllningssitt och att de tar tillvara pa de situationer som uppstar i vardagen for att
stimulera barnens sprakutveckling.

Pedagogerna beréttade dven under intervjun att de har en gemensam rod trad utifran
larandeobjektet, men att den utformas pé olika sétt, beroende pa vilka barn de méter i sina
ansvarsgrupper. De delar in barngruppen i tre grupper dér varje forskolldrare ansvarar for sin
sprékaktivitet och alla pedagoger gor likadant i sina grupper. De arbetar i smé grupper varje
tisdag, onsdag och torsdag fast de har olika innehall under aktiviteterna. P4 mandagar har de
utevistelse, tisdagar arbetar de med sprak, onsdagar matematik och torsdagar har de musik.
Pedagogerna dr medvetna om att barnens sprakutveckling skiljer sig &t och kan tack vare det
ge ritt stdd och anvinda sig av ritt sprakhjdlpmedel i grupp och individuellt. Pedagogerna
planerar och anpassar undervisningen utifran barnens behov och vad de har identifierat i
kartlaggningen. Under intervjun uttryckte Sofia;
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Det handlar om att vara en medveten pedagog. Lyhord, lyssna av och lyssna in och se hur
olika langt de har kommit i sin process ocksa (Sofia).

Citatet illustrerar betydelsen av pedagogens forhéllningssétt och bemétande i métet med
barnen. Aven betydelsen av pedagogernas formaga att uppmérksamma och se barnens
utveckling och utvecklingsbehov.

Under en av vara observationer ansvarade Amanda och Frida for var sin spraksamling i var
sitt rum. Vi observatorer delade pé oss for att vara med dem i samlingen och for att observera
deras arbetssitt. Det framkom att bdda pedagogerna tydliggjorde for barnen att de skulle ha
sprakaktivitet. Samlingen inleddes med en namnsang och dérefter gick de igenom dagens
datum och manad. Bada pedagogerna var tydliga, hade 6gonkontakt och de hjilpte barnen att
ljuda fram mé&naden mars. Vidare tittade de tillsammans pa almanackan och de fragade vilka
siffror barnen sdg. Pedagogerna bemotte barnen genom att stilla fragor och de lyssnade in
barnen. Bdda pedagogerna nimnde ockséa under spraksamlingen att de skulle arbeta och leka
med ord.

Ja, det hir 4r ett par glasdgon, med vad &r det for slags glasdgon fragade Amanda. Barnen
svarade: solglasdgon. Ja, det stimmer, det dr ett par solglasdgon, kommer ni ihag? Titta har.
Haér har jag en bild pa en sol och hér har jag en bild pé ett par glasdgon. Tva helt olika ord. Men
om man sétter ihop orden sa blir det ett helt annat ord, visst dr det haftigt (Amanda).

Citatet illustrerar hur pedagogen Amanda leder barnen i en ldrandesituation och hur de fér ldra
sig hur man bildar nya ord med hjilp av andra ord. Pedagogen beskrev att om man har tva ord
och om man ldgger ihop de tva orden s far man ett nytt ord. Amanda stéllde fragor for att
utmana barnens larande och hon ndjde sig inte med att barnen bara svarade att det &r ett par
glasdgon pé bilden. Genom att stélla ytterligare en fraga ville Amanda fa barnen att utveckla
svaret fran ett par glasdgon till att det ar ett par solglasogon. Vidare utvecklade pedagogen
larandesituationen genom att visa separata bilder pa en sol och ett par glaségon. Och genom
att fora ihop bilderna synliggjorde pedagogen att ett helt nytt ord bildades. Larandesituationen
forstirktes med att visualisera ord och begrepp med hjélp av bilder.

Béde Amanda och Frida var tydliga i sin presentation och uppldgget av sina sprakaktiviteter.
De fingade barnens uppmérksamhet genom att visa, stéilla fragor, svara och bekrifta och
fortydliga. De uttryckte ord som ja, det stimmer, hur tanker du och pedagogerna bemdotte
barnen genom att ha 6gonkontakt med dem hela tiden.

6.2.5 Sprakutvecklande spel

Under intervjun uttryckte arbetslaget att de anvénder ett medvetet sprak i alla vardagliga
situationer och inte bara i de planerade aktiviteterna. Det framkom att pedagogerna ser hela
dagen, fran att barnen kommer tills de gér hem och att de 4r medvetna om vilket
utvecklingsomride och vilka ldrandeobjekt de arbetar med. Med ett gemensamt fokus pa
barnens utveckling och ldrande betonade pedagogerna att det da &r lattare att hitta stunder i
vardagen som uppkommer spontant. De kan da ge utrymme for sprakutveckling. Pedagogerna
uttryckte att en viktig del i deras arbetssitt dr att vara en nirvarande pedagog och att ta tillvara
pa barnens lekprocesser och deras ldrande under hela dagen.

Under vara observationstillfallen fick vi se hur pedagogerna spelade sprakstimulerande spel

och hur de samtalade med barnen. Pedagogerna satt ofta och spelade spel som barnen sjélva
hade valt. Detta medvetna och mdjliggdrande arbetssitt skapade pedagogiska moten mellan
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barnen och pedagogerna vilket vi sdg genomgéiende under alla observationer. Vid ett tillfille
observerade vi nér Frida spelade spel med tva barn. P4 ett fragekort stod det att man skulle
sdga nagot som bdrjar pa S och som finns i rummet.

Frida pekade pé barnets strumpor och frdgade; vad ér detta for klddesplagg? Strumpor, svarade
barnet. Vilket ljud borjar strumpor pa, fragade Frida. Barnets ljudar ssss. Frida frdgade barnet;
Borjar strumpor pa s-ljudet? Ja, svarade barnet och lyste upp.

Citatet illustrerar hur pedagogen végleder barnet i en larandesituation. Pedagogen samspelar
och utmanar barnet i processen att hitta ndgot som bdrjar pa s-ljudet. Barnen utmanades till att
anvinda spréket genom att berdtta och resonera hur de tiankte utifrén en friga i spelet.

Pedagogen visar intresse och ger barnet mojlighet att uttrycka sig. Det framkom att
pedagogerna anvinde spelen for resonemang och kommunikation for att stirka barnens
sprakutveckling. Det framgick &ven i observationerna, under flera specifika
larandesituationer, att pedagogerna spelar spel med barnen for att stirka barnens sprak.
Pedagogerna skapade samspel- och sprakmdjligheter for barnen i olika situationer. Barnens
larande och sprakutveckling utvecklades i ssmmanhangen nér barnen spelade spel med en

pedagog.

6.2.6 Specialpedagog

Vid fragan om hur samarbetet med specialpedagog sag ut gillande barn med sen
sprakutveckling svarade pedagogerna att de vid behov ringer till specialpedagogen, men att
det inte blir sa ofta. Pedagogerna har exempelvis fatt handledning, stod och tips pa material av
specialpedagog. Pedagogerna har dven gatt en utbildning som heter "Tecken som Alternativ
Kommunikation” (TAKK) via specialpedagogen. Frida uttryckte;

Det ar framf0r allt nér vi har provat allt och de &nda inte far till det som vi kontaktar
specialpedagogen. Vi kan kidnna ibland, vad ska vi gora, vi hittar inte ritt metod (Frida).

Citaten ovan illustrerar betydelsen av att ha mdjlighet att kontakta specialpedagog vid behov.
Det framkom att pedagogerna sjélva forst forsoker hitta ratt metod pa hur de kan arbeta med
barnen. Pedagogerna observerar barnen, men nér de kénner att de inte hittar den rétta metoden
kontaktas specialpedagogen for vidare konsultation.

6.2.7 Styrdokument och dokumentation

Under intervjun uttryckte arbetslaget att de arbetar med fem mélomraden (natur/teknik,
svenska, matematik, socialt/trygghet/lek och normer/viarden/inflytande), utifrdn Laroplanen
for forskolan, Lpf698 (Skolverket, 1998/2016).

Sprak dr ordforrdd som dr ett laroplansmal och s har vi ldrandeobjekt som dr att leka med ord.
Vi jobbar med sammansatta ord for att koppla ihop de hér tva orden, d& kan de bli ett helt nytt
ord (Amanda).

Citatet ovan illustrerar ett mal frdn Laroplanen for forskolan, Lpf698 (Skolverket, 1998/2016)
och hur pedagogerna bryter ner malet till ett 1drandeobjekt for att forsta ldroplanens mal och
innebord i det praktiska arbetet med barnen.

Nir vi observerade kunde vi tydligt se verallt runt om pa avdelningen olika dokumentationer
pa mélomradena som var uppsatta pa viggen i barnens hojd. Till varje mal satt bilder som var
kopplade till malet och larandeobjektet.
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I tamburen pa en anslagstavla hingde styrdokumentet Laroplanen for forskolan, Lpf698
(Skolverket, 1998/2016). Bredvid tavlan hangde en whiteboardtavla dir pedagogerna
dokumenterade for fordldrarna vad de hade gjort pé sin sprakaktivitet. Pa tavlan stod det;
“Idag har vi lekt med ord i vara grupper. Vi har lart oss hur sammansatta ord bildas”.

6.2.8 Rutiner och struktur

I fokusgruppintervjun framkom det att arbetslaget har en tydlig och strukturerad verksamhet
som de kallar for grundverksamhet eller planerad verksamhet. Grundverksamhet forekommer
under nagra veckor per ar i anslutning till utvecklingssamtal och en planerad verksamhet har
de resten av aret da de arbetar med spraket, matematik, natur/musik under varsin veckodag
forklarade de.

Vi har en ganska strukturerad verksamhet dér vi en dag i veckan har sprék inlagt som aktivitet
(Maria).

Citatet illustrerar en verksamhet som &r strukturerad dér pedagogerna planerar in en
sprakaktivitet i veckan och att pedagogerna arbetar med spréiket hela tiden.

Under observationerna sag vi pedagogernas strukturerade verksamhet och tydliga
rollfordelningar. De delade tydligt upp ansvaret for att utfora olika aktiviteter,

exempelvis: vem som delar frukten, vem som tar hand om samlingen, vem som hjilper barnen
pa toaletten och i tamburen, vilket rum varje pedagogerna ska vara i och vems tur det 4r som
har individuell planering eller mote samt vilken aktivitet de ansvarar for.

Vid de tillfdllen vi observerade pa forskolan kunde vi se en tydlig struktur och rutiner som var
vil forankrade hos pedagogerna och barnen.

6.3 Pedagogernas definition av begreppet barn i behov av

sarskilt stod
Under fokusgruppintervjun framkom att pedagogerna tyckte att det var svért att hinna med
och stotta utifrén ett barns individuella behov, efter att de har upptickt barn i behov av sérskilt
stod. Pedagogerna uttryckte att det finns barn som de kdnner behdver extra stéttning och extra
utmaningar i sin sprakutveckling och som &r i behov av forstiarkning i form av exempelvis
TAKK i en dialog och kommunikation. Pedagogerna beréttade ocksa att de inte anvénder
samma verktyg eller arbetssitt till alla barn. Det framkom under intervjun att det finns barn
som har svart att kommunicera med andra barn och dé beskrev pedagogerna betydelsen av att
finnas som stdd och for att hjélpa till och visa hur man kommunicerar med sina kompisar. En
pedagog uttryckte att hon dnskade att hon kunde vara en blackfisk ibland och kunde finnas
med och hjélpa till pé flera stillen samtidigt. Pedagogerna resonerade ocksé om hur viktigt
det var att vara nirvarande i olika situationer.

Nir vi stillde frdgan hur de definierar begreppet barn i behov av sérskilt stdd i sin
spréakutveckling svarade en pedagog;

Vi jobbar just nu tyvérr inte, det finns inte, inte i alla fall i dagsldget nat sétt att kunna 16sa

den biten pa att fokusera mer pa dem barnen som har behov utav det. Det blir ju hela gruppen,
det blir pa gruppniva som vi lyfter vissa bitar, det blir inte extra (Frida).
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Citatet illustrerar hur pedagogerna resonerade kring hur de arbetar med barn i behov av
sarskilt stdd 1 verksamheten. De betonade vikten av att de inte “lyfter ut barn” i frén gruppen
som de arbetar extra med pé nigot speciellt sétt, alltsa utdver det som redan finns i den
dagliga verksamheten. Det framkom att de inte fokuserar mer pa de barn som é&r i behov av
extra stod utan pedagogerna arbetar med hela barngruppen pa gruppniva.

7 Diskussion

Hiér fors en diskussion kring studiens valda metod, direfter en resultatdiskussion utifrdn
sociokulturell teori och en slutdiskussion.

7.1 Metoddiskussion

For att synliggora pedagogers strategier, metoder och forhallningssétt kring barn i behov av
sarskilt stod 1 spraket anségs deltagande observationer och fokusgruppintevju som givna
metoder. En etnografisk studie utfors forhallandevis under en lang tidsperiod, enligt Bryman
(2014), genomforandet av denna studie ddremot skedde under en forhallandevis kort
tidsperiod. Den begrdnsade tiden gav oss dnda en tydlig och tillricklig inblick i pedagogernas
spréakutvecklande arbetssitt och hur de arbetar med barn i behov av sarskilt stod 1 sin
sprakutveckling.

Etnografisk forskning, som vi anser att denna studies datainsamlingsmetod har inslag av, har
ambition att forstd och tolka enskilda fall mer &n att forklara, beskriva och generalisera
resultat for en storre population (Bryman, 2014). Forfattaren menar att forskaren tar kontakt
med ett fatal personer som kan vara relevanta for undersdkningen och direfter anvinda dessa
for att komma 1 kontakt med fler respondenter. For att vi skulle nd den malgrupp som kunde
tankas vara relevant for var studie valde vi att ta kontakt med en specialpedagog som utifran
studiens syfte foreslog tre forskolor. Utifrdn de tre forskolor som hon beskrev sé valde, vi tva
skribenter, den forskola och undersdkningsgrupp som vi ansag skulle tillféra mest i studien
géllande pedagogernas arbetssitt. Utifran det sd har vér tilltdnkta studie utgétt fran ett
snobollsurval.

Fordelen med att anvénda sig av snobollsurval som tillvigagangssétt var att vi snabbt kom 1
kontakt med en specialpedagog och en undersdkningsgrupp, samt att vi fick ett arbetslag som
var intresserade av att delta i studien for att diskutera sitt arbetssétt. Det var en stor fordel for
dé kunde vi pabdrja var process och utforma studien i ett tidigt skede. Nackdelar med ett
snobollsurval kan vara att den personen, i detta fall den specialpedagog vi tillfragade i
studiens bdrjan, kan tolka syftet och fragestdllningarna utifran sin referensram. Det skulle
kunna leda studien i fel riktning. Detta anser vi inte har hédnt i vér studie da det visat sig att vér
undersokningsgrupp var relevant och vi kunde uppna syftet med vér studie.

En sa kallad fokusgruppintervju valdes for att fa inblick i pedagogernas arbetssitt. Intervjun
gav oss forstaelse och information kring nagra pedagogers sprakarbete samt deras tankar och
synsétt pa barnen som dr i behov av extra spraklig stimulans. Det var littare att se och forsta
pedagogernas arbetssitt i verksamheten efter fokusgruppintervjun. Moéjligheten att enbart
anvinda fokusgruppmetod och intervjua flera arbetslag utifran samma fragestillning och
sedan gora en jimforelse fanns i1 véra tankar, men valdes bort pd grund av studiens begransade
omfattning i tid. Var intention var att forena teori och praktik och fann dé det etnografiska
tillvigagéngsséttet med intervju och deltagande observation som bra metoder for detta.
Intervjuer med barnen pé forskolan valdes ocksé bort da studiens syfte var att fokusera pa
pedagogers arbetssétt i forskolan.
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Metoden fokusgrupp anses vara ett bra forskningsverktyg for att samla in relevant data och
genom gruppinteraktion kan intressanta gruppdiskussioner uppsta (Wibeck, 2010). Enskilda
intervjuer med pedagogerna valdes bort dd vi ansag att fragestdllningarna i var studie handlar
om det Overgripande dmnet, spraket, som berdr alla. Pedagogerna hade dven egna dnskemal
om att bli intervjuade i grupp for att delta i studien. Vi fann da att fokusgruppintervju som en
lamplig datainsamlingsmetod for den foreliggande studien.

Enligt Wibeck (2010) kan det kan vara svért att skilja pa deltagarnas roster vid transkribering
av gruppintervjun, men for att undvika detta problem planerade vi sé att en av oss var en sa
kallad moderator medan den andre fungerar som observatdr. Moderatorns roll var att leda
intervjun medan observatoren antecknade vem eller vilka som pratade under intervjuns gang,
Eventuella foljdfragor antecknades och observatdren hade kontroll pa tiden. Aven
observatdren stéllde ett fital f6ljdfragor under intervjun. Moderatorn anvénde sig av en
intervjuguide som ett stod under intervjun for att leda diskussionen vidare. Aven deltagarna
fick stod i form av en papperslapp dér frigan som stédlldes fanns nedskriven. Det fungerade
bra och det blev tydligt for alla runt bordet nér ett samtalsdmne avslutades och en ny fraga
kom pa tal.

Ljudinspelning med hjilp av en smartphone gav mdjlighet att fokusera pa samtalet. En
inspelningsapp anvindes under intervjun for att sékerhetsstdlla pedagogernas virdefulla
information infOr transkriberingen och kvalitén pa inspelningen var god. Sjilva arbetet med
att transkribera var tidskrdvande men nddvéndigt att gora for att f4 de resultat som framkom
efter transkribering och analys av data fran fokusgruppintervjun.

Observationerna har varit mycket betydelsefulla i foreliggande studie. Aven informella samtal
forekom under observationerna vilket bidrog till en djupare forstaelse for pedagogernas
arbetssitt i den vardagliga situationen. For att inte gé vilse 1 filtet menar Aspers (2011) att
forskaren bor anvénda sig av en Overgripande strategi vid anvdndning av metoden
faltanteckningar. Vidare, menar Aspers (2011), for att forskaren ska f4 med hela kontexten
och inte enbart den fysiska miljon bor forskaren inkludera gester, vad som sker, hur en dialog
ser ut och sa vidare. Den Overgripande strategin som forekom i den foreliggande studien var
anvindning av en observationsmall. Den var till stor hjélp for observatorerna for att halla
fokus och blick pa rétt sak under observationerna. Faltanteckningarna fordes ner i
observationsmallen under pagdende observation men dven efter observationerna fordes
anteckningarna ner i var observationsmall i datorn for vidare analys.

7.2 Resultatdiskussion

I detta avsnitt fors ett resonemang kring resultat och analys i foreliggande studie. Syftet med
studien var att via en fokusgruppintervju och observationer undersoka sprakutvecklande
arbetssdtt i forskolan. De fragestéllningar som studien har utgétt frén var foljande: Vilka
pedagogiska verktyg anvinder pedagoger for att identifiera barn i behov av sidrskilt stod i sin
sprakutveckling? Vilka pedagogiska arbetssitt anvinder pedagoger for att sprakstimulera barn
1 behov av sérskilt stod i sin sprakutveckling? Hur definierar pedagoger begreppet barn i
behov av sirskilt stod i sin sprakutveckling?

Vart resonemang kring resultatet har tagit stdd i den sociokulturella teorin, genom att

upptdcka monster samt koppling till styrdokument och tidigare forskning, vilket har bidragit
till en storre forstielse och kunskap inom omréadet som studerats. De resultat som lyfts fram
kan ocksé ségas betona frigan om hur pedagoger ger det sédrskilda stodet till barn i behov av
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sarskilt stod 1 sin sprakutveckling, relaterat till forskolans uppdrag utifran forskolans laroplan,
Lpfo98 (Skolverket, 1998/2016).

I foreliggande studie belyses fragor som pedagogernas niarhet, medvetenhet, forhallningssatt
och bemoétande for att stimulera barnens sprakutveckling utifrdn barnens behov och intressen.
Foreliggande studie har med stdd i den sociokulturella teorin forsokt att belysa sammanhang
och moten mellan pedagogen och barnet. I sammanhanget ses den pedagogiska teoretikern,
Vygotskijs, beskrivning av ”den mojliga utvecklingszonen” (Jakobsson, 2012) som relevant,
dér individens larande ihop med en mer kompetent person betonas. Resultatets beskrivning av
pedagogernas forhallningssitt, bemotande och medvetenhet i vardagliga situationer och
sammanhang i verksamheten tar dven stod 1 Saljos (2014) beskrivning av de processer som
sker 1 motet mellan ménniskor. Kommunikation dr ett redskap och en forutséttning for
larandet (Séljo, 2014).

Resultatets beskrivning av pedagogernas arbetssitt utifran specifika situationer visar
pedagogiska moten som skapas mellan barn och pedagog dér nya kunskaper utvecklas i
motet. Den sé kallade proximala utvecklingsnivén eller den "mdjliga utvecklingszonen”
(Jakobsson, 2012) skapades av pedagogerna och samspelsmojligheter erbjods 1 den sociala
miljon och i undervisningen. Det framgar hur pedagogerna skapade utrymme for barnen att
Ova pa att tala, lyssna och utveckla sina sprakfardigheter i olika situationer sdsom i
exempelvis leken eller under de planerade sprakaktiviteterna.

Forhallningsséttet, den medvetna sprakanvdandningen och kommunikationen &r ett medel for
utveckling och ldrande. Det framgér i studiens resultat att spraket dr centralt for barnens
lirande i olika situationer. Aven liroplanen for forskolan, Lpfo98 (Skolverket, 1998/2016) har
en sociokulturell syn pa sprakutvecklingen. Pedagogernas medvetenhet och teoretiska
kunskaper speglar sig i verksamheten i form av pedagogernas nédrvaro, bemotande och sittet
att vara lyhorda i stunden med barnen.

Pedagogen fungerar som ett mellanled mellan barnet och omgivningen i en ldrandeprocess
och Ahlberg (2009) framhaller utifrdn kontextens betydelse, hur och vad det &r som ska ldras
ut och att det beror pa samspelet och kommunikationen mellan manniskor. Hundeide (2011)
talar om en végvisare som leder barnet framat i utvecklingen genom att visa vigen pé olika
siatt. Genom fysiska redskap i1 barnens omgivning och milj6é skapade pedagogerna mdjligheter
for utveckling och ldrande.

Det framkom i denna studie att pedagogerna var nirvarande i barnens lekar. De fangade
spontana lartillfallen och skapade dialog och kommunikation med barnen for att stiarka
barnens sprék. Dockrell et al. (2015) pavisar i sin forskning hur viktig sprakinldrningsmiljon
ar for barnens sprikliga inldrning och utvecklingsmdojligheter, samt dven betydelsen av att
skapa goda forutséttningar och moéjligheter for kommunikation i olika sammanhang.
Riddarsporre och Persson (2010) betonar ocksa lekens betydelse for barnets sprakutveckling.
I leken och i samspel med andra barn far barnet mojlighet att utveckla sitt sprak.

Studiens resultat visar hur pedagogerna intresserar sig for barnens lek och samspel i olika
situationer. Pedagogernas formaga att fainga barnens uppmérksamhet och bjuda in till samspel
skapade olika ldrandeprocesser. Pedagogiska moten, bade planerade och spontana, skapades
genom interaktionen mellan barnen och pedagogerna. Dessa mdten mojliggjorde
sprakutveckling och nya sprdkkunskaper utvecklades hos barnen. Pedagogerna skapade
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mojligheter for barnen att praktisera spraket med sina kompisar eller med pedagogerna pa
forskolan.

Resultatet i studien visar d&ven en medvetenhet hos pedagogerna om hur de anvénder spraket i
den dagliga verksamheten. Det handlar om medvetenhet om det verbala spréket och
kroppsspraket som gester och mimik i bade planerade och spontana sammanhang. Det
framkom att pedagogerna har ett gemensamt och medvetet arbetssitt gillande barnens
sprakutveckling.

Forskningen som har lyfts fram visar att den avgorande faktorn for barnens larande kan vara
samspelet mellan barnet och pedagogen. Pedagogen bor vara medveten om vilket
larandeobjekt inom barnets sprakutveckling som forskolan arbetar med. Pedagogen bor vara
lyhord i dialog och samspel med barnet och uppméarksamma larandeprocessen som uppstar i
olika vardagliga sammanhang (Pramling Samuelsson, 2010). Viktiga faktorer som
bemdtande, dialog, ndrvaro och intresse hos en forskolldrare paverkar och dkar barnens
engagemang, utveckling och lirande menar Pramling Samuelsson (2010).

Det finns ocksa anledning att lyfta fram frdgan vi stdllde om hur pedagoger definierar
begreppet barn i behov av sirskilt stod géllande deras sprakutveckling. Pedagogerna i vér
studie belyser att de arbetar med hela barngruppen géllande sprakets funktion och uttal.
Utifrdn anvéndandet av kartliggningsmaterialet TRAS sag pedagogerna att det fanns ett
behov att arbeta med sprékljuden och da lyftes sprikljud in i verksamheten pa olika sétt. Det
framkom under intervjun att pedagogerna planerar och arbetar pa olika sétt beroende pa
behoven som de har identifierat i barngruppen och de podngterade att de inte arbetar extra
eller “lyfter” ut barn i behov av sérskilt stdd i sin sprakutveckling utan de arbetar med alla
barn fast pé olika sitt. Detta upplever vi visa pé ett relationellt perspektiv (Rosenqvist, 2007)
hos pedagogerna. Fokus riktas inte pa den enskilda individen utan forandringsarbetet sker hos
pedagogerna och i verksamheten. Snowling et al. (2006) ger stdd for i sin forskning att
upptéickt av barn med sprakliga problem tidigt ar viktigt for att da ocksa kunna sitta in
sprakutvecklande insatser pa ett tidigt stadium. Sprakutvecklande atgérder &r betydelsefulla sa
att barn ges storre chanser till framgéng i sitt ldrande i forskolan och &ven senare i skolan.

Denna studie visar en pedagogisk verksamhet pa en forskola som &r strukturerad och
planerad. Det framkom exempelvis att barnens sprakutveckling kartldggs och att
observationer forekommer dagligen i verksamheten. Pedagogerna ér lyhorda, de ser och hor
barnens behov och intressen, samt si planerar de verksamheten for att stimulera och utmana
genom lek, material i forskolans milj6. Johansson (2016) beskriver i sin avhandling att
pedagoger bedomer “i farten” och att det forekommer dagligen som en slags osynlig
pedagogik. Bedomningarna forekom i vardagliga situationer och de grundades utifran
pedagogernas iakttagelser av barnens sprékliga goranden i verksamheten. Det framkom dven i
var studie att pedagogerna uppgav att de observerar hela tiden, vilket vi inte kunde uppticka
d4 vi observerade dem, eftersom det som sagt ir osynliga iakttagelser. Aven Rubinstein
(1986) beskrev att pedagoger kan samla och fanga iakttagelser endast i sitt huvud.

Bruce et al. (2016) skriver att utifran ett sociokulturellt perspektiv &r omgivningen
betydelsefull och barnen behover fa den stimulans de behover for att kunna utveckla sitt sprak
vidare. Larandeprocesser i den sociokulturella teorin skapas genom pedagogiska moten
mellan barn och pedagog eller barn och barn vilket resultatet i studien visar. Pedagogerna tar
och ser tillfdllena i det vardagliga arbetet. Genom kommunikation och samspel blir barn
delaktiga i sin egen sprakliga utvecklingsprocess och kunskaper samt fardigheter befésts av
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regelbunden tréning i de planerade sprikaktiviteterna. En studie som genomfordes pé
forskolebarn visade att regelbunden trining d4 man arbetar med muntliga berittelser,
ordforrdd och formaga att lyssna, gav tydliga framsteg i barnens sprakutveckling (Fricke et
al., 2013).

Foreliggande studie har forsokt att sétta ord pa, med stod av den sociokulturella teorin, att
interaktion och samtal med barn 4r en central faktor for barns sprakutveckling. Man lér av
varandra och nya kunskaper utvecklas mellan alla berorda parter i olika sammanhang och
varje tillfille tas tillvara av pedagogerna. Kénnetecknet for detta &r pedagogernas nirhet,
forhallningssitt, medvetenhet och bemotande gentemot alla barnen i verksamheten.

Pedagogerna har en stor betydelse for barnens sprakutveckling och for larandet och de har en
grundldggande och betydande roll for barnens fortsatta ldrande i skolan. Lind6 (2009) menar
att om barn inte far den sprakliga stimulans och de sprakliga forutsédttningarna under sina
tidiga ar kan barnet fa problem senare i skolaldern. Lind6 (2009) betonar vikten av tidiga
sprakstimulerande insatser vilket minskar risken for senare svarigheter i sprakutvecklingen.
Tidig upptickt av barn med annorlunda sprék och tidigt insatta aktiviteter for barn med
sprakproblem &r framgéngsrikt och effektivt samt stodjer de fardigheter som ar
grundldggande for lasforstaelsen (Fricke et al., 2013).

7.3 Avslutande reflektioner

Grunden till denna studie var vara tankar om forskolans stora barngrupper och pedagogernas
hoga arbetsbelastning, vilket fick oss att fundera pa hur forskolan arbetar med barnens
sprakutveckling. Vi funderade dven pa hur pedagoger identifierar barn med spraksvérigheter
och hur de arbetar med barn i behov av sérskilt stod i sin sprakutveckling. Dessa tankar
kommer ocksé utifran var ldnga erfarenhet som forskolldrare i forskoleklass, d& vi har
uppmirksammat varierande sprakliga forkunskaper hos de barn vi traffat. Det har sett olika ut
dé barnen har kommit fran olika forskolor och ldrandemiljons pedagogiska villkor for sprak,
tal och kommunikation skiljer sig &t pa olika forskolor.

Da ett barn ér i behov av sarskilt stod och inte far den hjilp och det stod den behdver for att
utveckla sitt sprak okar risken for barnet att pé sikt fa svérigheter i skolan. I foreliggande
studie har vi sett att det gér att arbeta och ha ett sprakutvecklande arbetssitt i forskolan. Det
finns verktyg for att upptdcka barn som &r i behov av sérskilt stod och pa sikt kan da akuta
insatser minskas.

Var studie visar att det finns pedagoger som har ett medvetet och ett sprakutvecklande
arbetssitt och som kan identifiera barns sprakutveckling. De uppticker behov av
sprakstimulering i gruppen och de planerar sin verksamhet utifran barnets behov. De
pedagogers arbetssitt, som vi studerade, visade att de har struktur och rutiner. De &r alltid
néra barnen i1 barnens lekaktiviteter, de lyssnar och stiller fragor i olika situationer, fortydligar
for barnen och bemdter dem 1 alla aktiviteter och situationer. Pedagogerna har ocksa genom
sin medvetenhet lyft in de barn som &r i behov av sérskilt stéd in i sin verksamhet och
anpassat verksamheten péd gruppniva. Genom att pedagogerna observerar, bedomer och
dokumenterar barnens sprakutveckling, kan de rikta in sitt fordndringsarbete och fokus pa hur
de ska arbeta vidare med barnens sprakutveckling.

Pedagogernas forhallningssitt, bemdtande och medvetenhet har en stor betydelse for barnens
sprakutveckling. En annan viktig aspekt dr pedagogernas forméga att befinna sig hir och nu
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och att vara lyhorda. Den goda formégan att fora dialog med barnen och samspela med dem i
en stidndig rorelse mellan barnens lekar och aktiviteter. Det skapar trygghet hos barnen och ett
lugn 6ver hela avdelningen pé forskolan dd pedagogerna hela tiden dr nérvarande i barnens
larmiljoer.

Det &r viktigt att skapa en god relation med barnet, tro pa barnet och behandla barnet efter
deras unika forutsdttningar. Detta &r ett verktyg for att hjdlpa barnet vidare i sin
sprakutveckling. Det handlar om pedagogens formaga att skapa goda relationer, bygga
relationer och skapa fortroende hos barnet (Ahlberg, 2013).

Som specialpedagoger kommer vi att komma i kontakt med ménga forskolor, pedagoger och
verksamheter som arbetar pa olika sitt gillande sprakutvecklande arbetssitt. Det star klart for
oss 1 och med var studie att det r pedagogernas sprakutvecklande arbetssétt som ligger till
grund for att barnen sprakutveckling stimuleras och utvecklas. Det handlar om att
pedagogerna identifierar barnens svarigheter sa de vet hur de ska planera och arbeta med
sprakutvecklingen i sin verksamhet. Dessutom att pedagogerna har ett bra bemoétande och ett
bra forhallningssitt till barnen samt att de arbetar at samma héll och driver verksamheten
framat.

Vi 6nskar, att inom vart kommande yrke som specialpedagoger, att var studie kan anvéndas
och betona betydelsen av ett sprakutvecklande arbetssétt, som gynnar alla barn i forskolan. I
studiens resultat framtréder olika betydelsefulla sprakutvecklande faktorer om hur en forskola
kan fungera utifrén en tydlig grund, tydliga rutiner och strukturerad verksamhet. Detta
arbetssitt skapar mojligheter for larande och utveckling hos alla barn, med eller utan sarskilt
stod 1 sin sprakutveckling. En verksamhet som bygger pa goda relationer, forhallningssitt,
bemoétande och att pedagogerna dr samspelta och att de bygger och planerar verksamheten
utifran barnens behov och intressen.

Var studie om sprakutvecklande arbetssatt i forskolan &r viktig for oss i var kommande
specialpedagogiska praktik och vi hoppas ocksa att var studie kommer att sprida kunskap och
medvetenhet kring hur viktigt ett sprakutvecklande arbetssitt &r i forskolan. Dessutom visas
hér vikten av att sétta in tidiga insatser for barn som &r i behov av sdrskilt stod géllande sin
sprakutveckling. Slutligen, vill vi betona, att det alltid &r barnet som drabbas om pedagogen
inte ser till att barnets behov blir tillgodosett och upptécks inte barns svarigheter tidigt kan de
folja med barnet sent upp i skolaren.

7.4 Forslag till vidare forskning

Denna studie genomfordes pa en forskola déar pedagoger i ett arbetslag intervjuats. I framtida
studier skulle det vara givande att dven utfora jamforelser mellan olika forskolor. Det skulle
vara intressant att f4 en overgripande bild av hur pedagoger arbetar med sprékutveckling i en
hel kommun. Exempelvis att gora kartldggning av vilka verktyg pedagoger anvinder for att
identifiera barn i behov av sprakligt sdrskilt stod och undersoka vilka sprakutvecklande
arbetssitt som finns och hur begreppet barn i behov av sirskilt stod definieras. Det skulle
ocksa vara mycket intressant att undersoka hur pedagoger arbetar med sprakutveckling hos
flersprékiga barn.
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9 Bilagor
Bilaga 1 Missivbrev till pedagoger

Till berorda pedagoger
Hej

Vi dr tva studenter fran Goteborgs Universitet som léser sista terminen pa
Specialpedagogutbildningen. Under varen 2017 ska vi skriva var magisteruppsats och vi har
valt att skriva om hur barn i férskolan med sen sprdakutveckling identifieras och vilka
pedagogiska arbetssdtt som anvdnds for att stédja barnens sprakutveckling.

Vart syfte med studien ir att fokusera pa pedagogernas arbetssitt. Vi skulle vilja genomfora
en fokusgruppintervju med er pedagoger, samt vara med och observera ert pedagogiska
arbetssitt i barngruppen.

I denna studie kommer vi att ta hdnsyn till de forskningsetiska principerna utifrdn
Vetenskapsradet (2007) vilket innebér att ert deltagande é&r frivilligt och att ni kan avbryta
studien nér som helst. Vi kommer inte anvidnda oss av filmning, fotografering eller
ljudinspelningar i barngruppen, diaremot skulle vi girna vilja anvédnda ljudinspelning nér vi
intervjuar er. Efter intervjun kommer vi transkribera sé att all betydelsefull information
dokumenteras korrekt och direkt efter transkriberingen kommer ljudinspelningen att raderas.

Det insamlade materialet som framkommer ska vi endast anvédnda i vir magisteruppsats. Allt
material vi samlar in kommer att hanteras konfidentiellt. Anonymiteten skyddas genom att
varken namn pa pedagogerna eller forskolan kommer att redogdras i den slutliga uppsatsen.
Alla pedagoger kommer att fa ett fingerat namn i vart examensarbete.

Vi hoppas att ni vill delta och berika vér undersdkning med era kunskaper och tankar.
Om ni vill fraga oss ndgot s hor gérna av er till oss!

Med vénliga halsningar Med vénliga halsningar
Annica Larsson Suzana Soérling Cavrak
mailadress @.com mailadress @.com

mobil; xxxxx mobil; xxxxx



Bilaga 2 Missivbrev till foraldrar

Hej!

Vi dr tva studenter fran Goteborgs Universitet som léser sista terminen pa
Specialpedagogutbildningen och vi ska skriva en magisteruppsats. Var uppsats skall handla
om hur pedagoger upptdicker barn med sen sprakutveckling och vilka pedagogiska arbetssditt
de anvinder for att stodja barns sprakutveckling.

Innan vi pabdrjar vér studie vill vi ge er information om att vi kommer att vara i barngruppen
for att observera pedagogernas arbetssitt. Det kommer inte forekomma nigon filmning,
fotografering eller ljudinspelningar i barngruppen. Anonymiteten skyddas genom att varken
namn pa pedagoger eller forskola kommer att redogdras i den slutliga uppsatsen.

Vi har pratat med bade forskolechef och pedagoger om att genomfora var studie under
kommande veckorna och har fatt deras godkédnnande. Studien kommer att fokusera endast pa
pedagogernas arbetssitt.

Vi dr jattetacksamma om ni ldmnar in denna lapp péskriven for att visa att ni tagit del av var
information. Var vénlig och l&dmna in lappen sa snart som mojligt, senast torsdagen den 16

februari 2017, till pedagogerna. Tack!

Om ni har fragor och funderingar angaende studien far ni gdrna hora av er till oss.
Vi har tagit del av ovanstaende information.

BarNEts NAINN ..ooeiveeiiiiie ettt ettt ettt e et ta e s e eta e s ettt seesaaeseesnnnsaees

FOralders UNAerSKIITt . ... ..o e e e,

Med vénliga halsningar Med vénliga halsningar
Annica Larsson Suzana Soérling Cavrak
mailadress @.com mailadress @.com

mobil; xxxxx mobil; xxxxx



Bilaga 3 Intervjuguide till pedagogerna

1. Hur definierar ni begreppet barn i behov av sérskilt stod gillande sprékutveckling?

2. Vilka verktyg anvinder ni for att upptdcka barn i behov av sérskilt stod 1 sin
sprakutveckling?

3. Vilka arbetssitt anvinder ni for att sprakstimulera barn i behov av sérskilt stod?

4. Vad innebér sprikutvecklande arbete for er?

5. Hur arbetar ni med att stimulera barns sprakutveckling?

6. Vad anser ni om ert arbetssétt med barn i behov av sérskilt stdd i sin sprakutveckling?
7. Beskriv hur ni jobbar i vardagen med att stimulera barns sprakutveckling?

8. Vilka faktorer anser ni har betydelse for ert sprakutvecklande arbete med barn i behov av
sarskilt stod?

9. Hur ser ert samarbete ut med specialpedagogen géllande barn med sen sprakutveckling?



Bilaga4 Observationsmall

Vilka pedagogiska arbetssitt kan vi se att de anvédnder for att sprdkstimulera barnen?
Forekommer sprakutvecklande aktiviteter? Spontana eller planerade?

Spelar pedagogerna spel med barnen? Hur ser dialogen och kommunikationen ut under
spelets géng?

Deltar pedagogerna i barnens lek. Hur deltar de? Dialog och kommunikation.
Hur ser larmiljon ut, erbjuds sprakliga aktiviteter i olika rum, finns det lugna rum eller vran?

Finns det sprdkutvecklande material synligt och tillgangligt for barnen. Anvénds materialet av
barnen och pedagogerna? Dialog och kommunikation.

Hur pratar pedagogerna med barnen? Ogonkontakt vid spriklig formedling,

enkla formuleringar, korta meningar, pratar de langsamt samt hur ger pedagogerna barnen
instruktioner?

Dokumenterar pedagogerna nagonting skriftligt eller muntligt med varandra?
Forekommer hoglasning?

Finns synlig dokumentation fran styrdokumenten pé forskola?

Arbetar pedagogerna i mindre grupper?

Finns det en tydlig struktur och fasta rutiner i verksamheten?



Bilaga 5 Frageformular till pedagogerna

Man Kvinna

Alder

Vilken/vilka utbildningar har du gatt?

Hur ldnge har du arbetat inom forskolan?

Hur ldnge har du arbetat pé denna forskola?

Hur ldnge har du och dina arbetskamrater arbetat ihop?




