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Abstract

Syftet med studien &r att undersoka hur forskollarare i arbetet med barnen i forskolans
verksamhet uttrycker att de anvander laroplanen och stravansmalen. Hur tar sig laroplanen i
uttryck i férskolans vardag och hur visar det sig i forskollararnas arbete. Foreliggande studie
ar av kvalitativ karaktér och intervjuer &r anvénda for insamling av det empiriska materialet.
Materialet har analyserats ur en fenomenografisk forskningsansats. Studien utgar fran ett
utvecklingspedagogiskt perspektiv som har sin grund i den fenomenografiska
forskningsansatsen och i variationsteorin. Nagra av de centrala begreppen for studien ar
laroplan, larandets objekt, larandets akt och undervisning. Resultatet av studien gar att
sammanfatta med att det finns vissa skillnader i hur forskollarare uttrycker att de anvénder
laroplanen och hur det visar sig i verksamheten. FOr att alla barn ska har ratt och mojlighet till
en jamlik forskola ar det viktigt att studier kring forskolans kvalitet utfors. For att synliggéra
den problematik som finns i lararuppdraget och hur man som larare tolkar laroplanen for
forskolan ar forskning om detta av betydelse. Forskolan som institution har ett ansvar att
erbjuda alla barn en jamlik start i livet.
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3 Inledning

2016 var enligt Skolverket 84 % av Sveriges barn i dldrarna 1-5 ar inskrivna i férskolans
verksamhet (Skolverket, 2017). Forskolan vilar pa demokratins grund, vilket innebér att alla
barn ska ha samma forutséttningar att utvecklas och lara (Skolverket 2016). Men hur uppnar
man en jamlik forskola och hur kan férskolans larare sékra en god kvalitet for alla barn i
forskolan? Likvardighetsbegreppet som skolan vilar pa avser tre forklaringar till inneborden,
det vill saga, att alla har lika tillgang till utbildning, att alla har lika kvalitet pa utbildningen
samt att utbildningen ska vara kompensatorisk (Vetenskapsradet, 2015). Laroplanen for
forskolan ar ett kriterium for att sakerhetsstélla kvaliteten i verksamheten och beroende pa hur
forskollarare tolkar laroplanen byggs verksamheter pa olika sétt. Hur verkar da laroplanen
som ett kvalitetssakrande redskap?

Da laroplanen for forskolan &r tolkningsbar finns det en risk att den tolkas olika.

Jonsson (2016) beskriver att det behdvs en professionalism for att kunna skapa en jamlik
forskola. Forskaren skriver fram tre delar som lararna i forskolan behdver ha kunskap om.
Den forsta delen ar de pedagogiska strategierna som innehaller lararnas lyssnade, intoning i
barnens varld samt engagemang. Den andra delen som belyses viktig for professionalismen &r
innehallskunskaper som systematiskt utvecklas och blir foremal for reflektion. Den tredje
delen innefattar samverkan i verksamheten samt samverkan utanfor forskoleverksamheten
(ibid.).

Intresset for laroplanen och malstyrningen i forskolan har under min universitetsutbildning till
forskollarare vuxit fram da jag har upplevt att det finns olika uppfattningar bland
forskollararna jag har moétt. Jag har under utbildningens gang, bade under den
verksamhetsforlagda och under den universitetsforlagda undervisningen fatt en uppfattning
om att det finns en diskussion bland forskollararna angaende relationen mellan larande och
omsorg och laroplanens roll i detta sammanhang.

1998 fick forskolan en laroplan och i samband med det skrevs begreppet larandet fram
(Engdahl, 2004). Trots att laroplanen har gatt fran en 6nskad malsattning till en forvantad
malsattning betyder det inte att barnen i forskolan ska na en viss kunskapsniva utan deras
nyfikenhet och lust att lara ska istéllet utvecklas (Eriksson, 2015).

Laroplanen och stravansmalen ar centrala delar av forskolans verksamhet och denna studie
vill ge en inblick i hur forskollararen vardesatter, anvander och hur l&roplanen visar sig i
verksamheten utifran dess intentioner. Utifran denna bakgrund ar det intressant att fordjupa
sig i nagra erfarna forskollarares uppfattningar och hur de uttrycker sig om laroplanen och
dess betydelse for verksamheten och barnen, sérskilt stravansmalen.

3.1 Syfte och problemformulering

Syftet med denna studie ar undersoka hur forskollarare i arbetet med barnen i forskolans
verksamhet uttrycker att de anvander laroplanen och stravansmalen samt hur det visar sig i det
dagliga arbetet. Studien syftar ocksa till att undersoka hur kvalitetsskillnader uppstar.
Forskningsfragan ar formulerad:



e Hur beskriver forskollarare betydelsen av styrdokument och stravansmal i relation till
forskolans verksamhet?

3.2 Centrala begrepp

De centrala begrepp som presenteras i detta avsnitt ska finnas som ett stéd och redskap for att
tydliggora studiens innehall. Begreppen forstas ur studiens kontext och hur de anvénds i
forskolans sammanhang. Dessa begrepp ar laroplan, malstyrning, stravansmal och
undervisning

3.2.1 Laroplan

Laroplanen for forskolan &r ett dokument, en studieplan som innehaller faststallanden om
vilket uppdrag samt vilka varderingar som férskolan som institution har (Pramling
Samuelsson & Sheridan, 2006). En annan beskrivning som finns for begreppet laroplan ar en
forordning som innehaller bindande foreskrifter som regeringen har utfardat (Vallberg Roth,
2011). L&roplan som begrepp ses ur ett kontextuellt sammanhang och féréandras under tid
(Jonsson, 2013). Forskolans laroplan ar uppbyggd pa samma principer och vérderingar som
skolans, den storsta skillnaden mellan dokumenten &r att forskolans laroplan innehaller
stravansmal istéllet for uppnaende mal med ett tydligt fokus mot kvalitet (Vallberg Roth,
2011).

3.2.2 Malstyrning

Forskolan ar en malstyrd verksamhet da det &r en institution som stravar efter att uppna mal.
Trots att forskolan &r en malstyrd institution finns det inga konkreta exempel pa hur forskolan
ska jobba utan forskolldraren tillsammans med arbetslaget har avsvaret for att skapa en
pedagogisk miljo som framjar barns larande i syfte att strava efter att na malen (Bjorklund,
2014).

3.2.3 Stravansmal

Forskolans laroplan ar uppdelad i olika avsnitt som beskriver vilka delar som férskolan ska
behandla under barnets tid i verksamheten. Stravansmalen anger riktningen pa den utveckling
som ska ske av verksamheten (Pramling Samuelsson & Pramling, 2008).

3.2.4 Undervisning

Begreppet undervisning i forskolans kontext ar under utveckling. Den utveckling som sker
behdver problematiseras trots att begreppet undervisning har funnits i skollagen sedan 2010
(SFS, 2010:800). Eriksson (2015) beskriver begreppet undervisning som lararens medvetna
handling och larandet som barnets process i den medvetna handlingen. Doverborg, Pramling
och Pramling Samuelsson (2013) definierar undervisning som ett gemensamt
meningsskapande mellan barn och vuxna, dar olika perspektiv och deras samordnande &r
centralt. Forskning belyser ocksa att forskollarare ser undervisning som en kravdiskurs och ett
begrepp som éar fyllt med krav, forskollarare vill hellre anvanda sig av begreppet larande da
det ses som mindre kravfyllt (Jonsson, Williams & Pramling Samuelsson, 2017). | férskolans
laroplan finns inte begreppet undervisning med utan man anvénder istéllet begreppet larande.
Forskolan ska utifran laroplanen lagga grunden for det livslanga larandet samt majliggora for
barn att utveckla kunskap om olika kunskapsomraden (Skolverket, 2016). Larandet i den



svenska laroplanen syftar till det larande som kan definieras som meningskapande och
relationellt (Johansson et al., 2006).

4 Tidigare forskning

| detta avsnitt presenteras tidigare forskning kring delar av den svenska forskolans utveckling.
Genomgangen visar hur olika religiosa, sociala och pedagogiska principer vaglett forskolan
utveckling fram till det att den fick en egen laroplan 1998 (Engdahl, 2004). I avsnittet
presenteras ocksa den svenska forskolemodellen samt en inblick i hur laroplansarbete ser ut i
andra lander.

4.1 Forskolans och laroplanens utveckling genom tiden

Den svenska forskolans utveckling bérjade redan under 1800-talet, och var da i stor
utstréackning influerad av barnkrubbor som etablerats i Tyskland och England. Syftet med
dessa barnkrubbor var bland annat att skydda utsatta barn mot att tidigt hamna som arbetskraft
inom industrin (L&rarnas historia, 2014). Med tiden borjade fler och fler kvinnor
forvarvsarbeta och pa sa vis véxte behovet av barnomsorg och man bérjade utvidga antalet
barnkrubbor (ibid.).

Vallberg Roth (2011) beskriver fyra perioder som varit vagledande for forskolans och
laroplanens utveckling. Den forsta omfattar tidsperioden mellan mitten av 1800-talet och
slutet av 1800-talet, denna kallar hon for "Guds laroplan”, dar forskolan eller som den da
kallades, smabarnsskolan praglas av en lutheransk och Frobelinfluerad plan. Friedrich Frobels
syn pa pedagogik ar den som ar grunden till barntradgarden och Frébel var noga med att
separera barntradgarden fran den obligatoriska skolan (Lararnas historia, 2014). Hans
pedagogik grundade sig i den tyska romantiska idealistiska stromningen och hans storsta
intressen var matematik och naturvetenskap (Vallberg Roth, 2011). Texter som var av vikt
under denna tidsperiod var band annat skrivna av Carl af Forsell, Martin Luther samt Lina
Morgenstern (ibid.). Det som genomsyrar smabarnsskolans verksamhet under den héar tiden &r
kristendom, l&sning, skrivning samt rakning, detta inom ramen av ett moralistiskt och religiost
skolperspektiv (ibid.). Den revidering som agde rum under 1860-talet var att smabarnskolan
blev en mer Frobelinspirerad verksamhet och istéllet for att fokus l1ag pa att undervisa barnen,
bérjade man mer och mer lagga vikt vid leken och sysselséttning (ibid.). Under den har
perioden var det kvinnor som jobbade med barnen. Kvinnorna hade ofta sjukvardsutbildning
eller var forsamlingssystrar (L&rarnas historia, 2014).

Den andra perioden efter "Guds laroplan” stracker sig fran slutet av 1800-talet till mitten av
1900-talet och kallas av Vallberg Roth (2011) for ”Det goda hemmets och hembygdens
laroplan”. Verksamheten praglas av de Frobelanknutna barntradgardsskrifterna samt de
svenska systrarna Maria och Ellen Mobergs texter. Den debatt som rérde yrkestiteln for de
verksamma inom barntradgarden i den har perioden tog sitt slut 1944 och den officiella
yrkestiteln blev da barntradgardslararinna (ibid.). Under perioden kom krav pa samhéllet och
staten fick ansvar att utvardera de semiarier som utbildade den hér tidens personal, i
barntradgardar och barnkrubbor. Till skillnad fran "Guds laroplan” sa anvéands andra begrepp
i hemmets och hembygdens laroplan, denna utveckling av begrepp och innehall kan ses som
en parallell till ett samhalle i férandring (ibid.). Innehallsméssig har man lamnat psalmer och
bibliska berattelser och ersatt dessa med bland annat sagor, sanger och fingerlekar. Innehallet



riktade sig mer mot barnets intressen och ett socialpedagogsikt perspektiv genomsyrade
verksamheten (ibid.).

Den tredje period som Vallberg Roth (2011) belyser i férskolans och laroplanens historia
kallas for "Folkhemmets laroplan”. "Folkhemmets laroplan” ar aktuell fran mitten av 1900-
talet till mitten av 1980-talet. | borjan av den hér perioden beslutade Sveriges riksdag att
nyoppnade daghem skulle fa statshidrag. Detta ledde i sin tur till att Socialstyrelsen blev
huvudaktor for de nyoppnade daghemmen (ibid.). Kontinuerligt borjade da Socialstyrelsen att
ta dver Svenska Frobelforbundets ansvar och i takt med det ldamnade de dven ut anvisningar
och rad till barnavarden och barnomsorgen (ibid.). I borjan av denna period spelar fortfarande
tidskriften Barntradgarden en roll som styrdokument men under periodens gang minskade
tidskriftens inflytande. Nar Barnstugeutredningen kom och det skedde en centralisering och
kommunalisering var det Socialstyrelsens dokument som hade genomslagskraft och som blev
den centrala delen av den pedagogiska verksamheten (ibid.).

Den sista och nuvarande perioden kallar Vallberg Roth (2011) for ”Det situerade barnets
laroplan” eller "Varldsbarnets laroplan”. Den stracker sig fran slutet av 1980-talet till nutid. |
den har perioden ar FN och EU vésentliga och detta blir tydligt i de styrdokument som finns
for forskolan (ibid.). 1996 gick forskolan fran att vara en del av socialdepartementet till att bli
en del av utbildningsdepartementet och da en del av det svenska utbildningssystemet
(Engdahl, 2004).

Att konstatera ar, att ett historiskt perspektiv har paverkat forskolas verksamhet. Over tid har
forskolan mer och mer utgatt fran barns intressen i larandesituationer (Thorner, 2017). Det
innebdr att forskolan idag har en delvis barncentrerad verksamhet dar barnens intressen sétter
en pragel pa det som hander i verksamheten. Sammantaget visar det att forskolans utveckling
ar ett faktum, den har gatt fran att vara starkt omsorgsbetonad verksamhet till en egen
skolform inom ett utbildningssystem (Williams, Sheridan & Pramling Samuelsson, 2016).
Fler och fler barn gar i nagon form av forskoleverksamhet, vilket har lett till en utveckling av
forskoll&raryrket, forskollararens roll for barns utveckling och larande betonas mer och mer
(ibid.).

4.2 Den svenska forskolemodellen

Forskolans verksamhet har en lang historia kring lek, larande och omsorg som ocksa kallas
for den svenska forskolemodellen. Den svenska forskolemodellen &r internationellt k&nd som
begreppet EDUCARE, en stravan efter att balansera begreppen larande och omsorg (Thorner,
2017). Den svenska forskolemodellen utgar fran att omsorg, lek och larande ar forenat i den
pedagogiska verksamheten och att det ena inte utsluter det andra (Engdahl, 2004). |
jamforelse med andra lander s bidrog EDUCARE till att den svenska forskolan inte delade
upp yrkesgrupperna i verksamheten. Forskollararnas arbetsuppgifter likstélldes med
barnskdtarnas arbetsuppgifter, pedagogiken likstalldes med omsorgen (Thérner, 2017). Till
skillnad fran den svenska traditionen av en nara koppling mellan omsorg och larande har
exempelvis engelsksprakiga lander och Frankrike en forskola som tydligare fokuserar pa att
forbereda barnen for skolan (Eriksson, 2015). Fokus ligger pa att utveckla kognitiva
formagor, i Norden och i Centraleuropa anvands en social-pedagogisk tradition som fokuserar
pa att forbreda infor livet (ibid.).



I Sverige skiljs forskollararyrket ut som en egen profession och férskollérare tilldelas
tydligare pedagogiska ansvarsomraden inom barns utveckling och larande. Anledningen till
denna ansvarsfordelning ar att de som har bast utbildning ska ansvara for barns utveckling
(Sheridan, Sandberg & Williams, 2015).

Begreppet undervisning i forskolan har under de senare aren blivit mer aktuellt inom
forskolans kontext. Sedan Skolinspektionens utvardering av forskolans kvalitet och
maluppfyllelse kom 2016 har begreppet undervisning blivit en central del av debatten om
forskolan. Skolinspektionen visade att det inte finns tillracklig kunskap kring undervisning
som begrepp, samt att det finns en problematik kring anvandandet av undervisning som
begrepp (Skolinspektionen, 2016). Jonsson, Williams och Pramling Samuelsson (2017)
havdar att personalen i forskolan manga ganger ar kritiska mot begreppet undervisning i
forskolan da de likstaller begreppet med den kunskapssyn som finns i skolan och den
kunskapssynen &r de kritiska mot i en forskolekontext. | Jonsson et al. (2017) studie
argumenterar personalen istallet for forskolans kunskapssyn dar larande och omsorg gar hand
i hand, EDUCARE. Flera forskare (Doverborg et al, 2013; Sheridan & Pramling Samuelsson,
2009) framhaller dock att undervisning i forskolan inte innebér att forskollararens uppdrag ar
att formedla en kunskap till barnen. Undervisning ur ett forskoledidaktiskt perspektiv handlar
om att kunskap skapas utifran ett 6msesidigt perspektiv, tillsammans med barnen men dér
forskollararen pa ett tydligt och medvetet sétt riktar barns intresse mot ett specifikt innehall
utifran barnets erfarenhetsvarld (Jonsson et al, 2017).

4.3 Laroplan internationellt

Den svenska laroplanens grund bygger pa bland annat internationella 6verenskommelser och
forskning visar pa att den svenska laroplanen har en stark stallning i forskolan (Rubinstein
Reich & Tallberg Broman & Vallberg Roth, 2017). UtGver Sverige har aven andra lander
laroplaner for forskolan som liknar den vi har, till exempel Island. Islands laroplan for
forskolan belyser vikten av att skapa en kontinuitet genom hela barnets skolgang och likheter
mellan forskolans och skolans laroplan kan da synliggdras (Jonsson, 2013).

Tittar man vidare hur det ser ut utanfor Sverige sa ser man att i till exempel Grekland stravar
de efter att implementera kunskapsmalen i verksamheten, till exempel matematik och sprak.
Kunskapsmalen planeras in och ska lankas ihop i verksamheten och ett meningsfullt larande
med fokus pa barnen for att skapa larandesituationer som ar meningsfulla ar av vikt for den
grekiska forskolan (Sofou & Tsafos, 2009). Studier visar ocksa att Nya Zeelands laroplan, Te
Whaariki, som utgdr grunden for forskolan kom att implementeras i deras forskola 1998
(Carr, May et al, 2002). Te Whaariki &r uppdelad i fyra delar och syftar till att starka
forskolan och barns utveckling (ibid.) likt den svenska laroplanen. Utmaningen med
laroplanen pa Nya Zeeland har varit att implementera den i férskolan och omvandla det
skrivna i laroplanen till praktiskt gérande (ibid.).

Den svenska laroplanen skiljer sig fran somliga andra i laroplaner da vi har en laroplan som
galler for hela forskolan och att forskolan dessutom ar del av ett sammanhallet
utbildningssystem. Jonsson (2013) beskriver att det i andra lander finns en uppdelning mellan
de yngre och de éldre barnen i verksamheten.



4.4 Att skapa laroplan for de yngsta

Barns réattigheter till en jamlik forskola och skola &r en punkt som lyfts som en kvalitetsaspekt
och ar en forutsattning i ett idag segregerat samhalle for att alla barn ska fa samma
mojligheter till utbildning (Vetenskapsradet, 2015). Att kunna skapa en verksamhet som utgar
fran barnen, men samtidigt ur ett lararcentrerat perspektiv, for att kunna skapa bésta
mojligheterna for barns livslanga larande beskriver Jonsson (2013) som problematiskt da
laroplanen ur en synpunkt kan beskrivas som diskutabel. I Jonssons (2013) studie beskriver
hon hur laroplanen tar sig i uttryck pa olika satt utifran lararnas formagor. Ett satt &r genom
medvetna handlingar utifran lararnas tolkningar av laroplanen som dokument. Ett annat satt ar
handlingar som ar mer omedvetna och som kommer ur kunskapsideal och attityder (ibid.).

| takt med att forskolan blev en del av utbildningssystemet och kunskapssamhéllet har vuxit
fram finns ocksa en forandrad syn pa sma barns larande. Den forandrade barnsynen innebar
ett erkandande for yngre bans larande som ett steg i deras livslanga utveckling och en
statushojning for forskolan som institution (Jonsson, 2013).

Denna genomgang visar en tydlig progression i den svenska forskolan och laroplanens roll i
en forskola i forandring samt de tydligare kunskapsmal som har vuxit fram med tiden ur ett
samhallsperspektiv (Williams & Sheridan & Pramling Samuelsson, 2016). | takt med
samhallets utveckling har ocksa forskolan som institution ett vidgat uppdrag att ge barnen
mojligheter till att skapa en vidd av kunskap som de behdver nér de ska ut i samhallet
(Williams, Sheridan, Harju-Likkainen & Pramling Samuelsson, 2015).

4.5 Forskolans styrdokument

Forskolan fick sin forsta nationella laroplan 1998 och laroplanens utveckling bygger pa
internationella 6verenskommelser (Engdahl, 2004). I juli 2011 bérjade den nya skollagen
trada i kraft och 2011 kom ocksa den forsta revideringen av Lpf6 98. | samband med detta
sags forskolan som en egen skolform (Eriksson, 2015). Revideringen gjorde ocksa att
begreppet utbildning skrevs fram i laroplanen for férskola, i skollagen skrevs begreppet
undervisning fram. Forskollararens forstarkta uppdrag fortydligades i bemarkelsen att
stravansmal inom bland annat sprak, matematik, teknik och naturkunskap tydliggjordes och
konkretiserades (ibid.). Avsnittet som beror utvardering, uppfoljning och utveckling kom att
tillaggas (ibid). 2016 reviderades laroplanen ater igen, och dar har 6vergangen och samverkan
mellan forskolan och forskoleklassen tydliggjorts i syfte att férenkla processen mellan
forskolan och forskoleklassen och for att tydliggora vilket ansvar som férskolan har
(Skolverket 2016). Forskollararutbildningen ar idag en akademisk utbildning pa 3,5 ar och ett
yrke som kréver en legitimation. 2017-04-20 gick regeringen ut med att ytterligare en
revidering av forskolans laroplan kommer att ske. Statens Skolverk har av regeringen fatt i
uppdrag att fortydliga forskolans uppdrag for att 6ka kvalitetn i forskolan och for att 6ka
maluppfyllensen (Utbildningsdepartementet, 2017). Viktigt att papeka ar att laroplanens
grund och syfte inte ska andras utan fortydliganden ska ske.



5 Teoretisk anknytning

| detta avsnitt presenteras de teoretiska utgangspunkterna samt de teoretiska begrepp som
ligger till grund for denna studie. Studien bottnar i ett utvecklingspedagogiskt perspektiv som
har sin grund inom det variationsteoretiska perspektivet (Marton, 1981; Pramling Samuelsson
& Asplund Carlsson, 2014) och den fenomenografiska forskningsansatsen. Fenomenografin
som &r en foskningsansats har funnits i mer an 25 ar (Marton, 1981). Inom fenomenografin
belyser man hur objekt och subjekt &r starkt bundna till varandra och intresset for manniskors
olika uppfattningar och beskrivningar av sina upplevelser kring olika fenomen &r en central
del av ansatsen (ibid). I avsnittet kommer begreppen larandets objekt och l&randets akt att
redovisas och presenteras i relation till syftet for denna studie.

5.1 Utvecklingspedagogik

Utvecklingspedagogiken ar en forskningsansats som har utvecklats och vuxit fram i relation
till andra teorier kring barns larande (Pramling Samuelsson et al, 2014) och &r inspirerad av
fenomenografin (Marton, 1981). Utvecklingspedagogiken &r utformad av forskare pa
Goteborgs universitet och belyser den larandes perspektiv och lararens roll som aktiv och
medveten i strdvan efter att rikta barns uppmarksamhet och intresse mot specifika
innehallsomraden, larandeobjekt. Detta bor ske pa ett satt och i ett sammanhang som é&r
meningsfullt for barnet (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006). Darfor &r lek och larande
bérande begrepp inom utvecklingspedagogiken och ses som oskiljbara.

Under 1970-talet utvecklades fenomenografin som forskningsansats, fenomenografin ar en
grund for det utvecklingspedagogiska perspektivet (ibid.). De tre grunder som
utvecklingspedagogiken vilar pa utifran fenomenografin &r att lararen tar till vara pa
mangfalden av barns idéer och stravar efter att fa barn att tanka, reflektera och att uttrycka sig
bade verbalt och pa alternativa vis. Den sista grunden som praglar utvecklingspedagogiken ar
att ge barn mojligheter, genom att fanga situationer, att tanka och tala (ibid.). Pa sa vis kan
lararen ocksa ta tillvara den mangfald av idéer som finns i en barngrupp och anvanda dessa
som ett verktyg i pedagogiska situationer (Kroksmark, 2007).

Inom utvecklingspedagogiken finns en strédvan att kunskap kring normer, vérden, fardigheter
samt forstaelse for sin omvarld och kunskap blir centralt redan i forskolan (Pramling
Samuelsson et al., 2014). Inom utvecklingspedagogiken lyfts vikten av att ta tillvara barnets
intressen. Det innebér dock inte att barnets intressen endast kan komma att styra riktningen i
den pedagogiska verksamheten, det kallas istéllet for en barncentrerad pedagogik (ibid.). Den
barncentrerade pedagogiken innebdr att barnens intressen ska ligga till grund for den
pedagogiska verksamheten. Resultatet av utvecklingspedagogiken som tar avstamp i den
barncentrerade pedagogiken innebér att barnen inte blir styrande fér vad de ska lara sig i
forskolan, men daremot att deras intressen blir tillgodosedda och &r en forutséttning for barns
larande. Lararrollen blir att leda och utmana barnen i deras tankar utifran stravansmalen som
finns i laroplanen for forskolan men samtidigt utga i fran barns funderingar och idéer for att
skapa en meningsfull larandemiljo for barnen (Pramling Samuelsson et al., 2006). Viktigt ar
att barnens intressen inom det utvecklingspedagogiska perspektivet fortfarande har en roll, att
utifran deras intressen vidga barnens erfarenhetsvarld for att barnen ska ges mojligheter till
nya upptéckter som kan leda till nya reflektioner (ibid.).



| det utvecklingspedagogiska perspektivet finns en teoretisk hallning kring att larande sker i
samspel med andra och pa sa vis blir barnet en aktiv deltagare och medskapare av sin egen
kunskap (Pramling et al., 2006). Begreppet det kompetenta barnet, bygger pa en syn dar man
ser barnet som nyfiket och kapabelt, att barnet har erfarenheter och ses med respekt (ibid.).
Synen pa att barnen har en egen vilja och lust till att lara och underséka samt att ha tillit till
barnens egen férmaga préaglar begreppet det kompetenta barnet och den hér synen skapar da
respektfulla méten och att forskolldararna kan mota barnet utifran positiva forvantningar och se
barns mojligheter istéllet for begrasningar (ibid.). Att se varje barns forutsattningar och
individuella forutsattningar ar avgorande for hur ett barn vagar bemota sin omvarld (ibid.).
Barn omfattar och upplever vérlden i en helhet for att sedan dela upp och urskilja for att skapa
en ny forstaelse och kunskap. Detta kan ses som ett synsétt att narma sig barns perspektiv
(Johansson & Pramling Samuelsson, 2006).

5.1.1 Att synliggora innehall

Utifran ett fenomenografiskt perspektiv som utvecklingspedagogiken vilar pa, diskuterar man
utmaningen i att gora innehallet i en aktivitet synligt for barnet. Da barns och vuxnas
erfarenhetsvarldar ser olika ut, blir det en kritisk punkt for undervisning och val av innehall i
forskolans verksamhet (Pramling Samuelsson et al., 2014). For att skapa mojligheter att
synliggora innehallet, som ar en viktig del av undervisningen, och att centrera larandet och
urskilja undervisningen kravs det att forskollararen ser det komptenta barnet (ibid.). Genom
att bemata barnet pa dess niva skapas ocksa forutsattningar for arbetets gang och en moéjlighet
att synliggora innehallet i aktiviteten (ibid.).

| denna studie blir darfor detta teoretiska perspektiv lampligt da syftet ar att underséka hur
forskollarare uttrycker att arbetet med laroplanen paverkar barnen i verksamheten och
verksamheten i sig samt hur l&aroplanen synliggors i verksamheten.

5.1.2 Undervisning inom det utvecklingspedagogiska perspektivet

Undervisning i férskolan innebdr att barn stéttas och utmanas i sitt larande (Rubinstein Reich,
Tallberg Broman & Vallberg Roth, 2017). For att urskilja undervisning och garantera en
undervisningssituation krévs det att lararen & medveten om vad hen vill att barnen ska rikta
intresset mot. Lararen behover ocksa vara medveten om hur malet paverkar introduktionen
och hur arbetet féljs upp. En sista viktig aspekt for att kunna skapa undervisningssituationer
av hog kvalitet ar att forskollararen i slutet aterkopplar till innehallet av aktiviteten
(Doverborg, Pramling & Pramling Samuelsson, 2013).

Da lararens roll i det utvecklingspedagogiska perspektivet ar att stotta och utmana barnen i
deras erfarenheter och tankar ar det av stor vikt vid undervisningstillfallen att lararen ar
lyhord, medveten och har planerat arbetet sa att det kan forandras och anpassas efter barnens
behov. Genom att applicera ett sadant forhallningssatt skapas en interaktion mellan vuxen och
barn och det skapas en dialog. Det dialogiska i interaktionen ar viktigt att poangtera da
undervisning, utifran detta teoretiska perspektiv, ses som en dialog. Det kan kontrasteras mot
en monolog, dar lararen bedriver formedlingspedagogik, i syfte att formedla kunskaper och
information till barnet (Rubinstein Reich et al., 2017). Ur ett forskoledidaktiskt perspektiv &r
undervisningens syfte att utmana och stotta barn i deras larande och meningsskapande i lek —
och temabaserade miljoer (ibid.)
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Pa sa vis kan man sdga att begreppet undervisning syftar till att verksamheten anpassas i
relation till det innehall som lararen medvetet véljer for att barn ska utveckla kunskap om,
samt till laroplanens intentioner och mal. | denna studie blir begreppet intressant da studiens
syfte &r att undersoka hur forskollarare uttrycker att de anvénder laroplanen och
stravansmalen med avsikt att barn och fordjupar utveckla kunskaper med utgangspunkt i
stravanmalen for forskolans laroplan.

5.1.3 Larandets objekt och larandets akt

Larandets objekt och larandets akt ar begrepp inom utvecklingspedagogiken som &r av stor
betydelse och som inte bor separeras fran varandra. Vidare i detta stycke kommer en
beskrivning av begreppen och hur dem &r sammankopplade och relevanta for den hér studien.

Larandets objekt handlar det om en férmaga eller det kunnandet som barn ska utveckla, de
forutsattningar och mojligheter som férskollararen skapar for att fa barnet att forsta det
innehall som lararen vill att barn utvecklar sin kunskap kring (Pramling Samuelsson, 2011).
Lérandets objekt beskrivs vidare som bland annat barns kunnande och forstaelse om sin
omvaérld och de fenomen som finns i den (Pramling Samuelsson et al., 2006). Det definieras
ocksa som vart barnens uppmarksamhet ska riktas (Doverborg et al., 2013). Larande kan
ocksa beskrivas som objektet, dar en tanke om ett objekt ska synliggoras och fa barn att
reflektera. Formagan att kunna reflektera kring sitt eget larande kalls inom det
utvecklingspedagogiska perspektivet for metakognitivt tinkande och samtalande. Det
metakognitiva har sitt ursprung i den fenomenografiska forskningsansatsen (Pramling
Samuelsson et al., 2014).

Larandets objekt blir i den har studien vésentligt da stravansmalen i forskolans laroplan utgor
larandets objekt, stravansmalen som finns i laroplanen ska ses som delar av verksamheten
(Pramling Samuelsson et al., 2014). Forskollararens uppdrag blir pa sa vis att implementera
larande objekten i forskolans verksamhet sa att de utgor en naturlig del av vardagen (ibid.).
Utifran studiens syfte blir larandets objekt viktigt da forskollarares uppfattningar av
stravansmalen utgor en del. Larandets objekt kan delas in i tre olika nivaer, den forsta nivan
innebar en forstaelse kring objektets innehall, den andra nivan innebér att man forsoker
synliggora generella strukturer for barnen och att det finns vissa strukturer som aterkommer i
flera innehall (ibid.). Den tredje och sista nivan innebéar att man stravar efter att barnet ska
utveckla den metakognitiva nivan i larandet (ibid.). Malen som ar formulerade i laroplanen
for forskolan ar kunskaper som samhéllet lagger vikt vid att barn utvecklar. Genom att jobba
med larandets objekt i form av mal skapas en avgransning och mojlighet till en djupare
forstaelse da objektet fokuseras (ibid.). De processer som larare och barn ar delaktiga i kallas
for innehallsliga processer (ibid.).

For att kunna na den tredje nivan i larandets objekt kravs det ett 6msesidigt méte dar
kommunikation och barns agerande &r en central del och blir en helhet (ibid.). Den processen
kallas for larandets akt och forskolldrarens roll ar av betydelse for att utmana och stétta
barnen i det de erfar (ibid.). Larandets objekt och larandets akt sérskiljs har for att skapa en
forsatelse for begreppen, men i praktiken utgor begreppen en helhet (Johansson & Pramling
Samuelsson, 2006). Ut6ver barns agerande och hur de bemoter ett objekt alternativt ett
innehall &r det upp till férskollararen i kommunikationen att inspirera och forsoka forsta
barnet tankar for att situationen ska fa en betydelse for barnet (Pramling Samuelsson et al.,
2014). Forskollararens kompetens att kunna fanga situationer i bland annat lek och skapa
situationer dér hen tillsammans med barnen kan kommunicera och problematisera &r en viktig
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aspekt i larandets akt (ibid.). Nar det géller begreppet larandets akt handlar det om hur barn
gor eller gar till vaga for att lara sig nagot (Pramling Samuelsson et al., 2006).

Som jag belyst genom tidigare forskning, har forskollararen en viktig roll for att skapa
larandesituationer i forskolans verksamhet. Forskolans laroplan belyser ocksa forskollararens
yttre ansvar och roll i verksamheten (Skolverket, 2016). Med hjalp av ett sadant perspektiv
kan denna studie bidra till att lyfta fram forskoll&rares uppfattningar kring betydelsen av
styrdokument och stravansmal och hur dessa paverkar verksamhetens utgangspunkt.

6 Design, metod och tillvagagangssatt

| det har avsnittet presenteras den kvalitativa metod som har anvéants for att genomféra
studien, det vill sdga intervjuer. Vidare introduceras hur urvalet har skett, reliabilitet, validitet
och generaliserbarhet samt etiska aspekter och analysmetoden.

6.1 Kvalitativ metod

Denna studie &r en kvalitativ studie dar syftet ar att undersoka, karaktérisera och beskriva
egenskaper hos nagonting. | denna studie ar det forskollarares beskrivningar av hur de arbetar
med forskolans l&roplan. Att undersdka vad ménniskor intresserar sig for och vad de
upplever, uttrycker och beskriver som viktigt ar typiskt for en kvalitativ studie (Alvehus,
2013). For att urskilja om en studie ar av en kvalitativ karaktér kan man jamfora de med en
kvantitativ studie, dar syftet istéllet kan vara att undersoka en mangd eller storlek istéllet for
karaktdrer hos ett fenomen (Larsson, 1986). Den kvalitativa metoden har kommit att skapas
som en motsats till den kvantitativa metoden (Ahrne & Svensson, 2015). Ett annat tecken som
visar att studien &ar av kvalitativ karaktar &r att istallet for att testa en specifik hypotes som
man gor i kvantitativa studier soker man istallet i en kvalitativ studie kunskap och givande
hypoteser efterhand och under studiens gang (Larsson, 1986).

Begreppet tolkning ar en stor del av de kvalitativa metoderna, tolkningarna eller analyserna
utgar ifran olika perspektiv (Alvehus, 2013). Att tolka i en kvalitativ studie innebar inte att du
som utfor studien forklarar resultatet och att resultatet ar ett faktum. Det betyder snarare att du
med studien bidrar med en allsidig uppfattning kring ett fenomen och att studien kan bidra till
en bredare kunskap inom vetenskapen (ibid.).

Det som dr av storsta vikt for att en forskningsstudie ska anses som kvalitativ &r dels i hur
materialet har samlats in, dels vad forskaren vill ha sagt med sin studie och vilken typ av
forskning man vill bidra med (Alvehus, 2013). Ahrne och Svensson (2015) h&vdar att det ar
lattare att definiera om studien ar kvalitativ genom att titta pa den insamlade datan. Om
empirin &r insamlad genom intervjuer och observationer anses den som kvalitativ och om
empirin ar insamlad genom statistik och siffror anses det vara en kvantitativ empiri. Den
fenomenografiska forskningsansatsen &r ett redskap inom de kvalitativa metoderna som
uppkom i samband med att forskningsproblem inom det pedagogiska faltet utvecklats
(Larsson, 1986).
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6.2 Intervju som metod

Studiens empiriska material har samlats in genom intervjuer dar malet har varit att identifiera
forskollarares uttryck och uppfattningar kring ett specifikt fenomen. Da intervjuer ses som en
grund for kvalitativa studier ar det inte ovanligt att studier endast innehaller insamlat material
ifran intervjuer (Alvehus, 2013). Intervjuer anvands alltsa for att synliggéra manniskor
uppfattningar kring fenomen eller specifika handelser och pa sa vis spelar intervjuer en stor
roll och ar av stor vikt for den kvalitativa forskningen. Det finns en problematik med
intervjuer som metod (ibid.). Det ar viktigt att ha i atanke att det som kommer fram i
intervjuer &r en annan manniskas ord vid just det tillfallet och det behdver inte betyda att det
ar den absoluta sanningen (Eriksson — Zettergvist & Ahrne, 2015). Andra aspekter som &r
viktiga att ha med sig i intervjuer ar hur fragorna ar formulerade och hur de stélls till den som
blir intervjuad samt att samtalet & genomfort i en specifik kontext med ett speciellt syfte.
Eriksson — Zettergvist och Ahrne (2015) beskriver vikten av att synliggora for den intervjuade
att som forskare ar man intresserad av deras synpunkter och erfarenheter och inte &r ute efter
ratt eller fel svar pa fragorna. En fordel med att anvanda sig av intervjuer som metod &r att
forskaren under intervjuns gang har mojlighet att anpassa och forandra fragorna sa att de kan
folja den intervjuades svar och passa med situationen. Den mojligheten finns till exempel inte
i metoder med ett standardiserat frageformular (ibid.).

Intervjuer kan se ut pa olika sétt till genomfdérandet, Alvehus (2013) lyfter tre olika modeller,
den strukturerade, den semistrukturerade samt den ostrukturerade modellen. Intervjuerna i
denna studie har utgatt fran den semistrukturerade modellen, som ocksa &r den vanligaste.
Syftet ar att utga fran ett frageformular men att anvéanda sig av 6ppna fragor av mer
problematiserande karaktar samt att lamna utrymme for diskussion. Den intervjuade kan da i
hogre grad paverka innehallet i intervjun (ibid.). Den som intervjuar behover i den har
modellen aktivt lyssna och vara delaktig med foljdfragor for att i sa stor utstrackning som
mojligt folja upp svaren (ibid.). Anledningen till att utga fran en sadan modell ar for att skapa
ett samtalsklimat som &r tillatande och for att den intervjuade inte ska stéllas till svars for sina
handlingar utan istéllet skapa en diskussion kring fenomenet som man pratar om. Den
ostrukturerade modellen innebér ett dvergripande och 6ppet samtal som préglas av det
allomfattande amnesintresset (ibid.). | motsats till detta kan man jamfora den strukturerade
intervjuformen som syftar till att ha bestamda fragor och ibland aven forutbestamda
svarsalternativ till den som blir intervjuad (ibid.).

Eriksson — Zetterqvist och Ahrne (2015) lyfter fem regler som ar viktiga nar man genomfor
intervjuer. Dessa rad ses som tidl6sa med en viss justering infor intervjuerna. Den forsta
regeln som forfattarna lyfter ar hur intervjuaren ska lyssna talmodigt, véanligt och pa ett
reflekterande sétt. Regel nummer tva innefattar hur intervjuaren inte ska framhava auktoritet,
regel nummer tre belyser hur moraliska férmaningar och rad inte ska ges till den som blir
intervjuad. Den fjarde och femte regeln lyfter hur du som intervjuare inte ska argumentera
mot den som blir intervjuad och att fragorna ska stallas under sérskilda forhallanden (ibid.).
Under intervjuerna med informanterna har jag utgatt fran dessa regler i sa hog utstrackning
som mojligt.

6.3 Urval

Fem forskollarare fran tva forskolor ingar i studien. Urvalet gjordes genom att tillfraga ett
antal forskolor dar jag hade kontakter for att undersdka om de var intresserade av att delta i
studien. Fem forskollarare var intresserade och uttryckte att de var positiva till att vara med.

13



Urvalet av forskollararna ar en del av ett bekvamlighetsurval, det innebér att de som har blivit
tillfragade till att medverka i studien &r de som varit tillgangliga (Alvehus, 2013). For att
bekvamlighetsurvalet inte ska bli for snavt har forskollarare fran olika avdelningar forfragats
samt olika omraden har valts for att ge en geografisk spridning.

En motivering som ligger till grund for att jag valt att endast intervjua forskollarare &r att i
den reviderade laroplanen for forskolan har forskollararen ett fortydligat ansvar for den
pedagogiska verksamheten (Skolverket, 2016). Den andra motiveringen som ligger till grund
for mitt val av att bara intervjua forskollarare &r att skollagen (SFS 2010:800) lyfter hur
endast de med legitimation far bedriva undervisning i forskolans verksamhet, 6vrig personal
bedriver utbildning.

6.3.1 Forskolan Smultronstallet

Smultronstéllet ar en forskola som bestar av tre avdelningar, avdelningarna ar uppdelade i
alderskategorierna 1-3 ar samt 3-6 ar. Barngrupperna med aldern 1-3 ar har en storlek pa ca
17 barn, barngrupperna med 3-6 ar har en storlek pa ca 23 barn. Pa avdelningarna jobbar bade
barnskdtare och forkollarare och de ar indelade i arbetslag om tre personer. Nar man kommer
in pa forskolan mots man av en tambur som &r fylld av liv och rorelse, vid krokarna sitter
bilder pa barnen och vid dérren in till avdelningarna sitter informationstavlor med scheman pa
veckans planer samt information till féraldrarna. Informationen till féraldrarna rér bland annat
kommande aktiviteter, matsedel samt om nagon utdver den ordinarie personalen, till exempel
VFU-student ar pa forskolan den dagen. En vaning upp ligger den tredje avdelningen, dven
dar mots man av en informationstavla med ungefar samma information som pa de tva
avdelningarna pa undervaningen.

6.3.2 Forskolan Jordgubbslandet

Jordgubbslandet bestar av tre avdelningar, men pa tva av avdelningarna ar de uppdelade i tva
grupper, detta medfor att barngrupperna ar aldershomogena. Uppdelningen av barngrupperna
anpassas pa sa vis efter barnens behov och fordelningen av personal anpassas ocksa efter
barnens behov. Barngruppernas storlek och spridningen av personal kan alltsa skifta fran
olika terminer. Pa forskolan jobbar forskollarare, barnskotare samt outbildad personal. Val
inne pa forskolan, som &r en ganska stor forskola med manga barn, kan man ta till vanster och
komma in till de tva avdelningarna dar de yngsta barnen gar, i den tamburen moéts man av
bilder pa barnen ovanfor deras krokar och hyllor. Pa vaggen sitter ocksa har en
informationstavla som innehaller bland annat vilka i personalen som ar dar for dagen samt hur
man bast kan undvika magsjuka. Bredvid tavlan sitter tva hyllor, pa dessa hyllor star
dokument fran Skolverket, forskolans laroplan samt uppfdljning, utvardering och utveckling i
forskolan: pedagogisk dokumentation.

6.4 Ljudinspelade intervjuer

Da jag i denna studie har en fenomenografisk forskningsansats med syfte att kunna fanga
forskollararnas uppfattningar kring laroplanen som fenomen, var det relevant att kunna
ljudinspela intervjuerna. Om jag istéllet valt att lyssna och skriva ner vad informanterna sa,
fanns risken att vissa uttryck gick till spillo. I studien sa har fem intervjuer genomforts, dessa
har da spelats in for att fa med hela situationen och for att kunna bevara intervjun i syfte att
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kunna ga tillbaka och lyssna pa den igen (Bjorndal, 2005). Viktigt att komma ihag med
ljudupptagningar &r att de inte &r en kopia av sanningen utan de &r en representation av en
situation (ibid.). Tva fordelar med ljudupptagningar ar just att det finns en maéjlighet att
konservera samt att ga tillbaka och lyssna flera ganger for att fanga variationen i
informanternas utsagor. En annan betydande fordel med att spela in intervjuerna &r att det ger
en rikedom pa detaljer, man kan hora nya och intressanta saker som annars kunnat ga forlorat
(ibid.).

Intervjuerna har bokats i forvag med respektive forskollarare och nér intervjuerna har
genomforts har det skett individuellt och avskilt pa forskollararnas arbetsplatser. Infor
intervjuerna har informanterna fatt ett dokument utskickat som en forberedels till intervjun, i
dokumentet har det funnits exempel pa hur en fraga kan komma att se ut och en tematik kring
vad frdgorna handlar om. Se bilaga 1.

6.5 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Intervjuer ar ett bra verktyg, detta belyser Eriksson — Zettergvist & Ahrne (2015) och Alvehus
(2013). Tidigare i texten lyftes att det inte ar ovanligt att kvalitativa studier enbart utgar ifran
intervjuer. FOr att studiens resultat ska bli accepterat och trovardigt bor man kunna testa
studiens reliabilitet och se vilken validitet studien har.

Reliabiliteten innebér att en annan forskare kan gora samma studie och komma fram till
liknande resultat, det ar ett satt att méata studien och titta pa om den ar upprepningsbar
(Thurén, 2007). Validiteten &r ett sétt att granska om studien har undersokt det som syftet
séger att den ska gora, med andra ord, &r det som forskaren uttrycker sig undertka, undersokt
(ibid.). I en kvalitativ studie kan det vara svart att forhalla sig till dessa begrepp da studier i
vissa fall gors i liten omfattning och det kan vara svart att validera utifran ett litet underlag,
istallet lyfts tre begrepp inom validitet som man som forskare kan forhalla sig till i en
kvalitativ studie (Alvehus, 2013). Det forsta begreppet som Alvehus (2013) lyfter &r
hantverksvaliditet, det innebér att en studies resultat och slutsatser har arbetats fram metodiskt
och kontinuerligt, datainsamlingen och analysen ifragasatts for sin rimlighet och fenomenet
som undersoks i studien problematiseras ur ett teoretiskt perspektiv. Det andra
validitetsbegreppet ar kommunikativ validitet, det innebér att studiens resonemang och
relevans undersoks (ibid.). Har kontrolleras hur dialogen i studien har skétts och vilka
maktférhallanden som rader (ibid.). Det tredje och sista validitetsbegreppet som Alvehus
(2013) lyfter ar pragmatisk validitet, det syftar till att undersoka hur vida resultatet blir
relevant for att kunna anvéandas i samhéllet.

| denna studie &r hantverksvaliditeten och pragmatisk validitet av intresse da studiens resultat
och diskussion har arbetats fram metodiskt och kontinuerligt, datainsamlingsmetoden har
tydligt motiverats och fenomenet laroplan undersoks med en teoretisk utgangspunkt. Den
pragmatiska validiteten &r av intresse da laroplanen ror de allra yngsta barnen i vart samhalle
och synen pa laroplanen och forskolan som institution &ar en del av samhéllet samtidigt som
laroplanen lyfter forskolan ur ett samhallsperspektiv.

Né&r man som forskare genomfor en studie stravar man oftast efter att kunna generalisera kring
fenomenet man undersoker (Alvehus, 2013). | kvalitativa studier pratar man ofta om en
trovardighet istallet for en generaliserbarhet, detta da kvalitativa studier kan bygga pa endast
pa intervjuer. For att skapa trovardighet ar det viktigt med transparens i studien, det innebéar
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bland annat att studien ar mojlig att diskutera och kritisera (Svensson & Ahrne, 2015). En
annan aspekt som &r viktig inom transparensen &r att studien ar 6ppen och att
forskningsprocessen dr noga beskriven (ibid.). Trovardigheten i den hér studien bygger pa en
tydlig transparens och dppenhet i hur den har genomforts.

6.6 Etiska aspekter

For att sakerhetsstélla informanternas deltagande i studien har den utgatt ifran
Vetenskapsradets (2011) etiska krav.

De fyra krav som Vetenskapsradet (2011) lyfter som studien forhaller sig till ar
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet (ibid).
Informationskravet innebdr att de som deltar i studien &r val medvetna om vad syftet ar med
studien och hur tillvagagangsattet ser ut, samt att deras deltagande &r helt frivilligt och kan
avbrytas narhelst deltagaren sa 6nskar (ibid.). Samtyckeskravet syftar till att deltagara lamnar
ett skriftligt samtycke till sitt deltagande i studien, i vissa studier kréavs det dven fran en
vardandshavare (ibid.). | den har studien kravs detta bara av de intervjuade eftersom de
deltagande &r dver 18 ar. Konfidentialitetskravet ar ett krav som betonar vikten av att
deltagarnas uppgifter forvaras sakert och att de inte finns tillgangliga for obehériga (ibid.).
Allt inspelat material kommer att slangas ndr studien &r helt genomford. Utskrivna intervjuer
kommer att forstoras. Det sistndmnda kravet &r nyttjandekravet, som sakerhetstéller att
studiens insamlade material inte anvands i nagot annat syfte &n i forskningsandamal (ibid.).
Materialet i denna studie kommer endast att anvéndas i denna uppsats och inte anvéndas i
nagot annat syfte.

For att sékerhetsstélla att de intervjuades deltagande i denna studie och for att sakerhetsstélla
att studien lever upp till de etiska kraven sa har informanterna som har deltagit i denna studie
forst blivit tillfragade om det fanns nagot intresse i att delta, i samband med att dem
tillfragades beskrevs ocksa vad det var for typ av studie samt vad den handlade om.
Deltagandet var frivilligt och forskollararna upplystes om att det fanns mdéjlighet att hoppa av
nar som helst om det inte kdndes bra. Innan intervjuerna har informanterna fatt ett dokument
som beskriver lite kort vad studien handlar om samt hur en fraga kan komma att stéllas.
Utover detta dokument har aven de deltagande lararna fatt lasa och skriva pa ett dokument dar
de samtycker till deltagande, att de vet vad studien syftar till att undersoka, hur deras
uppgifter forvaras samt att det ar helt frivilligt och att de nar som kan avbryta sitt deltagande.
Se bilaga 2. Dessa atgarder &r vidtagana for att studien ska leva upp till etiska krav.

Ytterligare for att sdkerhetsstalla de intervjuades anonymitet har de i intervjuerna
avidentifierats och kallas istéllet for exempelvis forskollérare ett.

Forskollararna som har deltagit i studien har varit positiva till sitt deltagande och har i
efterhand uttryck en gladje i att de valt att delta da de tyckt att det varit bra att diskutera
laroplanen och dess paverkan pa verksamheten samt vad den faktiskt innehaller.

6.7 Analysmetod

Studien utgar fran en fenomenografisk forskningsansats (Marton, 1981), dar forskollararnas
verbala redogorelser om laroplanen och stravansmalen kommer att tolkas. Den
fenomenografiska ansatsen anvands for att tolka manniskors olika uppfattningar kring olika
aspekter i sin omvarld (Kihlstrom, 1995). Ordet fenomenografi kan delas in i tva begrepp,
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fenomenon som harstammar fran grekiskan och betyder det i sig sjalvt visande, det uppenbara
och det kan ocksa ha betydelsen det skenbara, grafi har betydelsen att beskriva nagot
(Kroksmark, 2007). Utmarkande for fenomenografin &r att den inte syftar till att belysa och
maéta fel eller missuppfattningar utan det som ar genuint fér fenomenografin &r att man som
forskare istéllet fokuserar pa att hitta variationer i en manniskas erfarenheter (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2014). Erfarenhetsvérlden ar av stor vikt i manniskans
uppfattning av sin omgivning och kring olika fenomen, erfarenheten och uppfattningen blir da
central ndr manniskan stélls infor ett dilemma eller en problematik och de uppfattningar som
sedan kvarstar blir manniskans forstaelse (Pramling, 1994).

Det finns tva olika perspektiv som lyfts fram fran det fenomenografiska perspektivet, den
forsta ordningens perspektiv berdér hur man som ménniska beskriver och uttalar sig om
”verkligheten” (Kihlstrém, 1995). Den andra ordningens perspektiv berdr hur man som
manniska uppfattar det forgivet tagna (ibid.). Dessa tva perspektiv behdver inte sérskiljas som
det ena rétt eller det andra fel utan syftet med fenomenografin ar att hitta en variation i det
som uppfattas, samt att systematisera ménniskors olika erfarenheter (ibid.). Fenomenografins
betydelse for studien &r att systematisera och hitta en variation i forskollararnas uttalanden
och uttryck om laroplanen. Fenomenen star i forbindelse till varandra da subjekt och objekt
ses som oskiljbara och pa sa vis star i relation till varandra, detta kallas for att fenomenografin
har en icke-dualistisk orientering. Kihlstrom (1995) h&vdar att ett problem inte bara &r ett
problem i sig utan det star i relation till en situation och kan pa sa vis inte bara studeras som
ett problem utan det maste studeras i relation till sin kontext. I relation till Iarande menar
Pramling (1994) att det ar nér barnet moter sin omgivning och blir inférlivad i sin omvarld
och omvarlden blir en del av barnet, det &r da kunskap uppstar. Kunskapssynen inom
fenomenografin bottnar i att uppfatta, erfara och att forsta nagot pa ett nytt och olikartat satt
an vad man tidigare gjort (ibid.). Kunskap ses som av social karaktar da barnets erfarenheter
alltid ingar i ett socialt sammanhang och pa sa vis beskriver Pramling (1994) att kunskap
betraktas som kontextuellt. Utveckling och inlarning &r i symbios da vi lever i en varld dér vi
standigt &r i interaktion med var omgivning, vidare konstateras att lara sig ar att utvecklas
(ibid.).

Av vikt for den har studien &r hur det fenomenografiska perspektivet kan bidra till att komma
fram till ett resultat som visar hur individers olika uppfattningar kommer till uttryck hos en
grupp ménniskor. Dessa tankar och uttalanden kan formas i olika kategorier (Kihlstrém,
1995). | denna studie &r det forskollararnas beskrivningar kring laroplanen som fenomen som
kategoriseras och den variation som framkommer i de olika svaren &r av vikt for att belysa de
olika uppfattningar som forskollararna ger uttryck for.

Analysarbetet inleddes med att alla intervjuer transkriberades ordagrant. Det innebar att redan
i denna fas har analysarbetet paborjats da materialet har borjat processas. Intervjuerna har
skett i direkt interaktion med enskilda forskollarare och allt som har sagts som rér
intervjufragorna skrivits ut pa papper for att sa noga som majligt fanga forskollararnas
enskilda och olika beskrivningar. Nasta steg i analysen var att lyssna igenom dem flera ganger
med syfte att pa djupet forsoka fanga det som sags. Darefter har intervjuerna dven lasts
igenom flera ganger. Under dessa faser sa har ett antal teman vuxit fram och utkristalliserats
som formulerats i fem kategorier.

Citaten som valts ut ur intervjuerna ger dels exempel pa den variation av uppfattningar som

blir synliga inom de olika kategorierna, dels fortydligar kategorirenas inneb6drd samt blir
forskollararnas uttalanden av intresse for diskussionen och for framtida forskning inom féltet.
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7 Resultat

I det har avsnittet presenteras de kategorier som mejslats fram i intervjuunderlaget de bygger
pa variationen av forskollarares uppfattningar om hur de anvénder sig av laroplanen och
stravansmalen i verksamheten. Kategorierna stods av citat fran forskollararnas utsagor och
syftet ar att synliggora forskollararnas uppfattningar om larolanen som fenomen. L&rarnas
uppfattningar ar av stor vikt for studiens resultat och analysen da undersékningen utgar ifran
deras perspektiv. Bjorklund (2014) lyfter vikten av forskollararnas tolkningar av laroplanen i
syfte att kunna utveckla miljon och den pedagogiska verksamheten som ska framja barns lust
till larande och utveckling. De kategorier som har utkristalliserats ur intervjuerna &r:

Laroplanen som verktyg

Laroplanen som trygghet

Laroplanen som del eller helhet
Stravansmal som utgangspunkt
Stravansmal som aterkoppling i efterhand

agrwNE

7.1 Laroplanen som verktyg

| intervjuerna med forskollararna blir det tydligt att laroplanen har flera anvandningsomraden
I forskolans verksamhet. | intervjuerna framkommer det att den anvénds i sammanhang dar
forskollararna kan uppleva en osékerhet och vill titta i laroplanen for att styrka sina beslut.
Den blir ocksa ett verktyg for dokumentationen av verksamheten. | intervjuerna har
forskollararna uttryckt hur laroplanen anvéands som ett verktyg, som blir ett stottande medel
for dem.

Forskollarare 2 beskriver hur laroplanen kan bli ett verktyg om det skulle bli diskussion i
arbetslaget.

Sag att man inte ar riktigt samspelta i ett arbetslag, star det i laroplanen och vi
inte har nuddat vid det ens pa ndgra manade da &r det ju liksom sa latt att bara
tanka, vad ska vi gora for att fa med detta malet eller stravansmalet.(2)

Forskollarare 3 beskriver laroplanen som ett pedagogiskt verktyg med tydliga larandemal.

Ett pedagogiskt verktyg valdigt mycket och otroligt viktig och for att pavisa att
det inte, att vi inte bara sitter och geggamojar med barnen utan vi har ett mal,
men den far inte, det far inte bli ett verktyg som schabblas bort.(3)

Den tolkning som kan gdras utifran det forsta citatet dar forskollarare 2 uttrycker sig om
laroplanen som verktyg 4r att kravet pa att anvanda laroplanen i verksamheten skapar
mojligheter att 16sa konflikter som kan uppsta i ett arbetslag, pa sa satt blir laroplanen ett
verktyg i konflikthantering. Laroplanens olika anvandningsomraden lyfts ocksa av
forskollarare 3 i citatet ovan.

Forskollarare 3 menar att laroplanen blir ett verktyg for att pavisa vad som hander i
verksamheten, att det finns en tanke med de aktiviteter som genomfors. Utifran citatet kan
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tolkningen goras att hon tycker att det &r viktigt for yrket som profession att laroplanen finns
och kan hanteras som ett verktyg. Vidare tolkning kan goras att forskollararen uttrycker att
arbetet med laroplanen inte alltid anvands sa som det borde i och med att hon uttrycker vikten
av att den inte far schabblas bort.

Forskollarare 5
... hjalper den (laroplanen) ju till vad vi ska fokusera pa tanker jag.(5)

Vi anvander ju den, vi har ju med den dels i vart systematiska
kvalitetsarbetesmaterial, dar finns ju laroplansmalen eller stravansmalen...

Det ar nog ett forbattringsomrade till nasta ar att vi ska ha med den mycket mer
aktivt i dokumentationsarbete och i vart arbete 6verhuvudtaget, det kan vara latt
att vi fastnar.(5)

Forskollarare 3 uttrycker att dokumentationen pa hennes avdelning inte alltid &r genomtankt,
utan de bara satter upp bilder for att det finns krav pa dokumentation.

Sa sadana grejer som man visar upp kanns som att man bara visar for att man
gor nagonting men da blir det ju att strecken betyder ingenting kanske inte ens
for barnet heller de vet inte ens att vi gjorde det liksom.(3)

| citaten ovan beskriver forskolldrare 5 laroplanen som ett verktyg och en hjalp till vad hon
ska fokusera pa i verksamheten. Laroplanen visar sig ocksa genom det systematiska
kvalitetsarbetet och dokumentationen. Laroplanen blir pa sa vis ett verktyg i arbetet med det
systematiska kvalitetsarbetet. Samtidigt som dokumentationen lyfts kommer det ocksa fram
att det ar ett utvecklingsomrade och att arbetet behover forbattras. Bade forskollarare 5 och 3
beskriver tydligt att dokumentationen behover bli battre, men samtidigt att det &r ett pagaende
arbete i verksamheten.

Den tolkning som kan goras utifran det forskollararna séger &r att laroplanen ofta anvands i
samband med dokumentation och kvalitetsarbete och da anvéands den som ett verktyg.
Exempelvis for att synliggora att laroplanen for foraldrar. Det finns ocksa en problematik
kring anvandandet da det inte alltid ar genomtankt. Det systematiska kvalitetsarbetet ska
finnas i verksamheten da syftet bland annat ar att samla kunskap kring verksamhetens kvalitet
samt barnens valmaende i verksamheten (Sheridan et al, 2015). Utifran citatet dar
forskollarare 3 uttrycker sig om dokumentation kan man fraga sig vem dokumentationen ar
till for? Forskolans laroplan (Skolverket, 2016) skriver fram dokumentationen och det
systematiska kvalitetsarbetet som en aspekt for att utveckla verksamheten, i syfte att skapa
och utveckla mojligheter for barns larande. Det som forskollarare 3 dock uttrycker &r att det
finns en obetanksamhet i hur de anvander sig av dokumentationen och syftet blir da inte enligt
laroplanens intentioner.

7.2 Laroplanen som trygghet

En annan aspekt som forskoll&rarna i studien tar upp under intervjuerna ar att de krav som
laroplanen stéller pa verksamheten ocksa ar en trygghet nar de beh6ver argumentera for sin
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verksamhet infor till exempel kollegor, foraldrar eller forskolechefen. Tryggheten finns da i
att laroplanen anvands som utgangspunkt for verksamheten och att det ar ett styrdokument
som Skolverket har utformat.

Forskollarare 1 beskriver det pa foljande satt.

Den styr ju allt, allt faktiskt och det &r valdigt gott att ha den tycker jag i samtal
med foraldrar och sa den styr ju vart arbete pa sa manga sétt, bade direkt med
barnen men sen ocksa foraldrar, samtal, samtal med kollegor och chefer.(1)

Aven forskollarare 3 beskriver tryggheten i att ha laroplanen som ett krav

Man kan peka pa att det ar darfor vi det, det star i och vi maste forhalla oss till
det (laroplanen) det ar ingenting jag sjalv bestamer utan det masta jag folja, det
kanns mycket tryggare tycker jag (3)

Dessa citat visar att det finns en trygghet i att ha laroplanen som krav. Tidigare forskning
visar att laroplanen har en stark stallning i forskolan (Rubinstein Reich et al, 2017) och dessa
citat starker den forskningen. Den trygghet som beskrivs tolkas ocksa som att det ar skont att
ha laroplanen som krav om verksamheten skulle kritiseras. Vidare att diskutera &r dock hur
laroplanens stallning synliggors i verksamheten och i relation till kollegor, barn och deras
foraldrar.

7.3 Laroplanen som delar eller helhet

Laroplanen som del eller helhet syftar till att beskriva hur forskollararna ser pa de olika
avsnitten i laroplanen. Avsnitten kan antingen ses som delar som ska uppnas var del for sig,
alternativt en helhet dar stravansmalen integreras med varandra. Fyra av fem forskollarare
beskriver normer och vérden som de viktigaste delarna av laroplanen.

Forskollarare 1.

Ja, dem har delarna som rér normer och varden, tycker jag ar jatte viktiga och
det tycker vi nog ganska gemensamt i vart arbetslag.

Det ar lika viktigt att klimatet ar pa det sattet mellan oss vuxna som mellan
barnen och oss i mellan, det ar jatteviktigt hur vi tilltalar vara barn for vi pratar
med dem, visar vi dem respekt, lyssnar vi pa dem, ger vi dem tid att forklara vad
de vill ha sagt och hur pratar vi med varandra, jatteviktigt och det pratar vi
mycket om och hur vi, det ska kiannas bra pa var avdelning, bade bland vuxna
och barn.(1)

Forskollarare 3 ar véldigt tydlig i att det &r vardegrunden som &r den viktigaste aspekten.
Jag tycker ju att vardegrunden ar det, oerhort viktigt.
Det ar nog mest, forutom med bocker i tal, benamningar tycker jag liksom att, i

en situation jag ar redan mamma i lagenheten men man kan vara tva mammor,
bendmna att det finns olika, sadana saker.(3)
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Forskollarare 2 beskriver istallet att det som ar viktigast kan variera da det ar kontextuellt
utifran barngruppen.

Att har man en grupp dar detta fungerar i som har latt att leva sig in i andras
kanslor och kan uttrycka sig och det kanske inte &r lika mycket konflikter, som
det var forra varen, med den gruppen, da blev det mycket mer larande, att vacka
nyfikenhet pa siffror och bokstéver och sa, da var det mer fokus pa det
faktiskt.(2)

Forskollarare 5 beskriver att i den barngruppen hon arbetar i nu &r det normer och vérden som
ar viktigast.
Med ett-aringarna och det ar den storsta delen for dem att komma in i en grupp
sa normer och varden kanns ju valdigt viktigt.(5)

Forskollarare fyra uttalar sig istallet sa har till skillnad fran de tidigare.
det finns ju ingenting som ar viktigar &n nagonting annat allt ar ju viktigt(4)

Genom att tolka dessa citat kan man se att fyra av fem forskollarare valjer att dela upp
laroplanen i olika delar och den femte valjer att se det som en helhet, som innebdr att man inte
kan separera de olika innehallsomradena da allting ar viktigt och malen ska integreras med
varandra. Utifran laroplanens intentioner ska avsnitten i laroplanen utgora verksamheten som
helhet for att skapa forutsattningar till barns utveckling (Skolverket, 2016).

7.4 Stravansmal som utgangspunkt

| intervjuerna framkommer olika satt att arbeta med malen. Kategorin stravansmal som
utgangspunkt syftar till att beskriva hur en aktivitet eller liknande planeras utifran ett eller
flera stravansmal i laroplanen. Vidare innebér det att ett eller flera larande objekt valjs ut i
forhand och att forskollararen medvetet planerar hur tillvagagangsséttet ska bli. Stravansmal
som utgangspunkt kan ocksa innebéara att man jobbar malstyrt. Den malstyrda verksamhet
som forskolan ska vara visar forskollararna har att de arbetar utifran.

Forskollarare 2 beskriver hur hon arbetar med stravansmalen
Jag har ju planerade fem veckor i rad for att ha mycket kott pa benen...
Jag har tittat, vad vill jag och vad tycker jag ar jatteviktigt just nu, som normer
och varden som vi pratar om nu, och sa tanker jag hur ska jag jobba da, hur ska
jag gora..?(2)

Forskollarare 1 beskriver hur arbetet strukturerats upp utefter malen

Man tanker nar man planerar nagonting tanker man nastan i
malformuleringarna.(1)

Det har blivit battre sen vi strukturerade upp arbetet efter laroplansmalen for
da ar det lattare att tacka fler...(1)

21



Aven forskollarare 4 beskriver arbetet med stravasmalen som utgangpunkt och hur det visar
sig i verksamheten

nu har vi ju fokusomraden sa har vi ju sprak som fokusomrade ett tag fram héar
ett projekt da och da syns det ju rent konkret i miljon nar vi férsoker och andrar
om inte bara i miljon utan ocksa i hur man beméter barnen och da kan man
ocksa da kan det ju synas ocksa(4)

Den tolkning som gors har utifran dessa citat ar att verksamheten planeras utifran de mal som
finns i laroplanen, man anvénder sig av ett larande objekt och utformar sedan aktiviteter och
mojligheter for larandets akt. Forskoll&rare 1 beskriver att det har blivit lattare att arbeta med
stravansmalen sedan de pa hennes forskola forandrade sitt arbetssatt de arbetar nu utifran
larandets objekt och stravansmalen i laroplanen for forkolan. Férskolan har en forstarkt
malstyrning och att utga ifran laroplansmalen nar férskollararna planerar verksamheten
underlattar arbetet.

| foljande citat visar forskollarare 5 hur stravansmalen ar en utgangspunkt i arbetet, trots att
hon inte & medveten om det.

Nar vi gjorde om rummet sa valde ju, vi for att aterga, for det ar den storsta
delen vi har gjort detta aret kan man séga sa? Nar vi gjorde den planen for den
(rummet), sa hade vi med vad vi ville att de olika hornen skulle innehalla, vi
anvande faktiskt inte laroplansmalen... Vi anvéande, vi pratade om matematiska
begrepp, olika matematiska termer, de har olika teorierna. Vad vi ville att de
skulle fa med sig i det rummet.(5)

Det hér citatet kan alltsa tolkas som om det finns en viss osakerhet i vad de forstarkta
kunskapsmalen och stravansmalen innebér, da forskollarare 5 séger att de inte anvander
laroplansmalen, trots att det faktiskt gor det. Malen for matematik handlar bland annat om att
kunna uttrycka sig med matematiska begrepp och termer (Skolverket, 2016) och danda menar
forskollararen att de inte har utgatt fran stravansmalen. Av det hér citatet gar det anda inte att
avgora om forskolldrarens utsaga ar ett uttryck for osakerhet eller om det &r ett uttryck for
bristande kompetens. Vart att diskutera ar hur laroplanen och stravansmalen forstas och huru
vida det ar positiv eller negativ for forskoleverksamhetens jamlikhet.

7.5 Stravansmal som aterkoppling i efterhand

Stravansmal som aterkoppling i efterhand &r en kategori som innebér att forskollararna i
efterhand kopplar stravansmal till den aktivitet som har genomforts. Det kan rora sig om en
planerad aktivitet, men ocksa om situationer som uppstar pa antingen barnens initiativ eller pa
lararens initiativ. De stravansmal som ar aktuella for den hér kategorin ar de mal som syftar
till att verksamheten ska erbjuda barnen utveckling inom. Den hér kategorin beskriver hur
forskollararna genom att titta pa en aktivitet i efterhand och aterkoppla till stravansmalen inte
har ett larande objekt som utgangspunkt inte jobbar malstyrt.

Forskollarare 2 beskriver hur tankarna gar nar de har varit i pulkabacken en dag och
aterkopplingen till laroplanen skedde efter aktiviteten
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Jo det gor det val, jag gor ju det hela tiden kan jag sdga nastan, har jag det inte
i boken har jag det i huvudet, jag satter upp nar vi var i pulkabacken till
exempel jag fick med nagonting fran varje mal av laroplanen.

Da gjorde vi det efter, men man har ju ndgonstans tanken nar man ar dar, tank
vad mycket detta ger, och det har att samsas om gemensamma grejer och det
har att ta hansyn till varandra och att vanta pa sin tur och respekt for miljon
och det var ju ocksa att inte bryta kvistar och grenar, man fick in jattemycket,
faktiskt valdigt mycket.(2)

Forskollarare 3 uttrycker sig om att arbetet i verksamheten kanske inte ser ut som det har gjort
pa tidigare arbetsplatser.

Pa min avdelning ar det ju mycket mer, tanket ar att vi ska anvanda den, vi
kanske inte jobbar som pa forra att man satter upp med langsiktiga mal utan,
men vi ar ju inte heller ett arbetslag som har hunnit jobba ihop sig, annu(3)

Forskollarare 5 beskriver att malen kan anvandas pa tva olika satt

vilka mal anvander vi oss av d&, och vilka mal kommer in, det kan vara at bada
hallen(5)

Informanten, forskollarare 5, menar med sitt uttalande att de anvéander laroplansmalen dels i
planerade aktiviteter dar de i forhand har belyst larandets objekt men att de ocksa tar fram
laroplanen efter olika situationer och tittar vilka objekt eller mal som de har jobbat med likt
forskollarare tva i citatet ovanfor. Det som gar att tolka utifran citatet med informant tre ar att
det finns ett missnoje i hur arbetet med stravansmalen ar upplagt och att det mer &r en
tankeprocess. Jonssons (2013) forskning visar hur verksamheter i storre utstrdckning anpassar
larandsituationerna efter situationer har och nu istéllet for planerade aktiviteter.

7.6 Avslutande kommentar

Sammanfattningsvis visar mina resultat att forskoldrarna anvander sig av laroplanen men att
det ser olika ut i olika verksamheter. Forskollararna belyser och uttrycker ocksa vikten av
laroplanen, men det som resultatet visar &r att det samtidigt finns en problematik i hur de
valjer att se pa laroplanen. Forskollararnas utsagor om hur de séger sig anvanda
stravansmalen i verksamheten visar ocksa en problematik kring den malstyrning som finns for
att sékra kvaliteten i forskolan. Flera forskollarare uttrycker att det ar svart att konkret
beskriva hur de jobbar med de forstarkta kunskapsmalen, dock kan de flesta beskriva arbetet
med normer och varden. Den tolkning som kan gdras utifran detta ar att eftersom
forskollararna tycker att det ar extra viktigt med normer och varden &r det denna fokus laggs
pa och darfor ar det dem som man kan beskriva i sitt arbete. Hur laroplanen synliggors i
verksamheten blir en aning problematisk och larandets objekt anvands i form av malstyrning
utgot ocksa en problematik. Syftet med larandets objekt ar som tidigare beskrivits att skapa en
avgréansning for att kunna synliggora barns larande och skapa situationer dar barn &r delaktiga
medskapare av sin kunskap. Nar forskollarare istéllet véljer att koppla aktiviteter till
stravansmalen i efterhand forsvinner avgransingen och majligheterna till larande blir
begrénsade. Forskollarare uttrycker i kategorierna Laroplanen som verktyg och Laroplanen
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som trygghet att laroplanen for forskolan ar viktig, men det finns vissa svarigheter att beskriva
hur den faktiskt synliggors i verksamheten.

8 Diskussion

I den hér delen av texten diskuteras resultatet och hur det kan generera ny kunskap for
forskolans kvalitetsutveckling. I studien har férskolans laroplan som fenomen undersokts och
vilket anvandningsomrade den har uttryckt ur ett forskollararperspektiv. Laroplanen ar ett
kvalitetsvektyg och for att kunna sékerhetsstalla kvaliteten i forskolan kravs det att laroplanen
utgor en grund for verksamheten. Utifran ett utvecklingspedagogiskt perspektiv och
anvandandet av larandets objekt synliggdrs i denna studie att arbetet inte alltid fullféljs av den
malstyrning som ska pragla forskolan. Det paverkar i sin tur hur forskollarare synliggor
innehall for barnen och undervisning blir osynligt i verksamheten.

Sammanfattningsvis sa visar resultatet att studiens forskollarare anvander laroplanen och
stravansmalen pa olika sétt. Trots att forskolan ar en malstyrd verksamhet visar resultatet att
det finns en osakerhet i forskollararnas kunskaper om stravansmalens och malstyrningens
innebdrd. Det visar sig nar en av informanterna beskriver hur stradvansmalen anvands i
efterhand. Det finns ocksa skillnader i hur forskollararna ser pa laroplanen som del eller
helhet. L&roplanens olika avsnitt beskrivs i resultatdelen som olika delar d&r det finns aspekter
som é&r viktigare an andra. Men laroplanen beskrivs ocksa som en helhet dar avsnitten ska
inkluderas i varandra. Laroplanen som verktyg och trygghet i verksamheten dr ocksa aspekter
som har framkommit i intervjuerna. Att laroplanen tar sig i uttryck pa olika satt hos olika
forskollérare innebdr att det ar tveksamt att saga att vi har en likvérdig forskola.

8.1 Laroplanen i verksamheten

Forskollararna i intervjuerna har alla uttryckt att de tycker att laroplanen &r viktig da den
bland annat stodjer och sétter ord pa olika aktiviteter som de har i verksamheten. Som
belystes tidigare i texten sa visar forskning att laroplanen har en stark stallning i forskolan
(Rubinstein Reich et al., 2017). Trots en god forankring och att forskollarare tycker att den &r
viktig det &r dock ingen garanti for att arbetet i verksamheten féljer laroplanens intentioner
och genomfors. Utifran resultatet kan man se att arbetet i verksamheten ser olika ut for olika
forskollarare och verksamheten blir da olik. Syftet med en jamlik forskola ar inte att alla
verksamheter ska se likadana ut, men alla barn har ratt till samma mojligheter till utveckling
och larande i en forskola av god kvalitet.

Utifran resultatet har det framkommit att forskollararna haft svart att beskriva hur de arbetar
med de forstarka stravansmalen men att beskriva hur de arbetar med normer och varden
upplevs inte lika svart. Det som kom fram under intervjuerna ar att vardegrunden i form av
avsnittet om normer och varden var valdigt viktigt for de flesta av informanterna. Férskolan
har en lang tradition av att verksamheten bygger pa lek, larande och omsorg och forskolans
karaktar har under manga ar lagt stor vikt vid att utveckla barns sociala formagor (Jonsson et
al, 2017). Trots detta 6vervagande fokus pa sociala varden, framkom i denna studies resultat
ocksa att en informant beskrev att laroplanen inte kan delas upp pa det viset utan att ingenting
ar viktigare an nagot annat och att arbete med laroplanen bor ses som en helhet och att normer
och véarden ska integreras med bland annat de forstarkta kunskapsmalen. Forskolans tradition
inom omsorg kan vara ett svar pa varfor forskollarare valjer att sérskilja pa normer och varden
och de forstarkta kunskapsmalen. | och med det kunskapssamhélle vi har idag och de
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forandringar som rader i samhéllet kommer ocksa ett ytterligare krav pa forskolan som
institution (Rubinstein Reich et al, 2017). Nar stravansmalen som innehaller normer och
varden integreras med kunskapsmalen och praglar verksamheten behéver man inte dela upp
laroplanen i vad som &r viktigast, malen bygger pa varandra och det ar forskollararens ansvar
att se till att de olika malomradena integreras (Sheridan et al., 2015).

Kravet pa att ha laroplanen i verksamheten uttrycker informanterna ar en trygghet, men hur
synliggors egentligen laroplanen ute i verksamheten? Det som har framkomit i denna studie ar
att forskollarare uttrycker att dokumentationen ar ett satt att synliggora att arbetet vilar pa
laroplanen samt att laroplanen ocksa blir ett verktyg i dokumentationen. Laroplanen anvands
for att visa for bland annat foraldrarna vad det ar som pagar i verksamheten. Kravet pa
dokumentation i verksamheten har 6kat och det systematiska kvalitetsarbetet, utevéarderingen
och uppfdljningen har fatt en mer betydande roll i forskolans verksamhet sedan revideringen
av laroplanen 2011 (Eriksson, 2015). Det krav som nu mera finns kan ses ur en
professionsaspekt och resultatet i studien visar ocksa att forskollararna i tycker att laroplanen
ar viktigt for professionen. Detta 6verensstimmer med den forskning som Jonsson (2013) har
tagit fram.

Stravansmalen som finns i laroplanen utgor en grund som larandets objekt, och i resultatdelen
lyfts hur informanterna belyser tva olika tillvagagangsséatt i anvandandet av stravansmalen.
Det kan jamforas med Jonssons studie (2013) som beskriver de tva tillvagaggangssatten, det
ena som en medveten handling och det andra som ett oreflekterat forhallningssatt. Det ar upp
till lararen att ta ansvar for vad som ska bli larandets objekt och erbjuda rika larandetillfallen
sa att barn kan utveckla en kunskap kring det specifika innehallet (Doverborg et al., 2013).
Vad blir effekten av att jobba med larandets objekt pa olika satt, och hur kopplas det till
undervisning i forskolan? Malstyrningen ar en del av forskolan for att sakerhetsstélla att
barnen far med sig de kunskaper som forvantas. Nar forskolor da inte jobbar utifran ett
malstyrt forhallningsséatt ar det svart att garantera likvardigheten i den svenska forskolan.
Undervisning i forskolan &r, som belysts tidigare i texten, ett damne som forskollarare inte
garna applicerar i en forskolekontext (Jonsson et al., 2017). | intervjuerna med forskollararna
var det ytterst séllan begreppet undervisning kom upp till diskussion, istéllet pratades det
mycket om larande i samband med laroplanen. Den diskussion som gar att fora vidare ar hur
man, som det utvecklingspedagogiska perspektivet forordar anammar undervisnings-
begreppet i forskolans kontext och gor det till en del av vardagen.

Ytterligare en problematik som framkom var i citatet dar forskollararen inte var medveten om
att deras arbete utgick fran stravansmalen. Hon uttryckte istéllet att de inte hade anvant sig av
laroplanen. Medvetenheten i det har fallet brister och fragan man kan stélla sig hér ar varfor
det finns en bristande kompetens? Eriksson (2015) skriver om vikten att diskutera
stravasmalen var och ett for sig och satta dem i forskolans kontext for att skapa en
medvetenhet kring malen och riktlinjerna. | relation till det kan det ocksa vara intressant att
fundera 6ver vilka kompetensutvecklande insatser som kan vara av vikt att satsa pa. Kanske
ar det nagot som alla arbetslag behéver fundera kring, for att kontinuerligt utveckla sin
verksambhet.

8.2 Forskollararen som kvalitetsaspekt

| denna studie sa belyses forskollararens roll att skapa forutsattningar for barns larande,
utveckling och omsorg, men samtidigt kan slutsatsen dras att barn far olika forutsattningar da
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laroplanen tolkas olika i vissa sammanhang. Vikten av kunnig och komptenta larare lyfts av
bland annat Thorner (2017) som beskriver att forskollararens kompetens ar avgorande for
kvaliteten i forskolan. Vetenskapsradet (2015) lyfter ocksa forskollararens roll som en aspekt
i forskolans kvalitet da lararens kompetens ar av storsta vikt for att skapa goda villkor for
barns larande och utveckling. Aven Jonsson (2016) belyser lararens roll i barns larande.
Kompetent och kunnig personal &r av stor vikt for att de yngsta barnen inte ska riskeras att bli
missforstadda. Hur-aspekten, det vill saga hur forskollarare skapar maéjligheter for barn att
lara ar en aspekt som ar av vikt for forskolans verksamhet (Jonsson, 2016). Utifran ett
utvecklingspedagogiskt perspektiv kan hur-aspekten ses som vilka forutsattningar
forskollararen ger barn i larandets akt.

Overlag i den har studien finns det likanande tankar fran forskolldrarna kring laroplanen som
verktyg och trygghet i forskolans verksamhet, men det har framkommit att det finns brister i
hur forskollarare uttrycker sig om den och hur laroplanen faktiskt synliggérs. Jonsson (2016)
lyfter fram forskning som visar att lararnas medvetenhet far konsekvenser for barns larande.
Den kompetens som &r av vikt & den kommunikativa, dér l&raren tar ansvar for larandets
objekt, men samtidigt lamnar utrymme for barnets intressen och asikter sa att lararen kan
utmana barnet till reflektion (ibid.).

I och med férskoll&rarens fortydligade uppdrag i den reviderade l&roplanen visar det behovet
av utbildade och kompetenta forskollarare. Den kompetens som &r efterstravansvard forutom
den kommunikativa kompetensen ar att forskollararen ska kunna forma och méjliggora
innehall och aktiviteter i forskolan sa att barn far utveckla och fordjupa kunskaper och
erfarenheter kring sig sjalva och sin omvérld och omfattas av samhéllets normer och de
demokratiska rattigheter samt skyldigheter de har som individ (Sheridan et al., 2015).

Forskning visar tydligt att forskollararens roll har stor betydelse for att ge barn goda
forutsattningar for framtiden och att barn paverkas av hur férskollarare skapar laroplan i
verksamheten (Jonsson, 2016). Ytterligare forskning visar att forskolor med en hog kvalitet
utgar fran en larandeorienterad pedagogik vilket innebér att barns kognitiva, emotionella och
sociala larande integreras i 6msesidiga larandetillfallen och processer (Sheridan et al., 2015).
Den svenska laroplanen utgar fran denna syn (ibid.) men denna studies resultat visar, om &n i
en liten skala, att det 4nda finns det kvalitetskillnader i verksamheterna. Da lararna i studien
uttrycker hur de arbetar med laroplanen synliggors skillnader och det framkommer att
larandets objekt ofta inte utgors av de stravansmal som det utifran ett utvecklingspedagogiskt
perspektiv syftar till.

8.3 Avslutande kommentar

Den hér studien syftade till att synliggéra hur forskollérare sa sig anvanda laroplanen i
verksamheten samt hur de synliggor stravansmalen. For att undersoka forskollarares
uppfattningar var intervjuer den metod som ansags passa bast i denna studie. Det som jag tar
med fran den har studien ar att ett komplement till intervjuerna hade kunnat vara att anvanda
sig av enké&t samt att gora videoobservationer for att verkligen kunna sakerhetsstélla att det
som forskollararna uttrycker sker i verksamheten. Att vara kritisk till det insamlade materialet
och ha i atanke att mina fragor i intervjuerna paverkar forskollararna ar nagot som jag vill
lyfta. Detta for att kunna skapa en trovardighet. Jag har tidigare skrivit fram att fragorna sker i
en kontext och det finns ett syfte med intervjuerna, detta ar viktigt att ha i atanke nar man
laser resultatet da syftet och kontexten kan paverka det som informanterna uttrycker. Mitt val
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var dock att fokusera pa forskollararna da jag var intresserad av att fordjupa mig i deras
beskrivningar av fragor om laroplanen. Det &r viktigt att ha i atanke ar att det forskollararna
séger ar deras uppfattningar och ingen garanti for vad som sker i verksamheten.

En annan fraga som har dykt upp under studiens gang ar vilken typ av forskning och vilken
typ av litteratur som finns om dmnet kvalitet i forskolan. Det man kan se utifran den litteratur
och forskning jag har anvant mig av ar att det ar ett omrade som ar val undersokt bade
nationellt och internationellt. Det ar dven ett omrade som konstant behéver underokas da
forskolans kvalitet ar foranderlig och standigt paverkas av olika faktorer i samhéllet. Det kan
rdra sig om politik, antal barn i barngruppen samt utbildad personal.

Denna studie &r en i raden av studier som undersoker kvaliteten i férskolan och undersoker
hur larares uppfattningar skapar olika mojligheter for barn att utveckla kunskap. 1 fokus ar
forskollararna och deras uppfattningar och vad som skapar en verksamhet utifran laroplanen.
Foérhoppningar med studien ar att kunna fortsatta diskussionen om en jamlik forskola och vad
en kvalitativ forskola innebér i syfte till att barn ska fa lika méjligheter att utvecklas och
skapa kunskap. Vad innebar en jamlikforskola och hur ska laroplanen hanteras i verksamhet?
Forhoppningar finns ocksa att diskussion om stravansmalens innebord och vad en malstyrd
forskola innebdr ska komma att diskuteras mellan férskolldrare for att kunna lara av varandra.
Kvaliteten i forskolan &r i allra hdgsta grad aktuellt ur ett samhallsperspektiv da den
inkluderar de yngre barnen i samhéllet. Barn har rétt till en jamlik utbilning och da &r
kvaliteten och forskning om foérskolan och dess jamlikhet av vikt.
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10 Bilagor
Bilaga 1

Hej!

Hér kommer information infor intervjuerna.

Intervjuerna kommer att handla om den reviderade laroplanen och laroplanens stravansmal
samt hur ni vardesatter och anvander den i arbetet med verksamheten. En fraga kan komma
att vara: Berétta vilka delar av laroplanen du tycker ar viktigast, ge konkreta exempel ifran
verksamheten.

Vid ytterligare fragor &r ni valkomna att hora av er.

Vanlig halsning

Astrid Lilja
0730-794482
gusliljaas@student.gu.se



Bilaga 2

MEDGIVANDE
for forskollarare deltagande i studie om:
laroplanen i verksamheten

Projekt:
Arbetet har det Overgripande syftet att beskriva hur laroplanen anvands i forskolans
verksamhet.

Metod:
| studien kommer forskollarare att intervjuas. Sammanlagt planeras intervjuer med 5
forskollarare. Samtalen kommer att spelas in for att sedan skrivas rent

Resultatredovisning, etik och sekretess:

Forskningsmaterialet kommer att avkodas sa att personer som deltar i studien avidentifieras.
Alla personuppgifter och andra uppgifter som mojliggor identifiering av individer kommer att
handhas konfidentiellt och under tystnadsplikt i enlighet med Personuppgiftslagen
(1998:204)1. Insamlade data kommer endast att anvandas inom studien. Ljudupptagningar och
anteckningar kommer att forvaras pa ett sadant satt att ingen otillborlig kan fa tillgang till det.

Medverkan i undersdkningen ar frivillig och personal kan nar som helst vélja att
avbryta sin medverkan.

[] Jag har tagit del av informationen om forskningsprojektet och jag deltar i studien.

Datum

Underskrift

Tag garna kontakt med mig om du har fragor eller andra funderingar.
qusliljaas@student.qu.se 0730-794482

Tack pa forhand
Astrid Lilja

Gaoteborgs universitet
Forskollararutbildningen, LOXA1G.
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