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Abstract

Studien undersoker gymnasieelevers uppfattningar om vad som gor skrivande i svenskamnet
autentiskt. Syftet ar att bidra med kunskap om hur skrivundervisningen kan framja autentiska
skrivsituationer. Uppsatsen utgar fran en syn pa autenticitet inom utbildning som en subjektiv
upplevelse, vilket innebdr att endast eleven sjalv kan avgdra om en skrivuppgift ar autentisk
eller inte. Definitionen som gors av autentiskt skrivande &r att det upplevs ha mening och
relevans for elevens eget liv och upplevelse av verkligheten. For att finna mojliga faktorer
som leder till upplevd autenticitet bland elever samt hur och varfor dessa faktorer paverkar
genomfordes kvalitativa intervjuer med 6 elever fran tva av gymnasieskolans
studiefdrberedande program.

Resultaten visar att framtradande faktorer ar: val av ett meningsfullt amne, mojlighet till
personligt uttryck genom att inte vara bunden till formella krav, mgjlighet att lara sig nagot
meningsfullt samt att texterna blir l&sta och fungerar i ett verkligt sammanhang i eller utanfor
klassrummet. Darutover visar resultaten att eleverna efterfragar mer lasarbaserad respons pa
texterna, och att de vardesétter de sprakliga och formella kunskaper de tillagnat sig genom
undervisningen.

Undersokningen belyser den individuella upplevelsen av autenticitet och dess
komplexitet. Larare bor inta en Gppen syn pa autenticitet och utga fran eleverna snarare an sig
sjalva eller samhallet om de vill konstruera autentiska skrivuppgifter. Uppsatsen diskuterar

vidare mojligheterna till autentiskt skrivande genom ett dialogiskt klassrum.
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

Skolan utgor en sarskild miljo som syftar till att forbereda eleverna for det liv de kommer att
leva utanfor skolan. Nagot som kan antas gora att det eleverna lar sig i skolan har relevans
aven i samhallet &r att undervisningen forsoker narma sig den omkringliggande varlden och
erbjuder lartillfallen som pa sa satt kan klassas som autentiska.

| svenskamnets amnesplaner stélls krav pa att eleverna ska kunna skriva anpassat efter
olika kommunikationssituationer och texters mottagare (Skolverket, 2011). Det kan daremot
tyckas svart att lara sig skriva i olika kommunikationssituationer nar skrivandet i skolan i
sjélva verket oftast bara har en mottagare — lararen. Forskning har darfér undersokt vilka
mojligheter som finns att eleverna far skriva till autentiska mottagare utanfor skolan. Den nya
digitala varlden har till exempel bidragit till enklare sétt att publicera elevers texter for en
bredare publik, och forskningen har kunnat se positiva effekter for larandet av detta (t.ex.
Akerlund, 2013).

Autenticitet &r ett begrepp som forekommer inom forskningen, men vad det egentligen
innebar forblir ofta oklart. | denna uppsats utgar jag fran en 6ppen syn pa vad ett autentiskt
skrivande kan innebdra, och riktar mig mot vad elever upplever som autentiskt i
skolsammanhang. Den definition jag gor av autentiskt skrivande innebér att det upplevs ha
relevans for elevens liv av eleven sjélv. Utanfor skolan skriver elever huvudsakligen for att
kommunicera, eller for sig sjalva. Men i varje fall inte for att bli betygsatta. Det autentiska
skrivandet har mening for livet utéver att bli bedémd.

Vad som saknas i en svensk kontext dr undersdkningar om hur elever upplever att
skrivandet kan bli autentiskt. Larare behover ha nagot att grunda sina antaganden om
autentisk undervisning pa. Utifran en sociokulturell utgangspunkt undersoks i studien darfor
elevers uppfattningar om skrivuppgifters krav pa texternas utformning samt vissa

omkringliggande faktorer som mottagare och respons.

1.2 Syfte och fragestallningar

Uppsatsens overgripande syfte &r att bidra med kunskap om hur svenskdmnets
skrivundervisning kan erbjuda skrivsituationer som kan upplevas autentiska och meningsfulla
av eleverna. | syftet ingar ocksa att redogora for faktorer som kan paverka upplevd autenticitet

i skrivuppgifter samt hur och varfor dessa faktorer har paverkan.



De fragestallningar studien utgar fran och avser besvara ar:
1. Vad gor skrivande autentiskt enligt de intervjuade eleverna?
2. Hur uppfattar eleverna att lararen och évriga mottagares lasning och respons pa
texterna paverkar skrivandets autenticitet?

3. Vilken mening och vilken nytta for framtiden ser eleverna med skrivundervisningen?

De tva forsta fragestallningarna kan tyckas likna varandra pa sa satt att de bada beror det som
paverkar elevernas uppfattning av ett autentiskt skrivande. Uppdelningen gors dels for en

tydligare analys, dels for att specifikt kunna undersoka betydelsen av “autentiska mottagare”,
vilket inom tidigare forskning ofta har varit i fokus (t.ex. Akerlund, 2013), i relation till andra

mojliga faktorer som bidrar till ett meningsfullt skrivande.

2 Teori och tidigare forskning

Foljande avsnitt innehaller teorier och tidigare forskning om autenticitet samt skrivande i och
utanfor skolan. Narmast behandlas begreppet autenticitet, foljt av teorier om skrivande bade
som individuella och sociala processer. Dérefter redovisas forskning om skrivande i skolan

och om nagra av de problem som funnits med villkoren for texter skrivna i skolan.

2.1 Begreppet autenticitet
Centralt for studien ar begreppet autenticitet i utbildningssammanhang. Darfor behéver ocksa
innebdrden av begreppet definieras. Nedan foljer en narmare genomgang av tidigare
forskning som berér autenticitet, vilken leder fram till den definition av begreppet
foreliggande studie utgar fran.

| en genomgang av tidigare forskning om autentisk utbildning skriver Behizadeh (2011,
s. 9) att de flesta forskare inom faltet i sina resonemang utgar fran de teorier som formulerats
av Newmann, Marks och Gamoran (1996). Newmann et al. definierar autentiskt larande
utifran tre kriterier: construction of knowledge, disciplined inquiry och value beyond school.
Det forsta kriteriet gar i linje med en konstruktivistisk syn pa larande, som innebdr att larande
inte sker genom strikt dverforing av kunskap fran exempelvis lararen till eleven. Den larande
skapar sjélv sin egen mening av undervisningen och &r aktiv i konstruktionen av sina
kunskaper. Newmann et al. gar bortom den konstruktivistiska beskrivningen av larande och
menar vidare att kunskapskonstruktionen for att vara autentisk behdver stracka sig bortom

inh&mtning eller imitation av kunskap som tidigare skapats av andra eller den larande sjalv:
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”Authentic construction of knowledge involves application, manipulation, interpretation or
analysis of prior knowledge to solve a problem that cannot be solved simply by routine
retrieval or reproduction” (s. 10).

Det andra kriteriet kallat disciplined inquiry innebdr att larandeprocessen liknar det
intellektuella arbete som professionella inom faltet dgnar sig at. Kriteriet utgors i sin tur av tre
komponenter: (a) larandet bygger pa kunskap som tidigare samlats inom ett (akademiskt) falt,
(b) larandet innebar en djupgaende forstaelse av amnet snarare &n en ytlig kunskap om diverse
detaljer och (c) larandet sker med hjélp av elaborerad kommunikation och inte uttryckt genom
exempelvis korta fraser eller pastaenden om sant eller falskt, vilket ar vanligt forekommande i
skolan.

Det tredje kriteriet innebdr att larandet har ett véarde utanfor skolan och kan kopplas till
den “verkliga” vérlden. Elevernas prestationer behdver alltsd syfta till ndgot mer én att ligga
till grund for bedémning och betygsattning.

For att larandesituationen ska vara autentisk behdver enligt Newmann et al. samtliga av
dessa tre kriterier uppfyllas. Det kan dock vara for mycket begart att alla delar av
undervisningen maste uppfylla kraven pa autenticitet. Mer traditionella metoder som
repetition av faktakunskaper kan vara nédvéndiga pa vagen, men skolan bor sikta mot att
kunna erbjuda autentiska larandesituationer.

Huvudtanken i det resonemang som fors av Newmann et al. ar att undervisningen
behover anknyta till verkligheten som den ter sig utanfor skolan. Newmanns definition av
autenticitet kan dock ifragasattas, vilket gors av Splitter (2009) som ar kritisk mot det
kriterium for autenticitet som innebér att skolans verksamhet maste efterlikna varlden utanfor
skolan. De verksamheter skolan eventuellt forsoker efterlikna, uppvisar vissa kvaliteter for att
i sig sjalva anses vara autentiska, och for att uppna denna autenticitet i skolan ar det inte
nodvandigt att medvetet forsoka efterlikna ndgon extern praktik, sa lange det som sker i
skolan upplevs vara autentiskt. Saledes &r det enligt Splitter mojligt att fa undervisningen att
kannas meningsfull och autentisk utan att den imiterar nagot som sker utanfér skolan. Sa
lange de tva forsta kriterierna Newmann lagt fram uppfylls tycks det tredje kriteriet om varde
utanfor skolan enligt Splitter alltsa bli éverflodigt. Det sista kriteriet har snarare med relevans
an med varde och mening att goéra. VVad géller den personliga upplevelsen &r det viktigaste
inte relevans i relation till nagot annat, utan att upplevelsen i sig ar meningsfull.
Meningsfullhet &r i sin tur kopplat till andra faktorer, varav relevans endast ar en.

Med den instéllningen &r det alltsa inte noédvandigt att elevernas texter lases av

mottagare utanfor skolan eller ar del av ett vidare sammanhang, sa lange texterna har en
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funktion i klassrummet som skanker mening at skapandet och darfor upplevs som autentiskt
for eleverna. Splitter accepterar Newmanns tva forsta kriterier, men tillfor ett annat perspektiv
pa autenticitet som utgar fran den subjektiva upplevelsen; det &r inte upp till lararen eller
forskaren att bestimma huruvida aktiviteterna i undervisningen &r autentiska, utan det ar
nagot som avgors av eleven. Splitter gér en annan definition av vad relevans for verkligheten
innebar, och menar att eleverna maste évertygas, och inte bara informeras, om att det de gor i
skolan har en koppling till deras vérld sa som de uppfattar den, och inte till varlden “som den
ar”. | linje med Splitter ser Ashton (2010) ocksa autenticitet som subjektivt till sin natur och
podngterar att “It is the learner who chooses whether to bring authenticity to their learning”
(s. 10). En undersokning som visar pa att autenticitet ar en subjektiv upplevelse gjordes av
Gulikers, Bastiaens och Kirschner (2008), som i en studie av sjukskoterskestudenter fann att
upplevd grad av autenticitet i olika uppgifter varierade nadgot mellan studenterna. Den storsta
skillnaden lag dock mellan studenter och larare. Lararna upplevde namligen ett stérre matt av
autenticitet &n studenterna.

For att sammanfatta och fortydliga sa ar relevans for verkligheten inte nagot som
negligeras av exempelvis Splitter, utan det ar den subjektiva aspekten av verkligheten som
betonas. | sin genomgang av bade teoretisk och empirisk forskning om autentiskt larande
konkluderar Behizadeh (2011) att upplevd relevans for verkligheten ar det kriterium for
autenticitet som vager tyngst, och till och med kan sdgas inbegripa Newmanns bada andra
kriterier, construction of knowledge och disciplined inquiry. Behizadeh skriver vidare att
“Constructivist learning methods and the alignment of school activities with professional
activities may contribute to real world relevance which in turn influences perceptions of
authenticity” (s. 26). Den definition av autenticitet Behizadeh gor &r ocksa den som kommer
att anvandas i foreliggande uppsats: autentiskt skrivande &r skrivande som upplevs ha mening
och relevans for elevens liv.

Som har framgatt ovan finns det tidigare forskning som undersokt autenticitet i
undervisning. Emellertid &r studier av elevers upplevda autenticitet ndgot som inte har gjorts i
nagon storre utstrackning. Ett undantag ar Behizadeh (2011; 2014) som genom bland annat
intervjuer med elever i det amerikanska skolsystemets attonde arskurs undersokt vilka
faktorer som bidrar till upplevd autenticitet. Med utgangspunkt i synen pa autenticitet som
nagot subjektivt genomforde hon totalt 43 intervjuer med 22 elever under en period av tva ar.
Utdver intervjuerna observerades ocksa undervisning i klasserna. De huvudsakliga faktorer
Behizadeh urskiljer i sin analys ar val av ett meningsfullt amne, mojlighet att paverka lasare,

och majlighet att fa uttrycka sina egna tankar utan att hallas tillbaka av konventioner.
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2.2 Skrivteorier

Nedan presenteras forst kort tva teorier som ser skrivande som individuella processer, féljt av
synen pa skrivande ur ett sociokulturellt perspektiv som aven ser det yttre sammanhanget for
skrivandet och dess betydelser for processen. Darefter beskrivs ndrmare det for studien

relevanta begreppet grundkansla.

2.2.1 Tre perspektiv pa skrivande

Hoel (2001, s. 26ff) beskriver tre olika perspektiv pa skrivande som alla staller sig kritiska till
uppfattningen att skrivande ar en linjar process vilken endast innebdr att redan tankta tankar
ska dverforas till skriven text pa papper. Ett expressivt perspektiv innebar en syn pa skrivande
som en upptacktsresa dar forfattaren genom skrivprocessen utforskar sina tankar och kanslor.
Textens mening star inte klar innan skrivandet har satts igadng utan uppenbarar sig pa grund av
skrivprocessens oforutsagbarhet forst nar texten ar skriven (Elbow, 1973, s. 15).

En annan gren av skrivforskningen har riktat in sig pa de kognitiva processer som sker
under skrivandet. Att skriva ses har som en komplex process som innebér integrering av olika
deloperationer, vilka kan knytas till olika nivaer i texten. Texten kan delas in i
abstraktionsnivaer fran global till lokal niva med nivaer som ligger daremellan. De lagre,
lokala nivaerna omfattar saker som rattstavning, ordval och syntax. De globala nivaerna
innebdr en hogre grad av abstraktion och hér samman med saker som textens syfte och genre.
Under skrivandets gang behover skribenten réra sig mellan de olika nivaerna, men eftersom
komplexiteten 6kar ju hogre niva skribenten befinner sig pa ar det mer kognitivt anstrangande
att rora sig uppat an nedat i nivaerna (Hoel, 2001, s. 27ff).

| kontrast till den ovan beskrivna forskningen om skrivande dar den skrivande individen
star i centrum betonas det inom den sociokulturella skrivforskningen att allt skrivande sker i
ett yttre sammanhang, en kontext, som i hog grad paverkar skrivprocessen. Utover de
kognitiva faktorer som inverkar pa skrivprocessen paverkas den ocksa av sociala och
kulturella faktorer. Enligt Bakhtin (1986, s. 94) ar alla sprakhandlingar delar i en kedja som
bestar bade av de yttranden som foregar sprakhandlingen och de som kommer efter.

En av de teoretiska utgangspunkterna inom det sociokulturella perspektivet pa
skrivande &r att textens mening varken bestdms av forfattaren eller ligger i texten, utan blir till
I interaktionen mellan skribenten och lasaren via texten (Hoel, 2001, s. 37). Skrivandet kan,
liksom 6vrig kommunikation, ses som en pagaende dialog mellan textens producent och

konsument. Lasaren ar narvarande under skrivprocessen som paverkas av skribentens



forvantningar pa lasaren, men aven lasaren paverkas av forestallningar om skribenten. Enligt
Rommetveits (1974) teori om premissernas komplementaritet rader det ett symmetriskt
maktforhallande mellan lasaren och skribenten. Aven den kontext lasaren befinner sig i
paverkar skribenten under skrivprocessen. | skolan ar maktforhallandet dock ofta
asymmetriskt, eftersom eleven som skribent och lararen som lasare inte befinner sig i
likvardiga maktpositioner. Betoningen pa lasarens roll i skrivprocessen innebar i
skolsammanhang en betoning pa lararens roll, eftersom lararen i de flesta fall &r den enda
mottagaren (Hoel, 2001, s. 37)

Det skrivande som elever dgnar sig at i skolan sker i en skolkontext, som praglar deras
skrivande. Skolans skrivundervisning gar till stor del ut pa att lara eleverna skriva texter som
ar anpassade till skoldiskursen och dess textnormer (Hoel, 2001, s. 41). Som Nystrand (1989,
s. 70f) skriver, ar det inte bara sattet skribenten valjer att presentera en pa férhand bestamd
mening i texten som paverkas av vem som forvantas vara mottagare av texten och vilket
sammanhang den fungerar i. De kontextuella faktorerna formar diskursen och paverkar
textens innehall och sjalva den mening som skribenten forsoker formedla till lasaren. Vad
som ska formedlas och vad som behdéver explicitgoras i texten, saval som hur, paverkas av
den diskurs skrivandet sker i (ibid.). VVad eleverna behover uttrycka explicit och vad som kan
forbli implicit kan anses oklart i skolskrivandet eftersom det saknar verkliga mottagare,

forutom lararen som eventuellt har en forforstaelse for texten som hen faktiskt Iatsas sakna.

2.2.2 Grundkansla

Anders Mehlum (1995, s. 156) anvénder sig av begreppet grundkansla for att beskriva den
svardefinierade dimension av text och skrivande som ror skribentens narvaro i texten. Nar
forfattaren intar ett dkta forhallningssétt till &mnet och skriver ”fran hjirtat” utifrdn en kénsla
som kommer inifran forfattaren sjélv, tar sig grundkanslan uttryck. Ett annat begrepp for att
beskriva detta fenomen kan vara “forfattarens personliga rost”. Den tolkning som i
foreliggande uppsats gors av det Mehlum kallar grundkénsla ligger néra det skrivande som i
uppsatsen definieras som autentiskt skrivande, vilket gor att begreppet och teorin kring det har
relevans for studien.

For att eleverna ska kunna utvecklas bade som skribenter och som méanniskor genom sitt
skrivande behdver de, menar Mehlum, ofta hjélp med att hitta grundkénslan nér de ska skriva.
Vidare skriver han “att hjalpa eleverna att upptécka hur de kan ldgga en del av sig sjélva i
texterna ar viktigt for hur de uppfattar avsikten med att skriva 6verhuvudtaget” (s. 159). Att
hitta sin grundkéansla och att inse hur skrivandet kan vara ett sétt att utveckla eller fa
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bekraftelse pa den egna identiteten kan dock forsvaras av lararstyrda krav pa form och
innehall. Nar elever skriver utan egentligt engagemang och endast for att tillfredsstalla lararen
skriver de utan kontakt med grundkanslan. Det ar att stalla hoga krav pa undervisningen om
den standigt forvantas traffa eleverna i hjéartat och locka fram deras personliga rést, men det ar
mojligt att utforma undervisningen sa att den gor det lattare for fler elever att hitta fram till
grundkanslan, skriver Mehlum. Det innebér inte att l&raren aldrig ska kunna bestdmma genren
eller stalla vissa krav pa elevernas texter, men nar skrivuppgiften ar sa snav att de kanslor,
tankar eller asikter som ar mojliga att uttrycka redan pa forhand i sjalva verket &r faststallda
av lararen blockeras elevernas grundkanslor. For att kunna berora lasaren maste eleven ocksa
kunna fora dver grundkanslan till texten. Hjélp och stéttning inom andra omraden av
textskapandet kan leda till att eleven nar fram till grundkanslan. Svarigheter med skrivandet
pa exempelvis textens lokala nivaer kan innebara en tillrackligt stor mental belastning for att
sOkandet efter grundkénslan forbises (Mehlum, 1995, s. 156-171).

2.3 Skolskrivandets problematik

Skrivandet i svenskamnet eller skolan som helhet sker inte utifran samma férutsattningar som
skrivande i andra sammanhang. | detta avsnitt redovisas delar av den forskning som riktat sig
mot skolskrivandet och dess villkor for kommunikation och larande. Det som gar att utlasa av
forskningen ar bland annat att skrivandet ofta tycks ligga langt fran vad som kan antas vara
autentiskt.

Berges (1988) undersokning Skolestilen som genre kastade ljus pa den for skolsystemet
unika genren uppsats (“stil” pad norska), som de norska eleverna tranades och examinerades i.
Berge menar att skoluppsatsen ar en genre som saknar motsvarighet i sammanhang utanfér
skolan. Berge anvander begrepp fran sociologin som beskriver handlingar som
kommunikativa, strategiska eller rituella (s. 56). Den kommunikativa handlingen syftar till att
kommunicera och uppna en forstaelse av nagonting hos lasaren. Den som utfor en strategisk
handling gor det for att uppna ett mal, exempelvis att erhélla ett hogt betyg, medan meningen
med den rituella handlingen ar handlingen i sig sjalv. Berges kategorisering kan ségas sta i
kontrast mot Dysthes (1996, s. 92ff) uppdelning av skrivande i tva huvudsakliga former. Hon
skiljer pa skrivande som har syftet att kommunicera nagot till en lasare, och skrivande med
syftet att utforska ett &mne eller egna tankar som ett verktyg for larande och reflektion. Det
handlande eleverna gor nér de skriver uppsats ar tankt att vara kommunikativt, men de

handlingar eleverna utfor ar snarare att betrakta som strategiska och rituella sadana (Berge,



1998). Aven om uppsatsskrivandet konstrueras som om det fanns ett kommunikativt behov
fyller det ingen egentlig kommunikativ funktion, vilket enligt Berge marks i elevernas texter.
Berges problematisering av de norska elevernas skrivforutsattningar ger perspektiv dven pa
det skrivande som sker i dagens svenskamne.

I likhet med Berge menar Teleman (1991) att &ven om eleverna skriver texter som &ar
avsedda att tillhora specifika genrer, sa ar dessa “latsasgenrer” underordnade den egentliga
genren som &r just skoluppsatsen. Det kan vara problematiskt att beteckna de texter eleverna
skriver exempelvis vid det nationella provet utifran genrer som harror fran diskurser utanfor
skolan, eftersom texterna inte praglas av nagon kommunikativ intention (Nystrém, 2000 s.
234). Det ror sig snarare om imitation av kommunikativt skrivande. Trots detta véljer
Nystrom att anvanda begreppet genre eftersom de fiktiva situationer som skrivandet utgar fran
ger det en viss genrekaraktar. Nystrom menar att skrivandet eleverna agnar sig at i skolan ar
ett skrivande som inte &r sarskilt gangbart i andra kontexter an skolans (s. 232). I sin
avhandling Gymnasisters skrivande skriver Bergman (2007, s. 98) att elevernas skrivande i
skolan knappast ar funktionellt i andra avseenden &n att det utgér underlag for betygsattning.
Eleverna kommunicerar inget verkligt innehall till lasaren utan skriver for att bli bedomda av
lararen.

Parmenius-Swérd (2008) undersokte i sin avhandling skrivande inom gymnasiets
svenskamne och hon fann i linje med Bergman att skrivandet ar “produktinriktat och
betygsorienterat och har inte som mal att eleverna ska utveckla sitt individuella skrivande i ett
processperspektiv”’ (s. 229). Undervisningens fokus &r att eleverna ska folja instruktionernas
varierade krav pa texternas innehall och form for att eleverna ska bli deltagare i en
journalistisk eller akademisk kultur. Elevernas utveckling och larandet om skrivprocessen
hamnar darfor i skymundan. Lararna i studien levererar fardiga kunskaper till eleverna som
forvantas vara mottagare och reproducera kunskaperna genom sin textproduktion. Eleverna i
studien forsoker pa olika satt géra det amne de blir tillsagda att skriva om relevant och
engagerande for sig sjalva genom att utga fran egna erfarenheter eller uppfattningar. Deras
hantering av uppgiften kan dock leda till en konflikt med skrivuppgiften. De tvingas darfor
balansera mellan att géra uppgiften intressant for deras egen del och att géra den strikt efter
instruktionerna for att fa ett bra betyg. Ytterligare en konsekvens &r att uppgiften sander
dubbla budskap till eleverna i och med ett forsok till personliga och engagerande amnen dar
de ombeds utga fran egna erfarenheter, men i sjalva verket ar amnet bara ett satt att locka
eleverna till ett skrivande enligt “skrivritualen” och inte att framst skriva en personlig och

engagerande text. Det blir alltsa en motsattning mellan arlig kommunikation och
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instrumentalism. Eleverna vill i grunden uttrycka sig och kommunicera men det behovet
maste sattas at sidan for ett instrumentellt uppvisande av formella fardigheter om de vill ha
betyg. Nagot som vardesétts av eleverna ar samtal kring texterna, och mojlighet att fa
diskutera och resonera om sina egna och kamraternas texters innehall och form. Parmenius-
Sward for fram ett alternativ till den syn pa skrivande som tar sig uttryck i undervisningen och
som leder till reproduktion av kunskap snarare an konstruktion av ny. Hon argumenterar
istéllet for ett kreativt skrivande, dér “lararens roll blir att iscensatta och leda situationer dar
kreativa skriftsprakshandlingar kan utvecklas” (s. 234). Det kreativa skrivande hon férordar
innebér inte att eleverna maste blotta sina innersta kanslor i det offentliga rummet, utan att det
i texter ses en potential for kunskapsutveckling och att det i motet med dem kan uppsta en
kreativ dynamik. Elevernas texter ar da inte i behov av fiktiva eller externa mottagare

eftersom kommunikationen i klassrummet &r autentisk.

2.4 Vagar till att [6sa problemen i skolans
kommunikationskontext

Mot bakgrund av den forskning som redogjorts for ovan gar det att se nagra av problemen
med svenskamnets skrivundervisning. Amnesplanen foreskriver att eleverna ska ldra sig
skriva anpassat efter mottagare och kommunikationssituation. Dessa krav framtrader dven i
det nationella provets skrivuppgifter, dér eleverna blir férsatta i fiktiva skrivsituationer. Det
problematiska med en sadan utformning av provet vad géller bade elevernas forutséttningar
att skriva och bedémningen av texterna har ocksa berorts inom forskningen (Borgstrom,
2014). Hur ska da problemet l6sas med att lara eleverna skriva mottagaranpassat, i enlighet
med olika genrens textuella normer och de kommunikativa villkor som aterfinns i skolexterna
diskurser, i en situation som objektivt kan sdgas vara “autentisk”? Inom forskningen gér det
att urskilja tre olika losningar pa problemet, vilka utgar fran olika perspektiv pa
undervisningens mal och mening.

Inom den gren av forskningen som brukar bendmnas genreskolan (Berge & Ledin,
2001, s. 8) accepteras mer eller mindre skolans genreskrivande som skilt fran hur skrivandet
gar till i de diskurser dar genrerna &r i bruk. Fokus ligger pa explicit undervisning om genrer
vilka ses som fasta till formen, och genom att eleverna sa smaningom behéarskar genrer av hog
status i samhaéllet far de tillgang till makt. (Berge & Ledin, 2011; Martin & Rose, 2005). | en
svensk undersdkning av Nestlog (2008) studeras elevtexter skrivna som féljd av explicit
genreundervisning, och Nestlogs analys visar att eleverna tillagnat sig flera av de for den

aktuella genren typiska drag (s. 123). | en artikel av Lars-Erik Johansson, lektor i nordiska
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sprak havdas att ”Man far acceptera att alla, sivil elever som ldrare, ér inforstddda med att
skolan ir en speciell vningsmiljo, dir man kan séka “simulera” verkligheten men aldrig na
den” (Johansson, 2010, s. 63).

Ett annat satt att ndrma sig problemet &r att utnyttja de mojligheter till kommunikation
som finns inom skolan. Evensen (2002) kunde i en nérstudie av en elev i den norska
grundskolans senare ar visa att textutbyte med elever i en annan skola ledde till en mer
utarbetad argumentation. Elever som lasare av varandras texter kan ocksa bli verklighet
genom arbete i responsgrupper, vilket redogjorts for utforligt av Hoel (2001).

Ytterligare en metod &r att lata elevernas texter ha riktiga mottagare utanfor skolan,
vilket exemplifieras av Karlsson (1996) som via textanalys av yngre elevers inséndare visar
pa kvalitativt battre argumenterande texter bland elever som far skicka sina insandare till en
tidning for barn, jamfort med de elever som skriver insandare som en skoluppgift. Karlsson
drar slutsatsen att det inte gar att forvanta sig insandare som ar funktionella i ett verkligt
sammanhang utan publicering for utomstaende lasare; utan mottagare utfor eleverna
strategiska och rituella handlingar istéllet for kommunikativa handlingar.

| en senare studie av gymnasieelever som ges moéjlighet att publicera sina insandare pa
lokaltidningens webbplats, kombinerar Holmberg (2010) textanalys med observationer av
situationskontexten under skrivférloppet. Resultatet av Holmbergs analys visar att
publiceringen av elevernas texter for reella mottagare komplicerar uppgiften for eleverna. De
stalls dels infor krav fran skolkontexten, sasom lararens forslag pa textens disposition och
langd, dels infor utmaningen att skriva for de skolexterna mottagarna. Det senare krdver mer
av eleverna vilket visade sig gora att de ibland valde att se texten som en skoluppgift och l6sa
den som en sadan. Holmberg problematiserar Berges och Karlssons analyser av
skolskrivandet som icke-kommunikativt och bestaende av strategiska handlingar. Holmberg
menar att skrivande som sker utanfor skolan ocksa kan préaglas av strategiska handlingar lika
mycket som skrivande for ett hogt betyg. For att eleverna ska kunna argumentera for sin
“kontroversiella” egna asikt till ldsarna uppréttar de strategiskt en distans mellan sig sjilva
som verkliga skribenter och de skribenter de framstaller sig som i texten. De asikter eleverna
for fram och argumenterar for stammer alltsa inte 6verens med deras egna. En slutsats som
dras i artikeln &r att digital publicering for verkliga mottagare inte i sig l6ser
skrivundervisningens problem. Istallet kan den i sjélva verket géra uppgiften komplex och
svarlost. Vilket syftet med skrivandet i undervisningen ar maste alltsa klarlaggas for att vi ska

kunna avgora hur den ska utformas.
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Som har framgatt ovan har den tidigare forskningen undersokt hur mottagare av
texterna paverkar elevernas motivation och skrivprestationer. Meningarna gar dock isar och
autentiska skolexterna mottagare verkar inte vara en klar 1osning pa samtliga problem i

skrivundervisningen.

3 Metod

Nedan motiveras och beskrivs de metoder som valts till undersékningen. Intervjuerna,

omstandigheterna kring dem och séttet de bearbetats pa gas darefter ocksa igenom.

3.1 Metodval

Utifran studiens syfte som inbegriper att undersoka uppfattningar om autenticitet i skrivande
och skrivundervisning bland elever i gymnasieskolan valdes metoden kvalitativ
forskningsintervju. Genom kvalitativa intervjuer gors forsok att forsta varlden ur de
undersokta personernas synvinkel (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 17). Eftersom intresset riktas
mot uppfattningar och upplevelser som kan finnas hos eleverna samt hur de kan forstas,
lampar sig den kvalitativa metoden bast for studien. Hade undersdkningen istéllet sokt
klargora hur vanligt férekommande vissa uppfattningar ar bland en grupp av personer skulle
en kvantitativ undersokning av ett storre antal personer istallet varit mer passande, men sa ar
inte fallet.

Utgangspunkten for intervjuerna ar en fenomenologisk ansats. Ur ett fenomenologiskt
perspektiv gors antagandet att den verklighet som &r relevant att uttala sig om &r verkligheten
sa som manniskor uppfattar den (Kvale & Brinkman, 2014, s. 44). Nér intresset darfor riktas
mot de aktuella personernas perspektiv och upplevelse av varlden ar det mojligt for forskaren

att genom kvalitativa intervjuer skapa sig forstaelse av informanternas livsvarld.

3.2 Intervjuerna

Undersokningens intervjuer &r till sin form halvstrukturerade intervjuer, vilket innebér att de
varken &r helt fria fran struktur eller bundna till ett strikt frageformular (Kvale & Brinkman,
2014, s. 45). De halvstrukturerade intervjuerna har som mal “att erhalla beskrivningar av
intervjupersonens livsvérld i syfte att tolka innebdrden av de beskrivna fenomenen” (s. 19).
Forskningsintervjun &r, enligt Kvale och Brinkmann, inte ett samtal mellan likstéllda parter

eftersom forskaren definierar situationen (s. 52)
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3.2.1 Eleverna

Intervjuerna gjordes med sammanlagt 6 elever fran tva olika skolor i en vastsvensk stad.
Samtliga elever laser studieférberedande program i gymnasieskolan. Eleverna har i uppsatsen
givits fingerade namn for att bibehalla deras anonymitet. Anna, Boris och Clara laser
naturvetenskapligt program i en klass i arskurs 2 pa en av skolorna. Eleverna Dennis, Ester
och Felicia laser det humanistiska programmet i en klass i arskurs 3 pa den andra skolan. En
anledning till att studien begréansar sig till elever pa studieférberedande program é&r att det i
deras utbildning ingar fler svenskkurser an pa yrkesforberedande program, och de har saledes
storre erfarenheter av skrivande i gymnasieskolan. Eftersom elevernas bakgrund, kon,
etnicitet, tidigare skolprestationer etc. &r av liten relevans for studiens syfte gjordes inget
medvetet urval av elever i klasserna. Av de elever som gav sitt godk&nnande att delta i

undersokningen valdes 3 ut slumpmassigt ur varje klass.

3.2.2 Genomférandet

Infor intervjuerna forbereddes en intervjuguide med ett antal fragor och mojliga
uppfoljningsfragor utifran teman som beddmts vara relevanta. Det pappersark dar fragorna
stod nedskrivna fungerade sedan under intervjuerna just som en guide for samtalet. Valet av
fragor och tidpunkten for dem paverkades av hur de individuella intervjuerna fortskred och
den intervjuades utsagor. Om eleven under intervjun visade sig séarskilt benédgen att tala om
nagot som beddmdes kunna ha relevans for studien stalldes saledes vidare fragor for att fa en
utforligare bild av elevens uppfattningar. Eftersom var och en av intervjuerna i grunden hade
samma intressefokus och syfte holl de sig likval till fragor av liknande karaktar som riktade
sig mot samma delar av de intervjuades livsvarld.

Skolorna besoktes vardera vid ett tillfalle och intervjuerna genomférdes enskilt med
varje elev under och i anslutning till deras lektionstid. P& den ena skolan var platsen for
intervjuerna ett grupprum i skolans korridor, medan intervjuerna pa den andra skolan
genomfordes i ett vid tillfallet ej anvéant klassrum. Langden for intervjuerna uppgick till
omkring 20 minuter var. Det som sades under intervjuerna spelades in med hjalp av
mobiltelefon, och inspelningarna transkriberades senare. Eleverna informerades om
uppsatsens syfte och de gjordes inforstadda med att de skulle komma att vara fullkomligt
anonyma i uppsatsen, att de har ratt att dra sig ur undersokningen om de sa 6nskar och att

andra eventuella fragor de har om undersékningen kommer att besvaras.
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3.2.3 Bearbetning

De inspelade intervjuerna transkriberades i sin helhet for att sdkerstélla att ingen vasentlig
information gick forlorad i transkriberingsprocessen. For att 6ka lasbarheten gjordes vissa
anpassningar fran talsprak till skriftsprak. Efter transkriberingen lastes intervjuerna igenom
noga ett antal ganger. Intervjuerna granskades med studiens forskningsfragor i atanke, och
efter hand kunde relevanta teman urskiljas. Likheter och olikheter i elevernas svar betraffande
de olika fragorna noterades, och relevanta och belysande citat kring olika teman lyftes ut.

Analysen ledde till slut fram till ett resultat som redogdrs for nedan.

4 Resultat

Studiens resultat redovisas i detta avsnitt i en uppdelning utifran de fragestallningar som var
avsedda att besvaras genom analys av intervjuerna. Forst redovisas resultatet fran
undersokningens forsta forskningsfraga, vilken beror de faktorer for autenticitet som kan
knytas direkt till texten. Darefter redovisas det resultat som besvarar den andra
forskningsfragan om betydelsen av textens yttre sammanhang och mottagare. Sist ut i
avsnittet ar resultatet fran den tredje fragestéllningen angaende elevernas upplevda larande

och nytta med skrivundervisningen.

4.1 Vad gor skrivandet autentiskt?

Till svaren som erhélls genom elevintervjuerna stalldes fragan: vilka faktorer bidrar till att
skrivandet upplevs vara autentiskt for eleverna? | analysen kunde ett antal faktorer urskiljas
vilka pa nagot satt paverkar upplevelsen av autenticitet hos eleverna. Utifran de ménster som

visade sig i materialet redovisas resultatet nedan.

4.1.1 Val av amne for skrivandet

Samtliga elever uttryckte att amnet for skrivandet &r nagot som i hég grad paverkar kanslan
av autenticitet. Eleverna upplever att skrivandet blir mer meningsfullt om de skriver om nagot
som intresserar dem. Det kan rora sig om ett dmne de redan har kunskap om och som darfor
blir intressant och engagerande att skriva om, men det kan ocksa vara sa att eleven ar nyfiken
pa amnet och vill lara sig mer om det under skrivprocessen. Skriver du nan faktatext om nat
du tycker &r intressant, da ar det ingen fara heller”, siger Boris, som brukar foredra

skonlitterart skrivande framfor att skriva ”faktatexter”.
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For Anna dr det viktigt att hon sjélv lar sig nagot om amnet, och textens férmaga att

informera en lasare om nagot kommer i andra hand.

Jag skriver ju ofta om saker som jag tycker ar intressanta och da kan jag fa veta
mer om amnet jag skriver om nar jag skriver och nar jag letar efter all fakta. Och da
lar ju jag mig sjalv saker fran det, vilket jag kan tycka var viktigt, sedan om andra
lar sig fran det ocksa, sa r ju det jattebra. Men det ar inte ndgot som nagon annan
maste lasa. (Anna)

For Clara ar det viktigt att amnet upplevs ha relevans for den tid hon lever i. Hon beréttar om
en skrivuppgift dar hon skulle skriva om en forfattare fran upplysningstiden, men eftersom
amnet lag sa langt tillbaks i tiden sag hon ingen koppling till sitt eget liv. Det tycks vara svart
for henne att sjalv se nagot samband mellan den tid hon skriver om och den tid hon sjalv lever
och skriver i.

Mojligheten att sjalv vélja @mne &r nagot som vardesatts av eleverna, och just
valfriheten i sig kan gora att de ser stérre mening med skrivandet. Ester sager att skrivandet
kdnns mer meningsfullt och kopplat till henne om hon far valja &mnet sjélv, och nar hon far
frigan om vad som gor att imnet blir intressant svarar hon “antagligen att jag har fatt valja det
sjalv tror jag. Eller, bara om det rakar bli sa att lararen valjer ett &mne som jag redan &r
intresserad av”. Samtidigt som hon helst vill vilja @mnet sjilv uttrycker hon forstaelse for att
lararen ibland behover vélja @mnen at eleverna, sa att de lattare kommer igang med
skrivandet.

Vikten av att ha ett visst matt av frihet i val av amne utgor ett tydligt monster i
elevernas svar. Det bor dock finnas begransningar for hur mycket eleven sjalv blir alagd att
valja. Om friheten blir for stor kan det bli svart och tidskravande for eleverna att komma
igdng med skrivandet, sa ett visst matt av stod fran lararen ar nddvandigt. For Dennis ar en av
de viktigaste sakerna skolan kan bidra med for att stodja hans skrivande en tydlig uppgift som
ger ett klart mal med skrivandet, vilket kan vara svarare att hitta pa fritiden dar
valmojligheterna istallet kan vara for manga. En val avvagd balans mellan styrning och
valfrihet efterfragas aven av vissa andra elever. Sadan balans ger eleverna exempel pa i flera
av intervjuerna med att lararen ger eleverna en bestdmd genre att skriva inom, men att de
sjalva far valja ett amne eller en egen ingang till &mnet. Ester berattar om en uppgift som
upplevdes vara meningsfull, i vilken hon forvantades skriva en essa om en valfri bok.

Eftersom genus och feminism, men aven bocker, dr nagot som intresserar henne valde hon att
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skriva om hur kvinnorna i boken portratterades, och uppgiften fick darfér hog relevans for
hennes eget liv, ocksa for att hennes analys gick att applicera pa verkligheten.

Att valja ett bra amne att skriva om kan vara svart for Clara. For att komma igang med
skrivandet behdver hon ibland diskutera uppgiften med kompisar, vilket kan ge henne idéer
till skrivandet. Nagot som hon efterfragar ar fler diskussioner i klassen eller i lite storre
grupper innan skrivandet, och hon séiger att ”Man har ju ofta ett eget perspektiv pa saker, men

om man ska skriva nanting sa behdver man ju liksom fa synvinklar fran andra hall ocks4”.

4.1.2 Personligt uttryck

Ytterligare ett monster som visat sig i intervjuerna &r att eleverna vérdesétter mojligheterna att
uttrycka sig sjalva som personer genom skrivandet. For att skrivandet ska bli meningsfullt
behover de pa ndgot satt lagga nagot av sig sjalva i texten. Eleverna vill utga fran sina egna
tankar eller kanslor och skriva en text som kan vacka nya tankar hos lasaren. De flesta elever
foredrar ett skonlitterért skrivande framfor skrivandet av diskursiva texter. For flera av
eleverna ar en forutsattning for att skrivuppgiften ska engagera dem att de far maéjlighet att
uttrycka sig med ett nagorlunda personligt sprak snarare an att styras av krav pa ett sakligt och
formellt sprak. Det mer akademiska och formella skrivandet upplevs bade som trakigt och
meningslost. Dennis sager om skillnaden mellan skrivandet pa fritiden och skrivandet i skolan
aft

Formalian som kan tvingas fram inom svenskan &r, kreativt dodande. Och det s&gs
hjdlpa den vetenskapliga metoden men om man tar dod pa entusiasmen nar det
galler &mnet sa ar det ju kontraproduktivt enligt mig. (Dennis)

Vetskapen om att alla i klassen kommer skriva likadana texter, och att innehallet inte &r
viktigt utan endast hur texten ar skriven gor att den entusiasm Dennis k&nner for skrivande
dor. Aven Ester upplever att akademiskt skrivande aldrig far henne engagerad, och pratar om

orsakerna till det:

Dels att det ska vara sa himla formellt. Jag tycker det &r sa himla trakigt att man
liksom placerar in nat som ar sa kreativt som ett sprak i liksom boxar. Det &r
liksom bokstavligen talat boxar. Med typ sa har betygskriterier och sa vidare. Jag
kanner att det stryper typ all kreativitet nar, dels att man maste skriva om en grej,
och man maste skriva det pa ett speciellt satt och for att fa ett bra betyg sa maste
man gora precis som alla andra som far ett bra betyg. Det blir valdigt likriktat, och
det &r det jag tycker ar valdigt trakigt. Sen sa forstar jag ju att det &r sa har for att
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trana sig infor universitetet och sa dar. Men, nej jag tycker bara att det ar valdigt,
valdigt trakigt. (Ester)

Trots att Felicia ar en elev som upplever att det &r lattare att uppfylla kraven i det formella
skrivandet &n i det skonlitteréra, och att de flesta &mnen kan bli intressanta om man fordjupar
sig i dem, blir hon f6ga engagerad av det formella och opersonliga skrivsatt som exempelvis
skrivandet av PM innebar. Foljande citat illustrerar hennes asikter: ”Det k&nns ju lite
meningslost pa nagot satt. Det ar inte kul for mig att skriva, och det ar inte kul for nagon att
lasa. Sa vad ar poangen?”.

For Felicia ar inte det viktigaste att hon far uttrycka sina egna asikter, men hon har svart
att se syftet med ett formellt sprak fritt fran metaforer och andra stilfigurer.

Nu maste jag inte nédvandigtvis ha med egna asikter. Det ar inte sa jatteviktigt for
mig, men att man far leka med spraket. Och dessutom illustrera med liksom riktiga
bilder och sant dar. Och da kanns det som att man liksom haller tillbaka men det &r
svart att fatta typ varfor man gor det. Jag fattar ju att man ska lara sig alla regler,
men jag kan ju verkligen kanna att texten blir trakigare, alltsa texten blir samre av
att man inte far skriva vad man vill. (Felicia)

Det hon vill astadkomma med skrivandet ar framst att pa nagot satt vacka kanslor eller leda
lasaren till nya insikter.
Ester fick frdgan om vad som far henne att kdnna att texten kommer inifran henne och

svarade:

Det ar val om jag skriver om nagonting jag vill skriva om, eller om jag utgar fran
mig sjélv. Jag tror att det ar darfor jag tycker det &r roligare att skriva ess, for att
da far man utga fran sin egen uppfattning om typ en bok, eller ett samhallsfenomen
eller vad det nu ar. Men att man far ha lite egna asikter och sa. (Ester)

Ofta kénner Ester dock att hon bara skriver utan att k&nna sig sérskilt delaktig i sin egen
textproduktion. Hon &ger inte sin egen text. Det kan bero dels pa att hon inte bestamt amnet
sjalv, eller dels pa att hon inte far vélja hur hon ska skriva om det. Dessutom, eller pa grund

av detta, ligger fokus endast pa sprakliga missar och slarvfel.

Det &r ju kopplat till mig, pa sa satt att det ar jag som har gjort det, men det ar inte
jag som har bestdmt hur det ska skrivas eller vad det & som ska skrivas, men det &r
jag som gor typ satsradningar eller missar stor bokstav liksom. (Ester)
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Clara &r en elev som sdger att hon har manga tankar och asikter som hon géarna delar med sig
av genom skrivandet, darfor &r argumenterande texter den typ som hon upplever ger mest

mening at hennes skrivande. Hon kanner sig motiverad att skriva debattartiklar for att

Det &r val just att fa saga vad man tycker om nagonting, och det kanns som, om
man da skulle bestdamma sig for man kan ju typ skicka in det till typ, vilka ar det
som publicerar typ DN eller ndgot sant. Dom publicerar ju massa gymnasieelevers
debattartiklar. Och det &r ju valdigt kul. Jag har manga kompisar som har gjort det.
Och det &r ju kul att fa dela med sig av vad man tycker och vad man har for syn pa
saker. (Clara)

Forutom att fa uttrycka sina egna asikter tilltalas hon av mojligheten till publicering av texten.
Clara ser emellertid sig sjalv som en svag skribent och kanner sig darfor inte helt bekvam med
att sjalv ta steget och publicera sina texter for en bred publik. Hon tycker egentligen mycket
om att skriva, och tror att hon hade skrivit mycket mer om det inte var sa svart. Nu blir det
“bara fel hela tiden” och skrivandet tar sa lang tid att det inte riktigt kénns vért besviret.
Sammanfattningsvis ar mojligheten att lagga ner nagot av sig sjalv i texten, genom att
utga ifran egna tankar eller asikter, i de flesta fall nagot som bidrar till att de intervjuade
eleverna kédnner mening med skrivandet. Avgdrande for om eleverna ska uppleva en koppling
mellan sig sjalva och texten ar ocksa att de inte halls tillbaka av strikt formella regler, utan
kanner sig fria att anvanda ett personligt eller kreativt sprak. Det ar sarskilt det akademiska
skrivandet som misslyckas med att engagera eleverna. Att vara bunden till en texttyp eller
genre med ramar att halla sig inom upplevs i 6vrigt oftast som nagot positivt, och kan vara

stodjande for skrivandet.

4.2 Mottagare och deras reaktioner

Att det finns verkliga mottagare av elevernas texter forutom lararen &r ett av de kriterier for
autentiskt skrivande som férekommer inom forskningen. Tidigare forskning har indikerat att
mottagare av skoltexterna verkar positivt for elevernas motivation, och hojer kvaliteten i deras
texter (Karlsson, 1996). Skrivande med en verklig mottagare i atanke har ocksa héavdats vara
nagot som kravs for att eleverna ska lara sig att skriva med anpassning till sina mottagare
(Mehlum, 1995, s. 145). Med tanke pa den vikt som har lagts vid att elevernas texter fungerar
I ett sammanhang och blir I&sta, var ett av intervjuernas teman elevernas uppfattningar om
mottagare av deras texter och deras relation till l&saren under skrivprocessen. Intervjuerna

analyserades sedan utifran fragan om vilken betydelse mottagaren har for elevernas
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upplevelse av autenticitet, nar det galler externa mottagare saval som tankta sadana,
klasskamrater, och lararen.

Hur vana eleverna ar med att texter de sjalva skrivit blir lasta av andra &n deras larare
skiljer sig at fran elev till elev. Nagra av eleverna har delat med sig av sina texter i olika
sammanhang, antingen muntligt eller skriftligt, utanfér skolan. En elev har statt pa scen med
sina dikter, en kommer snart att fa sina texter publicerade i en tidskrift, och tva av dem sager
att de brukar be fordldrarna att lasa texterna de skriver i skolan. | skolan har uppgifter med
forestallda mottagare forekommit, exempelvis i en skrivuppgift dar texten riktade sig till barn.
Vissa elever har fatt sina texter lasta och kommenterade av klasskamrater som en del i
undervisningen, medan nagra elever uppger att de endast pa eget bevag ibland har delat med
sig av texter till de ndrmsta kompisarna i klassen for respons. Publicering av skoltexter for
mottagare utanfor skolan ar inget som eleverna har nagra verkliga erfarenheter av.

Skrivuppgifter som innebér att eleverna ska forestalla sig en tankt publik for sina texter
ar nagot vissa elever sager att de har erfarenheter av. Felicia sager att hon tycker skrivandet
gors intressant och utmanande av att hon maste forestalla sig en mottagare, och hon forsoker
sitt allra bésta for att anpassa texten till malgruppen, vilket hon tror att hon ar ganska bra pa.

Vidare sager hon att

Man tanker ju att lararen kommer ju bedéma det som att det &r en malgrupp dér,
men det skulle vara valdigt spannande att skriva for barn, eller till en specifik
tidning. Jag kan tdnka mig att det skulle k&nnas mycket mer verkligt om man
faktiskt skickade in texterna nanstans, till en nattidning eller nagot liknande. Sa det
ar nastan lite synd att vi inte har gjort. (Felicia)

Skrivandet skulle inte bara kannas mer verkligt av att texterna blev lasta pa riktigt, utan hon
skulle ocksa lagt ner mer arbete pa texten och kéanna stérre engagemang for uppgiften, sager
hon.

Anna tycker om att skriva om sadant som vacker nya tankar hos manniskor och att
informera lasaren om sadant den kanske inte kanner till. Trots detta sager hon nar hon blir
fragad ifall skrivandet hade kants annorlunda om hon visste att texten faktiskt gavs mojlighet
att kunna vécka tankar hos andra ménniskor att “Ja, det ar ju faktiskt bara en ldrare som ldser
texterna, jag har inte tinkt sd mycket pd det”. Hon upplever att skrivandet &nda kanns
meningsfullt for att hon skriver mer for sin egen del och inte tanker pa att lararen ar den enda

lasaren.
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Boris uttrycker sig sa pa foljande vis om hur mottagare hade paverkat hans kénsla for
skrivandet:

Da hade man tankt lite mer pa vad man skriver for nar man vet att lararen bara
kommer lasa dom och det bara kommer liksom bli betygsséttande da skriver man
nigot som... ja men det har racker liksom. Men jag tror man skulle ga in for det
lite mer om det verkligen var sa att ndgon annan kommer ju lésa det har, och fa en
uppfattning kanske om mig som person da om dom laser den har texten. D4 &r det
Klart att jag vill gora det sa bra som mojligt. (Boris)

Clara som tycker skrivandet blir sarskilt svart nar hon tvingas skriva om @mnen som hon sjalv
inte kan relatera till sitt liv, sager att &ven ett trakigt omrade som till exempel litteraturhistoria
hade fatt henne engagerad i skrivandet om hon skrev for andra lasare an lararen. Det hade
varit en bra drivkraft for hennes skrivande och hon sdger att “man vill inte bara liksom bli
godkénd eller sa, utan da fir man &nd4 ténka efter”. For henne hade det rackt att texterna
lastes av andra elever.

Det ar inte sakert att lasare av texterna far eleverna mer engagerade i skrivandet. En
forutsattning kan vara att texten i sig upplevs ha nagon koppling till eleven och att eleven ser
texten som sin egen. Ester sdger “Om det &r till exempel ett PM da, sd bryr jag mig liksom
inte om nagon av dom andra eleverna skulle tycka att det har var ett daligt PM. For jag skiter i
PM liksom”. Om det ddremot ror sig om texter hon sjdlv tycker béttre om att skriva
anstréanger hon sig mer och hon kénner &ven stérre engagemang om hon vet att texten
kommer bli last av andra. Det som gor att skolskrivandet kan kannas trakigt och inte
motiverande tror hon &r kanslan av att texterna skrivs av den enda anledningen att de ska bli
betygsatta, eller for att hon ska “fa en bokstav” som hon ocksa uttrycker det. Att texterna
endast skrivs for att bli betygsatta ar nagot som flera av eleverna ger uttryck for. Detta medfor
att de “sldpper” texterna efter att de har ldmnat in dem till liraren, och de skulle gérna se att
det fanns ett sammanhang, en diskussion eller en dialog om texten antingen med lararen eller i
klassen efterat, vilket skulle gora att arbetet med texten blir mer meningsfullt.

Eleverna upplever generellt att de brukar skriva sina texter sa att andra an lararen skulle
kunna ta del av dem, men flera av dem sé&ger samtidigt att de antagligen hade varit lite
tydligare med vad de menar och anstrangt sig ytterligare att gora sig forstadda om verkliga
mottagare fanns. Med undantag av Anna uttrycker alla de intervjuade eleverna att de kan bli
eller hade kunnat bli mer engagerade i sitt skrivande om de visste att texten skulle bli last av

andra an deras larare.
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Brist pa sammanhang for texten ar nagot eleverna ofta upplever nar de &r klara med
skrivandet. Texten fyller ingen vidare funktion efter inlamningen till l1araren forutom att bli
betygsatt och eleverna “slidpper” texten utan att tinka mer pa den i efterhand. Dennis
efterfragar en dialog med lararen om texten nar den ar klar, dar lararen far ta del av elevens
tankar om sin text samtidigt som eleven fér reflektera kring texten och kan fa “en ny insikt i
sitt eget tinkande”. Att elevernas texter pa nagot satt ligger till grund for diskussioner i
klassen sager en av de andra eleverna hade skankt storre mening at skrivandet. Det finns da
storre anledning att inte se texten endast som nagot som éverges och gléms bort efter
inlamningen, vilket ocksa gor att sjélva skrivprocessen far stérre mening.

Ofta skriver eleverna huvudsakligen utifran betygskriterier och hur de tolkat lararen och
instruktionerna i fraga om vad som behdvs for ett bra betyg. Men kriterierna ar abstrakta och
instruktionerna och kraven kan i vissa fall vara otydliga. Resultatet kan da bli att eleverna
skriver texter som inte utgar helt fran dem sjélva, och inte heller tillmotesgar lararens krav.

Istallet blir det ndgon slags gissningslek.

4.2.1 Uppfattningar om respons
Att fa respons fran klasskamrater upplever eleverna generellt som vardefullt och utvecklande
for skrivandet. De ser skillnader i hur de tanker under skrivandet och pa den respons de far
fran lararen respektive klasskamrater. Nagra elever sager att eftersom lararen har last texter de
skrivit tidigare har lararen en annan forstaelse av texten och kan forsta vad de menar d&ven om
det inte framgar tydligt. Nar eleverna skriver till klasskamraterna som kanske laser nagot
skrivet av eleven for forsta gangen behéver de daremot vara noggrannare med att texten &r
tydlig och latt att forsta. Dennis tycker att responsen blir mer realistisk nar den kommer fran
elever eftersom den mer liknar den respons som kan ges pa texter utanfor skolan. Responsen
fran klasskamrater blir ocksa lattare att bemota eftersom hans jamnariga kamrater ofta har
storre forstaelse for textens innehall 4n lararen som ar dldre och beskrivs som “nagon forlagd
entitet som sitter och beddmer nadgot som dom &r for gamla for att forsta”. Samtidigt uttrycker
han att han kan vara mer kritisk mot responsen fran andra elever och tycka att den inte &r
sarskilt bra. Ett forslag han ger pa hur undervisningen skulle kunna goras mer givande och
meningsfull &r att skrivuppgifterna gors till langre projekt dér eleverna i grupper kan dela med
sig av sina texter till varandra och diskutera dem under skrivprocessen.

Boris uttalar sig positivt om att dela med sig av sina texter till klasskamraterna och att ta

del av deras. Han séger att det ar latt att fastna i sitt eget skrivande, men nar man far insikt i
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hur andra har skrivit sina texter kan man littare se vilka “fel” som finns i deras texter, och da
ocksa fa syn pa de fel som finns i den egna texten.

Nar det galler responsen fran lararen uttrycker eleverna dnskningar om att den riktar sig
till de sprakliga delarna i texten. Grammatik och meningsbyggnad ar nagot nagra elever
kanner sig osakra pa och de tycker darfor det ar vardefullt att lararen rattar och ger respons pa
de lokala nivaerna i texten. En sadan typ av respons ar de ocksa vana vid att fa nar skrivandet
ar avslutat och texten ar inlamnad. Nagot som saknas i lararnas respons och som efterfragas
av flera elever &r en mer lasarbaserad respons, dar lararens asikter om texten som helhet och
innehallet saval som formen lyfts fram. Ester tror att en sddan respons hade varit mer
utvecklande for hennes skrivande, och hon beskriver hur det kan kannas att fa den slags

respons hon ar van vid att fa pa texter.

Om man har lagt ner energi pa den och typ investerat mycket i den, och bara far
respons pa grammatiken, eller att sa har okej bra du har radat upp tre
huvudargument, sa blir det lite trakigt liksom. Man blir sa hér, ja okej, men vad
tyckte du da? (Ester)

Dennis vill ocksa ha respons fran lararen som ar mer utvecklad, i storre utstrackning beror
textens innehall och inte den hiir som jag har fitt att det 4r bara att man [ldraren] stryker
under en rad och ett grammatiskt misstag och sa far man sjélv utveckla vad lararen tycker och
tanker”.

For att sammanfatta, sa kan sagas att respons pa spraket och de lokala nivaerna i texten
ar viktigt for eleverna. Flera elever efterfragar dessutom lasarbaserade reaktioner fran lararen
pa texten. Utdver lararens respons ar ett sammanhang dar texten kan fungera efter skrivandet
nagot som ofta saknas. Effekten av forutsattningarna for skrivandet blir att texternas syfte till
storsta del blir att vara foremal for betygsattning.

4.3 Larandet och meningen med skrivandet for framtiden

| intervjuerna delgav eleverna sina uppfattningar om vilken nytta de kan ha av det skrivande
de &gnat sig at i svenskan och det de upplever att de lart sig genom skrivandet. Att kunna
kommunicera genom skrivandet tror de kan vara viktigt i deras framtida arbete, i vidare
studier eller i livet i stort. Clara som vill bli polis séger att hon kanske kommer behdva skriva
rapporter som ska lasas av andra och darfér kommer ha stor nytta av det formella sprak hon
far lara sig i skolan. Anna hade garna 6vat mer pa att skriva uppsatser i skolan, eftersom det ar

nagot hon kommer ha nytta av pa universitetet. De mer journalistiska texterna hon fatt skriva i
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skolan ser hon inte att hon kommer ha ndgon stérre anvandning av att kunna skriva, eftersom
hon sjélv inte vill bli journalist. Boris tror att retoriska kunskaper ar nagot han alltid kommer
att ha nytta av i livet och argumenterande skrivande ar det som ger honom mest bade for
stunden och infor framtiden. Skrivande av skénlitterar karaktar ser varken Anna eller Boris sa
stor nytta med att Ova sig i, eftersom de inte tankt bli forfattare. Det kan daremot vara bra att
fa anvanda sin fantasi och berattande skrivande kan enligt Anna vara “ett skont sétt att bara &
slappna av och skriva nagonting”. Hon sdger ocksa att det ar viktigt att kunna uttrycka sig
tydligt och kunna gora sig forstadd for att kunna paverka andra och forandra saker pa
exempelvis en arbetsplats. Att kunna uttrycka sig grammatiskt korrekt gér ocksa enligt Felicia
att “man far s mycket mer respekt fran omvérlden”. Hon tycker darfor det ar viktigt att kunna
skriva pa ett sprakriktigt sétt aven i olika sammanhang pa nétet, till exempel i mejl eller om
hon vill sélja nagonting. Fastan hon inser fordelarna med att kunna formulera sig sprakriktigt
anser hon att det ar sorgligt vilka signaler spraket skickar till Iasaren om skribenten som
person, eftersom spraket egentligen inte sager nagonting om skribentens trovardighet.
Formagan att kunna uttrycka sig korrekt och pa ett tydligt satt i skrift varderas hogt dven av
de andra eleverna.

Dennis gor en liknelse som sammanfattar nagra av hans tankar kring undervisningen:
”Man lar sig det pa vagen men det &r som att man &r hungrig och sa ater man grot, det ar inte
gott men man blir matt av det. Man njuter inte av det”. Aven om skrivuppgifterna kan vara
trakiga och inte forma att engagera eleverna sa upplever de oftast att de lar sig nagot av
skrivandet. Framst ar det en generell utveckling av spraket och kunskaper i att fa en text att se

formell ut som de sdger att undervisningen har givit dem.

5 Diskussion

I studiens resultat presenterades de uppfattningar om och upplevelser av autentiskt skrivande
som eleverna uttryckt i intervjuerna. Uppsatsens forsta fragestallning besvarades genom att
resultatet synliggjorde bade maéjliga faktorer som kan gora att skrivandet upplevs ha mening
och relevans for elevens eget liv, men ocksa sadana faktorer som kan minska den upplevda
autenticiteten. Den paverkan elevtexternas eventuella mottagare, i form av antingen elever,
lararen, externa lasare, och i viss man dven fiktiva mottagare, genom sin formodade lasning
av texterna eller respons pa dem kan ha pa elevernas upplevelse av skrivandet visades ocksa,
vilket besvarar studiens andra forskningsfraga. Darutover visade resultatet elevernas syn pa

vad skrivandet i svensk&mnet har givit dem, i form av meningsfulla kunskaper, och darmed
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fanns svar aven pa den tredje forskningsfragan.

Med hjélp av det samlade resultatet gar det att urskilja en bild av de intervjuade
elevernas uppfattning om skrivande och vad som gér skrivande och skrivundervisning
meningsfullt och relevant i deras liv. Syftet med studien har varit att ge kunskap om mdjliga
faktorer som paverkar den upplevda autenticiteten i svenskamnets skrivande, samt hur och
varfor dessa faktorer paverkar. Vidare har syftet varit att utifran resultatet diskutera hur
skrivundervisningen kan utformas for att i hogre grad leda till autentiska skrivsituationer for
eleverna. | detta avsnitt avser jag diskutera hur resultaten av undersokningen kan forstas
utifran tidigare forskning och studiens teoretiska utgangspunkter.

For de elever som intervjuats i min studie betyder &mnet de skriver om mycket for hur
meningsfullt skrivandet ter sig. Det kan innebéra att eleven far skriva om ndgot som angréansar
till personliga intressen, att det gar att se mojligheter att fordjupa sina kunskaper i ett relevant
amne, eller att eleven besitter kunskaper i @mnet och vill anvanda sig av dem. Friheten att fa
valja amne sjalv i motsats till att bli tilldelad ett av lararen kan ocksa géra skrivandet mer
meningsfullt och gora att eleven kénner sig som dgare av sin egen text. For vissa elever kan
for stor valfrihet & andra sidan innebara svarigheter att bestamma sig och komma igang med
skrivandet. Att ett visst matt av kontroll 6ver undervisningen leder till 6kat engagemang gar i
linje med de resultat som erhallits av Dysthe (1996, s. 245). Hon menar att aven kontroll i
liten utstrackning tycks ge positiva effekter pa elevernas larande.

Upplevelsen av att texten inte har nagon koppling till eleven sjélv eller att eleven inte
ser sig sjalv som skapare av texten kan aven bero pa brist av det jag valt att kalla personligt
uttryck. De underliggande faktorer som enligt uppdelningen i min analys paverkar det
personliga uttrycket ar mojligheten att uttrycka sina egna tankar, sina egna asikter, och
mojligheterna att anvanda ett sprak praglat mer av personlighet an formalitet. Ett sétt att
forklara en sadan situation dar det finns brister i mojligheten till personligt uttryck kan vara
att eleven saknar grundkansla i skrivandet (Mehlum, 1995, s. 156). | min studie beskriver
elever att deras skrivna texter inte upplevs komma fran dem sjalva nar det personliga uttrycket
blockeras. Blockering av grundkanslan kan ske nar uppgiftens formella krav innebar en for
stor mental belastning for att eleven ska komma i kontakt med den, men den kan ocksa
blockeras av att uppgiften &r alltfor sluten och styr eleverna till bestamda innehall och asikter
(s. 162f). Nar grundkénslan eller det personliga uttrycket tréngs undan kan foljderna bli att
eleverna skriver enkom for att fa betyg pa texten, vilket uppsatsens resultat tyder pa. Mehlum
antyder att skrivande med grundkénsla &r ndgot som bade kan léras in och "ldras av”. Genom

att utsattas for skrivuppgifter dar grundkéanslan blockeras finns det enligt Mehlum risk for att
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eleven forandrar hela sin syn pa avsikterna med att skriva i storsta allmanhet och att
grundkanslan blir svarare for eleven att hitta. Elever som skriver helt utan engagemang i det
enda syftet att bli betygsatta ges d&ven exempel pa av bland andra Parmenius-Sward (2008). |
sin avhandling visar hon att elever uppfattar engagemang i skrivandet som ett krav for betyg
pa uppgiften och darfor latsas de vara engagerade och hittar pa asikter som de tror att lararen
ska bli n6jd med. En aspekt av det personliga uttrycket som lyfts fram i min uppsats ar
huruvida eleverna har utrymme att anvanda sig av ett sprak utan for stora krav pa formalitet.
En uppfattning som framkommer ar att eleven medvetet méste gora texten ’sdmre” genom att
inte anvanda stilfigurer eller kreativa uttryck, utan att riktigt forsta varfor. Nar det ror sig om
formellt akademiskt skrivande blir det saledes oftast svarare att kdnna engagemang i
skrivandet for de elever jag intervjuat, &ven om de kanner entusiasm for amnet. Samtidigt
menar de att det formella spraket ar viktigt for dem att behérska, och att det ar nagot de lart
sig genom undervisningen som de antagligen kommer ha nytta av i framtiden. Pa sa vis kan
de anda se en slags mening med skrivandet, men nyttan infor framtiden verkar ha begransade
mojligheter att motivera eleverna till skrivande i stunden. Eleverna i studien laser trots allt
studieforberedande program, och akademiskt skrivande ar inget de &gnar sig at pa fritiden.
Troligtvis ar det inte heller sarskilt vanligt att andra elever i gymnasieskolan generellt sett
skriver med ett sakligt akademiskt sprak pa fritiden. Darfor ar det nagot de behover fa
tillfallen att 4gna sig at i skolan, inte minst darfor att det &r en del av innehallet i
svenskamnets styrdokument (Skolverket, 2011). Ovanstaende resonemang belyser ett problem
med att fa undervisningen autentisk och samtidigt tillmotesga kraven bade fran styrdokument
och pa elevernas behov av framtida kunskaper. Hur kan exempelvis akademiskt och
vetenskapligt skrivande, som upplevs s meningslost och irrelevant for stunden, goras till en
autentisk skrivupplevelse? | elevintervjuerna ges exempel pa att varken nytta infor framtiden
eller skrivande for verkliga mottagare formatt engagera elever fullt ut nar de ska skriva
exempelvis ett PM. Detta tyder pa att det kan vara sa att eleverna maste skriva nagot som ar
vart att dela med sig av for att det ska bli meningsfullt att dela med sig av det till andra (jfr.
Behizadeh, 2011, s. 39).

Pa det hela taget uttalar sig eleverna positivt om att dela med sig av sina texter till
klasskamrater samt att ge och ta emot respons, &ven om de har begrénsade erfarenheter av det.
Skrivandet upplevs pa ett annat sétt nar de ar medvetna om att texterna kommer bli lasta av
andra, och eleverna tanker mer pa att anpassa sig efter mottagarna an nar lararen ar den enda
lasaren. Eleverna efterfragar pa olika satt en storre anvandning av texterna i klassrummet och

ett vidare sammanhang for dem dar.
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5.1 En autentisk klassrumsmilj6

Det som av Dysthe (1996) benamns det flerstammiga klassrummet, som préglas av att en
mangfald av réster kommer till tals i undervisningen, bar likheter med det eleverna anger som
bidragande till 6kad autenticitet. Norberg Brorsson (2007) argumenterar i sin avhandling pa
ett liknande vis for vikten av att eleverna far ta del av varandras perspektiv genom
diskussioner i klassrummet. Hon havdar aven att responsen blir svar for eleverna att forhalla
sig till i ett icke-dialogiskt klassrum, eftersom lararens rost snarare &n elevens egen da kan
skina igenom i texten efter bearbetningen. Den respons eleverna i min undersokning far av
lararen riktar sig huvudsakligen till textens lokala nivaer, och eleverna uppskattar i viss man
den typen av respons eftersom den hjalper dem att utveckla sitt sprak. Lasarbaserad respons
fran lararen saknar eleverna dock. De hade garna sett att lararen ocksa gav storre uttryck for
sina asikter om innehallet. Hoel (2001, s. 109) skriver att en kombination av bade
lasarbaserad och kriteriebaserad respons oftast ar mest effektiv, vilket talar for att elevernas
onskemal kan vara goda. En subjektiv lasning av texten kan dven hjilpa responsgivaren att “ta
sig in i texten” (ibid.). For elevernas och lararens egen skull ar det viktigt att lararen inte
fastnar i en formmassig lasning utan forsoker forsta texten sa att en relevant och utvecklande
respons kan ges. Skrivande har potential att vara en identitetsutvecklande handling, nér
skribenten finner en grundkénsla inom sig och far sig sjalv bekraftad av andra genom att
grundkanslan overfors till text.

En slutsats jag drar av min studie &r att klassrummet kan utgora en autentisk miljo for
skrivande, sa lange vissa faktorer inkluderas i undervisningen. Genom att saval lararen som
eleverna ser ett vérde i att ta del av elevernas texter som lasare, kan de dven ge utvecklande
och meningsfull respons. Klassrummet behover praglas av att manga roster gor sig hérda fore,
under och efter skrivandet. Om eleverna far préva sina asikter i diskussion innan skrivandet
har de ocksa redan kommit en bit pa vagen med mottagaranpassningen; de har satt sig in i
andras perspektiv och stallt dem mot sina egna. Som Holmberg (2010) hévdar behdver
skrivande for verkliga mottagare inte nodvandigtvis betyda att elever skriver utan att handla
strategiskt eller att de inte ser skrivandet som en skoluppgift. Istéllet kan de dubbla
forvantningarna fran skolan och lasarna forvirra eleverna. Min uppsats pekar ocksa mot att
autentiska mottagare inte sakert leder till autentiskt skrivande. Istallet trader en mer komplex
bild av autentiskt skrivande fram. Det &r en viktig insikt att vad som &r autentiskt varierar

mellan individer och att en skrivuppgift av lararen inte kan forutsattas vara autentisk for alla.
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De paverkande faktorer for autenticitet jag funnit kan ge larare riktlinjer for vad de bor beakta
om skrivandet ska upplevas som autentiskt av eleverna. Om samtliga faktorer inte kan
tillgodoses i alla skrivuppgifter kan lararen atminstone forsoka inkludera nagon eller nagra av
dem, till exempel att &mnet for skrivandet gors relevant for elevens liv.

Det dr inte nog att eleverna &r genuint engagerade i undervisningen, utan de behdver
ocksa kunna lara sig relevanta kunskaper av den. Friheten som efterfragas av studiens elever
nar det galler &mnet och uttryckssattet gar i viss man i linje med det expressiva skrivande som
foresprakas av exempelvis Elbow (1973). Det autentiska skrivandet i skolan bor dock inte
innebéara att eleverna alltid far skriva precis vad de vill pa vilket sétt de helst dnskar. Istallet
bor larare i sin undervisning strava mot att gora innehallet relevant for elevernas liv, och
genom stod kan det eleverna gor i skolan bli autentiskt. Sa skulle exempelvis ett formellt
skrivande om ett for eleverna mindre kant &mne kunna kopplas till deras egen verklighet
genom att de tar del av yttranden fran texter, lararen och varandra i ett dialogiskt klassrum,
dar flera olika roster tar plats pa lika villkor. Utifran Dysthe (1996) och elevintervjuerna i
foreliggande uppsats vagar jag havda att ett sadant klassrumsklimat har potential att fa
skrivandet att kannas autentiskt. Det &r da inte lararens formodat korrekta asikter och
kunskaper som ska overforas till eleverna, vilka skriver texter strikt enligt lararens mall.
Istallet ges eleverna magjlighet att genom samtal och skrivande se sig sjalva i relation till andra
och varlden, och dar finns en chans att de kan upptécka en meningsfull koppling till deras

egen upplevda verklighet.

5.2 Studiens begransningar och vidare forskning
En av undersokningens begrénsningar &r det lilla antal elever som intervjuades. Min
teoretiska utgangspunkt att autenticitet ar en subjektiv upplevelse, innebér att den dr nagot
som varierar fran individ till individ, vilket ocksa framgar i resultatet. Ur ett sociokulturellt
perspektiv behdver ocksa alla yttranden forstas i ett sasmmanhang, och eftersom mina
kunskaper om den undervisning eleverna tagit del av och elevernas bakgrund &r begransade &r
det svart att utifran resultatet uttala sig generaliserande om elevers upplevelser i andra
kontexter. Trots detta, menar jag att studien bidrar med vérdefulla insikter i hur skrivuppgifter
kan uppfattas av elever, och vilka aspekter av dem larare kan behdva begrunda om de vill
bedriva en undervisning som upplevs autentisk — av eleverna och inte endast av lararen sjalv.
De resultat jag funnit stiammer pa manga punkter 6verens med den liknande studie som
gjorts av Behizadeh (2014) i en amerikansk kontext. Det hon, liksom jag, fann har varit att det

finns ett flertal faktorer for 6kad autenticitet som ror bade texten i sig som textens
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sammanhang i form av till exempel mottagare som &r gemensamma for elever. Pa vissa
punkter skiljer sig dock elevernas uppfattningar fran varandra, vilket dr vantat utifran den
subjektiva synen pa autenticitet. Vad som darfor efterfragas vad géller vidare forskning &r
storre studier i den svenska skolan angaende elevuppfattningar om autenticitet, for att bredda
kunskapen om faktorer som &r viktiga enligt eleverna. Vad som dessutom efterfragas ar
kvantitativa studier som kan kartlagga utbredningen av olika upplevelser av autenticitet. For
att kunna ge ytterligare implikationer for skrivundervisningens utformning och upplégg skulle
framtida undersokningar dven kunna inkludera observationer av undervisning, samt intervjuer
med bade elever och larare, for att fa en vidare bild och majlighet att koppla upplevd
autenticitet till konkreta skrivsituationer.
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Bilaga: Intervjuguide

Vad tycker du om skrivande?
- Skriver du aven pa fritiden?

- I skolan jamfort med pa fritiden?
- Vilka slags texter? Vad &r det du gillar/inte gillar med dem?

Kan du beratta om n&gon skrivuppgift dar du ként dig motiverad att skriva din text?
- Vad var det som fick dig att kdnna dig motiverad?

- Vad var det som gjorde &mnet intressant?
- Kaéndes skrivandet meningsfullt for dig och ditt liv?
- Kan du beratta om nagon uppgift som inte alls engagerat dig?

Hur brukar du g4 tillvdga nar du fatt en sk.(ivuppqift och ska bdrja skriva?
- Hur brukar instruktionerna se ut? Oppna eller styrda?

- Hur kommer du fram till vad du ska skriva?
- Hur far du hjélp av lararen?

Ar lararen den enda som l&st texterna du skrivit i svenskan eller har de l&sts av andra? Berattal
- Tankte du (eller hade du tankt) pa ett annat satt nar du skriver for andra?

- Har det funnits nagon tankt mottagare for texten nagon gang?

- Spelar det nagon roll vem som kommer lasa texten?

- Har du upplevt en konflikt mellan det du vill skriva i din text och det du tror att du
borde skriva for att fa ett bra betyg?

Vad for slags respons vill du ha pé texten nar du skriver?
- Nar den ar klar?

- Frén lararen? Fran andra?
- Sprak eller innehall?

Vad tycker du att det finns for anledningar for dig att skriva texter i svenskan?

Pa vilka satt kanner du att du kan ha nytta av det skrivande du dgnat dig at i svenskan?
- Vilka slags texter ar det viktigt att kunna skriva i livet utanfor skolan?

Hur skulle skrivuppgifterna i svenskan kunna goras annorlunda sa att de kdnns mer
meningsfulla?

Vad far dig att kdnna att din text kommer inifrdn dig och betyder nagot for dig?
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