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Abstrakt

Syftet med den hir studien dr att undersdka pedagogers syfte med hoglésning i forskola och
forskoleklass samt att undersoka vilka pedagogiska atmosfirer man kan urskilja inom
verksamheten vid hoglésningstillfallen.

Pedagoger har intervjuats och hoglasningstillfillen har observerats i fem verksamheter for
att besvara studiens fragestéllningar. Studien bygger pa den sociokulturella teorin dér ldrande
anses ske i samspel med andra. Vi har genom studien kunnat urskilja tendenser av alla
Johanssons (2011) pedagogiska atmosfarer i samtliga verksamheter, dock var det alltid en av
atmosfdrerna som var mer framtrddande vid varje observation. Vi har dven genom studien
kunnat se att det ofta sker ett skifte mellan de pedagogiska atmosfirerna under olika
delsituationer av hogldasning. Genom studien har vi fatt reda pa att pedagogernas samlade
syften for hoglasning med barn &r att de forvintas fa ett utdkat ordforrad, forstielse for sociala
samspel, kunskap kring problemldsning, erfarenheter av andra kulturer samt utdkade
mdjligheter till att sjdlva bli goda ldsare. Pedagogerna har d&ven namnt bocker och boksamtal
som goda kéllor till utvecklad kunskap inom andra skoldmnen. En annan viktig aspekt av
hoglésningen enligt pedagogerna i studien &r att tillgodose barnens behov av vila eller en paus
under dagen.
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1 Inledning

Dagens samhille blir mer och mer digitaliserat och bocker fr mindre utrymme, inte minst i
skola och forskola. Barn behover ldra sig dessa digitala fardigheter for att kunna skolas in i
vart samhille. Lésning for barn uppmérksammas dock mer och mer i nutida medier dar till
exempel McDonalds har belyst vikten av ldsning med barn genom att under en period byta ut
leksaken 1 Happy Meal mot en barnbok. Det finns dven ett initiativtagande frdn Adlibris for
att gynna barns ldsforstaelse som heter Laskvarten, dir barn och fordldrar uppmanas att lasa
serietidningar tillsammans under en kvart om dagen. Eftersom dven vi anser att bocker ar
viktigt att hélla fast vid sa vill vi med denna studie uppmérksamma den klassiska bokens roll i
forskola och forskoleklass. Vi har utgatt ifrén tidigare forskning kring just hogldsning men
valt att fokusera vart problemomrade kring pedagogiska atmosfiarer samt pedagogers syfte
med hoglasning i forskola och forskoleklass.

Ar 1979 grundades arbetsplanen Samtal, samvaro, spréik for forskolan, det ansigs att
litteraturlésning och samtal hade stor betydelse for barns spréakutveckling. Fokus lades da inte
pa barns egen skriv- och ldsinlérning. Den framsta tanken med god sprakférméga hos barn var
att underlétta for inldrning av kunskap kring logik och de naturvetenskapliga &mnena. Man
ansag att goda sprakkunskaper gav inldrningen av dessa d&mnen méirkbar effekt (Vallberg
Roth, 2011). Innan dessa tankar dgnades mesta delen av ldsningen i skolan at bibliskt
sagoberittande och faktabocker ansigs vara viktigast for barn i skolan, varpa sagobdcker
begransades. Under 70-talet var socialrealistisk litteratur det som skulle finnas i skolor, dér
barn fick ldra sig om omvirldsorientering och verkligheten pa ett informativt sétt. Bocker om
trafik, andra kulturer, doden och svéra familjesituationer var vanligt forekommande och
ansags nyttiga for barn (Vallberg Roth, 2011). I dagens forskola dr det vanligare att man
finner klassiska sagor, fiktiva beréttelser och figurer, dir man istéllet 14r kring omvirlden
utifran dessa pahittade berittelser.

Hoglédsning i forskolan dr ett mycket beforskat omrade sedan tidigare och vi har fatt olika
uppfattningar av hoglésning under var tid som studenter och tidigare vikarier. Vi har
diskuterat mycket kring hur en typisk hoglésningssituation har sett ut i olika verksamheter dér
vi arbetat eller praktiserat. Vi har delade erfarenheter av hur hogldsning med barn kan gé till.
En erfarenhet &r att det stundvis &r lararen som har makten och en kontrollerande atmosfir
uppstér dir barnen ses som objekt som endast ska lyssna och vara tysta. En annan erfarenhet
av hoglasning dr en mer tillitande atmosfar med ett engagerat samspel mellan barn och lirare
dér innehdllet 1 boken diskuteras och barnen lyssnar intresserat till beréttelsen utan vidare
tillsédgelser fran lararen. Det kan kopplas till forskolans ldroplan (Skolverket, 2016) dér det
star att forskolldrare ska se till att barn far vara delaktiga i verksamhetens innehall och
arbetssdtt. Det har dock inte alltid varit lika sjélvklart for barn att ha inflytande i utformandet
av verksamhetens aktiviteter, utan forskolor var tidigare till for att forvara barnen medan
mddrarna skulle kunna utfora sysslor i hemmet. 1 de forsta forskolorna, si kallade
barntradgardar, vistades barnen i en hemliknande miljo dér de fick omsorg men pedagogik var
inte inkluderad. S& smaningom infoérdes pedagogiken i forskolan men dé framst genom
katederundervisning dar lararen hade makten och formedlade kunskap till barn som
forvéntades sitta tysta och ldra sig (Vallberg Roth, 2011).



2 Syfte och problemformulering

Hogldsning 1 forskola och skola dr ett fenomen som lénge varit aktuellt, bdde inom forskning
och i samhillet. Vi dr intresserade av hogldsning och boksamtal samt hur det kan paverka
barn i positiv bemirkelse. I studien har vi utgatt ifrdn det sociokulturella perspektivet med
fokus péd pedagogiska atmosfarer for att fa svar pd véra fragestéllningar da vi undersoker just
samspelet mellan individer samt barns mojligheter for kunskapsbildning vid hoglasning.

Vi har valt att observera verksamheterna for att urskilja pedagogiska atmosfdrer samt att
intervjua forskolldrare for att fa syn pd hur de anser att hogldsning kan gynna barns ldrande
samt om och 1 sa fall hur de arbetar med barnlitteratur i sina respektive verksamheter.

Vi har dirfor valt att undersoka foljande fragestallningar:

» Vilket syfte har pedagoger med hoglasning?
+ Vilka pedagogiska atmosfarer kan man urskilja vid hogldsning i forskolan?



3 Teoretisk anknytning

Hogldsning 1 forskola och skola skapar manga mojligheter till ldrande. Vi har hér valt att
fokusera pd vad hoglidsning och boksamtal kan bidra till for barns ldrande inom l&sinlérning
och framtida intresse for litteratur. Vi har dven beskrivit tre pedagogiska atmosfirer som
synliggdr pedagogiskt klimat inom forskolor och skolor. Utdver det har vi beskrivit
pedagogers olika barnsyn eftersom det har stor betydelse for barns mdjligheter till 1drande. Vi
har valt att anvidnda oss av dessa begrepp for reflektion och analys eftersom vi anser att de
paverkar vid hogldsning med barn. Nir man talar om sprékinldarning och sprékutveckling,
speciellt for barn, s ar literacy ett begrepp som &r dvergripande for dmnet, vilket vi kommer
att redogora for kort i kommande avsnitt.

3.1 Literacy ur ett sociokulturellt perspektiv

Literacy dr ursprungligen en bendmning pa spraklig kompetens och &r ett komplext begrepp.
Manga forskare har dven forsokt att oversitta det till en svensk bendmning men vi véljer att
utgd ifran den engelska betydelsen av ordet “literacy” i denna redogorelse.

Fast (2008) beskriver literacy som ett traditionellt samlingsbegrepp for formagan att ldsa
och skriva. Siljo (2005) menar att innebdrden av begreppet literacy dr att man utvecklar en
formaga for att kunna dra slutsatser ur en text och gora kopplingar till sina tidigare
erfarenheter kring omvérlden (Fast, 2008). For att det ska bli en literacyinldrning anser Barton
(1994) att det finns ett specifikt &ndamél som sker vid en specifik tid och plats som sker i
samspel med andra individer men kan dven ske pa egen hand (Fast, 2008).

Ordet literacy har skapat huvudbry hos ménga forskare under artionden och det har varit
svart att enas om en svensk dversittning av det engelska ordet. Frin att tidigare ha betraktats
som ett sndvt begrepp for lds och skrivformaga har det kommit att std for en bred lds och
skrivkompetens som inkluderar olika typer av sprakliga aktiviteter (Andersson & Ramshage
Wilhelmsson, 2010). S&lj6 (2005) beskriver tydligt var slutgiltiga forstaelse for literacy i var
studie. Han menar att literacy dr en spréklig behiarskning som gor det mdjligt att associera till
tidigare sprakliga erfarenheter, att forstd inneborder i text och kunna tolka dessa utifrdn och i
forhallande till hur man uppfattar virlden i ovrigt samt till det man lést tidigare i andra
kontexter.

Eftersom en bred syn pa literacy &r forankrad i den sociokulturella teorin, utgar vi frén att
individer lar tillsammans med andra i sociala sammanhang. Det sociokulturella perspektivet
grundar sig i Vygotskijs teori om utveckling, larande och sprak (Siljo, 2012). Vygotskij anser
att det dr genom interaktion med andra méinniskor som vi kan uttrycka oss vilket bidrar till att
vi kan vara med och omstrukturera var vérldssyn. Han menar att kommunikation ar nyckeln
till en gemensam forstéelse for vara medmainniskor (Siljo, 2012). I vér syn pa literacy utgar vi
alltsa ifran att delaktighet dr ett krav for literacy i den sociala och kulturella kontext som réder
inom forskolan. Aktiviteter kring ldsning utfors ofta i grupp om tva eller fler barn och minst
en pedagog. I foljande stycke beskriver vi grundstenarna for lasinldrning vidare.

3.2 Lasinlarning och sprakutveckling

Som tidigare nimnt utgér vi ifrdn den sociokulturella teorin i var syn pa hogldsning med barn
dér ldarandet sker i en viss situationell kontext. Har beskriver vi ldsinldrningens viktigaste
aspekter utifran ett forskoleperspektiv.

Begrinsat effektivt ldsande dr det forsta barn kommer i kontakt med nér de sjilvstindigt
borjar ldsa och Liberg (2006) har valt att dela upp det i tre delar; preldsande, situationsldsande
och tidig form av helordsldsande. Preldsande ar det forsta barn forsoker sig pa nir de ska ldsa,
dér barnet beter sig som en kunnig l4sare som exempelvis héller riktigt i boken och bléddrar i
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sidorna. Det ses som en slags rollek dér barn ar i behov av en forstdende omgivning som ger
barnet bekréftelse som en lédsare, vilket 14gger en god grund for barns fortsatta lasutveckling
(Liberg, 2006). Preldsande kan bestd av &terberittande av en text eller en egen pahittad
historia. Liberg (2006) menar att man redan i det hér stadiet kan urskilja barns sitt att 14sa
olika texter, de ldser olika beroende pa vilken text och genre som ldses, exempelvis faktatext
eller en saga.

Preldsande utvecklas senare till ett situationsldsande som innebér att barnet redan innan &r
medveten om i vilket ssmmanhang texten vanligtvis forekommer, vilket gor att barnet drar en
slutsats om vad som stér i texten. Ett tydligt exempel som Liberg (2006) redogdr for dr nir ett
barn ser ordet “mjolk™ pé ett papper, barnet kan da inte ldsa och urskilja vilket ord som é&r
skrivet, men nér barnet ddremot ser ordet “mjolk” pa mjolkpaketet s& kan barnet 14dsa det.
Liberg (2006) menar att barn i detta stadie nu kan lésa olika typer av etiketter och skyltar som
ar tydligt kopplat till ett foremal eller ett specifikt sammanhang, dir barnet drar slutsatser om
vad vissa ord betyder. Den hdr delen av ldsutveckling kallas ibland &ven for
“gissningsldsning” av andra forskare, men Liberg (2006) hdvdar att barn enbart gissar ord om
sammanhanget ar missledande eller otydligt och om barn di ofta gissningslidser nir
sammanhanget istéllet dr tydligt s anser hon att de &r kvar i ett preldsande stadie. Barn ldser
nu enbart enstaka ord och kan skilja pa om det ar en skriven text, krumelurer eller bild, Liberg
(2006) menar att situationslésning ar ett effektivt sétt for att komma vidare 1 sitt 14sande.

Sista delen av ett begrénsat effektivt lasande kallas for “tidig form av helordsldsande” och
innebdr att man kan ldsa skrivna texter som inte &r kopplat till ett sammanhang eller ett
objekt. Barn ldser da ett ord som en helhet, utan att bryta ned ordet i bokstiver. Liberg (2006)
menar att det framforallt dr sitt eget namn och nérstdendes namn som &r vanligast att ldsa i
tidig form av helordsldsning. Det beror pa att det ofta dr en emotionell koppling for barn samt
att namn inte fordndras i olika sammanhang, utover dndelsen -s ibland. Barn bdrjar i1 det hér
stadiet att samla pé sig flera ord som de kan helordsldsa och de kommer att kinna sig sikrare
pa orden efter trining och diskussion, hér dr vuxnas stdttning av stor betydelse. Liberg (2006)
anser att det ibland kan vara svart att avgora 1 vilket av dessa stadier barnet befinner sig i. Det
ar darfor av stor betydelse att man som vuxen ar medveten om barnets tidigare erfarenheter
och kunskaper for att kunna avgora var barnet befinner sig.

Utover barns ldsinldrning sa ar sprakutveckling en betydande del inom literacy dir den
fonologiska medvetenheten dr av stor vikt. Fonologi &r ldran om ordens ljud och ldten och ér
en viktig aspekt i barns tidiga sprikinldrning. Genom hdglédsning dvar barn pa att hora
skillnaderna i orden och okar sin forstielse for sprakets ljudbild. Aven barns syntaktiska
forstaelse okar vid hogliasning, da de fir hora en variation pa sprakanvindning och pa vilka
satt meningar byggs upp och samman (Damber et al., 2013).

Bjar (2010) anser att det dr vuxna i barns omgivning som préiglar barns sprakutveckling
genom hur de anvénder talsprdket. Hon menar hur vuxna omedvetet anvinder sig av spraket
sasom; grundton, betoning och vilken hastighet som talas, men &ven ordval och
meningsbyggnad. Bjar (2010) menar att det &r vanligt ndr vuxna pratar med barn att de
anviander sig av kortare meningar samt att de betonar de ord som de vill gora barnet
uppmaérksam pa.

For att sprakutveckling ska vara mojlig ar det viktigt for pedagogen att ha goda kunskaper
om barnets hemkultur, att kidnna till barnets bakgrund. Damber et al. (2013) menar att barns
inldrning &dr starkt sammankopplad med dess sjélvbild och for att barnet ska kidnna sig tryggt
och vara mottagligt hjélper det om pedagogen visar forstdelse for barnets livssituation och
kulturella bakgrund.

Kiwimetoden &r en metod som fokuserar pd sprak- och ldsinlérning for barn men anvinds
dven som inldrningsmetod inom andra &mnen. Metoden kommer ursprungligen frdn Nya



Zeeland, ddrav namnet. Metoden bygger pd en “Storbok™ som dr en stor bok med bilder som
stills pa ett staffli framfor barngruppen.

Hogldsningen inleds med att barnen ska forsoka minnas vad som hénde sist de liste i boken,
dérefter sker ett gemensamt samtal kring det som sker i bilden. Gemensamt reflekterar barn
och ldrare kring ord och synonymer till dessa for att tillsammans skapa nya fOrstaelser.
Barnen uppmanas av ldraren att leva sig in i bilden och forsoka forklara anledningar till varfor
héndelserna i bilden sker, hur karaktérerna hamnade dar och utifrdn det forsoka forestélla sig
och delge vad de tror kommer hinda hiarnést. Barnen far dven forsoka lista ut vad de tror att
det 4r for en typ av bok. Det hir forsta steget kallas for en sprékpromenad och sker
gemensamt i gruppen dér barnen far dela med sig av egna tankar och funderingar kring bilden
(Hedstrom, 2009).

Hedstrom (2009) beskriver hur en ldrare arbetar med Storboken da barnen inleder sin
lastraning pd hostterminen i forskoleklass. Léararen beskriver hur barnen kommer med olika
erfarenheter och kunskaper och genom att gemensamt métas kring den hér typen av bilder kan
de delge varandra sina kunskaper kring ord och ldsforstadelse samt vinna nya kunskaper.
Léraren berittar hur hon tillsammans med barnen brukar vrida och vénda pé ord for att skapa
nya syften, anvindningsomrdden och associationer till orden. De talar om metaforer och
genom att reflektera tillsammans ndr de nya forstielser for anvindandet av spriket. Liraren
som Hedstrom (2009) skriver om beréttar att det ar viktigt att alla barn har en nagorlunda
liknande forstaelse for innehallet vid dessa samtal och vid den gemensamma hoglésningen.
Hon borjar darfor alltid med att prata om ord som eventuellt kan vara svarbegripliga sé att alla
barn ska kunna forsta betydelsen nér de sedan bdorjar lésa.

Efter att de har gjort den sa kallade bildpromenaden ldser de den tillhdrande texten, som de
utifrdn bildpromenaden redan har fatt en féoraning om vad den handlar om. Efter nagra veckor
har ldraren en uppfattning om var i sprakutvecklingen de olika barnen befinner sig och delar
upp dem i grupper utifrdn detta. Inom Kiwimetoden arbetar barnen i kategoriserade
lasgrupper, grupperna kan dven utformas utifrén intressen eller erfarenhet skriver Hedstrom
(2009).

Alla barnen i en grupp blir tilldelade en ”Smabok™ var, dessa smébdcker finns i olika
svarighetsgrader och ldraren avgor vilken bok som passar vilken grupp. Nu sker den
gemensamma ldsningen dér eleverna sjdlva ldser en sida var for varandra i gruppen. Pa den
hir mer avancerade nivan, med bocker innehallande svarare ord, arbetar barnen innan
lasningen med att diskutera innehdllet i boken, vilka karaktirerna &r och eventuella svara ord
och meningsuppbyggnad. De diskuterar dven gemensamt ldsstrategier. Om de stoter pa
problem under ldsning sa ingriper ldraren och stottar barnen. Efter att de ldst boken
gemensamt ldser barnen boken tyst var for sig vilket avslutas med att de tillsammans
diskuterar handlingen och om det finns ndgon underliggande mening i boken (Hedstrom,
2009).

Det finns en uppfattning om att Kiwimetoden endast bygger pd4 Whole Language, alltsa att
barnen lér sig fullstdndiga ord och meningsbyggnad utifran sammanhang utan att arbeta med
bokstavsljud och ordbildning. Detta stimmer dock inte dé alla barn lar sig pé olika sétt, menar
lararen som Hedstrom (2009) skriver om. Hon séger att vissa barn i klassen vill dela upp
orden i bokstavsljud innan de sitter ithop dem och andra lir sig att kénna igen ordbilden for
ord och kan sedan genom sammanhanget koppla samman dessa till andra ord.

3.2.1 Hoglésning

For att kunna utveckla sin sprakkunskap dr hoglasning som sagt ett bra verktyg. Vi har valt att
beskriva hogliasning i denna redogorelse eftersom vart syfte &r knutet till att observera
hogldsning och boksamtal samt undersoka pedagogers syfte med hogldsning. Vi anser att
hoglésning dr ndgot som alla forskolor bor erbjuda alla barn dagligen.
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Dominkovic, Eriksson och Fellenius (2006) ndmner tre huvudsakliga effekter av hoglésning
vilka dr socialisation, interaktion och sprékinldrning. De menar att barns literacyutveckling
ses ur ett socialisationsperspektiv ddr omgivningen fungerar som ett stdd som ger barn
instruktioner och uppmuntran, framforallt familjen och nidrstdende har stor inverkan.
Interaktion beskriver Dominkovic et al. (2006) som en anpassbar process som sker fran tva
héll. Barn tar in ny information och blandar det med sina tidigare erfarenheter medan den
vuxne anpassar sig till barnets kommunikativa utveckling. Samspel fran de vuxna i hemmet
har stor péverkan for barns intresse for exempelvis skriv- och lédsinriktade aktiviteter
menar Dominkovic et al. (2006) Vi menar att det 4r minst lika viktigt med engagerade vuxna i
forskolan som 1 hemmet eftersom att barn tillbringar den mesta av sin vakna tid dr.

Barns sprakinldrning paverkas mer av bocker én berittade historier eftersom de har ett
skrivet sprdk som dr mer utforligt. Bocker innehéller &ven begrepp som kan ge mojligheter till
nya samtalsimnen, ord, tankar och reflektioner. Dominkovic et al. (2006) skriver dven att nér
det sker ett samspel kring bocker sé kan det gora att barn skapar ett intresse for skriftspraket.

Redan i tidig alder kan man genom hogldsning péverka barns framtid som skickliga l4sare.
En viktig fOrutsdttning for att det ska ske dr att ge barnen ett brett ordforrdd och
meningsskapande kring ords anvéndning, detta sker delvis genom hoglésning, sa att de vid
framtida ldsning kan forutse mer komplicerade ords betydelse (Damber et al., 2013). Genom
att ldsa skapar man sig erfarenhet av hur en text &r uppbyggd och man forser sig dven med
strategier for hur man angriper en text. For att barn ska vilja ldsa krévs det att vuxna i barns
omgivning tidigt skapar ett intresse kring litteratur hos barn. Det innebér att barn med intresse
for bocker kommer att 1dsa mer medan de som inte funnit intresset i litteratur kommer att
avsta och ddrmed inte utveckla lika omfattande strategier for ldsning (Damber et al., 2013).

Genom barnlitteratur sa utvecklar barn sin formaga att 14sa av bilder. Dominkovic et al.
(2006) anser att det dr en stor skillnad mellan att se ndgot skrivet och att se en bild som
forestéller samma ting. Bilden beror olika sinnen sdsom synen och kinseln pa ett sitt som
barn har svart att uppleva genom text. Dock anser de att man behover nagon slags erfarenhet
kring bildens motiv for att kunna uppleva kénslan och dven for att kunna forestélla sig egna
mentala bilder (Dominkovic et al., 2006). Vissa génger kan det vara svart att beskriva hur
nagonting ser ut med ord medan en bild skapar en tydligare illusion. I manga fall i dagens
barnbdcker samspelar bild och text med varandra, det som star skrivet dr med storsta
sannolikhet illustrerat i bild intill texten. Aven Thuresson (2013) menar att barns uppfattning
och forstielse kring vad bilden forestéller priaglas av tidigare erfarenheter men péverkas dven
av de barn och vuxna som é&r delaktiga i verksamheten di de delger varandra sina
erfarenheter. Dominkovic et al. (2006) anser att det &r viktigt att ge bild och text lika mycket
uppmirksamhet vid hogldsning av barnbocker.

3.2.2 Boksamtal

For att hogldsning ska bli sd givande som mdjligt dr boksamtal ett bra arbetssétt inom
skolvédsendet. Damber et al. (2013) menar dock att manga studier om hogldsning i férskolan
visar pd att det inte sker pé ett effektivt sétt, det finns inget tydligt syfte med hoglasningen och
pedagoger ldser for barn istéllet for med barn. For att hogldsningen ska vara didaktiskt
utvecklande for barn krévs att pedagog och barn samtalar om innehallet i texten fore, under
och efter hoglasningen. Denna interaktiva delaktighet for barn gor att de far mojlighet att
samtala kring forhallandet mellan de olika delarna i boken och det dr mycket effektivt for
barns sprakutveckling om de fir mojlighet att forutspd vad som kommer att ske nédst i
handlingen. Genom denna typ av reflekterande far barnen mojlighet att finna synonymer och
konstruera egna meningar med ord fran bokens tidigare innehall och pé sé vis trdna hur dessa
ord kan relateras till varandra och skapa nya inneborder (Damber et al., 2013).



Uppfattningen om att text motsvarar en betydelse anses vara forsta steget i spraklig
utveckling. For att bygga vidare pa detta och skapa intresse for ldsning dr djupare samtal om
bokens handling och innehdll viktigt samt att koppla innehéllet till egna erfarenheter i barnets
livsvdrld menar Damber et al. (2013). For att detta ska vara mdjligt inom forskolan dr det av
storsta vikt att pedagogen ser till att barnen snart hamnar inom samma referensvirld dér de
har liknande typ av erfarenheter kring det som lises. P4 sa vis skapas en gemenskap dir man
kan blicka framit men &dven tillsammans minnas de sprakerfarenheter man bemaéstrat vid
tidigare ldsning. Den hér typen av didaktiskt genomténkt ldsning skapar en samhorighet
mellan pedagog och barn samt barn och barn for att de sedan ska kunna reflektera ihop kring
den ldsta texten vid andra aktiviteter inom verksamheten. Man skapar gemensamma
erfarenheter som kan kopplas till lek, dramatiseringar och estetiska aktiviteter bortanfor
hoglésningen vilket ger barnen mojlighet till att anvéinda orden pa sitt egna vis i en liknande
kontext som den i boken (Damber et al., 2013).

Chambers (2011) betonar att boksamtal &r av stor vikt for barns utvecklande av kritiskt
tainkande och reflekterande. Han anser att bra samtal kring bocker skapar en grund for att
kunna fora givande konversationer och hjilpa barn att kunna uttrycka sig om annat i livet.
Chambers (2011) skriver att det inte finns en fardig mall f6r hur man pé bésta sétt samtalar
kring bocker utan att man lir sig genom &vning och av végledning frén erfarna larare. Barn
som varje dag far lyssna till hoglasning, omges av bdocker och blir uppmuntrade till att
vardagsprata med varandra om bocker de lést eller hort anses vara vil forberedda for att delta
1 boksamtal (Chambers, 2011). Han menar att det inte gér att forvinta sig att ett boksamtal
kommer att fungera om ldraren inte har reflekterat kring barns tidigare 14serfarenheter.

Dominkovic et al. (2006) skriver att det ar skillnad mellan att 1dsa for ett till tva barn och att
lasa for en storre barngrupp. De menar att ndr man ldser en bok med barn sé ingéar det dialog,
nédrhet, gemensamt fokus och gemensam tid dér de olika delarna ser olika ut beroende pa
storlek pa den aktuella barngruppen. Dominkovic et al. (2006) menar att vid hogldasning med
en storre barngrupp i en verksamhet blir ofta hoglasningen passiv, anledningen till detta &r att
det uppstér svarigheter att skapa ett samtal som &r givande for alla deltagare. De menar att det
kan paverka barns koncentration kring sjdlva handlingen av boken om alla deltagare fér dterge
sina personliga associationer under ldsningens géng (Dominkovic et al., 2006). En vanlig
16sning r att lararen stéller fragor kring boken under lasningen for att finga barnen. Samtalen
bor dock ske innan eller efter hoglasningen nér den sker i stora barngrupper, exempelvis i
forskoleklass dar man ofta ldser i helgrupp (Dominkovic et al., 2006).

Nér vuxna ddremot ldser med en mindre barngrupp kan det uppstd en dialog under
lasningen, dir barn och den vuxne kommenterar bokens innehdll. Det innebdr att barn ar
tillatna att avbryta ldsningen med egna associationer kring innehdllet och att liraren i sin tur
staller fragor till barn for att utvidga innehdllet i boken samt relatera till barns egna
erfarenheter menar Johansson (2011). Dock menar Johansson (2011) att ett dialogiskt samspel
dven kan innebéra instruktioner fran den vuxne som leder till en dialog, sd som fragor kring
bokens handling. Hon skriver éven att en pedagogisk dialog skapar mojligheter for ett utbyte
av information mellan parterna samt att liraren har som syfte att utveckla barns kunskaper
(Johansson, 2011).

Ovan har vi beskrivit sprakutveckling utifrdn en bred syn pa literacy och tagit upp det mest
centrala for denna uppsats, hogldsning och boksamtal. Vi vinder oss nu mot en annan viktig
aspekt av var uppsats, ndmligen barnsyn och det pedagogiska samspelet mellan barn och
larare.



3.3 Pedagogisk dialog

Vi har hédr ovan kort benidmnt innebdrden av en pedagogisk dialog under boksamtal. Den
pedagogiska dialogen beskrivs som motet mellan barn och pedagog dir tanken ar att alla
parters delaktighet och bidragande med sina kunskaper och dsikter &dr av betydelse.

Burbules och Bruce (2001) skriver att dialog kan ses som nédgot jimlikt men blir sillan det
da lararen har sitt pedagogiska ansvar och makten medan barnets medverkan séllan ar frivillig
(Johansson, 2011). I denna typ av intersubjektiva samtal involveras alla parter, det finns en
oppenhet for meningsskillnader kring en boks innehdll som diskuteras med olika
infallsvinklar utifran deltagarnas erfarenheter och perspektiv. Burbules och Bruce (2001)
syftar pa att detta skapar en kontext dér rollerna barn - ldrare inte ldngre &r synonymt med
larande - undervisande utan kunskap och erfarenheter kan utbytas at bagge hall. Burbules och
Bruce (2001) skriver att en pedagogisk dialog bestir av tva eller fler deltagare dér ett
omsesidigt utbytande av information gors men att en av deltagarna har for avsikt att undervisa
de(n) andra om nagonting i ett samspel dér alla parter &r delaktiga (Johansson, 2011).

3.3.1 Delaktighet

Béde delaktighet och samspel mellan barn och vuxen under hoglisning dr en forutséttning for
att ldrande ska kunna ske.

Att vara delaktig innebdr att man ingér i en gemenskap i en specifik kontext, hdglésning ér
en typisk sddan aktivitet. Forskolan ska inkludera alla barn och de har ritt att kidnna sig
delaktiga, behovet av att kdnna sig delaktig varierar dock frdn person till person.
Huvudansvaret for att varje barn ska kdnna sig delaktig ligger hos pedagogerna. Pramling
Samuelsson och Sheridan (2006) menar att barn bor erbjudas mojligheter till delaktighet vid
beslutsfattande i1 forskolan, exempelvis genom mojlighet att paverka form av aktivitet. Vid
just hoglasning och boksamtal innebir det inte att barn far vélja om de ska delta, dock far de
vara med och utforma boksamtalets innehdll. Aven om pedagogen har ett bakomliggande
larandesyfte sa ska olika mojligheter till utveckling inom detta ldrande erbjudas barnen.
Genom detta forstar barn att ménniskor kan ha olika asikter och attityder och en begynnande
forstaelse for demokrati trdder fram i barns medvetande (Pramling Samuelsson & Sheridan,
20006).

En viktig forutsittning for att ldrare ska forstd barn ar att de tar utgadngspunkt i hur barn
tanker och vad deras funderingar &r, samt att de 4r medvetna om att alla barn tinker och
forstar sin omvirld pa olika sétt (Doverborg och Pramling Samuelsson, 2012). Det blir darfor
lararens uppgift att utmana barn i sin formaga i hur de ser sin omvérld, vilket innebér att
barnen sjdlva behdver bli medvetna om hur de tinker kring saker och ting. Doverborg et al.
(2012) menar att nér ett barn stélls infor att forklara eller reflektera kring nagot sa trinar de
upp sitt sétt att uttrycka hur just de ser pa sin omvérld. Just vid hoglasning finns goda
mojligheter till att skapa forutsdttningar for barn att reflektera tillsammans om andra
ménniskors levnadsvillkor och andra viktiga samhillskonstruktioner. Genom delaktighet i
hoglasningsaktiviteter lyfts deltagarnas asikter och genom samspelet mellan pedagog och barn
kan nytt lirande dga rum d& dmnen diskuteras oppet. Vilken typ av barnsyn som pedagogen
har dr dock avgorande for att dessa ldrandesituationer ska kunna uppsta.

3.3.2 Barnsyn

Som pedagog inom forskola och skola finns det olika sétt att se pa barn. I dagens samhélle ar
det onskvért och vanligt att se pa barn som egna individer som har samma varde som vuxna.
Det innebdr att vi som pedagoger ska se barn som medméanniskor med egna viljor och villkor
som ska respekteras.



Eva Johansson (2011) menar att pedagogers syn pa barnet som person ér en viktig fraga
inom verksamheten. Johansson (2011) tar utgangspunkt i Hundeide (2010) som menar att den
barnsyn som pedagogen har speglas i dess bemdtande av barn samt vilken omsorg som ges.
Hur vi beméter barn handlar d&ven om vilken typ av ménniskosyn vi har; hur vi véljer att
bemota, uppfatta samt forhdlla oss till andra individer. Grunden i detta, menar Hundeide
(2010), ligger i att man ser barn som medménniskor som fortjédnar respekt, tilltro, karlek och
omtanke (Johansson, 2011). Att man som pedagog har forstaelse for att barn har sina
erfarenheter utifrdn vilka de har behov av att fi ta egna initiativ och visa sina avsikter. I
Liaroplanen for forskolan tydliggdrs pedagogens ansvar for att:

varje barn fir sina behov respekterade och tillgodosedda och fér uppleva sitt eget virde.
(Skolverket, 2016, s. 8)

Johansson (2011) menar att for att detta ska vara mdjligt krévs att pedagogen forstir barn som
méinniskor med liknande behov som sina egna.

Pedagogers barnsyn beskrivs i foljande teman av Eva Johansson (2011):

* Barn dr medménniskor
- utgér fran barns erfarenheter.
- ge barn kontroll.

*  Vuxna vet battre
- barns ritt att vélja; -utifrdn vuxnas struktur.
- barns bdsta; - ur vuxnas perspektiv.

e Barn ér irrationella
- begrénsa barn.

Vi har valt att dra liknelser mellan dessa olika typer av barnsyn och Johanssons (2011)
pedagogiska atmosfarer som synliggor pedagogiskt klimat inom forskolor och skolor. Dessa
ar den samspelande-, den instabila- och den kontrollerande atmosféren, vilka vi redogdr for
nedan. Vi fOrstar den forsta typen av syn pa barn, som medminniskor, tillhdrande den
Samspelande atmosfiren. Den andra synen pa barn, att vuxna vet béttre, ser vi tillhorande den
Instabila atmosfiren dér barn tycks behovas kontrolleras. Den sista synen pa barn, som
irrationella, ser vi sdledes som tillhorande den Kontrollerande atmosfiren. Detta ér tolkningar
som vi har valt att géra och det framgar inte i boken “Moten for ldrande” (Johansson, 2011)
om forfattaren hade som avsikt att dra dessa paralleller men for oss framgér det en tydlig
koppling mellan dessa i hur man viljer att bemota barn.

3.4 Pedagogisk atmosfar

Vi har valt att nedan beskriva de pedagogiska atmosfiarerna eftersom det ar dessa vi utgatt
ifrn nér vi analyserat vdra videoobservationer.

Johansson (2011) anser att den atmosfér som finns i ett rum ar viktig for den pedagogiska
verksamheten eftersom att ett bra klimat betraktas som en forutséttning for en bra arbetsmiljo.
Hon menar att atmosfar ér ett komplext begrepp och kan forstas pd olika sétt, vir tolkning
bygger pa Johanssons sétt att beskriva de olika pedagogiska atmosfarerna. Vi anser att den
atmosfdar som préglas i verksamheten dr avgorande for i vilken utstrickning omsorg och
larande kan samspela i den dagliga miljon. De olika atmosfirer som Johansson (2011)
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beskriver dr den Samspelande atmosfiren, den Instabila atmosfdren samt den Kontrollerande
atmosfdren.

3.4.1 Samspelande atmosfar

Det som é&r talande for en samspelande atmosfar dr lyhordhet for barnet, ndrvaro i dess
livsvérld samt ett lugn infor att grinser Overtrdds menar Johansson (2011). Man ser till
barnets ldrande och anser att tillsédgelse istdllet kommer att himma ldrandet, vilket gor att
larare séledes ser att ndr en grians overtrdds sa &r det ett tillfille for att bejaka barns intresse,
fantasi och drivkraft. Johansson (2011) tar upp ett exempel dir ett barn brukar fa griva i
blomkrukor, dir pedagogen i exemplet forklarat att det gér att sopa upp jorden och det
viktigaste dr att barnen ska trivas och ha roligt. I en samspelande atmosfar finns en 6nskan om
ett Omsesidigt mote dédr acceptans, stottning och ndrvaro ir avgorande. For att nd ett
omsesidigt mote med barn dr det viktigt med glddje och full ndrvaro bade psykiskt och fysiskt
genom delaktighet i lek och 6gonkontakt (Johansson, 2011). I en samspelande atmosfar ger
sig pedagogerna in i barns lek och utspelanden och uppmuntrar dem i deras aktivitet. Bland
pedagoger dir en samspelande atmosfiar rader dr engagemanget stort, barnen bemots med
uppmuntran samt ett glatt och nyfiket tonfall frdn pedagogerna. Pedagogerna dr delaktiga i
barns lekar genom att exempelvis delta i rollekar och de visar en stolthet i det de gor
(Johansson, 2011).

3.4.2 Instabil atmosfar

Den andra pedagogiska atmosfiren som Johansson (2011) redogdr for &r den instabila
atmosféren. I denna finns ménga av de delar som karaktériserar den samspelande atmosféren.
Diremot skiftar pedagogen i den instabila atmosfaren mellan att vara emotionellt ndrvarande
och att ha en vinlig distans. Barns initiativ uppmérksammas inte alltid vilket kan bero pé yttre
faktorer i verksamheten som stressar pedagogen (Johansson, 2011). Utdver péverkande
faktorer inom verksamheten sd kan en instabil atmosfér dven priglas av pedagogens privata
dagsform, vilket paverkar dess humor samt tdlamod i arbetet med barnen. Pedagogerna kan
sinsemellan diskutera olika behov inom verksamheten medan barnen fér skéta sig sjdlva, de
far endast pedagogernas uppmairksamhet da de uppmanas att uppfora sig pa ett annat dnskat
satt (Johansson, 2011). En instabil atmosfdr priglas av starka motsdgelser dir pedagoger
svianger mellan starka kénslouttryck av bade positiv och negativ karaktir. Johansson (2011)
lyfter Baes (2009) diskussion om tvé olika typer av dialoger, trdnga och rymliga. De tranga
dialogerna bestar av tillsdgelser, tillrattavisningar och ledande frdgor medan den rymliga
dialogen handlar om 6msesidig respekt mellan barn och pedagoger dir barn far mojlighet till
delaktighet. Johansson (2011) drar slutsatsen att den instabila atmosfiren kan beskrivas som
ett pendlande mellan ett rymligt- och trangt samspel.

3.4.3 Kontrollerande atmosfar

Till skillnad fran de tva tidigare atmosférerna sa har pedagogerna hér en stark maktposition,
dér lite utrymme ges till barns delaktighet i vad som sker runt omkring dem. Makten utdvas
pa ett sétt som kan verka hindrande for barns ldrande och de kan kénna sig missforstadda eller
forbisedda i sina intentioner. Det innebér inte att pedagoger medvetet véljer att inte lyssna pa
barnen utan att det sker ett missforstdnd och bristféillig kommunikation mellan barn och
vuxen. Den hir typen av atmosfar priglas ofta av stress och oro dédr pedagogerna forsoker
aterta den makt som de anser sig forlorat vilket gor stdmningen negativ och hotfull
(Johansson, 2011). I den kontrollerande atmosfédren dr det ordning och struktur som préglar
verksamheten, till skillnad frén i den samspelande atmosfaren dér granser far Overtrddas.
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Johansson (2011) menar att nir atmosfaren ar bade kontrollerande och ddmpad &r det svart att
kinna in kdnslouttryck, bade positiva och negativa. Pedagogerna forsoker att kontrollera vad
som sker i verksamheten, vilket séledes priglas av ett vinligt men bestimt tonfall. Bristen pa
samspel och nidrvaro i barns livsvérld blir tydlig. Johansson (2011) anser att ldrare i en
kontrollerande atmosfér inte ser en mojlighet att ge barn storre inflytande i verksamhetens
dagliga aktiviteter. Virt att ndmna &r att pedagoger tillfalligt kan falla in i en kontrollerande
atmosfdr i stunder av hog arbetsbelastning, d& de inte anser sig mékta med sitt pedagogiska
ansvar (Johansson, 2011).

3.5 Sammanfattning

De olika begreppen vi beskrivit ovan tar sin utgangspunkt i ett sociokulturellt perspektiv dir
samspel dr en avgorande faktor i barns kunskapserdvrande. Vi har beskrivit hur literacy,
sprakutveckling och ldsinldrning kan se ut for barn i forskoledldern. Vi har dven kopplat till
hur man kan fora ett boksamtal samt vad hogldsning kan bidra med for barns ldrande. Darefter
har vi redogjort for vikten av en sund barnsyn, hur en pedagogisk dialog kan se ut samt en
forklaring kring vad samspelande-, instabil och kontrollerande atmosfér innebdr och kan ha
for paverkan i en verksamhet.

I nésta avsnitt, metod, kommer vi att redogéra for insamling av vart material till denna
studie samt hur vi analyserat och bearbetat materialet. Vi har wvalt att studera vért
observationsmaterial utifran de pedagogiska atmosfirerna, medan intervjuerna istdllet har
legat till grund for mer specifika frdgor om hoglédsningens syfte.
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4 Metod och tillvigagiangssiitt

4.1 Metodval

Vi har varit 1 kontakt med tre olika forskolechefer i Mdlndals kommun som vi visste arbetade
i litteraturprofilerade forskolor. Vi fick kontaktuppgifter till ndgra av deras anstillda men
tyvérr hade ingen tid att ta emot oss. Vi skickade dven ut ansokan om observation till andra
forskolor i kommunen men de hade inte heller mojlighet att bli observerade. Vi valde darfor
att kontakta forskolor och forskoleklasser som vi har en tidigare koppling till. P& grund av det
ar forskolorna och forskoleklasserna i vér studie spridda runt Goteborgsomrddet. Vi har
besokt tva forskoleklasser 1 Mdolndal, en forskoleklass 1 Hovas, en forskola i Ale och en
forskola i Bjorlanda.

Var inledande kontakt borjade med att vi skrev fram ett missivbrev som skickades ut till
femton forskolor och skolor for att kontakta dem angéende var faltstudie, ddr fem stycken
forskolldrare kunde ténka sig att delta. Forskolldrarna fick en tillstdndsblankett av oss via e-
post som de forde vidare till vdrdnadshavarna som fick fylla i om deras barn fick delta i
studien eller ej. Efter godkdnnande &akte vi ut till forskolorna och genomforde
videoobservationer vid hoglasningstillfillen och intervjuer med de medverkande pedagogerna
for att samla in vart material. Det insamlade video- och ljudmaterialet transkriberade vi sedan
till text som vi bearbetade och analyserade. Alvehus (2013) menar att det i intervjuer kan
uppstd att den intervjuade omedvetet foljer vissa ramar och modeller kring hur denne
forvintas svara samt att bade intervjuare och intervjupersonen kan svara pa ett sétt for att
tilldimpa romantiserade bilder av sig sjdlva. For att undvika detta valde vi att utfora
observationer av hogldsning innan intervjun av forskolldraren inom varje verksamhet.

4.2 Hur har frdgorna besvarats?

Studien tar en kvalitativ ansats och utfors som ett mindre empiriskt arbete for att undersdka
pedagogernas syfte med hoglasning samt raddande pedagogisk atmosfar. Ahrne & Svensson
(2015) menar att kvalitativa metoder ar ett samlingsbegrepp for olika typer av datainsamling
sdsom observation och intervju, dir datainsamlingen inte statistiskt sammanstills utan det
ricker att materialet finns tillgdngligt. Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom (2013) syftar
pa att kvalitativ ansats innebir att man fokuserar forskningen pa personers upplevelser i den
specifika kontexten. I enighet med detta har vi valt att ta reda pa forskollarares individuella
syfte med hoglésning genom intervju samt observation av deras verksamhet for att ta reda pa
den pedagogiska atmosfér som rader.

For att svara pé véra forskningsfragor har vi valt att anvinda oss av observation med hjilp
av videoinspelning och observationsmall samt intervjuer med rdstupptagning och
intervjuformulér. Dérefter har vi transkriberat allt material och analyserat materialet utifran
olika infallsvinklar. Vi har sokt nyckelord i materialet utifran studiens fragestéllningar och pa
sa sitt fatt fram pedagogers huvudsakliga syfte med hoglédsning samt vilken pedagogisk
atmosfdr som rader under dessa hoglasningssituationer.

4.2.1 Intervju

Alvehus (2013) anser att intervju dr den vanligaste metoden att anvinda sig av for att
synliggdra personers upplevelser och dsikter. D4 det var detta vi ville undersoka foll det sig
naturligt att anvénda oss av intervjuer som del av var metod for att f4 fram vart material.
Intervjuerna utfordes for att ta reda pa vilket syfte pedagoger har med sin hoglisning
tillsammans med barn men dven for att fa syn pd hur de arbetar med hoglasning.
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Intervjuerna har vi utfort under ljudupptagning dir en av oss dven samtidigt antecknade i ett
intervjuformuldr. Vi var dock noga med att formulera frigorna pa sa sétt att vi inte specifikt
fragar efter syftet med hogldsningen utan vi ville sjélva utifrdn pedagogernas svar kunna
utldsa vad syftet kunde tdnkas vara, allt for att undvika att pedagogen anpassar sitt svar efter
vad denne tror att vi forvintar oss som Alvehus (2013) skriver. Vi intervjuade fem stycken
forskolldrare utifrén fragor dér vi fokuserade pa hur de arbetar med hoglisning i forskolan.
Intervjuformulédret finns bifogat i1 bilaga 8.1. Vi besokte forskolldrarnas respektive
arbetsplatser for att bade kunna observera och intervjua samma dag. For att ge ett lugnt och
trevligt intryck valde vi att bjuda pa kaffe/te och bulle under intervjuerna sa att det fanns
storre chans att det skulle bli ett behagligt och avslappnat samtal. Under de flesta av
intervjuerna var vi placerade i ett arbetsrum i verksamheten for att vi inte skulle bli storda
under intervjuns ging, i ett fall satt vi dock kvar i klassrummet nér barngruppen var ute pa
rast.

Under intervjuerna anvénde vi oss av ljudupptagning for att kunna dtergé till materialet vid
senare tillfille. Ebba stillde frdgor vid tre tillfdllen medan Camilla skrev ned svaren under
tiden. Camilla intervjuade de tvd resterande forskolldrarna medan Ebba antecknade. Vi bada
var aktiva och stéllde vissa foljdfragor nér vi anség oss vilja veta mer kring svaret. En intervju
blir i regel kortare nir det dr forutbestimda fragor och kan innebéra ett mer ytligt samtal
(Alvehus, 2013). Dessutom kan en alltfor strukturerad intervju gora att det interaktiva i
samtalet faller bort. Dock anser Alvehus (2013) att det positiva med strukturerade fragor ar att
flera intervjuare kan genomfora intervjun. Vi har valt att anvinda oss av strukturerade fragor
for att alla forskolldrare skulle fA mojlighet att svara pd samma fragor men vi har varit 6ppna
med foljdfragor vilket dr en konst i sig, att stdlla bra och givande fragor till intervjupersonen
(Alvehus, 2013). Dessa intervjuer ar véra forsta professionella intervjuer vilket har varit en
utmaning.

4.2.2 Observation

Vi observerade hoglasning vid fem olika tillfillen i olika forskolor och skolor.
Observationerna av hoglédsning dokumenterades med hjélp av videoinspelning samt med ett
observationsprotokoll (bilaga 8.2.).

Vi valde att anvénda oss av videoobservation i enighet med Bjorklund (2010). Hon menar
att metoden anvidnds for att samla in data for att senare analysera denna inom valda
tolkningsramar. Hon menar ocksa att man inte ska analysera enstaka ord, utan tinka pd hur
ord och handling gemensamt kan skapa ett annat samband dn vad det specifika ordet i sig
betyder (Bjorklund, 2010). Det kan vara svart att minnas sma vésentliga detaljer som uppstér
under en observation, Bjerndal (2010) anser att videoobservation &r en bra metod for att
kunna fokusera pa rétt saker under sjélva observationen och for att kunna gé tillbaka till
videon for att analysera den flera ganger samt fi syn pa hdndelser man kan ha missat under
observationstillfdllet.

Nér man anvédnder en stationdr kamera s &dr fordelen att man under hela inspelningen fér en
bra inspelning och att man kan anteckna under tiden (Bjerndal, 2010). Vi valde att stélla upp
Ipaden sé att vi bada kunde anteckna i var sitt observationsprotokoll under tiden. Fordelen vi
sdg med det var att vi sdg olika saker under observationen. Barnen som deltog vid
observationerna var medvetna om varfor vi var dédr och vi var placerade sd langt bak i det
aktuella rummet som mojligt for att undvika att stdra barngruppen med var nérvaro.
Personalen hade berittat att vi skulle komma dit och filma deras ldsstund vilket de aterigen
beréttade nér vi var pa plats for observation.
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4.3 Litteraturgenomging och analysmetod

For att fa reda pa hur pedagogerna arbetar, det vill sdga deras arbetssitt, sd har vi som sagt
dels intervjuat forskolldrare samt dels observerat flera hogldsningstillfillen pd olika
verksamheter. Materialet har vi transkriberat noggrant till text och analyserat utifran olika
nyckelord och teman som vi sdg som centrala for vara fragestéllningar.

Transkribering dr att man omvandlar tal till text. Nar transkriberingen sker sa tolkas dven
innehéllet samtidigt (Alvehus, 2013). Efter att man gétt igenom materialet och skrivit ned
observationerna s& ska materialet tolkas igen och sammanstéllas till ett resultat. Genom att ga
igenom det filmade och inspelade materialet manga génger med olika fokusomraden &r det
lattare att fa med s& ménga detaljer som mojligt.

Ljudfilerna har transkriberats ordagrant, bortsett frdn forekommande namn som vi istéllet
har anonymiserat. Vi har sedan analyserat det insamlade materialet noggrant. For att lyfta
fram de delar av intervjuerna som vittnade om vad pedagogerna har for syfte med hoglésning
valde vi att markera dessa delar med &verstrykningspenna 1 det transkriberade materialet. Vi
kunde sedan sammanstilla de syften som dterkom mer dn en gang vilket slutligen blev de
aktuella teman som vi valt att fokusera var studie kring. De teman och nyckelord som vi
kunde urskilja och som blev intressanta for var studie var kopplade till hogldsningens
betydelse for barns sprakutveckling, kunskaper kring empati, ordkunskap samt literacy. Dessa
syften presenteras i var resultatdel och stdds av citat fran forskolldrare.

Videomaterialet transkriberades pd samma sétt som vi gjorde med ljudfilerna fran
intervjuerna, dir allt som sades noggrant skrevs ned, dven barns och pedagogers handlingar
samt reaktioner och héndelser vid hogldsningen. Materialet fran hoglédsningarna analyserades
forst och framst utifrdn de tendenser som speglade Johanssons (2011) beskrivningar av de
pedagogiska atmosfiarerna, samspelande, instabil och kontrollerade, som vi kunde urskilja.
Varje delsituation som speglade en pedagogisk atmosfar markerades med varsin farg.

I ett forsta skede analyserades materialet frdn observationerna och intervjuerna fran
forskolorna genom fargkodning for att sammanstéllas i ett dokument déir vi anvénde oss av de
fargmarkerade styckena. Detta gjordes for att kunna urskilja preliminéra likheter, skillnader
och teman som uppkom vid de olika observationerna. Vi kunde pa sa sitt synliggdra monster i
attityder for att ldttare kunna urskilja ett resultat som i sin tur presenteras som olika
atmosfdrer. Bjerndal (2010) menar att en fordel med att transkribera material ar att man i
vissa fall kan se monster i kommunikationen tydligare i skrift &n i video. Han menar ocksa att
det &r léttare att strukturera en analys av skriftligt material eftersom man kan anvénda sig av
overstrykningspennor av olika farger for att tydligt visa pd monster, samt anteckna tankar
intill det nedskrivna materialet. Vi har i stort sett foljt Bjerndal (2010) dé& vi skrivit ut vért
material, antecknat pa varsitt hdll och sedan sammanstdllt och diskuterat vara olika tankar.
Han anser att om man gor pa detta sétt s kommer man sannolikt se saker man annars inte
hade fatt syn pa (Bjerndal, 2010).

4.4 Avgriansningar och urval

Vi 6vervigde att intervjua barn kring den fysiska miljon i1 verksamheten. Efter ett avgrinsat
syfte for studien foll fokus pa pedagogers syfte kring hogldsning med barn samt vilken
pedagogisk atmosfir som rider vid dessa tillfillen. Intervjuer med barn hade saledes inte
hjélpt oss att besvara vara fragestillningar. Att undersdka hur miljo péverkar hoglésning ar
intressant men vi anser att det hade blivit ett sidospar som hade gjort studien for bred samt
tagit bort fokus fran de delar vi nu valt att fokusera pa.
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4.5 Utvardering och svagheter

Studiens resultat kan inte generaliseras eftersom den inte visar en sammanstéllning 6ver hur
det ser ut 1 forskolor och skolor runt om i Sverige, vi har studerat for f4 verksamheter samt
enbart vid ett hoglasningstillfille i vardera verksamhet. Vi har alltsd endast utgatt ifrdn vad vi
sett vid vara observationer vilket dr bra att ha med i dtanke. Damber et. al (2013) beskriver att
en generalisering inte dr mojlig dd man inte observerat forskolor i hela Sverige, i olika delar
av landet. Vi kan ddremot uppticka tendenser genom vart metodval dir en kombination av
intervju och observation ger en sammanfattande bild av en specifik verksamhet.

Under intervjuerna upptickte vi att nagra av vara fragor var snarlika, vilket gjorde att
pedagogerna redan hade svarat pa vissa av de fragor som vi hade planerat att stidlla. Detta
medforde att vi fick improvisera och sjédlva koppla till vad de tidigare sagt, vilket gjorde att vi
trots allt fick svar pa vara fragor. Eftersom att vi &r nya pa att intervjua professionellt s& var
det svért att forutse vilka frdgor som skulle komma att bli anvdndbara vid intervjutillfillena,
vi valde darfor att stundvis avvika fran intervjuformuléret och stélla foljdfragor som kéndes
relevanta for sammanhanget.

4.6 Etik

Enligt Vetenskapsradet (2011) anses den typ av observation som vi genomf{ort som en dppen
observationsstudie som innebdr att deltagarna dr medvetna om att studien pagéar. For att utfora
en videoobservation i en forskola behover man fa tillstdnd fran vardnadshavare, pedagoger
samt barn. Bjorklund (2010) anser att den etik som vanligtvis beaktas inom forskolan ar att
deltagarna ger sitt godkdnnande till att delta i studien samt att bli filmade. I enighet med
Bjorklund (2010) samt Goteborgs Universitets riktlinjer for forskningsstudier valde vi saledes
att delge vardnadshavare och pedagoger forskningens syfte samt vart tillstindsbrev (8.4) for
samtycke av deltagande i studien.

I enighet med Vetenskapsradets (2011) riktlinjer for forskningsstudier har alla medverkande
i var studie informerats om att de har anonymitet och att de enskilda individernas identitet inte
ar intressant for syftet. Vetenskapsraddet (2011) menar att anonymitet i en studie kan vara
avgorande om den ska godkdnnas. Det innebdr att deltagare ska garanteras att inte fa sin
identitet rdjd 1 studiens innehall. Vetenskapsradet (2011) menar ocksa att i vissa studier ar
identiteten inte heller intressant eller relevant. Vi har darfor valt att varken anvinda namn pa
barn, forskollédrare eller verksamheter. Vi har dven redogjort for vilka atgirder som utforts for
att forhindra att personuppgifter sprids, det vill sdga att vi krypterat materialet i form av
transkribering med fingerade namn pa de deltagande varpd vi efter bearbetning raderat det
inspelade materialet.

Alla tillfrdgade har godként sin medverkan vilket &r vanligt d& de blir informerade om
varfor och for vem forskningen dr angeldgen. Vetenskapsradet (2011) beskriver tydligt hur
det etiska forhallningsséttet bor fortgd under hela forskningsarbetet, de syftar pa att det ar
viktigt att tdnka pd detta innan genomforandet, under genomforandet och efter
genomforandet. Det innebér att man innan studien utférs ger information om dess syfte och
hur den kommer att gé tillviga samt far ett godkdnnande fran deltagarna och berorda parter. |
vért tillstindsbrev beréttade vi dven att deltagarna ndr som helst far lov att avbryta sin
medverkan utan ifradgasittande eller pafdljande konsekvenser och uppmuntrade
virdnadshavarna att kontakta oss angdende eventuella fragor kring studien. Det var en
fordlder som kontaktade oss och Onskade ytterligare information kring studiens syfte och
genomforande. Slutligen dr det viktigt hur forskningsmaterialet blir publicerat, liksom att det
inte anvinds 1 exempelvis undervisningssyfte utan sammanstélls till en avhandling, detta &r
nagot vi underrittat virdnadshavarna samt pedagogerna om (Vetenskapsradet, 2011).
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5 Resultatredovisning

Under denna rubrik kommer vi att redogora for vilka drag av pedagogiska atmosférer som vi
har identifierat vid observation av hogliasning i forskola och forskoleklass med utdrag fran
vara transkriberingar. Dérefter foljer var redovisning av vilket syfte pedagoger har med just
hogldsning i sina verksamheter och analysen stods dven av utdrag ur deras intervjuer. Vi har
valt att genomgéende forkorta pedagogen med “Ped” och barnen har vi bendmnt med de
forsta tva bokstéverna i deras fingerade namn.

5.1 Pedagogisk atmosfar vid hogldsning

Den atmosfar som finns i ett rum &r viktig for den pedagogiska verksamheten eftersom ett bra
klimat betraktas som en forutsittning for bra arbetsmiljo. Atmosfér dr ett komplext begrepp
och kan forstds pé olika sitt, var tolkning bygger pd Johanssons (2011) sétt att beskriva de
olika pedagogiska atmosférerna.

I samtliga av de fem observationer, som vi har utfort vid hoglasningstillfillen, gar det att
urskilja delar frén alla de pedagogiska atmosfiarerna som vi beskriver i avsnitt 5.1.1 till 5.1.3.
Varje hogldsningstillfalle har dock en atmosfdr som dr mer framtrddande men med inslag av
de tvd andra atmosfdrerna. Vi har granskat det transkriberade materialet frdn samtliga
observationer och markerat de olika atmosfarerna med olika farger for att pa sa sétt fa fram
ledtradar genom vilka vi kunnat identifiera den atmosfér som &r mest forekommande under en
viss observation. Hir nedan presenteras delar av det resultatet, ur vilket vi har kunnat urskilja
de pedagogiska atmosfarerna.

5.1.1 Samspelande atmosfar

I en samspelande atmosfar finns en 6nskan om ett dmsesidigt mote dir acceptans, stottning
och nérvaro dr avgorande. For att né ett dmsesidigt mote med barn dr det viktigt med glddje
och full nirvaro bade psykiskt och fysiskt genom delaktighet och 6gonkontakt (Johansson,
2011). Ett exempel pa detta samspel vid hoglisning har vi uppmirksammat i materialet,
nedan foljer ett utdrag ur observationen frén Forskola 2:

Ped - Har du sett? KRASCH, sa rasa hela tornet och vad hidnde med katten da?
SV - Deen... (tittar upp i taket).

GR - Fick hoppa!

SV - (hop)...paa (avlsutar ordet tillsammans med GR).

Ped - Tror ni katten dr glad nér den fick hoppa sa eller?

SV & BL - Nidéeee...

Ped - Vad gor den for nanting d&?

SV - Bladd. (tittar pé ped).

BL - Bl-rddd-

Ped - Den blev faktiskt lite rddd, det kan ni tinka er sjdlva, sta hogst upp pa ett torn och sa
rasar tornet och si ramlar man (visar med handen hdgt som sedan faller ned).
(utdrag nr. 1, Forskola 2)

Hiar kan man se hur pedagogen foljer med i barnens tankar och vad de forsoker sdga, hon
lyssnar noga och visar med inlevelse vad som hidnder i boken. Da hon léser stiller hon fragor
till barnen om innehallet som de alla far svara pa.

Andra tydliga exempel pd den samspelande atmosfiren som vi uppméirksammat &r
exempelvis da barn véljer att avbryta och beritta om egna associationer utifrdn vad de ldser
vid hoglasningssituationen. Till exempel pa Forskola 1 da de ldste om hamburgare och ett
barn berdttade om att hon fatt en liten godishamburgare. De andra barnen kénde dven de till
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den typen av godis och pedagogen uppméirksammade deras intresse for godis och deltog i
barnens samtal. I Forskoleklass 3 handlade boken om en cirkushund varpa ett barn beréittade
att hon gérna ville ha bdde en hund och en katt vilket pedagogen svarade obekymrat pa trots
att barnet avbrutit hoglasningen. Att pedagoger pa det hir viset bejakar barns engagemang
och berittande av den hér typen tyder pé en forstaelse for barns behov av att fa vara delaktiga
och delge sina tankar. I en samspelande atmosfér dr pedagogen lyhdrd for barns invéindningar
och lever sig in i1 barns livsvirldar. I flera av observationerna har vi dven kunnat urskilja hur
pedagogen under hoglésningen dramatiskt fortydligat med bade rostlige och mimik. Det kan
ha varit genom att viska d& det sker ndgot spidnnande, se forvanad eller riddd ut om
karaktirerna i boken upplever ndgonting obehagligt. P4 Forskola 1 valde pedagogen att vid
upprepade tillfdllen visa pa fingrarna hur manga saker som radades upp 1 berittelsen samt att
latsas dta en hamburgare eller skala potatis.

I utdraget nedan fran Forskola 2 ser vi ett lugn for att granser overtrdds vilket dr typiskt for
en samspelande atmosfar.

Ped - Schh... sdger Simons mamma, du méiste leka lite tystare, vi har ju en liten bebis hér
(viskar).

(BL stér upp pa sin plats i soffan och studsar litt medan han tittar pa bilden i boken som
ped héller upp).

BL - Béaabis! (skrattar och studsar lite extra).

Ped - Nid, va? Bebis? Det var ju farligt for katten och s kommer mamma och pratar om en
bebis?

(BL sitter sig ner igen i soffan).

BL - En badabis?

Ped - Va? (haller sig fundersamt for munnen och tittar pd barnen).

Ped - Dom var ju rddda nyss, katten kunde ju slagit ihjal sig!

BL - Ah, hehe niieee. ..

Ped - Ha? Prata om bebis nér det 4r sa farligt!

(utdrag nr. 2, Forskola 2)

I utdraget ovan ur observationen fran Forskola 2 stér ett av barnen och studsar i soffan medan
pedagogen ldser. Pedagogen gor ingenting for att tillrittavisa barnet eller pa nigot sitt forsoka
dndra dess beteende vilket visar pa att pedagogen kdnner ett lugn nir grinser Gvertrads.
Johansson (2011) menar att det som &r talande for en samspelande atmosfér &r lyhordhet for
barnet, nidrvaro i dess livsvirld samt ett lugn infor att grinser Overtrdds. Vid tva andra
verksamheter skedde detta ocksa dé ett barn ena gangen stéllde sig upp for att ga fram for att
titta pa bilden i boken och satte sig sedan ned da han hade fatt titta, utan att pedagogen
invdnde. Andra tillfdllet var da ett barn gled ned fran soffan pé golvet och hittade sedan sjalv
sin plats tillbaka i soffan.

5.1.2 Instabil atmosfar

Det vanligaste tecknet pa den instabila atmosfdren i observationerna var da pedagogen inte
aterkopplar nér barn svarar pa pedagogens fraga. Det kunde vara att pedagogen stillde en
frdga om ndgonting i handlingen och ett barn svarade men istéllet for att ge nagon typ av
respons pa det barnet sagt sd fortsatte pedagogen att l4sa. Den instabila atmosfdren priglas av
motséigelser, vilket synliggjordes vid flera tillfdllen da ldraren hade berittat att om man vill
siga nagot si ricker man upp handen. Anda gavs ordet ofta till barn som inte rickte upp
handen i syfte att behalla ordningen och dra fokus till sig frdn de barn som pillade med nagot.
I Forskoleklass 1 kunde vi urskilja en instabil atmosfar, som préglas av en vénlig distans
fran pedagogen. Pedagogen var vid hoglasningstillfillet ensam med en barngrupp om 24 barn.
Den instabila atmosfdaren uppstar ofta dd pedagogen &r stressad, vilket pedagogen i fraga
berdttade att hon var. Hon menade att barngruppen var for stor och att hon dérfor tydligt hade
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beréttat for barnen innan observationen att de “skulle skdta sig”. I observationsmaterialet syns
ett monster av att pedagogen i1 Forskoleklass 1 stiller fragor kring handlingen av boken men
lyssnar séllan till barnens svar. De svar hon oftast ger bestdr av ett medhéllande “mm” eller
“ah, precis”, sédllan stills foljdfrdgor och ingen ndrmare bekriftelse ges pa det barnen beréttar.
Nedan foljer ett exempel fran Forskoleklass 1 ddr ett barn blir forbisett:

Ped. - Nagot mer forslag? OL?

OL. - Det dr en bilverkstad eftersom de e en filg. (OL gar fram till bilden och pekar i
hornet).

Ped. - Ja, dr det ndgon, jag vet att det faktiskt 4r ddr. Vad heter det? (Ped pekar uppe i
hornet pé bilden ddr OL pekat och tittar pd de andra barnen. OL gér tillbaka till sin plats
och str en stund och tittar pa bilden. Sétter sig sedan).

(Sju barn riacker upp handen).

IA. - Oohh! (Flamtar till och rdcker upp handen).

Ped. - Nén som vet vad det heter, LE? (LE sitter och pillar med ndgot, rdcker inte upp
handen).

LE. - Men jag rickte inte upp...

Ped. - Men du vet ju vad det heter som sitter pa dicken. (Ped pekar uppe i hornet pd bilden

igen).

LE. - Félgar.

Ped. - Félgar heter det. (Ped pekar menande bort mot LE).
LE. - Jag sag inte. (mumlar).

Ped. - Precis.

(utdrag nr. 3, Forskoleklass 1)

Har svarar OL pé varfor det ér en bilverkstad som berittelsen handlar om genom att beritta att
det finns en filg i ena hornet av bilden. Pedagogen svarar “ja” men OL fér ingen vidare
bekriftelse utan gar tillbaka och stéller sig pa sin plats och tittar pd pedagogen. Pedagogen
fragar istdllet resten av barngruppen vad objektet pa bilden heter trots att OL redan beréttat att
det dr en fdlg. Han sitter sig pa sin plats igen. Barnet verkar fundersam di pedagogen
fortsétter att friga andra barn om vad objektet heter. Hon ger sedan ordet till ett barn som inte
rdcker upp handen trots att sju andra barn racker upp handen. Detta gar att tolka som att hon
gor det for att pakalla uppmirksamhet fran det barn som inte rickte upp handen utan satt och
pillade med ndgonting annat. Barn 1 en instabil atmosfir far oftast pedagogens
uppmirksamhet vid tillrdttavisningar. Pedagogen i Forskoleklass 1 forsoker dndra LEs
beteende genom att ge honom ordet s att han ska folja med i handlingen istéllet for att 4gna
sig at annat. Pedagogen har ett tillkdmpat lugn, vilket dr karaktdristiskt for den instabila
atmosfdren. Hon ger ordet till barnet som inte skdter sig, vilket kan ses som en uppmaning att
barnet aktivt bor delta i den gemensamma aktiviteten. D4 LE svarar att det dr en filg och
invidnder att han faktiskt inte rackte upp handen svarar pedagogen endast “precis” om att det
ar en filg. Situationen fortsitter med nedanstdende:

Ped. - A AL. (Tittar pd AL som sitter precis framfor henne. AL mumlar.)
(Tva barn racker upp handen).

(Ped tittar pé bilden pé tavlan).

Ped. - Mm, vi ska se! Jag fortsitter, jag borjar ldsa.

(utdrag nr. 4, Forskoleklass 1)

Ovan gar att se hur pedagogen upptrader aningen forcerat da hon inte dgnar mycket, om ens
ndgon, eftertanke till det barnen séger. Hon svarar endast kort jakande och sidger sedan att hon
ska fortsitta l4sa vilket visar pd att hon har en vénlig distans gentemot barnen. Ett modeord
fran engelskan som, enligt oss forfattare, passar bra under beskrivningen av den instabila
atmosfdren dr “passiv aggressive”, vilket dversatt till svenska betyder passiv aggressivitet. Vi
menar att pedagoger som arbetar i en instabil atmosfér ofta upptrader vénligt men distanserat,

18



som for att dolja underliggande stress eller irritation. I f6ljande wutdrag fran
observationsmaterialet fran Forskoleklass 1 gér denna typ av kommunikation och agerande att
utldsa da pedagogen tittar menande pa ett specifikt barn men talar som att det vore till alla
barn. Hon har en vinlig ton men underliggande 4r hon kylig i sitt pdpekande.

(Ett barn pillar med sina strumpor som det tagit av sig).

Ped - Det ér jéttebra om ni behaller strumporna pé sa (ped tittar pd barnets fotter som tagit
av sig strumporna).

(utdrag nr. 5, Forskoleklass 1)

Det kan dock édven finnas inslag av den samspelande atmosfaren i den instabila atmosféren,
nedanstdende utdrag dr fran Forskoleklass 1 som annars var préglad av en instabil atmosfir.

Ped - Kan man éta kanelbullar hela dagarna varje dag? (pekar ut mot barnen).

Barnen i kor - Néde...

Ped - Ha?

(barnen pratar samtidigt)

Ett barn - Man kanske spyr.

Ped - Ja man gor nog det tillslut (nickar med spelad besvérad min).

IA - Och tillslut tréttnar man.

Ped - Det kanske dr, jo! (pekar mot ett barn) Horde ni vad IA sa?

Barn svarar - Aa.

Ped - Det kanske dr kul forsta dan, andra dan, tredje dan (visar antal med fingrarna) men
fjarde dan kanske det inte &r sd kul att dta kanelbullar...

TO avbryter - Nd f6r om man bjuder, om nan bjuder pa kanelbullar d& kanske den inte vill
ha det for den har &tit s manga.

(utdrag nr. 6, Forskoleklass 1)

I detta utdrag fran observationen kan vi utldsa ett mer samspelande moéte mellan pedagog och
barn eftersom att de samsas om ordet och bekrdftar vad den andre sdger. Barnen tilldts att
prata rakt ut och pedagogen bekriftar det de sdger. Pedagogen upprepar dven ett barns
kommentar och belyser de andra barnen om denna. De diskuterar ett fenomen ihop dér alla
parter ar vilkomna att delta i samtalsdmnet i en jimlik och gladjefylld stund.

5.1.3 Kontrollerande atmosfar

Vi kunde se inslag av den kontrollerande atmosfdren i samtliga av véra observationer, dock
mer genomgéende i tvd av observationerna. Exempel pa det dr di lararen tillrdttavisar barn
genom blickar eller tillsdgelser dir barn inte far mojlighet att invdnda med sin asikt. Ett annat
inslag av den kontrollerande atmosfaren som vi har sett har varit d& pedagogen exempelvis
lagger en hand pé barnet som sitter bredvid. Detta da barnet stiller sig pa knd for att se
bilderna i boken trots att pedagogen sagt att de ska forestélla sig egna bilder. Andra vanliga
inslag har varit d& pedagogen stringt hyschar barn som pratar utan att ha fatt ordet. Exempel
pa detta dr foljande tillrittavisningar som vi sag i observationen fran Forskoleklass 2.

Ped - Shh... nu pratar ni samtidigt.

Ped - AK, du sitter och leker nu (skakar pd huvudet).

Ped - Shh, nu vill jag héra vad T...

Ped - Mm, fast nu pratar vi om boken (tittar runt i barngruppen, pekar pa ett barn)
Ped - Hade du nénting om boken EB?

(utdrag nr. 7, Forskoleklass 2)

I Forskoleklass 2 var det en ensam pedagog med 21 stycken barn. Det fanns inslag av den
atmosfdr som Johansson (2011) bendmner som en kontrollerande atmosfir, den préglas av en
negativ stimning som kan uppfattas hotfull och manga génger vara missgynnande for barns
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larande. Det innebér dock inte att hela verksamheten eller hoglasningstillfillet priglas av en
kontrollerande atmosfar (Johansson, 2011).

Ped - (hojer rosten) Nu fér ni lagga er eller sétta er pa ett sitt som gor att.... MEN! P4 ett
sétt som goOr att ni &r stilla och tysta. Vilj sjdlva.

(Ett barn petar p4 sin trdja vilket ped. tittar pa).

Ped - (bendmner barnet vid namn och ger honom en blick).

(utdrag nr. 8, Forskoleklass 2)

Pedagogen forsoker hdr kontrollera vad som sker samt var barnen befinner sig pd ett
uppmanande sitt utan en samspelande kommunikation med barnen vilket &dr typiskt for en
kontrollerande atmosfar.

Ped - Nu far man gérna (hdjer rosten) berdtta ninting. Vad behdver man géra om man vill
sdga nanting? (fortfarande ett sorl i klassrummet, fyra barn rdcker upp handen)
(Ped uppmanar ett barn att sitta sig upp).

Ped - AK.

AK - Man ska ricka upp handen.

Ped - Ah precis... Ville du sdga nagonting?

AK - Att... Nae (skakar pa huvudet).

Ped - Nae.

Ped - BE, vad ville du sédga?

BE - Inget...

Ped - Du satt ju 4 vifta med handen.

(utdrag nr. 9, Forskoleklass 2)

I en kontrollerande atmosfar, likt ovan, dr det pedagogen som har makten och lite utrymme
ges till barns delaktighet i vad som sker runt dem. Makten utdvas pé ett sitt som kan verka
hindrande for barns lirande och de kan kénna sig missforstidda eller forbisedda i sina
intentioner menar Johansson (2011). Vért att ndmna ar att pedagoger tillfalligt kan falla in i en
kontrollerande atmosfir i stunder av hog arbetsbelastning, d& de inte anser sig mékta med sitt
pedagogiska ansvar.

I ndsta del av resultatet kommer vi att gd ifran de pedagogiska atmosfdarerna och i stéllet
fokusera pd vad pedagogerna har for syfte med hoglasning.

5.2 Pedagogers syfte med hoglasning

De forskolldrare som vi intervjuade uppgav i stort sett liknande syften med sin hogldsning.
Att anvinda bocker for att belysa och bearbeta teman var genomgaende for alla verksamheter
vi besokte, till exempel ldste de och arbetade med temabdcker om hdsten och rymden. Det var
dven populért att ta hjdlp av samt anvénda sig av litteratur for att belysa olika aktuella
dilemman. En forskolldrare uttryckte att “allt finns 1 bocker” och syftade delvis pa att man kan
lira sig om andra @mnen genom hogldsning. Exempelvis finns det matematik, farger, djur,
naturkunskap, teknik och s vidare. Det var dven en forskollarare som uttryckte en dnskan om
att anvianda sig mer av bocker for att mer aktivt utveckla kunskaper i andra @mnen.
Minnestréning och att 14ta barn reflektera kring innehallet i bocker var ocksa genomgéende i
verksamheterna som vi besokte. I Forskoleklass 1 arbetade de aktivt med minnestridning dar
barn i borjan av hogldsningen fick dterberitta tidigare handling och forsdka minnas namn pa
karaktirerna i boken. De allra flesta arbetade dven med att pausa i boken och frdga barnen
“vad tror ni hdnder sen?”.

Utifran intervjuerna med de fem forskolldrarna som vi besokt sd har vi sammanstillt
foljande lista kring vad vi kunde urskilja att deras syften med hoglésning é&r:
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« Vila

+ Intresse for bocker

» Fantasi och skapa egna inre bilder

« Reflektera och minnestrianing

» Temaarbete

« Konflikthantering och problemldsning

«  Amneskunskap

« Literacy (ljud, toner, flode, mimik, rytmer, sprakutveckling)

5.2.1 Vila

I alla verksamheter kunde vi utldsa att hoglasning skedde i en form av vila. Pedagogernas
syfte var dels att samla barnen och dels ge mgjlighet till en lugn stund mitt pd dagen. En
pedagog uttryckte tydligt att barn &r i behov av vila en stund pa dagen och att anledningen till
att de valt att 14sa &r for att alla barn ska fa tillgang till minst ett lastillfdlle per dag. Hon syftar
pa att vissa barn kommer senare eller gar tidigare pa dagen, men vid vilan &r alla barn dir. 1
fyra av verksamheterna var det tydligt att barn fick vélja om de ville sitta eller ligga ned under
hogldsningen, att det var en vila. Dock dr det inte enbart vid vilan som pedagoger i regel laser
med barn. Vanligast var det i férskolorna vi besokte att det kunde ske flera génger per dag,
vid olika tidpunkter.

Man ska kunna luta huvudet och slappna av. Ibland blir det lite trangt och d& brukar vi
kunna ldgga fram en madrass pa golvet, s& 4r det ndn som vill ligga s& fir dom gora det.
(utdrag nr. 10, Forskola 1)

Vi uppmanar dom gérna att ta det lugnt vid hoglédsningen, d& fir dom ligga ner i samlingen,
det fir dom inte annars. (utdrag nr. 11, Forskoleklass 2)

Dom ska kunna ligga ner om dom vill, sd vi har inte ndtt att dom maste sitta och lyssna
aktivt, utan vill man ligga s& ska man kunna gora det och da 4r det ju manga barn kring en
matta s att alla ska fa plats och ha liksom benen... benen behdver inte vara inne pd mattan
utan de kan vara utrymmesmassigt dd som vi alla kan fé lugnt.

(utdrag nr. 12, Forskoleklass 3)

Det blir att man 4r pd golvet. Dom far ligga ner om dom ligger till ro och ér stilla, for borjar
dom rdra pa sig sé later det och det prasslar och sa dr det ingen som hor ndgonting.
(utdrag nr. 13, Forskoleklass 1)

Vildigt mycket ldsning sker ju vid uppevilan eller vid vilan. (utdrag nr. 14, Forskola 2)

Vila fér ofta en negativ klang i utbildningssammanhang, men att tinka pé ar att nér en bok
lases skapar det olika typer av mdjligheter for lirande. Forskolldrarna som vi intervjuade
beskrev att de véljer att 14sa en bok vid vilan for att alla barn ska fa chans till minst ett
lastillfille per dag i verksamheten. De flesta valde dven bok i utbildningssyfte, dar exempelvis
Forskoleklass 1 aktivt valde att skapa ett boksamtal kring en bok som heter “Lyckostjarnan”
och dr framtagen som ett liromedel for forskoleklass. Forskola 2 valde bok utefter barnens
tidigare erfarenheter dir pedagogen var medveten om att barnen last boken innan vilket hon
anser dr grunden for att bra boksamtal ska kunna genomforas. Forskola 1 och Forskoleklass 3
gav barnen forslag pa alternativa bocker, dir de tillsammans réstade for att bestimma vilken
bok som skulle ldsas. Vi kan inte utldsa ett precist syfte med varfor barnen involverades i
bokvalet, vi kan dock anta att metoden for bokvalet vilar pd demokratiska grunder, samt en
inbjudan till barns delaktighet redan frén start av hoglasningen.
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5.2.2 Problemldsning och konflikthantering

Tva forskolor beréttade att de arbetar aktivt med bockerna om Snick och Snack som berdr
viardegrunden. Snick och Snack &r en saga som bygger och stirker relationer, empati och
kunskaper. En forskolldrare sdger sdhir:

Det var littare ndr dom lekte sen och si borjade dom “du far inte vara med”, “hur skulle
Snick och Snack ha gjort? (utdrag nr. 15, Foérskola 1)

I dessa tva forskoleverksamheter har de tagit hjilp av problemen som uppstér i litteraturen for
att hjélpa barnen med konflikthantering och problemlosning i den dagliga verksamheten.
Forskolldraren i Forskola 1 beskriver att det blir ldttare for barn rent konkret att tdnka tillbaka
“hur gjorde de?” och relatera till litteraturen. Forskola 2 har dven de jobbat med just hur man
uppfor sig mot varandra med hjélp av “Snick och Snack”-bockerna. Hon beskriver samtidigt
att de jobbar med kénslor utifran samma litteratur.

Da pratar vi mycket kinslor och da ldgger jag fram kort med olika ansikten pa, och sé ldser
jag, stannar upp och frdgar “oj hur kénns det for Snack?” eller fér Raffe Rév... Och da
tycker jag att det dr sd fint for dom plockar olika kort, nin kanske tycker den ar rddd och
ndn tycker den dr forvénad. (utdrag nr. 16, Forskola 2)

I Forskola 2 arbetar de aktivt med kénslouttryck och reflekterar kring karaktérernas kéanslor,
samt dterkopplar till barnen “nér brukar ni vara ridda?” och liknande fragor.

Forskoleklasserna anvédnde sig inte av Snick och Snack men det var pétagligt att bocker
fanns till hands for att aterkoppla till konflikter och belysa dilemman.

Vi anvinder barnlitteratur mycket for igenkdnning, om olika dilemman. Ség att man har en
grupp med mycket konflikter, ndgon eller nagra som kénner sig utanfor, s& &r bocker
jéttebra att anvénda for det blir inte personligt, man pratar inte om den personen som
kénner sig utanfor. (utdrag nr. 17, Forskoleklass 2)

Idag behdvs den hér boken, eller att man har ett syfte med den. Vi har 14st Pricken for den
handlar om vérdegrunden. Flest mdjligheter med barnlitteratur ser jag som sagt for att
diskutera virdegrund, empati, EQ Over huvud taget, att man sitter sig in i andras
situation... (utdrag nr. 18, Forskoleklass 3)

Som ldrarna i Forskoleklass 2 & 3 papekar sé ses potentialen i att diskutera virdegrundsfragor
och empati utifran litteratur med en barngrupp. Ur ett sociokulturellt perspektiv kan
barngruppens diskussioner och reflektioner skapa ett kollektivt ldrande, dir bade barn lar barn
samt vuxna lir barn. Samtal vid hogldsning gynnar barns reflektion kring andra individers
levnadsvillkor och faktorer som ror samhéllet (Doverborg et al., 2012). Det innebir alltsa att
hoglésning med barn skapar mdjligheter att samtala kring etiska dilemman dér barn sjdlva far
ta stillning och komma till uttryck vilket hjdlper dem att senare hantera konflikter i deras
vardag. Larsson (2016) skriver i tidningen Forskolan att bocker kan anvéndas for att fa igang
samtal om svara fragor och om viktiga dmnen. Hon skriver att det &r littare att diskutera
konflikter som hénder i litteratur &n konflikter som direkt berér barnen sjidlva. Vilket &r
liknande som forskolldrarna vi intervjuat gav uttryck for.

5.2.3 Literacy

Barns moéte med litteratur ger manga mojligheter till lirande. Pedagogerna som vi har
intervjuat har berdttat vad de anser att hoglésning skapar for mojligheter till ldrande. Det ar
svart att sitta ord pa hur mycket det ger barn vid dessa tillfillen av hoglédsning. For utbildade
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forskolldrare dr det en sjdlvklarhet att hoglasning ger stora mdjligheter till larande men det &r
svarare att urskilja vad barn egentligen fir med sig. Chambers (2011) anser att det dr
nodvéndigt att lasa hogt for barn for att de sjdlva ska kunna bli ldsare. Han menar att varje
géng vi fir en bok lést for oss s& far vi mer kunskap kring hur en berittelse dr uppbyggd och
vad man kan forvinta sig av boken.

Man kan ju prata dnnu mer om bilden, dom ska fi fundera lite kring vad det handlar om och
sen ska man stanna upp dnnu mer 4n vad jag gjorde egentligen och gé in pd svéra ord.
(utdrag nr. 19, Forskoleklass 1)

Att fa dom intresserade av bocker och bokstéver och tdnka sjélva, ocksa att vilja.
(utdrag nr. 20, Forskoleklass 1)

Jonsson (2007) beskriver begreppet “lasargemenskap” vilket syftar pd att barn har chans till
att stélla fragor géllande text och bild. Hon menar att ndr barn far vara aktiva i bokldsning sé
skapar det kunskaper om livet och om samhéllet. Utdver kopplingar till egna erfarenheter s&
lar sig barn mycket om spréket, daribland att beréttelsen har en borjan och ett slut, hur spraket
later och olika tonlédgen (Jonsson, 2007).

Tvé forskolldrare har uttryckt foljande:

En jattemojlighet for barnen att fa ett storre ordforrdd. (utdrag nr. 21, Forskoleklass 3)

Just for att dom ska fa flodet, att dom ska f& med liksom, hur gar tonerna nar man liaser? Att
man forsoker hdarma det uttrycket som den personen har som man ldser om.
(utdrag nr. 22, Forskoleklass 2)

Precis som Chambers (2011) skriver sa anser forskolldrarna ovan att hogliasning for barn ar av
stor vikt dd de behandlar nya och svara ord samt lir sig kinna igen olika toner. I
Forskoleklass 2 ldstes det en rimbok. Lararen borjade med att ldsa ett stycke och fragade
sedan barnen hur boken var uppbyggd, om de kunde mérka att den var skriven pa ett speciellt
sitt vilket barnen svarade att de hade uppfattat. Genom att 14sa en rimbok trinas barn i att
lyssna till det speciella sittet i att 14sa rim, barnen i denna barngrupp var redan tidigare
bekanta med rimmets konster. Hér nedan uppmérksammar pedagogen i Forskoleklass 2 vikten
av att man laser for barn 1 syftet att de lér sig sprakets melodi:

Jag tycker det r jétteviktigt att lasa for barn, assa dels for att dom ska f& sprakmelodin.
Oftast slutar man ju ldsa for barn néar dom lér sig ldsa sjilva.
(utdrag nr. 23, Forskoleklass 2)

I Forskoleklass 2 menar pedagogen att 4ven barn som kan ldsa sjélva féar trining av erfarna
lasare 1 hur man bor anvinda rdsten och skapa satsmelodier. Hon menar dven att inlevelsen i
lasningen dr av stor vikt, inte minst for att de ska behalla intresset for boken. Att barn far
lyssna till en bok som ldses med inlevelse skapar ett intresse for fortsatt egen ldsning. Detta
gor att det inte dr ovanligt att barn som dnnu inte borjat 1dsa sjdlva kan sitta och “hoglésa”
bilderna i en bok med inlevelse.

5.2.3.1 Skapa inre bilder och fantasi

Genom intervjuerna med forskolldrarna kunde vi utldsa ett tydligt syfte i att 1ta barnen
anvinda sin fantasi. Alla forskolldrare ansag att det dr viktigt att 1ata barn tridna pa att skapa
inre bilder. Vissa beréttade att de undviker att visa bilderna i boken for att barn ska tréna pa
att skapa inre bilder, medan andra stoppar i lasningen for att fraga “vad tror ni hinder?”.
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Men nu far ni liksom ténka era bilder, vad som héander i boken.
(utdrag nr. 24, Forskoleklass 2)

Nir dom dr yngre s dr det ju inte sé létt att skapa sig bilder i huvudet innan man fétt last
mycket for sig, sd ofta behdver dom se bilderna i boken. Jag forsoker att inte gora det sa
mycket for dom vill véldigt gédrna, dom &r vana vid det och d4 &r det svart att hitta dom hér
inre bilderna. (utdrag nr. 25, Forskoleklass 3)

Barn tar hjidlp av bilderna ndr de borjar ldsa eftersom de anvinder bilderna for att skapa
mening i den ldsta texten. Det &r vanligt idag att larare uppmanar barn att koncentrera sig pa
texten och avsta fran att titta pa bilderna (Fast, 2008). Nir barn far se bilder i en bok far de en
uppfattning om hur karaktérerna ser ut, var de befinner sig och vad de gor.

En forskolldrare som vi besokte beskrev att hon jobbar en del med kapitelbocker for att barn
ska fa lyssna och skapa egna inre bilder, hon séger:

Jag tycker som sagt att det dr &n viktigare att ldsa idag &n forr i tiden pd grund av att barnen
behover fa tinka lite sjdlva och gora egna bilder sé att sdga. Inte bara bocker med bilder i,
utan kapitelbdcker vill jag sla ett slag for. Det tycker jag ar jatteviktigt.

(utdrag nr. 26, Forskola 2)

Hon éterkommer ofta till att barn idag blir matade med sa mycket fardiga bilder i bade
bocker, spel och film. Hon sa:

Det ér en dvningssak att kunna lyssna, alltsd det behdver barn idag. Dom blir matade med
s& mycket fardiga bilder sé jag tdnker att ibland s& behdvs det lite fantasi.
(utdrag nr. 27, Forskola 2)

Just dom hér barnen &dr ganska vana att hora saga utan att se bild. Jag tror att man behdver
trdna pa det. (utdrag nr. 28, Forskola 1)

Forskolldrarna hiar ovan sdger att det 4r en Ovningssak att bara kunna lyssna. Léraren i
Forskola 2 forklarade for oss att i borjan av en termin ldser hon vanligtvis bilderbdcker men
att hon pd hostterminen forsoker att introducera en kapitelbok dédr barnen ska tréna pa att
lyssna péd innehéllet utan bilder. Hon forklarade dven att det beror pa barngruppen och hur
vana de dr vid hoglasning for att det ska fungera. Hon pratar ocksd om att barn i dagens
samhille redan far sa mycket fardiga bilder till sig, darfor tycker hon att det dr viktigt att barn
far framkalla egna inre bilder.
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6 Diskussion

I kommande avsnitt har vi sammanfattat de mest betydande resultaten for vér studie, dir vi
dven problematiserar och tolkar resultaten. Vi har valt att dela upp diskussionsavsnittet i tva
delar dér vi redogdr for var fragestéllning for sig.

6.1 Pedagogers syfte med hoglasning

I kommande text kommer vi att diskutera de mest framtriddande resultaten, dér fokus ar de
fem intervjuerna som genomfordes med forskolldrare.

Alla pedagoger var overens om att den huvudsakliga hoglasningen skedde vid vila i forskola
och forskoleklass, vilket beskrivs mer i1 avsnitt 5.2.1. Det &r ett vanligt uttryck i forskola och
forskoleklass att man har “lasvila”, vilket dé inte syftar pd ett larandetillfdlle utan ar till for att
barn ska fa en lugn stund mitt pd dagen. Pedagogerna i studien har dock inte uttalat sig om att
lasvilan inte skulle vara ett ldrandetillfdlle utan vi menar att vila ofta kan ha en negativ klang
och inte alltid tas tillvara som ett ldrandetillfille. Forskolldrarna som deltog i denna studie
menade att barn behdver en form av vila varje dag, vilket dr svart att argumentera emot. De
yngsta barnen i en forskoleverksamhet brukar i regel sova en stund vid lunchtid, dér de éldre
istdllet har en uppevila. Dock kan man reflektera kring om vila dr en gammal rutin som séllan
ifragasitts eller om barn faktiskt 4r i behov av nedvarvning ndgon géng under dagen. Vi har i
skrivande stund inte ndgon forskning att luta oss mot, om barn behdver vila eller om det &r en
gammal tradition som héller i sig. Visserligen framgér det i Lpfo98 (Skolverket, 2016) att
barn ska erbjudas en eventuell vila som motsvarar behoven for deras dlder i forhallande till
hur ldnge de vistas i verksamheten under dagen. Vi kan uppleva att de flesta barn blir trétta
efter maten, alternativt efter lunchrasten, och behover en stund att samla sig och koppla av.

I avsnittet om Literacy (se 5.2.3.) nimner vi att det kan vara svart for pedagoger att uttrycka
vilken typ av ldrande som gynnas av hogldsning, i relation till sprakutveckling och
lasinldrning. Det var ingen av forskolldrarna som konkret beskrev vilket stod hoglédsning kan
vara for barn dd de senare sjdlva borjar ldsa. Det som forskollirarna nimnde angaende
sprakutveckling var att barns ordforrad utokas med hjélp av hogldsning samt att barn far med
sig sprakmelodin dé& de hor en erfaren ldsares ldstekniker.

Vi har reflekterat 6ver hur det kom sig att forskolldrarna inte angav ldsinldrning som ett
syfte med hoglésning i verksamheten. Mojligen var vara intervjufrdgor formulerade sd att
forskolldrarna inte sdg en mdjlighet att redogdra for barns ldsinldrning. Vi anser dock att det
fanns utrymme for denna typ av svar eftersom forskolldrarna uttalade andra syften med just
hoglasning. Det kan da istillet bero pé att pedagogerna anser att det &r en sjdlvklarhet att
hogldsning dr en ingang till barns egen ldsinlédrning. Detta kan vi utldsa eftersom alla
pedagoger i undersokningen sdger att hogldsning dr bra for att skapa ett intresse kring
litteratur hos barn, vilket tyder pd att de ser ett lirandesyfte med just hogldsning. En
forskolldrare uttryckte en onskan om att mer aktivt anvinda barnbocker i syfte att ge barn
kunskaper inom andra dmnen, exempelvis naturkunskap och matematik. Vi menar att nér
forskolldrare medvetet vill fi barn intresserade av ett dmne s finns det i regel ett
bakomliggande syfte, alltsa ett intresse for att utveckla deras kunskaper och ge verktyg till att
erdvra ny information.

Ett annat syfte med hogldsning som fyra av de tillfrigade forskolldrarna uttryckte var att
anvinda sig av litteratur for att uppmirksamma och diskutera olika problem och dilemman
med barngruppen (se 5.2.2.). De syftar pa att det blir littare for barn att reflektera kring ett
problem om de har distans till historien, ndr det inte &r ett problem som de sjdlva dr
inblandade i. Samtidigt menar en pedagog att man dven kan dterkoppla till ett problem fran en
bok nir barn star mitt i en konflikt (se utdrag 15). Med hjélp av péhittade historier kan man
alltsa bearbeta olika svéra situationer som uppstér i barns vardag, samt skapa en medvetenhet

25



kring andras livsvérldar (Larsson, 2016). Det kan vara svért for barn att tinka sig in i en
kamrats upplevelse, exempelvis varfor ndgon blir ledsen, men har man i barngruppen
diskuterat en liknande situation i ett boksamtal kan det istéllet bli en tydligare bild for barn att
aterkoppla till. Det dr d& viktigt att man som pedagog dr medveten om vilka situationer som
brukar uppsta 1 barngruppen for att kunna skapa sa bra och larorika samtal som méojligt, dock
dven att man dr lyhord for barns problemomraden sé att det inte finns risk for ndgon form av
krankning.

I utdrag 17 sdger en forskolldrare att det ar bra att anvénda sig av barnlitteratur for att belysa
om nagon exempelvis dr utanfor och syftar pa att barnet inte ska kénna sig utpekad. Det finns
en risk att belysa utanforskap i en barngrupp dér det forekommer. Det utsatta barnet kan da
kénna igen sig i situationen och bli illa till mods, &ven andra barn kan komma att tinka pa just
det barnet. Blir det da inte ett bra samtal och barngruppen inte tar lirdom kring den utsattes
kénslor kan det istillet skapa ett storre utanforskap. A andra sidan dr det en metod som kan
fungera eftersom inget barn blir utpekat. I en forskoleklass arbetar de med boken Pricken for
att kunna diskutera utanférskap och hur man ser pd minniskor som dr annorlunda. Istéllet for
att det blir en motsatt effekt som Okar utanforskapet kan det leda till att barn far sig en
tankestdllare om det dr en kamrat som de specifikt tinker pa under hogldsningen. Allt hdnger
egentligen mer eller mindre pd hur man som forskolldrare viljer att g& vidare med samtalet
kring boken och dmnet, det dr da viktigt att hjdlpa barn att utveckla sin empatiska forméga
och forstéelse for sina medméanniskor.

Hogldsning 1 forskola och forskoleklass kan se ut pd olika sitt, utifrdn vara intervjuer
framkom det att forskolldrarna vanligtvis anvédnder sig av bilderbocker och i vissa fall dven
kapitelbocker. Som ndmnt tidigare sé tar barn hjélp av bilder for att forstd sammanhang och
for att kunna forestélla sig karaktéren och platsen i bokens handling. Det dr vanligt att barn
kan aterberitta bilderbocker, som om de ldser, genom att minnas texten som dr kopplad till
bilderna i boken. Forskolldrarna i var studie undviker dock medvetet att visa bilder under
hoglésning med anledning till att de vill att barn ska tréna p4 att forestdlla sig mentala bilder
utifrdn bokens innehdll (se 5.2.3.1.). En forskolldrare (se utdrag 27) tycker att barn redan far
mycket fardiga bilder, bidde rorlig och tryckt bild. Hon menar att det dr darfor hon aktivt
jobbar med att lata barnen sjdlva fantisera ihop bilder. Samtidigt menar Dominkovic et al.
(2006), se avsnitt 3.2.1., att barn ar i stort behov av att se bilder, dels for att kunna forestélla
sig ndgot de har lite erfarenhet kring och dels for att bild och text samspelar med varandra,
vilket gor att barn lattare kan forsta den ldsta texten.

Forskolldraren frdn Forskola 2 berdttar att de haft hoglédsning ur kapitelboken “Mio min
Mio” dar det knappt finns nigra bilder att tillga. For att kapitelbocker ska fungera anser hon
att barn behdver trining i att lyssna till en bok dir bilderna sillan visas. Aven en annan
forskolldrare anser att barn behdver traning och erfarenhet fran hoglasning for att kunna hora
en bok och forstd den utan att fa tillgdng till bockernas bilder. Efter intervjun pé Forskola 2
blev vi inspirerade att sjélva lisa kapitelbocker for forskolebarn dé forskolldraren beréttade
mycket engagerat om hur mycket barngruppen hade uppskattat hoglidsningen. Barnen blev si
pass intresserade att fordldrarna dven fick borja ldsa boken hemma. Mio min Mio blev ett
samtalsimne som ofta uppkom i verksamheten och diskuterades vid barnens fria lek, men
tyvarr upptickte pedagogen att de inte lekte utifrin Mio min Mios handling i den
utstrdckningen som hon forst trott. Vi anser att just detta exempel r ett gyllene tillfdlle att
utmana barns fantasi och kreativitet géllande fortsatt arbete kring hoglésning. Det hade varit
spannande att se hur barnen sjdlva forestillde sig de olika sagofigurerna och dven ge fardigt
lekmaterial i form av mantlar eller liknande som en ingang for barnen att leka Mio min Mio.
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6.2 Urskilja pedagogiska atmosfarer

I den hér studiens andra del har vi utgatt ifrdn observationer fran fem olika verksamheter samt
intervjuer med forskolldrarna som jobbar dér. For att undersoka den pedagogiska atmosfaren
har vi frimst analyserat det materialet som vi fick fram frdn observationerna. Innan utférandet
av studien antog vi att varje observation skulle domineras av en specifik atmosfir med inslag
av en annan, men det som framgick ur vart insamlade material var att vid flera av
hoglésningssituationerna gick det att urskilja samtliga av de olika atmosfarerna. Vért resultat
tyder pa att det dr svart att renodlat urskilja en specifik atmosfar vid varje hoglasningstillfille.
Det kan bero pd att det inte gir att méta med enheter eller dylikt utan grundas pa vér tolkning
samt den upplevelse som vi fick under sjilva observationstillfillet. En annan anledning till att
det inte gick att urskilja en specifik atmosfar dr for att ett hoglasningstillfille bestar av sa pass
manga olika delsituationer. Pedagog och barn interagerar med varandra och ett pendlande
mellan olika atmosférer dger rum.

Vi har reflekterat mycket kring Johanssons (2011) olika atmosfarer (se 3.4.1-3.4.3.) under
studiens gang och har forstitt atmosférerna utifran hur vi sjdlva véljer att bemota nirstdende,
vilket dven har hjdlpt oss att urskilja dem. Det kan exemplifieras pa foljande sitt; Den
kontrollerande atmosfaren dr da pedagoger bemoter barn pé ett séitt som vi aldrig skulle gora
mot ndgon som vi stir ndra. Att ryta till eller hyscha en néra vin dr ndgot som skulle anses
direkt otrevligt och skapa en délig stimning. Den instabila atmosféren skulle vara om vi viljer
att inte svara pa en véns berittelse om hur dagen varit trots att vi ndrvarar i samma rum utan
istéllet ber denne om en tjénst eller liknande. Detta kan dock ske gentemot personer som star
oss nidra men personen skulle uppfatta oss som distrd eller stressad vilket d&ven barn uppfattar
hos pedagogen. Den samspelande atmosfiren ar siledes sa som vi vill bemdta véra
medmainniskor; med virme, nirhet och hdngivenhet 1 det den andre beréttar.

Genom studien har vi granskat givna situationer inom forskolan med de pedagogiska
atmosfdrerna som analysredskap, vilket har medfort intressanta funderingar kring pedagogers
forhallningssitt till barn. I ldroplanen for forskolan (Skolverket, 2016) star det att barn ska ges
mdjlighet till delaktighet. Ur erfarenhet frén studien har det blivit tydligt for oss hur viktigt
det dr som forskolldrare att observera och granska sin egen roll for att synliggdra hur man
interagerar med barn. Vad vi sett i observationen skiljer sig till viss del fran det pedagogen
har uttryckt 1 intervjun. Vi menar att pedagoger ofta har en bild om hur de vill arbeta i
verksamheten vilken de formedlar vid intervjun men att det sidllan géar till pa det beskrivna
sattet 1 praktiken. Detta &r ingen brist hos de pedagoger som deltagit i studien utan dr vanligt
forekommande hos de flesta deltagare vid undersdkningar. De vill ge en bild av hur de 6nskar
att arbeta och dven delvis tror sig arbeta, inte for att ljuga utan for att férmedla sin profession.
Andra faktorer sdsom exempelvis hog arbetsbelastning inom verksamheten kan rent av gora
deras onskan om arbetssétt omojlig i praktiken. Vi vill dock poédngtera att den hér typen av
granskning av verksamhetens pedagogiska atmosfir kan vara nddviandig for att
uppmirksamma vissa delar av verksamheten som star till hinder for barns ldrande och/eller
vélbefinnande samt en god arbetsmiljo for pedagogerna.

Det vi har kunnat urskilja genom observationsmaterialet tillhorande den samspelande
atmosfdren var stunder i samtliga verksamheter dir badde barn och pedagog var delaktiga
genom att samtala och reflektera 6ver innehéllet i boken vid hoglasningen. I den samspelande
atmosfdaren sdg vi hur pedagogen levde sig in i sagostunden tillsammans med barnen.
Inlevelse och ett delaktigt samtal kring boken dgde rum mellan barn och pedagog. Vi sag dven
tydligt i tvd verksamheter hur traditionella granser dverskreds i form av att barn studsade i
soffan, stillde sig upp och avbrot ldsningen med egna kommentarer vilket pedagogerna vid
dessa tillfdllen inte forsokte kontrollera. Var upplevelse var att atmosféren var inbjudande och
munter men vi stillde oss dven fragan om det r till alla barns fordel att ha hoglédsning under
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dessa omsténdigheter. En positiv och kravlos miljo jamstélls ofta med en jimlik och god
larandemiljé dir utveckling sker 1 samspel med varandra. Pedagogen och barnen verkade i
dessa situationer trygga med varandra och utbyte av erfarenheter skedde pé ett lustfyllt sitt.
Alla barn har dock olika behov vilka ar forskolans ansvar att forsoka tillgodose (Skolverket,
2016). Vi kan tdnka oss att vissa barn foredrar och trivs béttre i en miljo6 med tydliga
granssittningar. Da tdnker vi pa de barn som under hoglidsningen satt tysta och lyssnade trots
att tumult och annan aktivitet pigick runt omkring men dven pa de barn som astadkom rorelse
och aktivitet. Kanske betedde de sig pé detta vis pa grund av koncentrationssvarigheter och
hade med fordel kunnat vistas i en atmosfdr med tydligare granssittning. Det kan vara sa att
bada dessa barngrupper egentligen hade gagnats av en annan typ av hogldsningssituation dér
pedagogen sétter granser for hur den ska ga till.

Vid den instabila atmosfédren fanns ett pendlande mellan tillrdttavisningar och en “lat ga”-
instéllning fran pedagogens sida dir barnen stundvis tillrdttavisades vid odnskat beteende
medan vid liknande tillfillen gav pedagogen inget tillrittavisande, vilket var vanligt
forekommande i tre av verksamheterna. Ett exempel pé det dr di barnen uppmanades att ricka
upp handen om de ville sdga nigonting. Ibland nér barnen brét mot denna regel och pratade
utan tillatelse fick de en tillrdttavisning av pedagogen medan andra ganger svarade pedagogen
vénligt pa det barnen sagt utan att de rickt upp handen. Vi kunde dven se hur pedagoger
betedde sig, i likhet med passive aggressive vilket 4r d& de har en underton av irritation men
svarar anda vinligt eller med ett leende trots att stimningen ar kylig.

Den instabila atmosfdren uppstar ofta da pedagogen ér stressad vilket framkom i intervjun
med pedagogen i Forskoleklass 1. Pedagogen menade att barngruppen var for stor och att hon
déarfor tydligt hade beridttat for barnen innan observationen att de “skulle skota sig”. Att
pedagogen uttrycker sig pa det hér séttet anser vi tyder pé att hon &r stressad (se 5.1.2). Vi kan
naturligtvis inte veta vad som stressar henne, personliga anledningar kan ligga till grund, men
att barngruppen var stor som hon sjdlv ndmnde kan vara en faktor likvil att hon var ensam
nirvarande pedagog med barngruppen samt nervositet dver att hon observerades.

I samma observation fran Forskoleklass 1 sdg vi d&ven hur pedagogen valde att stélla fragor
till barn som inte skdtte sig, for att bibehalla en ordning under hogldsningen, istéllet for till de
barn som satt tysta och rdckte upp handen. Barn i en instabil atmosfér fir ofta pedagogens
uppmaérksamhet vid tillrdttavisningar, detta skedde i utdrag 3 dir pedagogen gav ordet till ett
barn som inte upplevdes skota sig. Att géra pa det viset bidrar till att barn som sitter tysta och
uppfor sig som pedagogen Onskar snarare bestraffas och riskerar att osynliggoras vilket
paverkar deras mgjlighet till delaktighet i verksamheten, ddrmed deras mdjligheter for
utveckling. Vi sdg i observationerna att som konsekvens av att pedagogen var motsagelsefull
och oforutsédgbar blev barnen oroliga och deras behov av att testa granser dkade vilket gav
motsatt effekt av pedagogens intentioner.

I observationsmaterialet kunde vi urskilja tendenser av en kontrollerande atmosfér i tvd av
verksamheterna dér ldraren har makten och tydliga regler om uppforande réder. I dessa
observationer var det vanligt att pedagogen pa ett bestimt sétt sa ifrdn eller demonstrativt
hyschade barnen. Det hér forhallningsséttet innebér att barnen har lite att sidga till om och de
ar inte delaktiga i vad som sker inom verksamheten. Att barn fir vara delaktiga dr nagot
forskolan ska jobba efter och bor framhalla 1 storsta man. Vid en kontrollerande atmosfar kan
stimningen vara hotfull men barn behdver trygghet och virme for att kunna utvecklas. I vissa
stunder kan vi dock forsta att det kan vara nddvéndigt med inslag av en kontrollerande
atmosfdar dd man som pedagog har svart att dstadkomma en lamplig kontext for ett specifikt
larandesyfte. Vi hade till en borjan delade asikter om en kontrollerande atmosfir var
nddvindig 1 en verksamhet, da en av oss ansag att det dr viktigt for barn med regler och
struktur dir det behdvs en viss ordning och reda. Det som vi kom fram till var att det handlar
om pé vilket sdtt man uttrycker sig och bemoter barn. Som vi uttryckte i inledningen till det
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hir avsnittet s& handlar det alltsd om hur vi bemdter vara medminniskor och vilken
minniskosyn vi har. Séllan finns det anledning att sidga nagot pa ett otrevligt sitt. Véar
gemensamma asikt dr efter genomfOrandet av den hir studien alltsd att det sdllan ar
nddvindigt att tilldta en kontrollerande atmostér i verksamheten om det inte dr s att det &r en
farlig situation som snabbt behover brytas och d& varar atmosfiaren en sdpass kort stund. Den
kontrollerande atmosfaren bor alltsa undvikas eftersom att den kan hindra barns ldrande.

6.3 Slutsats

Barns erdvrade kunskaper utifran hogliasning och boksamtal skapar mojligheter for deras
framtida ldrande i relation till socialt samspel, andra kulturer, literacy, samhillsfenomen och
andra skolimnen. Det dr svért att klara sig i dagens samhélle utan betydande lds- och
skrivkunskaper. Vi vill med denna studie uppmuntra ldsaren till ett okat intresse kring
barnlitteraturens mojligheter samt fOrstdelsen av hogldsningens betydelse i forskola och
forskoleklass. Med detta sagt onskar vi att pedagoger tar till vara pa barnlitteraturens stora
mojligheter inom deras verksamheter och har ett tydligt ldrandesyfte for varje
hoglasningssituation. Vi anser dven att det dr av stor betydelse vilken pedagogisk atmosfar
som préglar verksamheten for att larande ska kunna ske i forskola och skola. Vi vill &ven med
denna studie uppmuntra pedagoger att undersoka vilken typ av atmosfiar och barnsyn som
rader inom den egna verksamheten genom att videoobservera sitt eget arbete for att tydliggdra
sitt arbetssitt pa liknande vis som vi gjort i studien.
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8 Bilagor

8.1 Intervjuformulir forskolldrare

—

Namn:

Utbildning:

. Hur ar miljon utformad dér ni ldser med barnen?

Hur har ni tdnkt kring miljon dér ni laser med barnen?

. Forekommer ldsning alltid i samma miljo?

Nér under dagen ldser ni for barnen?

Hur ser lasningen vanligtvis ut?

Hur anvinder du barnlitteratur?

Hur brukar lassituationen se ut?




8. Hur ser valet av bok ut?

9. P34 vilket sitt dr barnen involverade?

10. Léser ni med hela barngruppen?

11. Vilken typ av bocker ldser ni? (Bilderbok/kapitelbok?)

12. Arbetar ni vidare utifrdn bocker ni ldst? Iséfall pa vilket sétt?

13. Vilka mojligheter ser du med att anvinda barnlitteratur i forskolan?

14. Vilka hinder/svérigheter ser du vid hoglasning?




8.2 Observationsmall
Dag: Tid: Nar (t.ex. efter lunch):

Antal pedagoger: Antal barn:

Vem tar initiativ till hoglasning (B/P?)

Vem viljer litteraturen?

Var sker hogldsningen? Hur ser miljon ut?

Hur dr medverkande placerade infor lasningen?

Pedagogen uppmuntrar till samtal och stéller frigor om boken under ldsningen (hur ofta?).

Pedagogen uppmuntrar inte till samtal nir barnen avbryter under lasningen (hur ofta?).

Pedagogen styr samtalen (hur ofta?)

Barnen styr samtalen (hur ofta?)

Vilken pedagogisk atmosfar upplever vi (& varfor)?

(Efter lasningen) Pedagogen uppmuntrar till samtal och stéller frigor om boken?




8.3 Missivbrev
Hej!

V1 ar tva forskolldrarstudenter som nu ska skriva vart examensarbete. Vi heter Camilla
Singmyr och Ebba Sandell och ldser den sjétte terminen pa forskolldrarprogrammet vid
Goteborgs Universitet.

Vi dr intresserade av hogldsning i forskolan och har valt att fokusera pa de édldre barnen, 4-6
aringarna. Vi vill ta reda pa hur ni pedagoger arbetar med hoglésning, dven studera vad syftet
med hoglisning i forskolan ar for er. Vi dr ocksa intresserade av att se hur miljon ser ut dir ni
vanligtvis ldser med barnen.

Syftet med detta brev dr att vi 6nskar besoka er forskola for att observera ett
hoglésningstillfille, studera miljon samt intervjua er utbildade forskolldrare. Vid
observationstillfdllet dr var tanke att videofilma for att kunna ga tillbaka och fa ett sa rittvist
resultat som mojligt.

Vi har forberett frdgor som kommer att stéllas men det finns chans till foljdfrdgor. Vi har
ocksa ténkt att spela in intervjuerna om godtycke medges, i syfte att inte missa viktig
information.

I vart arbete kommer vi f6lja god forskningssed som innebir att pedagogens, barnens och
forskolans identitet inte kommer kunna identifieras i studien. Ni har ritt till att sjélva
bestimma om ni vill avbryta er medverkan utan att det skapas nagra negativa foljder.
Resultatet kommer att presenteras i studien men det insamlade materialet fir inte anvéndas i
ndgot annat ssmmanhang. Deltagarna kommer att bli informerade om syftet med studien och
vad det insamlade materialet kommer att anvéndas till och ni har sjélvklart rétt att neka att
delta vid rost- och videoinspelning. Vi kommer att skicka ut ett tillstdndsformular till
fordldrarna dér de fér fylla i om de godkénner att deras barn deltar i studien.

Vi skulle bli véldigt tacksamma om vi fir komma pé besok hos er och utfora vara intervjuer
och vér observation. For bokning av datum och tid kan ni hora av er till oss via mail, &ven om
ni inte Onskar deltaga uppskattar vi om ni meddelar detta. Vi dnskar svar senast 2016-11-18.

Vid frdgor och funderingar dr ni vilkomna att kontakta oss!

Mail: camilla.singmyr@gmail.com & ebba_sandell@hotmail.com
Tack pa forhand!

Med vénliga halsningar Camilla Singmyr & Ebba Sandell



8.4 Tillstandsbrev vardnadshavare

Anhallan om tillstind fo6r att ert barn kan delta i en unders6kning inom
ramen for ett examensarbete pa forskollirarprogrammet vid Goteborgs
universitet

Vi dr tva studenter som utbildar oss till férskollirare vid Géteborgs universitet. Vi skall nu skriva
vart examensarbete som motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i januari 2017.
Examensarbetets syfte dr att studera hur man jobbar med hoglisning pa ett flertal olika
forskolor/ forskoleklasser i Goteborgs kommun samt i kranskommuner.
De viktigaste fragorna vi behover fi svar pda dr hur miljén dr utformad vid
héglidsningssituationer och hur man liser med barn.

For att kunna besvara dessa fragor behéver vi samla in material genom intervju av lirarna och
videoobservation av barn samt larare i verksamheten.

Pa er forskola/skola kommer undersokningen att genomforas under perioden 21e novembet- 9e
december.

Vi vill med detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den
videoobservation som ingar i examensarbetet. Alla barn kommer att garanteras konfidentialitet.
De forskolor/skolor som finns med i undersékningen kommer inte att nimnas vid namn eller pa
annat sitt kunna vara méjliga att urskilja 1 undersékningen. I enlighet med de etiska regler som
giller dr deltagandet helt frivilligt. Ert barn har réttigheten att intill den dag arbetet dr publicerat,
nir som helst vilja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer
inte att finnas tillgdngligt f6r annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behéver fran er dr att ni som barnets vardnadshavare skriver under detta brev och sa snart
som mojligt skickar det med barnet tillbaka till forskolan/skolan si att ansvarig lirare kan samla
in svaret vid tillfalle. Sétt saledes ett kryss i rutan nedan om ni ger ert tillstand:

'l Som vardnadshavare ger jag tillstind att mitt barn deltar i undersékningen och observeras
genom videofilmning,

vardnadshavares underskrift/er, barnets/elevens namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstiende mejladresser:
Med vinliga hilsningar
Ebba Sandell & Camilla Singmyr

ebba_sandell@hotmail.com
camilla.singmyr@gmail.com

Handledare f6r undersokningen dr Peter Andersson.

Kursansvariga lirare: Agneta Simeonsdotter Svensson (forskollirarprogrammet), Karin Lager
(Grundlararprogrammet, inriktning fritidshem)
e-mail: agneta.simeonsdotter(@ped.gu.se karin.lager@ped.gu.se




