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Sammanfattning

Denna studie bygger pé intervjuer av fem bildldrare. Syftet med studien ar att synliggéra hur
bildldrare beskriver sitt arbete med bedomning. Studien kommer att besvara foljande fragor:
Vad for strategier beskriver bildldrare att de anvidnder sig utav vid beddémning inom
bilddmnet? Vilka formégor beskriver ldrare som litta respektive svara att bedoma inom
bildimnet? Hur beskriver ldrare att summativ och formativ beddmning sker inom
bilddmnet? Hur beskriver ldrare att det ser ut med det kollegiala samarbetet kring beddmning
inom bilddmnet? Jag fann genom min studie att lirare 1 bilddmnet ldgger storst vikt vid den
formativa bedémningen och den ligger till grund for elevernas utveckling. Matriser samt
portfdljer dr de tvd metoder som anvinds vid summativ bedomning men &r dven stod vid den
formativa beddmningen. Studiens resultat visar dven att det kollegiala samarbetet kring
bilddimnet ar helt beroende av vilken typ av skola du arbetar pd som ldrare. Bristen pa
kollegialt samarbete kan paverka hur bildimnet stér sig styrkeméssigt gentemot andra dmnen
vilket 1 sin tur kan fa konsekvenser for vilken utbildning vara framtida elever kan fa.

Abstract
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Art teachers thoughts about assessment
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Abstract

This study is based on interviews with five art teachers. The purpose of this study is to
highlight how art teachers are describing their work with assessment. The study will answer
the following questions: What strategies are art teachers describing to be used on assessment
in the subject of arts? Which capabilities are teachers describing as easy versus difficult to
assess in the subject art? How are teachers describing that summative respective formative
assessment are used in subject art? How are teachers describing the cooperation between
colleges within art? In my study I found that teachers in art are focusing on formative
assessment and that it creates the foundation for pupils development.



Matrixes and portfolios are two methods used in summative assessment and they are also used
in formative assessment. The cooperation between colleges are completely depending on the
size of the school where you as a teacher work. The lack of cooperation between colleges can
influence how the subject art are rated which in turn can give consequences to which
education we can give our pupils in future.
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1 Inledning

Med bakgrund av att jag tidigare skrivit ett examensarbete, da tillsammans men en kurskamrat
1 kursen L6XA1G, som utgjordes av en litteraturstudie kring bildldrares aterkoppling samt en
historisk tillbakablick av olika idéer inom undervisning som kan ha paverkat dagens
anvandning av begreppen fint och fult, vill jag nu undersoka fragan vidare. Min studie &mnar
darfor ta reda pé hur larare beskriver att de arbetar med bedémning inom bilddmnet. Ldroplan
for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgrl 1) vilket dr vart frimsta
styrdokument, pekar inte pa nigot stélle pé att skonhetsomdomen, s& som fint och fult, hor
hemma i samband med bildundervisningen (Skolverket 2011).

Jag upplever att det finns for lite forskning som beskriver hur bedomning inom bilddmnet
fungerar. Detta dé& jag sjilv och kurskamrater sokt mer kunskap kopplat till detta utan att
lyckas. Bedomning i allménhet finns det mycket forskning om men sd fort det kommer till
estetiska &mnen minskar omfénget avsevirt. Denna studie kommer att bidra med larares
beskrivningar av hur de arbetar med bedomning inom bilddmnet vilket jag inte funnit ndgon
tidigare studie som behandlar. Da jag dr inne péd olika forum for bildldrare, si som olika
Facebookgrupper och bloggar, upplever jag dessutom att det ofta forekommer frdgor om just
hur olika ldrare jobbar med beddmning. Det finns en osdkerhet kring hur bedémningen i
dmnet gdr till och tips efterfrigas frekvent. For att fortydliga for mig sjdlv och andra
bildlédrare, hur ldrare inom bilddmnet beskriver sitt arbete med bedomning samt forsoka att na
en djupare forstdelse for hur bedomningen inom &dmnet ser ut for andra lirare samt for att
kunna fortydliga vilka delar av &mne som upplevs litta respektive svéra att bedoma, skriver
jag detta arbete.

2 Syfte och fragestiallningar

2.1 Syfte
Syftet med denna studie ar att undersoka hur bildlérare, 1 grundskolan och da framfor allt pa
mellanstadiet, beskriver sitt arbete med bedomning inom bilddmnet.

2.2 Fragestillningar
Mina fragestéllningar &r:
e Vad f0r strategier beskriver bildldrare att de anvéinder sig utav vid bedomning inom
bilddmnet?
e Vilka formdgor beskriver ldrare som ldtta respektive svira att beddma inom
bilddmnet?
e Hur beskriver ldrare att summativ och formativ bedémning sker inom bilddmnet?
e Hur beskriver ldrare att det ser ut med det kollegiala samarbetet kring bedémning
inom bilddmnet?
e Vilka mgjligheter har ldrare till fortbildning inom bilddmnet?
e Hur resonerar bildldrare om eventuella nationella prov 1 bildimnet?



3 Tidigare forskning och teoretiskt ramverk

Jag kommer hir beskriva bildimnet och vad det innebédr samt att lyfta olika aspekter som
beskriver bedomning och hur den kan g4 till, da framf6rallt ur en allmdnpedagogisk synvinkel
men dven vinklad mot estetiska @mnen. Som ramverk for min studie kommer jag att utga ifrdn
beddmningsforskiningen som jag presenterar 1 detta avsnitt.

3.1 Bildimnet och dess forindring

Runt om 1 vérlden finns det bilder overallt. De forekommer i olika former, sa som skyltar,
symboler, statyer och inte minst pd olika sociala medier i form av bade bilder och filmer.
Anders Marner (2005) menar att vi idag lever i det mest bildtita samhillet som funnits
historiskt och att digitaliseringen av samhéllet har en stor bidragande roll till detta. Skolverket
(2011) skriver 1 kursplanen for bild att:

”Kunskaper om bilder och bildkommunikation dr betydelsefulla for att kunna uttrycka
egna dsikter och delta aktivt i samhdllslivet. Genom att arbeta med olika typer av bilder
kan mdnniskor utveckla sin kreativitet och bildskapande formdga.” (Skolverket, 2011.
$.28)

Detta betyder att bilddmnet dr av stor vikt for att elever ska kunna deltaga aktivt 1 samhallet
och ta del av bade information och delta 1 sociala sammanhang. Dessutom radas det upp olika
kunskapskrav 1 ldroplanen som eleverna ska visa att de klarar av for att nd godtagbara
kunskaper. I Lgrll finns det idag nio olika kunskapskrav som eleverna maste visa att de
klarar av for att nd det idag lagsta godkédnda betyget, E, i dagens rddande betygsskala F-A
(Skolverket, 2011). Dessa kunskapskrav ér:

"Eleven kan framstdlla nagra olika typer av berdttande och informativa bilder som
kommunicerar erfarenheter, dsikter och upplevelser med ett enkelt bildsprdak och delvis
genomarbetade uttrycksformer sa att budskapet framgdr. I arbetet kan eleven anvinda
ndgra olika tekniker, verktyg och material pd ett i huvudsak fungerande sdtt for att
skapa olika uttryck. Dessutom kombinerar eleven ndgra olika bildelement pd ett i
huvudsak fungerande sditt.

Eleven kan i det bildskapande arbetet bidra till att utveckla idéer inom ndgra olika
dmnesomrdden genom att dteranvinda samtida eller historiska bilder och bearbeta
andra uppslag och inspirationsmaterial. Under arbetsprocessen bidrar eleven till att
formulera och vilja handlingsalternativ som leder framadt. Dessutom kan eleven
presentera sina bilder med viss anpassning till syfte och sammanhang. Eleven kan
ocksd ge enkla omdomen om arbetsprocessen och kvaliteten i bildarbetet.

Eleven kan fora enkla och till viss del underbyggda resonemang om uttryck, innehall
och funktion i bilder fran olika tider och kulturer och gor kopplingar till egna erfaren
heter, andra bilder och foreteelser i omvirlden.” (Skolverket, 2011. s. 30-31)

Vi bor dven ha 1 atanke att betyg 1 ar sex endast satts sedan hostterminen ar 2012 (Skolverket,
2013). Det ar tydligt att bildimnet inte bara innebédr bildskapande idag utan dven flera andra
moment. Bildanalys 4r en del av #mnet som tar en relativt stor plats. Amnet har forindrats
over tid och de kunskapskrav som idag finns satta genom Lgr 11 skiljer sig mycket ifrdn den
tidigare ldroplanen, Ldroplaner for det obligatoriska skolvdsendet, (Lpo 94). Enligt Lpo 94
skulle eleverna for att nd godtagbara kunskaper uppna foljande maél:



"Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgdngen grundskola: [...] har utvecklat
sin formdga till kreativt skapande och fatt ett okat intresse for att ta del av samhdllets
kulturutbud.” (Utbildningsdepartementet, 1994. s5.10)

Detta innebar att eleverna i princip enbart behdvde uppvisa ett mattligt intresse for att na
malen 1 bilddmnet till skillnad fran den idag rddande laroplanen dir elever ska ges mdjlighet
att utveckla ménga olika formégor, dessutom 1 olika hog grad for att na olika hoga betyg.
Amnet har forindrats och dven teoretiserats i jimforelse med den tidigare radande liroplanen.

Marner (2005) menar att bildimnet inte bara forindrats genom ldroplanen. Amnet har
digitaliserats och om bilddmnet ska finnas kvar som ett obligatoriskt skolimne menar han att
dmnet behover digitaliseras 1 dn storre utstrickning &n 1 dagens ldge. En fordel som skulle
kunna komma ur en sddan vidareutveckling av digitaliseringen skulle enligt Marner kunna
vara att bryta den dominans av bildframstiillning som rader inom bildimnet. Aven att kunna
erbjuda elever att snabbt kunna forverkliga sina idéer och stirka de kommunikativa delarna av
dmnet. Han menar dven att lirare efterfrigar fortbildning inom omrédet for att kunna mota
elevernas behov inom de digitala delarna av @mnet.

3.2 Bedomning och bedomningsprocesser

Bedomning har en stor och central roll ndr det kommer till olika utbildningar. Bedémning
innebdr att ldraren ger ett omdome om de kunskaper som en elev uppvisar pa olika sétt. Taras
(2005) menar att dessa bedomningar och bedomningsprocesser, det vill sdga den cirkel dar
elever bedoms vart de dr, vart de ska och vad de ska gora for att ta sig vidare, ska goras i
forhallande till de mal man satt upp for eleverna. I den svenska grundskolan aterfinns dessa
mal 1 Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011(Lgr11) (Skolverket,
2011).

3.2.1 Summativ och formativ bedémning

Summativ och formativ ar tva typer av bedomning. De ar titt sammankopplade och den
formativa bedomningen &dr direkt beroende av den summativa. Taras (2005) menar att
bedomningsprocessen leder fram till den summativa bedomningen vilken dr en samlad
beddmning av vad en elev kan vid en given tidpunkt. Den formativa bedomningen utgar ifran
den summativa beddmningen och beskriver vad som saknas eller behover utvecklas for att
eleven ska nd ett uppsatt mal. Taras menar vidare att en bedomning kan ha flera olika syften
men att bedomningen i sig dr oberoende av dem. Christian Lundahl (2014) beskriver olika
syften med bedomningar. Typiskt for en summativ beddmning &r att den anvédnds for att
beskriva ett resultat. Formativa beddmningar & andra sidan har som framsta syfte att utveckla
och pdverka. Lundahl menar vidare att om en bedomning dr summativ eller formativ beror pa
vilket syfte den har. Nir en bedomning ar formativ innebér det att eleven fér tillbaka mer &n
bara ett resultat. Det dr viktigt att eleven far kunskap om vad som krivs for att fylla det
tomrum som aterstér till ndsta kunskapsniva. Det dr forst da den blir formativ och det blir en
beddmning for larande.

3.3 Befintligt stod for bedomning inom bildimnet

Som det ser ut just nu i Sverige vad det géller stod for bedomning inom bilddmnet s har
Skolverket (2013) utvecklat ett bedomningsstod, ett for arskurs 6 och ett for arskurs 7-9.
Bedomningsstodet utgdrs av savél en bok som en film dér etablerade bildlarare diskuterar
olika kritiska aspekter av beddmning av dmnet. Materialet har tagits fram for att bidra till
diskussioner kring beddmning inom &dmnet samt for att pavisa beddmningens roll i
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undervisningen. I bedomningsstddet for arskurs 6 1 bild, finns tips till ldrare pd hur de kan
beddma, bedomningsmatriser, lektionsexempel och forslag pa metoder att anvénda sig av for
att synliggéra olika formégor. I bedomningsstdodet framhaller Skolverket vikten av att
diskutera med andra ldrare savél inom bilddmnet som i andra dmnen, for att kunna bedéma
elevers kunskaper. De beskriver samtalet mellan kolleger som ett erfarenhetsutbyte som utgor
en hjélp vid sdvél bedomningar som vid fordldrakontakt. (Skolverket, 2013).

Skolverket (2013) beskriver hur olika typer av dokumentation kan vara till hjilp for savil den
formativa beddmningen som den summativa bedomningen. De framhéller portfolios, eller
portféljer som jag kommer att bendmna dem genom mitt arbete, och menar att dessa kan
forekomma i manga olika former, savil digitala som analoga. Aven samtal om bilduppgifter
framhalls och kan anvéndas som ett komplement till de olika portfljerna. (Skolverket, 2013)

3.4 Bedomning inom estetiska dmnen

Estetiska dmnen, dértill hor, bild, musik samt de bada slojddmnena. Bengt Olsson (2010)
skriver om hur det inom beddmning 1 grundskolans vérld finns tva linjer. Den ena dir det
uttrycks att elever bor ha stort inflytande pa vad som ska ldras och hur det ska ldras. Olsson
uttrycker det som att barnen dger sitt lirande. Den andra linjen bygget pé ett sociokulturellt
perspektiv och pa ett situerat ldrande. I denna bemairkelse innebér det att alla som vistas 1
miljon dar ldrandet sker dr delaktiga i varandras ldrande. Tre aspekter menas vara betydande
for bedomning inom estetiska &mnen: sjdlvvérdering, kamratbeddmning (kamratrespons) och
arbete med portfoljer. Olsson menar vidare att sjdlvvardering kan hérledas till den sokratiska
metoden vilken innebér att man samtalar for att nd ny kunskap med hjélp av en samtalsledare.
Nar det kommer till kamratrespons har forskning visat att den &r utvecklande for eleverna,
inte bara kunskapsmassigt inom det specifika &mnet men dven nér det kommer till att forsta
beddmning biéttre. (Olsson, 2010) portfoljer kommer jag att beskriva mer under rubriken
Portfoljer och matriser. Olsson (2010) betonar att alla sorters bedomning ar av vikt for att
eleverna ska utvecklas s& mycket som mojligt och att det som &r viktigt att tinka pad som
larare dr att det ska vara tydligt for eleverna ndr de bedoms, hur de bedéms och péd vad de
bedoms.

3.5 Portfoljer och matriser

Lars Lindstrom (1998) menar att i arbetet med portfoljer handlar det om att synliggéra den
skapande processen. Man bedomer inte enbart de fardiga alster som eleverna producerat utan
bedomer dven vad eleverna haft for utgdngspunkter och hur de planerat sitt arbete. Lindstrom
(1998) menar att anvindningen av portfoljer har positiv inverkan pa elevernas syn pé sin egen
utveckling men att det dr ett tidskrdvande arbetssitt for lararen.

Matriser &r ett annat sitt att arbeta for att synliggora for eleverna vad de dr som kommer att
bedomas vilket Christian Lundahl (2014) beskriver. Genom att konstruera en matris dir
lararen bryter ner kunskapskraven och fortydligar for eleverna vad som forvintas av dem for
att na ett visst mal blir det tydligt och lattare for eleven att prestera det som forvéntas eller
onskas.

3.6 Lararens forhallningssitt

Marner (2005) menar att for att utvecklas inom estetiska processer ar det viktigt att ldraren
samtalar med sina elever snarare én att enbart tala om for dem hur saker &r eller borde vara.
Detta 6ppna forhdllningsétt skapar mojligheter till mer kreativitet &n det dér lararen ses som
ett facit. Han menar vidare att det dr viktigt att hitta en balans 1 sitt forhdlIningssatt till
eleverna som ldrare. Ar liraren for otydlig i sitt samsprak med eleven kan det leda till att



eleven fir ta for stort ansvar. A andra sidan kan liraren ta for mycket plats vilket kan leda till
att eleven blir for hart styrd och eleven framstir som osjdlvstindig.

3.7 Problem med bedomning inom bildimnet

Undersokningar, gjorda av Skolverket i samband med en nationell d&mnesutvirdering av
bilddmnet, visar att minga lirare 4r ensamma att undervisa 1 dmnet bild pa de skolor de
arbetar pd. Detta leder till att man stdr ensamma utan medarbetare att ta hjélp av 1 sina
bedomningar. Skolverket (2015) menar att bristen pa kollegialt utbyte inom dmnet kan leda
till att &mnet forsvagas och lararkaren inom dmnet dven de forsvagas. (Skolverket, 2015)

4 Design, metod och tillvigagingssiitt

I detta avsnitt kommer jag att beskriva hur studien ér designad, vilken metod jag valt samt hur
jag gatt tillvaga. Jag lyfter aspekter som avgransningar, urval samt for och nackdelar med min
valda metod.

4.1 Metod och tillvigagingssitt

Jag har valt att gora intervjuer for att besvara min frgestéllning och mitt syfte. Jag utgick
ifrdn mitt tidigare examensarbete, Bildldrares daterkoppling, som skrevs 1 kursen L6XA1G, da
tillsammans med min kurskamrat Caroline Olofsson. Arbetet behandlade anvéndningen av
begreppen fint och fult samt hur de funnit en vig in innanfor bildklassrummets véggar. |
kursen L6K80A gjordes en pilotstudie till detta examensarbete, som utgick ifrén det jag och
Caroline Olofsson fann 1 vart gemensamma arbete, dér jag uppmarksammade hur intressant
det var att hora hur ldrare inom bilddmnet pratar om beddmning. Utifran detta formade jag
mitt syfte samt min intervjuguide. Jag kontaktade dérefter ldrare som jag haft kontakt med
tidigare 1 olika sammanhang for att friga om deltagande i studien. Mer om hur urvalet gick till
skriver jag under rubriken Urval lingre fram i detta avsnitt. Fem ldrare deltog 1 intervjuerna
som genomfordes pa varierande sitt. Tva av intervjuerna genomfordes 1 tomma klassrum efter
det att eleverna slutat for dagen, en genomfordes i ett tomt personalrum och tvad genomfordes
via telefon pa grund av logistiska svarigheter att traffas. Vid de intervjuer som genomfordes i
klassrum forekom det vid bédda tillfillena att elever glomt saker 1 klassrummet och dérfor
orsakade enstaka kortare avbrott i intervjuerna. Jag upplever att dessa avbrott paverkade
flodet 1 intervjun men att studiens resultat inte paverkats. Alla intervjuer spelades in och de
varade ca 30 minuter. De intervjuer som genomfordes via telefon spelades in via dator och
programmet Simple Recorder, de Gvriga intervjuerna spelades in via iPhone applikationen
Réstmemon. Efter det att alla intervjuer genomforts transkriberades de och jag sammanstéllde
dem 1 olika teman som jag sedan redovisat i1 avsnittet Resultatredovisning och analys. Som
namnet pa avsnittet antyder har jag dven analyserat mitt resultat i samband med redovisningen
av det. Transkripten skrevs ner ordagrant for att f en sé tydlig dterspegling av samtalen som
mojligt. Pauser och olika ldten s& som hostningar eller skratt skrevs d&ven med for att ge mig
en sa tydlig bild av intervjun som mojligt. Daremot nir jag redovisar mitt resultat och ddrmed
citerar olika ldrare har jag valt att uteldmna vissa liten som blir overflodiga for att minska
risken att stora ldsaren. Analysen har gitt till pa det vis att jag valt ut citat fran intervjuerna
som representerar de dsikter som bildldrarna gett uttryck for genom intervjuerna. Analysen ir
en tematisk analys vilket innebér att jag samlat teman som jag redogor for och analyserar och
problematiserar. (Braun & Clark, 2006) Parallellt med att jag skrivit transkriptioner, resultat
och analys har jag dven skrivit tidigare forskning vilken presenteras i avsnittet Tidigare
forskning och teoretiskt ramverk. De sista momenten 1 detta examensarbete har varit att skriva



Diskussion, Sammanfattning och Abstract samt detta avsnitt, Design, metod och
tillvigagangssditt.

4.1.1 Avgransning

I studien har jag enbart undersokt ldrares syn pd beddmning inom bildimnet men
inledningsvis intresserade jag mig dven for elevers syn pa den samma. Jag tyckte att det skulle
varit intressant att undersoka forhéllandet mellan hur lirare talar om beddmning 1 bildimnet
med hur det faktiskt ser ut ndr de undervisar. Detta hade jag onskat att undersdka genom att
komplettera den studie jag nu genomfort med observationer av bildlektioner. P4 grund av
tidsbrist har jag begriansat mig och resultatet av detta ar att studien endast bestér av intervjuer.

4.1.2 Kvalitativa intervjuer

Det finns tvé typer av metoder att vélja mellan ndr man ska genomfora en studie, kvantitativa
och kvalitativa. Mitt val foll pa kvalitativa da de kdnnetecknas av en nérhet till kdllan, det vill
sdga de som ger information till forskaren. Inom kvalitativa studier finns det manga olika
metoder att vélja pa. Mitt val foll pd intervjuer dé jag ville f& svar pa hur lérare tinker om
beddmning. De som intervjuas kan bendmnas som respondenter eller informanter beroende pa
vilket forhallande de har till den information som forskaren &r ute efter. I mitt fall &r
informanter de som har indirekt erfarenhet av bedémning, sd som rektorer eller elever.
Respondenter & andra sidan dr de som har direkt erfarenhet av bedomning, ldrarna. (Holme &
Solvang, 1997)

Kvalitativa intervjuer bygger pa att intervjuaren stéller fragor till en respondent eller
informant 1 samtalsform och &r 6ppen for vad respondenten eller informanten har att sdga. Det
ar viktigt att den som genomfor intervjun dr lyhord for vad den tillfragade svarar och tar vara
pa den informationen samt eventuellt stiller foljdfragor som inte &dr nedskrivna 1
intervjuguiden. Flexibilitet framhélls som viktigt d4 man kan komma in pd omrédden under
intervjun som inte var tinkta att behandla frin borjan. Aven vilken plats intervjun genomfors
pa kan vara av stor vikt dd miljon kan pdverka hur intervjun, som dr av samma karaktdr som
ett samtal, utvecklas. Vilka roller man har kan dven paverka intervjun. Den som medverkar 1
intervjun har troligtvis vissa tankar pa vad den kommer innebédra och pé vad intervjuaren vill
ha f6r svar. (Holme & Solvang, 1997)

Fordelarna med kvalitativ intervju framhéller Holme och Solvang (1997) som att man
kommer néra intervjuobjektet, den som blir intervjuad stir i fokus och det &r svart for
forskaren att styra resultatet vilket dr syftet med metoden. En nackdel att ta hansyn till dr att
den kvalitativa metoden inte erbjuder samma mdjligheter till generalisering som en
kvantitativ metod gor.

4.1.2.1 Tillforlitlighet och giltighet

For mig var det viktigt att vilja en kvalitativ metod di det som kénnetecknar en siddan é&r
ndrheten till kdllan (Holme & Solvang, 1997). Kvalitativa intervjuer &r enligt Ulla Eriksson-
Zetterquist och Goran Ahrne (2015) ett bra sétt att ta reda pa hur forhallanden ser ut 1 en viss
miljo samt dven hur individer upplever och kédnner sig i ett visst sammanhang. Detta dr dven
den huvudsakliga anledningen till att jag valde just intervjuer som metod, for att komma nira
bildldrarna, deras tankar om bedomning och bilddmnet i sig som mojligt. Jag valde mellan att
gora intervjuer och att genomfora observationer. D4 jag ér intresserad av ldrares uppfattningar
foll valet pa intervjuer da observationer 1 mitt fall skulle synliggor hur ldrarna gor 1 praktiken
snarare dn tankarna bakom handlingarna vilka dr de som jag soker. Dé alla deltagare i studien



har gétt lararutbildningar som inte utforts i samband med géllande styrdokument 4r detta en
kritisk punkt 1 min undersdkning dd dagens ldroplan @ndrats mycket 1 forhallande till de
foregaende. Detta skulle kunna ha en inverkan pa mitt resultat. En annan aspekt att ha 1 atanke
ar att jag vid genomforandet av intervjuerna inte hade ndgon storre erfarenhet av ndgot
liknande. Detta innebar att jag holl mig relativt hart till min intervjuguide men vid
genomforandet av de tva sista intervjuerna vagade jag uttrycka mig lite friare dn tidigare.

4.1.3 Urval

Till storsta del har jag gjort ett urval som &r ett baserat pd bekvamlighet, ett sa kallat
bekvémlighetsurval (Holme & Solvang, 1997). Néagot som var viktigt for mig var att
deltagarna i studien skulle vara respondenter, de vill séga ldrare 1 detta fallet som jobbar med
beddmning 1 bild, och inte informanter, 1 detta fall skulle det kunna vara ndgon som &r rektor
for en bildlarare (Holme & Solvang, 1997). Jag har i forsta hand tillfrdgat ldrare som jag
tidigare varit 1 kontakt med 1 olika sammanhang om de vill deltaga i studien och 1 andra hand
frigat de ldrarna om de har bekanta som ar behoriga 1 bildimnet och som eventuellt skulle
vara intresserade av att deltaga. Det visade sig vara svart att fa larare att deltaga d4 ménga var
mitt uppe 1 betygsséttning dd genomforandet av studien sammantréffade med att lasaret gick
mot sitt slut. Detta ledde till ett bortfall da tva andra ldrare var tillfragade men avstod fran att
deltaga péd grund av tidsbrist. Deltagarna ar 1 huvudsak verksamma i nérheten av en stor stad i
sOdra delarna av Sverige. Fyra av deltagarna arbetar pa tre olika mellanstadieskolor och en av
dem pa ett hogstadium. Tre av ldrarna arbetar som enda behdriga larare 1 bild pé respektive
skola medan tva av dem arbetar pé storre skolor dér det finns tre eller fler behoriga lérare i
amnet. Samtliga ldrare har lang erfarenhet av att arbeta pd mellanstadium. Alla ldrare som
deltagit 1 studien dr kvinnor vilket kan forklaras med det faktum att Skolverket genom en
undersokning konstaterat att 75% av de som undervisar inom bilddmnet 4r just kvinnor
(Skolverket, 2015). Samtliga respondenter som deltar i denna studie har lararutbildningar och
utbildningar 1 bildimnet som dr mer &n tio dr gamla vilket skulle kunna ha en inverkan pd mitt
resultat.

4.1.4 Etiska aspekter

Alla deltagare i denna studie har informerats om studiens syfte. De har gett mig sitt tillstand
att anvédnda intervjuerna till min studie och dr medvetna om sina réttigheter helt 1 enlighet
med de fyra grundldggande forskningsetiska krav som Vetenskapsrddet beskriver som
informationskravet, = samtyckekravet, = konfidentialitetskravet =~ och  nyttjandekravet
(Vetenskapsridet, 2002). Vilket innebér att deltagarna skall informeras om studiens syfte,
frivilligt deltagande, konfidentialitet samt att insamlad information endast kommer att
anvéndas till denna studie. Detta har delgivits deltagarna dels via missivbrev samt muntligt
vid samtliga intervjutillfidllen. Jag har valt att inte benimna de olika ldrarna specifikt utan
beskriver 1 mitt resultat enbart vad olika larare har for tankar kring olika delar av beddmning
inom bilddmnet. Detta da det inte fyller ndgon funktion for studien att sérskilja dem.

S Resultatredovisning och analys

I kommande avsnitt kommer jag att beskriva flera olika teman som jag funnit genom mina
intervjuer av bildldrare. Jag kommer att ge olika exempel i form av citat for att sedan
analysera dessa citat.



5.1 Bedomning i bild, pa vilket sétt dr den annorlunda?

En av de fem ldrare som deltog 1 denna undersokning menar att bedomning 1 bild inte skiljer
sig ifrdn beddomning i andra &mnen. Hon menar att man har kunskapskrav likt vilket annat
dgmne som helst dven inom bilddmnet och att man héller sig till dem, inte till exempelvis sin
egen smak:

"Eftersom man tdinker hur vdl man utfor en formdga, och jag ska ju inte liksom stdlla,
den hdr teckningen var fin, mot den hdr teckningen var ful. Du forstod mig ddr. Det
vore lika korkat som att sdga att den hdr friskrivningen var fin men den hdr tycker jag
var ful. Alltsd jag menar den kan ju vara jdttevdlskriven dven om texten inte faller mig i
smaken sd har det ju ingenting med det att géra, utan det dr ju liksom hur vdl, det hdr
dr den uppgiften barnet har fdtt, hur vdil har den genomfort den? Och sd ser man. Sen
dr det klart att de som har formdgan lyckas bdttre. Men sd dr det ju med dem som har
formdgan att med ldsforstdelse eller de som har formdgan att sla kullerbyttor eller de
som har formdgan att sy. Det dr ju formdagor som bedoms.”

Léraren beskriver vikten av att ta avstdnd fran skonhetsomdomen dé vi annars har misslyckats
med vart uppdrag att bedoma 1 forhallande till Lgr11. Hon menar dven att elever har olika
forutséttningar for olika delar av olika @mnen men att oavsett sd ska de bedomas lika infor
kunskapskraven. Lararen tar d&ven upp begreppen fint och fult, hon menar att dessa inte hor
hemma i samband med beddmning. Denna ldrare ser bedomning pa sa sétt att all bedomning
oavsett dmne dr densamma. Att kunskapskraven dr det som ldraren ska ta hinsyn till, inget
annat och framforallt inte sin personliga smak. Detta avstindstagande fran skonhetsomddmen
visar pa en vilja att forhalla sig tydligt till styrdokumenten.

En annan av de fem respondenterna menar att beddmningen 1 sig inte skiljer sig dt ifrdn andra
dmnen men att mojligheterna till att testa olika kunskaper inte &r lika stora. Hon menar vidare
att det dr svart att skapa provtillfillen men att andra sétt till test 4r mojliga inom vissa delar av
bilddmnet:

"Bedomningen skiljer sig pd sd sdtt att det dr ju inte man kan ju inte hadlla prov eller
om det dr ndgonting man funderar over sa kan man ju inte ge dem ett prov pa samma
sdtt som man kan gor i NO. Men ddr emot kan man ju vilja att géra inldimningar och
sddant pa stora delar i bild, om de man undervisar i till exempel med bildanalys. Man
ska ju faktiskt ldra sig ord och begrepp for att kunna skriva, samtala om bilder som
man har framstdllt och som man analyserar.”

Denna ldraren menar att bedomningen 1 sig 4r den samma men déremot att mojligheterna till
olika test eller prov dr begrinsade inom bildimnet. Hon menar att det gér att planera
inldmningsuppgifter och olika redovisningar, ddremot upplever hon det svart att halla ett prov
inom dmnet. Detta stiller hoga krav pa ldraren att alltid vara narvarande pa lektioner och att
lararen dven far tid till att se s& manga elever som mojligt under varje lektion da det annars
blir véldigt fa tillfdllen for just bedomning.

De Ovriga tre lararna uttrycker att de upplever skillnader mellan att bedoma i bilddmnet
gentemot andra dmnen. De skillnader som de tar upp ar framforallt svérigheter med
beddmning av att utveckla idéer samt bedomning av en arbetsprocess. En av ldrarna uttrycker
det sihar:

”Sd som jag uppfattar min uppgift ndr jag bedomer i bild, sd dr ju det mer av
bedomning av processen dn bara resultatet. Och sd dr det ju inte riktigt i matematiken
till exempel, antingen blir det ju rdtt eller sa blir det fel. Och det dr klart att tankesdttet
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dr viktigt for att det ska bli rdtt men kan man bara forklara hur man tdanker och fa rdtt
svar sd dr det ju sd. Men i bilden kan det ju va sd att de tankar man har och det man
vill astadkomma ligger pd en hogre nivd dn det man faktiskt dstadkommer och da ska ju
processen ocksd bedomas. Tdnker jag.”

Skillnaden pa forméigor som testas 1 detta estetiska d&mne till skillnad ifran andra teoretiska
dmnen dr nagot som denna ldraren uttrycker utgor en skillnad 1 hur det &r att bedéma 1 bild.
Eventuellt kan detta vara en svérighet for lirare om de undervisar i fler &mnen 4n bild, att de
fastnar 1 ett tankesitt for bedomning 1 stort och missar beddmningen av processen i bilddmnet.
Hon menar att i amnen dér det finns ett ritt svar blir det tydligare. I bilddmnet handlar det mer
om bedémning av en process snarare in ett resultat. Aven om en teckning eller en skulptur
landar pd en viss nivd betygsmissigt sa dr det andra delar som rdknas in i
helhetsbedomningen. Ett alster kan inte bedomas i sig for att generera ett betyg. Liraren
behover se till att han/hon far med alla delar 1 sin helhetsbedomning. Det vill sdga att alla de
moment som leder eleven fram till en produkt paverkar beddmningen. Léararen uttrycker att
just elevens tankar ska bedomas, vilket gor att liraren méiste ge eleverna lampliga sitt att
synliggora sitt tinkande vilket jag upplever som en svar uppgift som troligtvis behdver
varieras till olika elever. Detta for oss vidare till vilka delar av &mnet eller vilka formagor som
bildlédrare uttrycker &r lattare eller svarare att bedoma.

5.2 Olika formagor ir olika svara att bedoma
Tva av de fem bildlarare jag intervjuat upplever att det dr vissa formégor som dr svarare dn
andra att beddma inom dmnet. En av dem uttrycker det sahir:

"Alltsd jag tinker ju att det hir med att kunna anvinda olika tekniker till exempel, den
dr ju enklare att titta pd, for att antingen har man gjort det och kan det eller sa kan
man det inte. Alltsd just dem dr ju enklare dn ndr det giller till exempel att bidra till en
process eller att kunna kombinera, ja vad dr det, historiska, alltsa man ska kunna
plocka gamla influenser och kombinera med nytt. Sa det dr ju rdtt avancerade saker de
ska kunna i drskurs sex tycker jag. Eller det hdr att kunna integrera text och bild for att
fa fram ett budskap till exempel, de dr ju svdrare tycker jag.”

Denna ldraren uttrycker att hon upplever att det som é&r léttast att bedoma 1 bildimnet dr de
moment som man egentligen kan bocka av, sd som att man har anvént sig av olika tekniker, s&
som kollage, méleri, teckning etcetera. Det som hon upplever som svarare att bedoma &r de
formagor dér eleven ska bidra till en process, kombinera gammalt med nytt och skapa négot
eget samt integrera bild med text. Nir det handlar om att elever ska forvalta och
vidareutveckla olika inspirationsmaterial s& upplever lararen det svart att bedoma 1 vilken
grad eleverna gjort detta. Det samma géller att kombinera bild och text. Lararen uttrycker
aven att det dr “avancerade saker” som eleverna ska kunna 1 slutet av ar sex vilket antyder att
hon eventuellt sjdlv upplever vissa saker som svara och att de dirfor dven ar svéra att bedoma.

Den andra ldraren som upplever att det finns formagor som ar léttare eller svarare dn andra att
beddma menar dven hon att det dr svara saker som eleverna forvéntas kunna i slutet av ar sex.
Hon syftar da framst pd kunskapskraven for betyget A. Hon trycker pa svarigheterna med att
beddoma nér eleven ska koppla till egna erfarenheter 1 samband med bild och uttrycker det
enligt foljande:

“Ja jag tycker det dr just det hir med resonemangs delen om uttryck och funktion och
sant ddr, bilder frdn olika kulturer och tider och géra kopplingar till egna erfarenheter.
Alltsa det dr lite svdrt att fa fram. Bdde svart att skapa lektioner som gor att de kan fa



mojlighet att visa det hdr och att det blir liksom inte spontant att de visar det for att det
de dr liksom for sma for det tycker jag. Eh, de kommer inte och bara sitter och pratar
med mig om det eller ndr de sitter och mdlar eller ndr de redovisar da blir det ju mer
att jag har gjort det hir och det hir. Kanske inte riktigt varfor och att de drar
paralleller och sa. Utan, det dr sd svdrt det hogsta kunskapskravet tycker jag. Eller det
alltsd vissa av de hdr dd i betygen. Sen sd det ldttaste dr ju sjdlva uttrycksformerna och
Ja bildsprdket om man sdger sd. Det tycker jag dr det ldttaste for det dr ju det man ser.
Lite arbetsprocess ocksd, det tycker jag har blivit littare med tid. [...] Fér manga blir
Ju osdkra pad sin egen formdga i det hdr. Sa det kan vara svdrt att hinna med. For du
ska ju liksom hinna se deras arbetsprocess och hur de viljer och formulerar sig och
hur de gar vidare med sitt jobb och det kan vara svdrt att hinna med tycker jag.”

Att kunskapskraven dr hoga for betyget A och att eleverna kinns for unga for vissa delar
lyfter denna ldraren ndr hon resonerar om de olika formdgorna som ska bedomas inom
bildimnet. Hon menar att det faller sig inte naturligt att eleverna visar upp det de forvintas
spontant utan att hon som ldrare far jobba hért for att de ska kunna visa upp att de kan. Detta
frimst ndr de kommer till formagan att resonera. Hon tycker inte bara att det &dr svart att
beddoma dessa formégorna utan dven att det dr svart att skapa uppgifter som ar kopplade till
formagorna.

5.3 Kritiska aspekter vid bedomning i bildimnet

Tre av ldrarna uttrycker inte att det d&r nadgon av formagorna som é&r léttare eller svarare dn
ndgon annat att beddma. Dédremot uttrycker de andra faktorer som de upplever svéra eller
kritiska vid bedomning inom d&mnet. Just att vara osdker pa sin egen kapacitet som ldrare ar en
sak som en av dessa tre ldrarna lyfter. Hon uttrycker att det inte dr formégan 1 sig som &r svar
att bedoma utan snarare det faktum att hon inte kénner sig sdker pd vad férmédgan innebir:

“Den hdr, elever kan i det bildskapande arbetet bidra till att utveckla idéer inom ndgra
olika dmnesomrdden. Ja, va? Genom att bearbeta andra uppslag och
inspirationsmaterial, den kan jag ha svdrt att bedoma for att jag inte riktigt vet vad jag
ska gora.”

Léararen uttrycker att hon &r osédker pd vad olika formagor egentligen innebir och det utgoér en
osdkerhet for henne och darfér upplevs som svér att bedoma.

En annan aspekt som bildldrarna lyfter som kritisk kring beddmning 1 bilddmnet, som tidigare
lyfts, &r tidsbrist. Man har méinga elever pa en och samma gang och f4 minuter per vecka att
undervisa pa. En av ldrarna uttryckte det sahér:

"Att hinna se, for det dr ju det, ndir de ska gora ndgonting dd, eh dven i andra dmnen
kan de vil sdklart behéva mycket hjdlp men ddr dr det ju i princip hdnder i luften hela
tiden.”

Denna lédrare vittnar om att i bilddmnet &r det extra pétagligt att tidsbristen dr ett problem.
Hon vill hjélpa alla sa mycket som mojligt utan att ha den mdjligheten. Alla de lérare jag
intervjuat forutom en siger att de undervisar bild 1 helklass. Lararen som inte gor det menar
pa att hon har det lyxigt d& bilden ligger samtidigt som ett annat &mne som kraver halvklass
pa grund av lokalen den undervisningen bedrivs i. Tidsbristen kan ocksa se ut pa ett annat sitt
menar en av ldrarna. D& handlar det om att man behdver tid pé sig att 1dra kénna eleverna for
att se vad de kan. Hon uttrycker det enligt f6ljande:
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"Vad jag kan tinka mig dr att det kanske kan vara svart om man inte kinner barnen sd
bra till att gora en bedomning. Till exempel om man ska sdtta betyg i sexan sd dr det
inte riktigt rdttvist tycker jag om man bara har haft dem ndgon termin, man bor ha haft
dem hela det dret, for att kunna bedoma férmdgorna.”

Léararen uttrycker att minst ett r krévs eller dr onskvért att ha tillsammans med sina elever
innan ldraren kan ge dem ett betyg som ger en rittvis bild av deras kunskaper. Aven hir
upplever jag en viss antydan till upplevd maktloshet d4 man inte alltid sjdlv som ldrare kan
bestamma vilka klasser man ska undervisa. Blir du tilldelad en klass pd varterminen av ar sex
ska du sétta betyg trots att du inte haft klassen sérskilt ménga veckor.

5.4 Hur tanker bildldrare om summativ och formativ bedomning?

For att fortydliga hur dessa fem ldrare jobbar med bedémning bad jag dem att berétta lite om
hur de arbetar med summativ respektive formativ beddmning. Jag kommer att borja att
beskriva hur de uttrycker att de arbetar med den summativa bedomningen. Det som blev
valdigt tydligt for mig var att antingen jobbade ldrarna med portféljer 1 form av bildmappar
eller med matriser for att kunna sammanstilla sina elevers kunskaper. Nagra av ldrarna
anvéande sig till och med av bada varianterna. Tva av ldrarna beskrev véldigt tydligt hur de
jobbade med att forenkla kunskapskraven och for att sedan skapa matriser som eleverna sjilva
kunde ha och bocka av olika delar som de sjédlva 1 samrad med lararen kommit 6verens om att
de var klara med. En av dessa ldrare har tagit matrisen ett steg lingre och skapar en ny infor
varje arbetsomrade som de jobbar med. Hon anpassar dd varje kunskapskrav till den
larkontext som &r aktuell. Hon beskriver sitt arbetssétt pd detta vis:

”Sd jag gor ldrandematriser och ddr dr varje kunskapskrav som jag bedémer finns med
och sen sd dr ldrkontexten som i det hdr fallet dr att programmera ett spel, sd finns den
forklarad till varje kunskapskrav. Sa till att anvinda verktyg tillexempel, sd dr ju
ldrkontexten i det hdr fallet att anvinda ett programmeringsverktyg. Och dd gor jag
steg som dr specifika for programmerings-verktyget, [...]. Och da hur gor man det pa
de olika nivderna? Vad dr det jag stdiller for krav? Och sd forséker jag vara sa specifik
som det bara gar for jag tycker att de ska veta vad det dr som krdvs av dem. Eh och pa
E-niva sda har jag bestdmt mig for att, [...] dda kan man ju anvinda verktyget pa ett
sddant sdtt att programmet fungerar och att spelet blir klart. Da tycker jag att dda har
man klarat det, da kan man hantera verktyget. Och sda har jag gjort med de andra
kunskapskraven jag bedomer ocksa. Sen ldgger jag vdldigt mycket tyngd pa det hdir
med att resonera kring det egna kunskapandet sa att det kunskapskravet far alltid lite
storre plats och lite fler grejer och ndr man gor det sd det som hinder dr ju det att
samtidigt som man resonerar om sin egen process sd det som hdnder samtidigt dr ju att
man ger sig sjdlv formativ feedback liksom genom att jobba med det kunskapskravet.
[...] Och dad ger de ju sig sjdlva formativ bedémning sa da vet de vad de ska jobba
vidare med till exempel att hitta pad idéer eller att anvinda verktyg eller att uttrycka sig
eller vad det nu kan vara. Och sen sd att det gor vi hela tiden och de har ju
ldrandematrisen bredvid sig och de ringar in allt efter som de blir klara med ndagonting
och skriver en liten kommentar. Kanske det hdr dr mitt ndsta steg, eller lite sa. Och sen
ndr det dr dags for summativ bedémning sd ldimnar de in sitt spel i det hdr fallet och sin
matris. Och dd dr det ju redan inrvingat hur langt de har kommit. Sa att da dr ju
bedomningen redan klar. Jag behover aldrig sd att sdga gora den slutgiltiga summativa
bedomningen for att den dr ju redan fardig. Sa hdr lang kom vi. Och that’s it.”

Pé detta vis fér ldraren eleverna att ta storre eget ansvar for sina egna processer, hon sparar tid
1 sin summativa bedomning och eleverna vet redan vart pd ett ungefar vart de hamnar i
betygsskalan nér det dr dags att for betygssittning. Det vill sdga att detta sétt att arbeta blir
tydligt bade for ldraren och eleverna vad det giller forvéntningar, arbetsgdng och
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maluppfyllelse kopplat till ldrkontexten, det vill sdga det sammanhang som ldrandet sker i.
Arbetssittet krdaver en del mer tid 1 form av planeringsarbete for att kunna genomftras men
lararen tycker att det dr en bra hjélp for att underldtta den summativa bedomningen.

De tre ldrare som inte jobbade lika tydligt med matriser anvinde sig istéllet av portfoljer, 1
detta fall 1 form av bildmappar dér allt material samlas for att finnas tillgingligt bade for
eleverna sjdlva att se sin utveckling och for ldrarna att kunna goéra helhetsbedomningar. En av
dem beskriver det summativa arbetet med bildmappar enligt f6ljande:

"Da kollar jag om det dr nagra delar som jag inte hade sa mycket utav eller jag har
missat pd slutet dd. Annars forsoker jag att titta av och sda att man har med sig det
mesta. Och sd a, ja sd kollar jag hur jag tycker att de genomfor sina bilder. Jag har
bett dem att samla alla alster som de har gjort i bildmappar och ddr fiar dem inte, jag
mdrkte nu att de gdrna ville slinga sadant som de sjdlva inte var néjda éver, men ddir
fick jag hejda dem dd. Eleverna sjilva tycker att ja men nu dr det ny termin och nu vill
jag samla nya grejer i den ddr bildmappen. Precis som att man rensar en pdrm med
arbeten ifran tidigare drs kurser. Ehm, men ddr fick jag lov att hejda dem dd och sdga
att nd men du mdste ha kvar det hdr for att jag vill ju se din utveckling under de hdir
dren och medans man kanske har skrivit upp resultat och sa pa ndgot annat stdlle och
sd, sd att de faktiskt kan rensa sin pdrm ndr det gdller andra dmnen, men ndr det gdller
bilden sda kan man inte géra det om man inte har fotat och lagt ut i en ldrlogg och
saddr. Fast jag tycker nog att man ser dem, ja, ser ndr de har producerat de, in real
life. Kdnna och titta och granska. Eh det blir en annan kdinsla for det dn om man tittar
pd ett kort.”

Léararen uttrycker att arbetet med bildmappar gor att det blir lattare for bade lararen och
eleverna att se elevernas utveckling. Utvecklingen syns tydligare genom att ha kvar de riktiga
alstren istdllet for att exempelvis ha ett kort av dem sparat. Hon jamfoér med andra &mnen dar
man ofta kan rensa ut gammalt, bade slinga och eventuellt ta hem sddant man skapat, men
menar att just 1 detta dmnet dr det viktigt att ha kvar for att kunna se en progression i
elevernas arbeten. Hon &r noga med att se utvecklingen av elevernas arbeten helt i enlighet
med kunskapskraven i Lgr 11.

Tre av ldrarna beskriver dessutom hur de jobbar med Unikum, som &r ett webbverktyg dér
bade lirare och elever kan ladda upp olika dokument eller kommentera, eleverna laddar 1 detta
fall upp uppgifter och lararen kommenterar samt gor bedomningar. Lérarna beskriver det som
att eleven laddar upp sin bild, eller ett kort av den tillsammans med text som beskriver bilden
och att liraren dér efter ger eleverna ett omdome efter varje avslutad uppgift:

”Och da far man ju en kommentar tillbaka pa Unikum, som dr vart verktyg, liksom i
vilken betygsnivd, liksom bobonk, den hdr processen hamnade pd, utifrdn
kunskapskraven. Men det viktiga dr egentligen inte det summativa i slutet utan det
viktiga dr det formativa under gangen liksom. [...] Sen brukar det ju ofta vara sd att
barnen har tagit ett foto pd sitt alster och sa har de lagt in det, och sd har de ndgra
frdgor de ska besvara kring, sen far de ett kvitto tillbaka fran oss att detta dr.”

Unikum som verktyg dr for denna ldraren vara ett sitt att tydligt samla sina beddmningar samt
ett sétt att f4 eleverna att kunna se omdomet tillsammans med det alster som de sjdlva skapat.
Léararen uttrycker det som att eleverna fér ett kvitto pd vad de astadkommit. Verktyg som
Unikum verkar vara ett sitt att spara tid for ldraren. Eventuellt gér det dven arbetet med
beddmning mer flexibelt da det dr webbaserat. Mgjligheten till att kommunicera med eleverna
utanfor lektionstid bor dven vara en fordel och skapar mojligtvis fler tillféllen till en formativ
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feedback samt sparar vardefull lektionstid till skapande aktiviteter. Lararen framhaller dock
den formativa bedomningen och uttrycker att det dr den som ar viktig, inte den summativa
beddmningen.

Lérarna som deltog i studien var alla 6verens om att det dr just den formativa beddémningen
som ar viktigast samt att den sker kontinuerligt under varje lektion och tar sig form for det
mesta genom ett samtal mellan elev och ldrare:

"Formativa bedémningen sker ju under tiden som sjdlva bildskapandet sker oftast.
Ehm, ndr man gar runt och tittar, hur gér de hdr eller ndr de fragar mig, hur ska jag
gora for att fa till det hir, jag sdger perspektivet nu, eller hur ska jag géra for att fa till
den hdr skuggningen eller han har fatt sdant konstigt ben. Och da liksom kan man sdga,
ja jag kan se att du kanske inte tittat pa det ordentligt, eller men be din kompis att stilla
sig hdr nu och titta pd den och se hur du kan géra. For da ser man kanske ett problem
med teckningen och sd kan man tillsammans diskutera hur, okej hdr sdg vi problemet
och det dr hit jag vill komma.”

Léararen beskriver ett samtal med en elev, hur det kan se ut och hur hon skulle kunna hjélpa
eleven framat 1 sin process. Hon beskriver hur hon sjilv forst far frigan om hur eleven ska
gora men utmanar da eleven att finna en vég sjdlv genom att titta en ging till eller att titta pa
ett annat exempel, som 1 detta fallet beskrivs vara en kompis. Att i samverkan med eleven
hitta en vég, hér ar vi, dit ska vi, gor att de gemensamt kan fa eleven att utvecklas. Liraren
upplevs 6ppen for att alla 1 klassen kan vara delaktiga i varandras ldrande. Léararen ser det som
att eleverna kan lira henne saker vilket skapar ett vildigt 6ppet klassrumsklimat.

Just att f4 eleven att hitta vigen sjdlv med hjilp av lararen beskriver en av de andra lararna.
Hon menar att bésta séttet att hjdlpa eleven ar att inte ge svar utan nya fragor:

“Jag tinker att den enskilda responsen mest handlar faktiskt om elevens férmdga att ge
sig sjdlv respons. Sd att den dr vdl fragebaserad snarare, jag ger inte sd mycket svar,
utan stiller mer nya fragor. Eventuellt kan man ge forslag pd, titta pa det hér da for att
komma vidare i din process eller sa. Men forséka att inte svara egentligen, utan att
frdga och lyssna.”

Lararen menar att eleven kan hjélpa sig sjdlv framat genom att fa hjdlp av nya frdgor frdn
lararen och att eventuellt dven f4 forslag fran ldraren pd hur eleven kan gd vidare. Hon
beskriver att hon helst ger eleverna nya frdgor och beskriver sitt sétt att ge respons som
frigebaserat. Detta sitt att ge respons blir som ett sitt att hjdlpa eleverna till sjdlvbedomning.
Léararen leder genom sina fragor eleven mot en bedomning av sig sjilv och vart den ska och
eleven far séledes sjdlv tdnka ut vilka val han/hon behover gora for att ta sig dit, detta med
lararens stod 1 form av fragor.

De ldrare som anvénder sig av matriser 1 sin undervisning menar dven att matrisen ar ett stod
for dem vid den formativa beddmningen. Den finns till hands for eleverna och gor det tydligt
for dem vika steg de forvéintas utfora. En av ldrarna som anvéinder matriser beskriver det sa
hér:

"Ddrfor sa gdar jag runt nu. Och sd tittar vi hela tiden och ringar in. Och dd har vi ett
system ddr man ringar in det som dr klart och stryker under det som, det som inte dr
klart. Och sen kan man ju fd det inringat ndsta gang man kommer till exempel.”
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Hon beskriver hur matrisen fungerar som ett sitt for eleverna att tydligare se deras arbetsgang
och vad som é&r nista steg for dem 1 deras process. Hon belyser att matrisen dr ett levande
dokument som hela tiden arbetas med och om man inte nar vidare till nésta steg under en
lektion sd finns mojligheten till det under nésta lektion.

Léararna beskriver det som att det finns vissa tillfdllen d& det ar 1ampligt for dem att ge respons
1 grupp. Dessa tillfdllen karaktiriseras utav att det &r minga som stott pd samma problem
under ett arbetsomrdde. En av ldrarna beskriver det pé detta sétt:

”Om vi har gjort ett moment, allihop, och de har fdtt sin egen personliga ocksd sa kan
vi sammanfatta i grupp, hela omrdadet. Om vi nu har hdllit pa med ndagonting i lera
sdger vi. Ja, vad var det som var svart? Vad tyckte ni? Sa kanske vi samlar punkter pa
tavlan. Ja det var svart med att det torkade lite snabbt. Jaha, och dd tar vi en punkt vad
som var ldtt. Hur hade vi kunnat gora det annorlunda? Ja dd tar vi sda som en liten
sammanfattning. Pd slutet av ett omrdde. Annars dr det mycket till den enskilda eleven
faktiskt.”

Hon framhéller den individuella responsen men menar att man kan ge respons i grupp for att hela
gruppen ska fa hjilpa varandra framét. Hon beskriver hur hon samlar punkter pa tavlan och later
eleverna vara hogst delaktiga i att dela med sig av sina kunskaper och tankar till hela klassen.

Till viss del har ldrarna 14tit sina elever jobba med sjdlvbeddmning. Som jag redan lyft har detta skett
genom arbetet med matriser dir eleverna sjilva tydligt ser vart de befinner sig och vart de ska.
Déaremot ndr det kommer till kamratrespons s uttrycker ldrarna det som att detta dr ndgot som de kan
och vill utveckla:

"Det dr en utvecklingssida hos mig. Som jag kdnner att jag skulle kunna géra mycket
bdttre Eh vi har ju haft. Det blir ju lite vernissager och sdaddr. Om man har jobbat
fardigt med nagot omrdde. Eh, sa kan vi sdtta upp pd viggen i klassrummet eller sdaddr
for att liva upp klassrummet lite granna. Det dr ndgot som mdnga klassldrare onskar,
att man ska sdtta upp och da blir det ju respons men det dr ju ingenting som man sdger
infor alla. Och det skulle jag vilja bli bdttre pd. De dr ju duktiga pd att ge varandra
respons i andra dmnen sd jag tror att de skulle vara det i bilden ocksad.”

Lararen vill verkligen jobba med kamratrespons och vet att hennes elever dr kapabla till det 1
andra dmnen di hon undervisar dem 1 flera &mnen. Hon visar en medvetenhet om fordelar
med kamratrespons men dven svarigheterna med att fa till ett system for kamratrespons som
blir hanterbart dér eleverna kommenterar ritt saker.

En av de andra ldrarna har mycket tydliga regler for sina elever nidr de ger varandra
kamratrespons. Detta for att eleverna ska anvanda rétt begrepp och inte ge skonhetsomdomen
som inte hjdlper varandra framat i sina processer:

”Da har jag uteslutande att man ska sdga vad som dr bra. Och dd kan det ocksd vara
att jag sjdlv forst visar pd ndgon bild, det behover inte vara pd ndgon av deras bilder,
det kan ju vara en som jag sjilv har gjort eller nagon annan bild, och sd forsoker jag
att ge dem orden forst sd att de har ndgonting att ge respons med [...] Och sen ndr vi
har gjort sd ndgra ganger sd visar jag pd nya bilder och nya saker som jag vill komma
dat, som jag vill att de ska ldira sig., for att uttrycka. Sa far de ju mer och mer i sitt
ordbibliotek eller ordforrad. Sda den kan de ju ganska létt, for att de har ju orden for det
annars blir det bara den dr fin, den var vil.”
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Léararen dr noggrann med att ge eleverna verktyg for att lyckas med sin kamratrespons. Hon
vill undvika anvéndningen av fel” ord, s& som fint och fult och hon har tinkt igenom hur hon
vill ldgga upp kamratresponsen 1 klassen och att det blir tydligt for eleverna vad som géller
ndr de far ett exempel innan de sjilva ska testa pa att ge respons.

5.5 Kollegialt samarbete, hur kan det se ut?

Nar det kommer till kollegialt samarbete kring bildimnet sa visade det sig att det finns en mycket
kritisk punkt att ta hinsyn till. P4 vissa skolor finns det bara en bildlarare vilket gor ett sadant
samarbete vildigt svart om inte omdjligt. Tva av de ldrare jag intervjuat jobbar pé storre skolor dér det
finns flera bildldrare och de beskriver det kollegiala samarbetet som framfor allt ett
planeringssamarbete men dven att de kan fé stdd av varandra om de har nagot fall da de ar tveksamma.
En av ldrarna som jobbar pé en storre skola beskriver det kollegiala samarbetet sahar:

“Ja, ja, ja det finns faktiskt jittemycket tack och lov. Ehm, for det forsta sad sitter vi ju
som sagt i bestimda dmneslag och sen kan man ha att nu behéver vi ett sadant hdr
dmneslag och sda kan man byta om. Sd det dr inget som dr skrivet i sten. Ehm, sen sd
pratar vi ju lite snabbt emellan, och vi delar material och sdddr, sa det tycker jag att vi
faktiskt gor mycket av. [...] Man kinner sig inte ensam i alla fall. Inte ndgon gang
faktiskt. Sd att det dr bra.”

Lararen beskriver hur hon aldrig kénner sig ensam 1 sin yrkesroll och att det alltid finns ndgon
att fraga da de &r flera bildldrare pa skolan. Hon uppvisar en tacksamhet infor just mgjligheten
att ha nigon att frdga och bolla idéer med. Bara en sddan sak som att snabbt kunna fraga
nagon om ett tips 1 forbifarten verkar denna ldraren uppskatta Jag upplever hennes sitt att
uttrycka just detta som att hon inte skulle kunna tinka sig att arbeta pa en skola déir den
mojligheten inte finns.

De som jobbar pa mindre skolor beskriver att det kan vara ensamt da de &r den enda behoriga
bildldraren pa skolan. En av ldrarna uttrycker det enligt foljande:

“Ja, hade jag haft en kollega att bedoma bild med sd hade jag gjort, just nu har jag inte
det. Min forra kollega och jag till exempel vi hjdlptes ju dt att bedoma, ndr vi skulle
sdtta betyg for sexorna, och vi liksom resonerade och diskuterade. Men jag tycker att
den hdr har det hdr vdrdet eller jag tycker att den hdr har det hdir. Det dr klart det
kénns ju bdttre dn ndr man star ddr sjdlv. Nu har jag ju satt betyg ett par omgdngar sd
ddrfor sd, kdnner jag mig dndd lite pa banan, vet vad man gér. Nd men det vore ju det
bdsta, tank om man nu var tvd bildldrare pd en skola, eller tre, eller manga som hade

bild.”

Det jag kan utldsa frdn denna ldraren &r att hon kédnner sig tvingad att bedoma sjdlv 1 &mnet da
det inte finns ndgon annan att ta hjilp av. Hon uttrycker det som att i manga andra &mnen
finns det alltid ndgon att radfraga men att 1 just bild &r hon ensam och tvingas darfor till att
vara sjilv 1 bedomningen. Hon beskriver att hon nu efter att ha satt betyg nagra ganger borjar
kénna en viss trygghet men att det dnskvérda vore att ha ndgon eller flera andra larare att bolla
med. Det jag dven kan utldsa frdn ovanstaende citat &r att lararen verkar sakna ett ndtverk for
att kunna diskutera frdgor som ror bildimnet.

De ldrare som agerat respondenter i denna undersékning vittnar alla om att ndtverk for
bildldrare dr nagot som saknas. Vissa har det till viss del genom att de arbetar pé stora skolor
diar ménga liarare inom dmnet arbetar. De Ovriga far inte sdrskilt stort utbyte av information
inom d@mnet. Nagra av ldrarna papekade dock att de d&r medlemmar 1 ndgon eller négra grupper
pa sociala medier som riktar sig mot bildldrare. Det jag sett genom mina intervjuer dr en viss

15



osdkerhet kring bedomning inom d@mnet och jag upplever jag att ldrarna ger uttryck for att det
finns en vilja att diskutera eller 1 alla fall ha mdjligheten att frdga ndgon om hjélp inom d&mnet.

5.6 Bildlidrares mojligheter till utveckling

Nér det kommer till fortbildning inom bilddmnet verkar detta vara ndgot som man som ldrare
helt och héllet far arbeta pa egen hand for att fa tillgang till. Det finns en efterfridgan bland de
larare jag intervjuat om att utveckla sina kunskaper inom dmnet bild. Tvd andra dmnen,
Svenska och Matematik har flera av lidrarna fatt fortbildning i. Inte minst genom Laslyftet och
Matematiklyftet. Men i bilddmnet lyser fortbildningar med sin franvaro. De ldrare som uppger
att de har fatt ndgon form av fortbildning inom &mnet dr de som sjédlva valt att ldsa ndgon
fristdende kurs. Detta kan vara ett problem da liroplanen utvecklats mycket och betyg har
inforts samtidigt som ldrare inte uppdaterats i sina kunskaper inom dmnet. Tva av fem ldrare
berittade att de kédnner till Bedomningsstod i bild (Skolverket, 2013) som skolverket tagit
fram 1 bilddmnet. Det dr dock inget som de sjidlva anvédnder sig utav i ndgon storre
utstrackning.

5.7 Nationellt prov i bildimnet?

D& beddmning 1 bilddmnet skiljer sig fran manga andra @mnen valde jag att friga mina
respondenter vad de har for tanar om ett nationellt prov 1 &mnet. Den genomgédende reaktionen
fran ldrarna var att direkt friga sig hur ett sidant prov skulle kunna se ut? Ar det méojligt att
genomfora? Lirarna hade en positiv instéllning till att anvinda sig av ett nationellt prov om
ett sddant skulle komma till men efterfrdgar det inte 1 nuldget. En av ldrarna séger sdhér:

“Det dr lite spdnnande tycker jag, forstas. Ehm, att, alltsd det hade ju varit spinnande
att se hur de hade gjort. Alltsd man har det ju dnda i NO, ett praktiskt moment i No, de
ska gora en laboration, i nian i alla fall. Aven i sexan de som viiljer det. I sexan fir man
vélja om man vill ha NO eller inte. Men dd finns det ocksa en praktisk del att de ska
gora en viss labb och komma fram till nagonting. Det hade man ju kunnat haft. Men jag
tror inte att det hade varit helt omdjligt att ta fram en san sak. Lite spinnande. Men ja
det kan jag forsta att det tycker att det dr lite for mycket prov over lag men ja dnda lite
spdnnande del. Inte alls frammande for det pa ndagot sdtt.”

Léararen ser mojligheter att genomfora ett nationellt prov inom bilddmnet och resonerar 1 hur
det skulle kunna genomf6ras. Hon drar paralleller till redan befintliga prov 1 NO. En annan av
lararna drar istéllet paralleller till matematiken och funderar dver vilket stod for beddmning
som skulle kunna f6lja med provet:

“Jag kan inte se hur man skulle kunna gora en standardiserad mall for det. I sadana
fall skulle kanske det vara dat mattehdllet? Men jag vet inte hur man ska géra for i matte
kan man ju ibland ndr man ska bedoma, alltsa graden av, dr den hdr godkdnd, vdl, dr
den utvecklad eller vad dr den? Dd har de ju med elevidsningar ibland. Men skulle man
da haft med olika bilder eller vad skulle man gjort? Eller ska de skicka ut, ja nu vill vi
att, arets tema dr ju till exempel sikta mot stjdrnorna, okej, nu tdnker vi skita mot
stjdrnorna, vad skulle vi kunna géra for bild ddr? Hmm, och sd far man da en viss tid
pd sig att fardigstdlla den hdr bilden. Ett, ska det vara pa tid? Hur ser bilden ut efter 80
minuter? Tvd, hur ska jag veta vad, det dr klar det sdger ju sig sjdlvt da att betygen blir
Ju som de blir. Men jag ser, vildigt svart, ska de skicka med tio bilder sa som man ska
Jjimfora med? Jag tycker det dir jittesvdrt. A andra sidan, det borde ju kunna gd,
eftersom de skickar med texter som man ska trdna sig pd att bedoma bdde i engelska
och i svenska. De skickar ju med sdadana hdr USB-minnen med barn som pratar
engelska. Sa man skulle ju kunna skicka med tva bilder som man har bedomt, den hdr
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dr E, de hdr dr sa, sd far man se, leta efter likheter och skillnader. Ja egentligen gar de
ju.”

Léararen funderar 6ver flera olika aspekter av hur ett nationellt prov skulle kunna utformas, tid,
tema och bedémningsstod. Lararna dr 6ppna for ett nationellt prov i1 bilddmnet men det ar
diaremot inget som de efterfragar da de alla uppger att de kdnner sig tillrackligt sékra 1 sina
beddmningar 1 nuldget. Detta uttrycker de som ett resultat av att de jobbat upp en vana for
beddmning inom dmnet.

6 Diskussion

Syftet med denna studie ar att undersoka hur bildlérare, i grundskolan och da framfor allt pa
mellanstadiet, beskriver sitt arbete med beddmning inom bilddmnet. Min studie har visat att
bildldrare idag uttrycker att de frimst anvédnder sig av portféljer och matriser likt de som
Lundahl (2014) och Lindstrom (1998) beskriver. Dessa metoder anvinder ldrare 1 bilddmnet 1
olika hog grad och pé olika nivéer. Arbetet med matriser och portfdljer fungerar som ett stod
for de bedomningar ldrarna gor. Det giller savdl de formativa som de summativa
beddmningarna.

6.1 Amnets skillnader, svarigheter och Litta delar att bedoma

En av fem lérare 1 studien menar att bedomning 1 bildimnet inte skiljer sig frin bedémning 1
andra dmnen medan de andra fyra menar att det 4r andra formédgor som efterstrdvas och att det
darfor skiljer sig at. De upplever att det som ar svérast att beddma inom @mnet dr huruvida
elever bidrar till processer, kombinerar gammalt med nytt, goér kopplingar till egna
erfarenheter, utvecklar idéer samt kombinerar bild med text. Det som upplevs litt att bedoma
ar anviandningen av olika tekniker. Lararna lyfter flera andra aspekter som de upplever svéra
vid bedomning inom just bilddmnet. En dr svérigheten att skapa prov och andra tester som ger
tillfdllen for bedomningar och en annan &r tidsbrist for att stotta elever som vill ha hjdlp men
aven forutsittningarna for att ge réttvisa bedomningar upplevs vara starkt beroende av att man
undervisat sin grupp en lingre tid. En av ldrarna gav dven uttryck for att hon var osdker pé
vad nagon av formégorna som ska bedomas innebar. Trots att det finns ett beddmningsstod 1
bild (Skolverket, 2013) sa var det bara tvé av ldrarna som framholl detta. De uppgav dessutom
att de inte anvénder sig utav det men vet om att det finns. Osdkerheten som ldraren uttrycker
skulle kunna inverka pa eleverna och deras mojligheter till utveckling inom det specifika
omradet.

Lgrll har betydligt fler kunskapskrav &n tidigare ldroplaner haft. Om ldrarna saknar
fortbildning vilket de ldrare som deltagit i min studie gor betyder det att de pa egenhand maste
sdtta sig in 1 den nya ldroplanen och allt vad den for med sig. Med detta sagt kan jag se att det
finns en stor nytta med det bedomningsstéd som finns och méjligheten att anvinda det 1 storre
utstrackning &r stor.

Tidsbrist inom dmnet lyfts som en kritisk aspekt. Dessutom lyfts tidsbristen, om eleverna ar
osdkra d& behover de fa stottning. Detta far mig att undra, om det dr ont om tid for &mnet hur
ska det da kunna skapas en arbetsmiljo i klassrummet som &r hallbar bade for larare och
elever?
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6.2 Formativ och summativ bedomning inom bildimnet

Alla larare som deltog i studien uppgav att den summativa bedomningen frimst sker genom
en sammanstillning av olika resultat. Lirarna var helt eniga om att det dr den formativa
bedomningen som verkligen dr intressant och som ger eleverna bist forutsdttningar for
larande. Den formativa beddmningen som ldrarna beskrev stimde vil 6verens med hur Taras
(2005) och Lundahl (2014) beskriver den. Dédremot gav ldrarna uttryck for att de ville
utvecklas mer i sina olika bedémningsformer. Aven det i enlighet med hur Olsson (2010)
beskriver att variation i bedomningsform ar positivt inom de estetiska @&mnena. Den formativa
beddmningen beskrevs av ldrarna som vanligast forekommande genom ett samtal och gavs da
oftast enskilt. Respons 1 grupp forekommer enligt ldrarna betydligt mer séllan men framhalls
som ett bra sitt att hjdlpa flera elever samtidigt eller for att summera och utvérdera
arbetsomraden gemensamt 1 helklass. Webbverktyget Unikum beskrivs dven kunna anvindas
till att ge respons pé inskickade arbeten och d& kommer responsen i form av kommentarer.
Nar det kommer till sjdlvvérdering eller sjalvbedémning och kamratrespons visade sig detta
vara tvd omrdden dir det var stor variation i hur mycket ldrarna gav utrymme for dem.
Sjélvvarderingar och sjidlvbedomning forekom framfor allt 1 samband med arbetet med
matriser. Nér eleverna sjidlva hade matriser att jimfora sina processer med. Vad giller
kamratrespons var det f4 som anvédnde sig utav den i nuldget men alla ldrare var 6ppna for
anviandningen utav den och visade dven intresse for att utveckla sitt sitt att erbjuda eleverna
beddmning pa.

6.3 Forutsittningar for kollegialt samarbete

Hur stor skolan dr som du jobbar pa som ldrare paverkar i min studie vilka mojligheter du har
till kollegialt samarbete. P4 de sma skolorna var ldrarna ensamma behdriga 1 bilddmnet medan
pa de stora skolorna fanns det flera lirare som hade behorighet 1 bild. Detta gjorde att lirarna
pa de sma skolorna kidnde sig ensamma 1 sina bedomningar medan de som jobbade pé stora
skolor upplevde att det alltid fanns ndgon att friga om man hade det behovet. Skolverket
(2015) menar att brist pa kollegialt samarbete kan leda till att &mnet tappar 1 styrka. Lararna
pa de sma skolorna upplevde inte heller att de hade ndgot nitverk pa det séttet som ldrarna pa
de stora skolorna hade. Dessa skolor kan da tinkas forsvagas inom bilddmnet. Jag ser en
mojlighet for kommuner eller andra arbetsgivare inom utbildningsvisendet att skapa interna
nétverk for bildldrare och diar med sédkerstilla kollegialt samarbete samt tillmotesga viljan till
diskussion inom @mnet.

6.4 Bildlirares mojligheter till utveckling

Lérarna 1 studien uttryckte att det var upp till dem sjdlva att vidareutveckla sina kunskaper
inom dmnet bild. Ingen fortbildning har erbjudits pa arbetsplatserna. Bara tvd av de fem
tillfrdgade lararna uppgav att de kinner till Bedomningsstod i bild (Skolverket, 2013) som jag
lyft 1 avsnittet Tidigare forskning. Marner (2005) menar att bildldrare efterfragar fortbildning
och det stimmer vél 6verens med mitt resultat.

6.5 Intresse for och tankar om nationellt prov i bildimnet

Tankarna om ett eventuellt nationellt prov inom bilddmnet var ménga bland ldrarna som
deltog 1 studien. De funderade mycket pa hur ett sddant prov skulle kunna se ut och hur det
skulle ga till rent praktiskt samt vilka stod for bedomning som skulle kunna ténkas f6lja med
ett sddant prov.
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6.6 Vidare forskning

Lérare tenderar att sdga att de upplever tidsbrist i samband med bildundervisning. Nagot som
skulle vara intressant att ta reda pa mer om &r vilket arbetssétt kring bedomning som ar mest
effektivt? Och hur far man bildldrare att anvéinda bade sin undervisningstid och sin planering
samt bedomningstid till att bli sa smidig och effektiv som mojligt? Ett annat omrédde som
skulle vara intressant att utforska dr hur det ser ut pa skolor eller olika arbetsgivare med det
kollegiala samarbetet. Hur det kan struktureras for att fa en bra funktion.

Som jag beskrev i1 beskrivningen av min avgrinsning med min studie var det fler aspekter
som jag intresserade mig for att undersdka. Dessa vill jag framhélla dven har som forslag till
vidare forskning och jag syftar dd pé elevers uppfattningar av beddmning inom bilddmnet,
samt forhdllandet mellan ldrares tankar om bedomning i forhéllande till hur det ser ut i
klassrummen nér de undervisar och bedémer.
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8 Bilaga 1, missivbrev

Missivbrev

He;j!

Mitt namn & Emma Svensson och jag ldser sista terminen pa Grundlararprogrammet vid
Goteborgs Universitet. Sista momentet gir ut pa att skriva ett examensarbete, som omfattar
15hp, dér vi sjdlva ska gora en egen studie.

Syftet med studien &r att undersdka hur larare inom bilddmnet arbetar med beddmning. For att
ta reda pa detta kommer jag att intervjua flera verksamma bildlérare for arskurs 4—6.
Intervjuerna kommer att vara ca 30 minuter 1dnga och dokumenteras genom ljudupptagningar
for att jag lattare ska kunna bearbeta materialet. Den godkinda uppsatsen kommer att
publiceras digitalt pd Géteborgs Universitetsbibliotek.

For att ge deltagarna i studien storsta mojliga konfidentialitet kommer jag att dndra alla namn
och forvara inspelningar och transkriberingar pad min l6senordsskyddade dator.

Deltagandet ar naturligtvis helt frivilligt och du kan nédr som helst avbryta ditt deltagande fram
till det att arbetet publiceras.

Om ni har fragor kan ni hora av er till:

Emma Svensson
Goteborgs Universitet

gussveemab@student.gu.se
07* sk _skeskoskosksksk

Handledare
Carina Holmgqvist Lid
Carina.holmgvist.lid@gu.se

1 Ja, jag vill deltaga 1 denna studie.

Namn:

Underskrift:

Ort och datum:
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9 Bilaga 2, Intervjuguide

Bedomning 1 bild.

e Liraren och dennes bakgrund.
Utbildning? Ovriga dmnen? Verksamma 4r? Fortbildningar?

e Tycker du att bedomning inom bilddmnet skiljer sig pa ndgot sitt fran bedomning 1
andra dmnen som du undervisar i?

e Vilka formégor tycker du att det &r latt eller svart att bedoma inom bilddmnet? Ge
exempel pa vad som &r latt/svart.

e Flera andra &mnen har nationella prov till skillnad fran bilddmnet.
-Vad tanker du om det? -Vilka konsekvenser far det? -Hade du onskat att det hade
funnits? Motivera.

e P4 vilket/vilka sitt sker den summativa beddmningen i din bildundervisning? Beskriv
och ge gédrna exempel.

e P4 vilket/vilka sitt sker den formativa bedomningen 1 din bildundervisning? Beskriv
och ge gédrna exempel.
- Ger du respons 1 grupp eller enskilt? Fér eleverna ge varandra respons?
Kan du beskriva nagot moment dir du gjort sahir?

e Hur arbetar du for att hjdlpa eleverna att utveckla sina férmagor inom bilddmnet?

e Finns det ett kollegialt samarbete kring bedomning inom bilddmnet pa din skola? Eller
ingdr du i ndgot annat nétverk av bildlarare?
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