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Sammanfattning

Syfte: Studiens syfte ar att undersoka vad larare gor nar eleverna inte kommer vidare i sin
lasutveckling enligt lararens undervisning for att na detta syfte vill jag ha svar pa féljande tva
fragestallningar:

1. Hur identifieras de elever som behdver stod i lasutvecklingen?

2. Vad och hur gor larare nar deras stod inte récker till?

Med stod menas i studien lararens hjalp till eleven beroende pa var eleven befinner sig i sin
utveckling.

Metod: Studien ar en kvalitativ studie med intervjuer som datainsamlingsform. Intervjuerna
gjordes med fem larare som resulterade i sex intervjuer. Samtliga intervjuer har spelats in via
ljudupptagning och dérefter transkriberats.

Resultat: Resultatet i studien visar att l&rare identifierar elever som inte kommer vidare i sin
lasutveckling pa olika satt bland annat genom att de ser det i undervisningen, omognad hos
eleven, genom tester eller att de identifierar eleven och dérefter véntar. Resultatet visar vidare
vad larare gor nar deras stod inte racker till: lararen provar en annan metod att lara eleven,
diskuterar med sina kollegor i arbetslaget, pratar med specialpedagog eller speciallararen eller
anvander elevens foraldrar till hjélp.

Didaktisk konsekvens: Denna studies resultat kan hjéalpa larare och andra intresserade att ges
en inblick hur verkligheten ter sig for, visserligen ett mindre antal, larare samt att l&rare kan
reflektera dver resultaten i denna studie med sin egen yrkesprofession.

En foljd inom skolvasendet som resultatet i studien kan ge ar att elever faller mellan och inte
blir identifierade nar de inte kommer vidare i sin lasutveckling. Flera av de tillvagagangssatt
som respondenterna anvénde sig av fangade upp elever som inte knackt laskoden. Men det ar
inte endast dar som eleven kan fasta i sin lasutveckling. Aven de eleverna som blir
identifierade far vanta med att insatser gors. Tank om de eleverna verkligen behover stod med
en gang. Vem vinner pa att vanta? Men aven om det ageras direkt och det diskuteras med
kollegor eller om elevens problematik tas upp pa ett EHT- méte (elevhalsoteam) sa ar det
anda en process som i de flesta fall tar lang tid.

Titel: Nar lararens stod vid elevens lasutveckling inte racker till —en kvalitativ studie ur ett
lararperspektiv.

Engelsk titel: When the teachers support to the student reading development aren’t enough —
a qualitative study from teachers perspective.

Typ av arbete: Examensarbete pa avancerad niva (15 hp)

Nyckelord: Lasinlarning, lasutveckling, metoder, atgarder, stod, identifiering.
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Inledning
| detta avsnitt presenteras bakgrunden till studien samt dess syfte och fragestallningar.

Bakgrund

| lararprofessionen stélls lararen infor flera utmaningar, en bland de stora ar att lara alla elever
att lasa. Lasningen ligger till grund till s mycket i vart samhalle, for att inte séga allt. For att
kunna ta del av information och lara sig kommunicera i framforallt skrift sa ar det
ofrankomligt att lara sig lasa i dagens samhaélle. | skolan bygger mycket av undervisning pa
att eleven kan lasa. Om eleven da inte beharskar lasandet s& hamnar de efter i undervisningen
pa ett eller annat vis d&ven om undervisningen anpassas av lararen. | styrdokumenten star det
att lararen ska ta hansyn till elevernas olika forutsattningar och behov (Skolverket, 2011:8).
Larare ska dven ge sarskilt stod till elever som har svarigheter (ibid., 2011:14). Det finns flera
olika metoder som kan anvéndas av larare for att stotta elever i deras lasutveckling. Att ta del
av dessa olika metoder &r angeléget for larare. Att veta vad som kan goéras nar
lasutvecklingsmetoden inte ger tillrackligt stod till eleven i dess lasutveckling, det ar desto
mer betydelsefullt. Att veta att det aven finns ett ansvar fran rektorn att undervisningen och
elevhalsans verksamhet utformas sa att eleverna far det sarskilda stod och den hjalp de
behdver (ibid., 2011:18) ger forhoppningsvis extra trygghet for lararen. En uppgift for larare
ar att se till varje individs forutsattningar och forkunskaper. Detta med syftet att lara dem lasa
och att fanga upp och upptacka de elever som riskerar att hamna efter i lasutvecklingen. Det
ar viktigt att larare tar hansyn till varje individ och erbjuder sitt stod till dem och som ger
resultat och ar effektiv utifran eleven. I direkt relation till detta ar det alltsa svart att i forvag,
innan lararen har traffat sina elever, lagga deras grund for stod och val av
lasutvecklingsmetod. | slutdndan behdver alla ménniskor, barn som vuxna, i ett samhalle
kunna l&sa.

Enligt PISA:s (Programme for International Student Assessment) undersdkning har
framforallt lagpresterande elever fatt en battre lasforstaelse &n tidigare. Aven resultat i andra
amnen har hojts i PISA: s studie av 15-ariga elever i Sverige. Efter att legat efter och vara pa
vag i dalande backe ar PISA-resultaten for Sverige pa vag i ratt riktning. Anledningen bakom
de nya resultaten ar inte sékerstéallt men det som bidrar till en bra skola &r att utveckla
undervisningen, fa fler att bli larare och ge skolan ratt férutsattningar (Skolverket, 2016b).

Syfte och fragestallningar

Studiens syfte &r att undersoka vad larare gor nér eleverna inte kommer vidare i sin
lasutveckling enligt lararens undervisning for att na detta syfte vill jag ha svar pa foljande tva
fragestallningar:

1. Hur identifieras de elever som behdver stéd i lasutvecklingen?

2. Vad och hur gor larare nar deras stod inte récker till?

Med stod menas i studien lararens hjalp till eleven beroende pa var eleven befinner sig i sin
utveckling.



Teoretisk anknytning — Sociokulturell larandeteori

Studiens teoretiska anknytning férankras i ett sociokulturellt perspektiv dar larandet sker i
samspel med andra med ett stod fran lararen. Enligt Saljo (2012) ar en manniska ar standigt
under utveckling och tar till sig kunskap i olika situationer. Denna utveckling ar inget som
begransas till barn utan nagot som alla tar del av. Saljoé (2000) menar att i det sociokulturella
perspektivet ar det grundlaggande att forsta kopplingen mellan en individs enskilda
handlingar och sammanhanget dar de ar tagna. Larandet ses har i de flesta fall som nagot
positiv och nagot som efterstravas. En individ utgar fran sina egna tidigare kunskaper och
erfarenheter. En av utgangspunkterna ar intresset for hur grupper och individer fungerar men
aven samspelet de mellan (S&ljo, 2000).

Den proximala utvecklingszonen

Fran den kompetensen som en individ innehar till den framtida kompetensen hen kommer
erdvra ligger den proximala utvecklingszonen. For att ge ett dynamiskt uttryck att betrakta
utvecklingen hos ménniskor anvénds begreppet ZPD (zone of proximal development), den
proximala utvecklingszonen (Saljo, 2000:120). Denna utvecklingszon &r avstandet mellan vad
en individ kan astadkomma pa egen hand utan stod och vad som kan astadkommas med
végledning av en vuxen i samarbete med skickliga kamrater (ibid.). Enligt Saljo (2000) kan vi
ofta l6sa problem vi inte klarar sjalva genom att fa handledning. Stodet som ges kan vara
hjalp att forsta vad som efterfragas eller att vagledning ges att forsta ett storre problem i dess
bestandsdelar (ibid.). Det stod som lararen ger tas sakta bort i takt med att eleven tar till sig
den nya kunskapen (Saljo, 2012). Saljo (2012) menar vidare att det &r en viktig princip om
hur larandet ser ut i ett sociokulturellt perspektiv och visas i en sadan larandeprocess. Det
Saljo (2012) framhdver som en tyngdpunkt ar betoningen av att eleven kan behdva mer stod i
bdrjan av processen. Lérare kan inte ta sig an hela uppgiften av att 16sa ett problem utan att
den som lar sig maste sjalv ta sig vidare genom att forstd utmaningen. Det ar da viktigt som
larare att ge stottningen till eleven precis dar hen behover det sa eleven sjalv far ta till sig
kunskapen (ibid.). Saljo (2000) beskriver att i den zon dér den l&rande befinner sig och &r
tillganglig for stod fran en mer skicklig individ, kan dven den ses som en utvecklingszon. Det
stod som beskrivs &r inte tvunget att komma fran en person utan kan besta i att till exempel
folja skriftliga instruktioner eller anvénda sig av passande fysiska och intellektuella redskap,
som menas de resurser, vilka anvands nar for att forsta och agera i var omvarld (ibid.).

Appropriering och mediering

Den tanken att vi via stod for att beharska vara formagor och redskap som individer menar
Saljo (2012) kan ses som appropriering av kulturella kunskaper och uttrycksformer. Uttrycket
Appropriering anvands inom den sociokulturella larandeteorin genom att forsta och beskriva
larandet (Saljo, 2012). Saljo (2012) beskriver ordets innebdrd med att hur en individ &r bekant
med sin omvarld och lar sig anvanda de kulturella redskap och forstar hur de medierar
varlden, till exempel genom att lara sig cykla, skriva eller mala. Enligt Saljo (2000) innebér
mediering att var medvetenhet och vara uppfattningar av varlden grundar sig ur och avspeglas
av var kultur och de fysiska och intellektuella redskap som finns dar.



Tidigare forskning

| detta avsnitt presenteras den tidigare forskning som gjorts i &mnet med innehallsrubrikerna:
lasinlarningshistorik, larares undervisningsmetod, den skickliga l&saren, identifiera elever,
beddmnings stdd i 1&s- och skrivutveckling, elevens lasutveckling, kartlagga lasutvecklingen,
sjalvfortroende vid elevens laslarande, tid till att trana pa att lasa, klassrumsmiljo, familjens
stdd och kompensatoriskt stod.

Lasinlarningshistorik

Pa 1600-talet fick icke lasbara manniskor inte gifta sig, vittna eller konfirmera sig. Byalasning
forekom dér byborna samlades och laste hogt tillsammans varje helgdag. Kyrkan gjorde det
till lag ar 1686 att det skulle bli en allméan laskunnighet. Bade préaster, biskopar och klockare
hjalpte till med lasningen tills lagen &ndrades och &ven hemmen gavs till uppgift att ansvara
for lasningen. Daremot sa kontrollerades lasningen i husforhor av prasterna och de skrev ner
hur god bybornas lasformaga var med olika graderingar (Johansson, 1972).

Hedstrom (2009) menar att darefter var det framst foréldrarna som larde sina barn att lasa
fram till ar 1842 vid folkskolans fodelse. Léasa och skriva blev allt viktigare for att fungera i
ett samhalle. Nu lases det mer &n bara bibeln och det bérjade produceras text hos
nykterhetsrorelsen och arbetarrorelsen som startade bibliotek, som senare i bdrjan av 1900-
talet blev vara folkbibliotek. Folkskolan 6vertog bokstavsmetoden fran kyrkan under 1800-
talet, som lasinlaringsmetod. Nar den metoden anvénds sa ljudas bokstavernas namn i ordning
i ett ord och séger sedan vad bokstéverna tillsammans blir t.ex. ess, ka, o séager sko
(Hedstrém, 2009).

Under 1850-talet kom flera nya metoder bland andra ljudmetoden fran Tyskland. Den
metoden analyserades de enskilda sprakljuden i talovningar. Varje bokstav har ett ljud,
ljudtecken och ett ljudnamn, detta skulle alla barn lara sig. Bokstaven m ljudnamn var
lappbrummen och fl&sljudet var bokstaven h. Aven ordbildsmetoden kom men fick inget
storre genomslag (Hedstrom, 2009). Genom ett ord skulle eleverna ldra sig vad hela ordet
betydde och darefter sjalva bryta ner ordet i bestandsdelar alltsa bokstaver och med dem
skapa nya ord (ibid.).

Pa 1900-talets barjan andrades skolan och béattre undervisningsmetoder och laromedel togs
fram. Selma Lagerlof skrev en larobok i geografi. Anna Maria Roos skrev en lasebok for
smaskolan (1912) och Beskow-Siegvalds skrev en ny lasebok, Vill du lasa? 1930 som
anvandes istéllet och gjorde dven ny redan 1940, Nu ska vi lasa (Hedstrom, 2009).

Skinner och behaviorismen gor genomslag vid 1950-talet och det bérjar talas om skolmognad,
vilket det talas om an idag (Hedstrom, 2009). 1970 hade forskningen gatt ifran Skinner och
menar att barn kan lara sig genom att anvanda spraket inte bara harma (ibid.). LTG-metoden
(lasning pa talets grund) tillkommer den metoden utgar fran det ordforrad och de erfarenheter
barnet har med sig till skolan och utifran det formuleras egna texter i samverkan med sin
larare (Leimar, 1976). Det sa kallade Laskriget spred sig fran USA till Sverige, ska det borjas
med spraket som kommunikation eller i avkodning och ljudning (Hedstrém, 2009). En metod
som bygger pa avkodning ar Wittingmetoden (Witting, 2010). Den metoden bygger pa att
spraket leks in och berattandet har en omfattande del men det poéngteras att eleven ska kdnna
sig delaktig i sitt eget larande (ibid.).

1980-talet tog lasinlarningen vandning fran att ha handlat om vilken metod som ska anvandas
i borjan av lasningen till vilken metod som lampar sig for elever med las-och skrivsvarigheter



(Hedstrém, 2009). Vilken metod ska anvandas och ska lararen utga fran helheten till delarna
eller tvartom? (ibid.).

Hedstrom (2009) menar att under 1990-talet och in pa 2000-talet kom flera olika metoder som
inte hade nagon vetenskaplig grund eller sa var den bristfallig, exempelvis skulle elever
genom att hoppa runt eller trana balansen, lyssna pa klassisk musik fa massage med mera. Det
finns inga genvagar till lasandet och ingen blir en god lasare utan att trana pa att lasa.
Skickligheten hos en l&rare ar att genom att k&nna till flera olika metoder for Iasinlarningen
kunna anvanda den som passar bast for den elevgrupp han eller hon stalls infér (Hedstrom,
2009).

Larares undervisningsmetod

Moats (2009) menar att det inte ar lararens undervisningsmetod som &r den avgdrande faktorn
for en elevs prestation utan det som &r viktigt ar att en larare kan identifiera en elevens styrkor
och svagheter och utefter det planera undervisningen efter elevernas brister. Ett strukturerat
program att undervisa efter for den orutinerade lararen kan vara mycket anvandbara (ibid.).
Moats (2009) anser att daremot kan det analytiska tankandet hos en larare, som ser och forstar
varfor och hur eleverna svarar pa undervisningen inte ersattas. Lérare ska inte bli larda att en
elevs lasresultat beror mer pa genus, deras intelligens, sociokulturella status, sjalvradighet
eller metod &n sjélva undervisningen (ibid.). Moats (2009) menar vidare att larare inte heller
ska bli larda att ldra sig lasa ar en organisk process. Svaga lasare behdver en hallbar
undervisning i hur avkodning gar till (ibid.). Moats (2009) anser att det ar viktigt att forsta
som larare att en del elever har nackdelar gentemot andra att lara sig lasa pa grund av att de
har ett bristande talsprak.

Den skickliga lasaren

Adams (1990) anser att den skickliga lasaren laser med en latthet och ett flyt genom texten
och de verkar dven med en glimt se hela ord och laser dem. Oberoende pa om bokstéverna ar
sma eller stora sa verkar den skickliga lasaren kanna igen dessa genom dess helhet oavsett om
orden star utan sammanhang eller om orden ar i en sammanhangande text (ibid.). Adams
(1990) menar vidare att lasare som inte identifierar enskilda bokstaver och monstret i stavning
och med l&tthet 6verfor de till ord och meningar kommer troligen att ge upp lasningen till den
grad att de inte kommer att trana pd bokstaverna. Konsekvensen av detta kommer leda till att
de foljaktligen kommer att fa svarigheter med lasningen och komma langre efter sina
kamrater i takt med att de blir aldre (ibid.). Adams (1990) menar att desto mer eleven behdver
koncentrera sig pa att lasa ett ord desto mindre forstaelse inbringas av det hen laser. Om
lasning inte ar stimulerande och inte upplevs leda till ndgot, kommer en del elever att gora
nagot annat istallet (ibid.). Adams (1990) anser att om lasningen framstalls motbjudande sa
kommer de att undvika det helt och hallet.

Identifiera elever

Det &r angelaget att lararen identifierar elever med las- och skrivsvarigheter och att lararen
aven vet hur dessa svarigheter ger sig i uttryck for att fa en tidig upptéackt. Engh, Frylmark,
Jacobsson, Nareskog & Salo (2012) menar att som l&rare ar det viktigt att reagera nar en elev
uppvisar denna problematik och att inte ha en syn pa att svarigheten ska mogna bort. Lararen i
detta fall ska agera professionellt och se till att en utredning gors och att ett atgardsprogram
skrivs (ibid.).

Taube (2007) menar att redan det forsta eller andra skoldret visar sig las- och skrivsvarigheter.
Eleven kan i varsta fall dras med sina svarigheter genom hela skoltiden. Taube (2007) menar



vidare att det &r lattare att arbeta forebyggande fran borjan an att forandra en negativ spiral till
en positiv.

Alatalo (2011) menar att studier indikerar att en elev som ligger i risk att misslyckas med
lasundervisning kan fa stod fran en undervisning som ar byggd pa forskning och praktik. Med
detta sagt ar det viktigt att larare i skolan identifierar dessa elever och utvecklar deras
lasformaga (Alatalo, 2011).

All forskning visar i samma riktning att sen identifiering av en elev med l&s- och
skrivsvarigheter far negativa konsekvenser for eleven. Myrberg (2001) anser att det finns
tidiga tecken gallande eleven dar lararen kan fa syn pa detta genom att i forskolan vara sen
med talet och ha dalig ordforstaelse. I skolan vid skolstarten handlar det om svag
bokstavskunskap, dalig forstaelse for skriftspraket, dalig fonologisk formaga eller daligt
sprakligt minne for berattelser och meningar (ibid.). Myrberg (2001) menar att identifiering
av elever med las- och skrivsvarigheter sker ofta i ar 3, vilket bor undvikas att bli sa sent.
Stod till elever som har identifierats ska sattas in redan under forsta skolaret (ibid.).

Bedomningsstod i las- och skrivutveckling

Syftet med bedémningsstodet i las- och skrivutvecklingen i arskurs 1-3 ar fran Skolverket,
vilket ar obligatoriskt, ar att det tidigt ska ga att identifiera en elev som ligger i eller precis
utanfor riskzonen till 1as- och skrivsvarigheter eller som kommit langre i sin utveckling och ar
I behov av ytterligare stimulans (Skolverket, 2016c¢).

Elevens lasutveckling

Utvecklingen i en elevs lasning bestar av flera olika dimensioner. Lundberg och Herrlin
(2005) menar att nar lararen ska ta reda pa var en elev befinner sig i lasutvecklingen sa racker
det inte att bara titta i allmanhet pa eleven utan det behovs ga in pa djupet. De fem viktigaste
dimensionerna i den tidiga lasutvecklingen enligt Lundberg och Herrlin (2005) &r fonologisk
medvetenhet, ordavkodning, flyt i lasningen, lasforstaelse och lasintresse.

Fonologisk medvetenhet: Innebar att eleven ar medveten om att ett sprak bestar av olika
ljudenheter och har en forstaelse av samspelet mellan ljud och bokstav.

Ordavkodning: Eleven kan kanna igen ord pa skyltar och sitt eget namn men léser inte utan
urskiljer de orden bland de andra. Detta &r ett steg mot att knécka koden” for dven nér
kodknéckningen ar gjord sa har eleven en lang vag kvar till automatiserande.

Flyt i Iasningen: Det ar inte bara att fa upp flytet i lasningen utan dven att fa till satsmelodin
nar eleven laser hogt. Om en elev laser knaggligt och sakta och utan melodi sa ar det svart att
ta till sig kunskapen i den skriva texten.

Lasforstaelse: Lasflytet hanger i direktlank med lasforstaelsen. Men aven den skriften som
inte ar skriven, sa kallade inferenser, att 14sa mellan raderna hor till denna del.

Lasintresse: Lundberg och Herrlin (2005) menar att utan gladje och lust sa blir det inte
mycket last och det hdnger samman med en elevs lasutveckling. Ett stort ansvar ligger hos
lararen genom att lagga grunden i en bestaende laslust hos eleverna.

Lundberg och Herrlin (2005) menar att alla de olika dimensionerna samverkar med varandra
pa grund av det gar det inte att lagga de efter varandra i en kronologisk ordning. Nar lararen



ska bedoma var eleven befinner sig i sin utveckling sa finns det &nda anledning att halla isér
de olika dimensionerna da faserna kan bedémas var for sig och vilket ger en tydlig bild av var
lampliga atgarder bor sattas in. (Lundberg & Herrlin, 2005)

Lundberg och Herrlin (2005) anser att en avgérande faktor som spelar stor roll i elevens
lasutveckling ar intresse for att ldra sig och att eleverna kanner gladje nar de lar sig nagot nytt.
Kartlaggning av larandet bidrar till att eleverna ser sin egen utveckling och att de pa sa vis blir
battre (ibid.).

Forskare inom lasutvecklingen &r skapligt 6verens om att undervisningen i borjan ska
innehalla struktur, vara genomtankt och innehalla en del av phonics, som ar forstaelse for det
sprakliga sambandet mellan bokstav och sprakljud (Skolverket, 2016b). Sjalva
kodkndackarfasen i ett barns liv &r kort och debatten borde riktas mot hur larare hjéalper sina
elever vidare genom att utveckla deras forstaelse. Meningen med att lasa ar ju att forsta.
Genom att arbeta upp ett flyt i lasningen &r en del i att forsta en text men det finns mer som
spelar in nar larare ska utveckla en elevs lasforstaelse. Elever i den svenska skolan ar bra pa
att lasa, enligt en internationell undersékning, PIRLS (Skolverket, 2016a). En av
anledningarna till att elever i svenska skolan &r bra pa att lasa ar att forskolan lagger den
forsta grunden i spraket (Skolverket, 2016a). Detta bor betraktas i jamforelse att i PISA:s
undersokning 2013 visade att elevers kraftigt forsamrade resultat i lasforstaelse (Skolverket,
2013) motsatt till att resultaten i PISA:s undersdkning 2016 har hojts (Skolverket, 2016b).
Den 6kning som har skett av resultaten &r dock inte i hojd med de resultat som uppvisades
fore 2013 utan ligger jamlikt med resultaten fran 2009 (Skolverket, 2016b).
Sammanfattningsvis menas att elever i svenska skolan &r goda ordavkodare men brister
generellt i sin lasforstaelse.

Kartlagga lasutvecklingen

Fridolfsson (2008) menar att efter att ha kartlagt elever har skolan haft en tendens med att
vanta med for att se om en elevs svarigheter inte kan vaxa bort. Vidare menar Fridolfsson
(2008) att det har visat sig att sa inte ar fallet. Manga av de elever som forst identifieras och
darefter inte gors nagot extra med kommer fortsatta att hamna efter sina klasskamrater dven i
hogre arskurser (ibid.). Fridolfsson (2008) menar att de elever som far hjalp ar de elever som
ligger markbart efter sina klasskamrater. Dock ar tidiga stodatgarder ar inte alls lika vanligt
(ibid).

Fridolfsson (2008) anser att det har blivit vanligare pa senare ar att kartlagga eleverna da det
har utarbetats handlingsplaner pa skolor. Syftet med kartlaggnigen &r att elever med las- och
skrivsvarigheter snabbare ska identifieras (ibid.). Daremot sa lamnas inga garantier att eleven
som identifieras via kartlaggningen ska fa nagon extra hjalp. Dessutom menar Fridolfsson
(2008) att kartlaggningen kréver mycket tid och en férhoppning om att kartlaggning ska
komma till anvandning maste vara en forutséattning med att gora den.

Sjalvfortroende vid elevens laslarande

Det stélls stora krav pa elever som barjar skolan att de ska borja lasa och skriva. Eleverna har
i flera ar tranat pa det talade spraket och ska nu ta sig an skriftspraket for att gora det behover
eleverna ha grundlaggande kunskaper om hur skriftspraket ar uppbyggt med byggstenar. Att
ett ljud kopplas till en bokstav och tvartom, sen finns det de bokstéverna som inte har egna
sprakljud till exempel x och ¢ (Taube, 2007). Taube (2007) menar att det har visat sig att det
ar enklare for elever att identifiera stavelser an enskilda fonem.



Taube (2007) anser att den storsta delen av elever som har problem med att lara sig lasa och
skriva har problem av att medvetet anvanda sig att sprakets fonologiska sida. For att eleverna
ska stimulera sin sprakliga medvetenhet och komma i kontakt med den sa kan ramsor, rim och
spraklekar fordelaktigen anvandas (ibid.). Taube (2007) menar vidare for att kunna ge en
positiv effekt till las- och skrivinlarningen gar det pa ett strukturerat satt anvanda sig av detta.

Om en elev bibehaller sjalvfortroendet genom den forsta svarigheten i motet med skriften ser
den fortsatta utvecklingen god ut (Taube, 2007). Taube (2007) menar att for de eleverna dar
de stott pa svarighet efter svarighet i las- och skrivinlarningen kommer troligen de att fa dras
med detta hela skoltiden ut. Nér eleverna senare forstar vad de ska gora nar dem laser sa ar
deras sjalfortroende redan installt pa att de ar “daliga” lasare (ibid.). Taube (2007) menar att
det ar med ett talmodigt arbete med att skapa ett positivt inlarningsforsok som gor att eleven
kommer ur den negativa sprialen.

Taube (2007) anser att lasning ar lika med avkodning ganger forstaelse. Med det menar Taube
(2007) att for att kunna lasa sa maste individen férst kunna avkoda ordet och nar de gjort det
sa maste det kopplas till en forstaelse om vad ordet innebér. Sa om endast lasning sker av ett
ord utan att forsta dess betydelse sa blir inneborden att individen inte laser utan endast
avkodar. Taube (2007) menar att for att kunna lasa sa behovs bada delar, avkodning och
forstaelse.

Taube (2007) menar att i undersékningar har det visats att elever som har las- och
skrivsvarigheter ar beroende av yttre ledtradar i deras avkodning. Taube (2007) menar vidare
att eleverna forsoker l&sa i ett hogre tempo an de klarar av och de dven utvecklar en
framtvingad lasning dar de vill lasa resten av meningen sa snabbt som mojligt. Vidare menar
Taube (2007) att det som blir lidande &r lasforstaelsen da ordavkodningen blir fel och eleven
inte egentligen laser det som star, men tror sig gora det. Att lasa med forstaelse ar dven att
kunna l&sa mellan raderna (ibid.). Taube (2007) menar att det &r en véxelvekan mellan att lasa
och tolka det som star mellan, pa och bortom raderna.

Taube (2007) anser att det finns fyra olika satt att skydda sin sjalvbild/sjalvfortroende: den
forsta ar att tycka att man &r bra pa nagot, det andra ar att dolja det, det tredje &r att inte vilja
gora det och da lagga fram en negativ bild till sjalva lasningen och det fjarde ar att 6ppet
demonstrera emot det inte se poangen med att ldra sig att 1dsa. Taube (2007) menar att det ar
svart for en elev att délja att hen inte &r bra pa att lasa, det ar inte heller s enkelt att siga att
lasning inte ar viktigt att lara sig. Det som aterstar ar att tvingas visa sitt ointresse for
lasningen for att kunna bibehalla sin sjalvbild (ibid.). Taube (2007) menar att detta beteende
givetvis kan bero pa andra orsaker.

Tid till att trdna pa att ldsa

Fridolfsson (2008) anser att elever som riskerar las- och skrivsvarigheter behéver ges mer tid
till att trana pa att lasa och olika 6vningar &n deras klasskompisar som inte riskerar att hamna
dar. Med detta menar Fridolfsson (2008) att nér en ny kunskap ska laras oavsett vad det é&r,
behovs olika lang tid att klara detta beroende pa vilken individ det ar. Det som dven kravs ar
handledning och bra forutsattningar som utvecklar lasningen i ratt riktning (ibid.). Men dven
ett 6vningsmaterial som ger en variation av uppgifter och ord sa eleven inte lar sig
minnestraning istéllet for att lara sig l&sa (ibid.).



Klassrumsmiljo

Frost (2009) menar att det &r en vasentlighet med acceptans i klassrummet mellan varandra,
saval elever mellan som larare. Att det finns en acceptans i miljon i klassrummet, att det ar
okej att gora fel och att elever stéttar varandra (ibid.). Vidare menar Frost (2009) att for att
skapa en stottande klassrumsmiljé sa kan lararen tanka pa och bygga upp klassrummet kring
en vis struktur, ramar, redan fran borjan. Att lararen skapar en atmosfar dar lararen lyssnar pa
sina elever och lyssnar till deras reflektioner och tankar (ibid.). Men &ven att det sker
varierande arbetsformer bade mellan elever och mellan larare och elev (ibid.).

Familjens stod

Myrberg (2001) foresprakar de fordelarna som ges av ett gott samarbete med en elevs familj
och ett aktivt engagemang fran foraldrarna framhalls i manga sammanhang. Framforallt maste
skolan narma sig de fordldrarna som sjalva har haft problematik med 1&s- och skrivinlarningen
under uppvaxten (ibid.). Det &r ofta de foraldrarna som har en negativ syn pa skolan och
denna negativa spiral maste brytas (ibid.).

Kompensatoriskt stod

Det finns stod att fa i skolan for de elever som har problem med las- och skrivsvarigheter sa
att de eleverna inte ska hamna efter sina kamrater i kunskap eller andra sekundéra effekter.
Det kompensatoriska stddet kan vara datorbaserade hjalpmedel till exempel talsyntes och
sprak-korrektionsprogram (Myrberg, 2001).

Myrberg (2001) menar att anvéanda sig av dator vid las- och skrivsvarigheter kan bidra till en
forbattrad utveckling hos eleven pa mer &n ett satt. Motivationen hos eleven 6kar genom att fa
anvéanda datorn da tekniken i sig motiverar samt att den far eleverna att arbeta med sina
svarigheter (ibid.). Datorprogrammen som anvéands ger sammanhangande feedback till
eleverna pa deras lasning och stavning. Myrberg (2001) framhaller att en kontinuerlig
uppfoljning av en elevs resultat ar ett ofrankomligt krav i skolan dven att ge feedback till
eleverna pa deras arbete ar ett steg i ratt riktning for att de ska bli mer sjalvgaende.

Metod

| detta avsnitt presenteras vilken forskningsmetod som anvands i studien och hur sokande av
tidigare forskning har gatt till. Efter det foljer en presentation av hur studiens empiriinsamling
har gatt tillvaga, foljt av tillvagagangssatt och bearbetning av empirin. Darefter foljer vilken
undersokningsgrupp som representeras och hur urvalet for undersokningen har gatt till.
Forskarens etiska stallningstagande redovisas och tillforlitligheten i studien synliggors med
rubrikerna: trovardighet, validitet och generaliserbarhet.

Kvalitativ forskningsmetod

I kvalitativa metoden sa finns mojlighet att kombinera fem olika tekniker: direkt observation,
deltagande observation, informant- och respondentintervjuer samt analys av kallor (Holme &
Solvang, 1996:91). I den kvalitativa metoden finns det olika vis att samla in empirin i
undersokningen, antingen gors det med en enkatundersokning, intervjuer eller observationer
(ibid.). Den insamlingsform som kommer ligga till grund i denna studie ar intervjun. |
intervjun ges foljdfragor till respondenten som inte ar mojlig i till exempel en
enkatundersokning (Holme & Solvang, 1996).

Vid en kvalitativ undersdkning sa finns det en storre narhet till det som undersdks men
samtidigt ar den kvalitativa metoden i allméanhet den som ifragasétts att inte vara tillrackligt



legitim (Holme & Solvang, 1996). Det bor finnas en medvetenhet hos intervjuaren att
enheterna, i detta fall lararna, kan andra beteende beroende pa vad de antar forvantas av dem,
pa grund av det beter sig méjligen respondenterna inte som de normalt annars skulle gjort.
Forskaren maste fa fram de lararnas egentliga stallningstaganden sa att det blir sa riktiga
uppgifter som mojligt. En forutsattning ar att aktivt lyssna och visa intresse av det som ségs,
vilket efterfoljs vid intervjuerna. Sjalva forskningsprocessen vaxelverkar mellan forskare och
undersokningspersoner dar bade normativa och kognitiva element spelar in (Holme &
Solvang, 1996).

I den kvalitativa intervjun anvands inte ett fardigt frageformular istallet anvands ett tema som
utgangspunkt och vissa grundlaggande punkter som ar viktiga. Det viktiga ar saledes att
undersokningspersonen tillats fa fram sina egna uppfattningar och styr samtalet sa att hens
tankar och asikter askadliggors. | sjdlva intervjuen dyker det upp andra idéer &n vad som
tanktes fran borjan som kanske ersatter de tankar som forskaren hade fran boérjan i sin
intervjumanual (Holme & Solvang, 1996).

Semi-strukturerad intervju

Kvale och Brinkmann (2009) menar att det &r sjalva forskningsobjektet som avgor vilken
metod som ska anvandas. | denna studie var syftet att komma at lararnas eget perspektiv och
berattelser pa grund av detta har en semi-strukturerad intervju anvands. En sadan intervju
liknar ett vardagssamtal men innehaller ett syfte och fragestallningarna i en intervjuguide
samt att fragorna ar 6ppna men anda riktade mot det som undersoks. Intervjuerna som gors
spelas oftast in och transkriberas i sin helhet och blir det material som analyseras (Kvale &
Brinkmann, 2009).

Betydelsen med en semi-strukturerad intervju &r att respondenterna ska samtala och att
intervjuaren endast ska leda samtalet och stélla foljdfragor liknande som: det var intressant
eller beratta mera. Nar detta gors ar det enklare att spela in och endast gora nagra fa
stodanteckningar, om behov skulle uppsta. Intervjun flyter pa smidigare och intervjun blir
béttre da intervjuaren kan lagga storre fokus pa respondenten och pa ett battre sétt vara med i
samtalet &n om allt skulle antecknas (Holme & Solvang, 1996).

Sokande av tidigare forskning

For att finna litteratur till den tidigare forskningen i studien har andra uppsatser granskats som
behandlar lasutveckling och lasinlarning for att i huvudsak finna passande litteratur. Darpa
har k&llorna till de uppsatserna granskats for att avgora relevansen av att anvénda de som
referens i denna studie. Besok pa bibliotek har gjorts dar kurslitteratur och dess
referenslistastuderats i syfte att anvandas i studiens tidigare forskning.

Empiriinsamling
Nedan féljer det tillvdgagangssatt som anvands for att fa fram empiri i studien och hur det
materialet darefter har bearbetats.

Tillvdgagangssatt

Denna studie grundar sig pa semi-strukturerade intervjuer med fem larare. En av dessa fem
larare gav mig en inblick i mellanstadielararens perspektiv (fragor se bilaga 1) vilket
resulterade i tva intervjuer med en larare. En intervju da respondenten for en kort tid sedan
arbetade med arskurserna 1-3 samt en nar respondenten arbetar med elever i arskurs 4-6. |
syfte att tydliggora detta i resultat och analysdelen valdes att anvanda tva olika fingerade
namn pa respondenten, Daniela och Denise, de ar alltsa samma respondent. Antalet intervjuer
som studien grundar sig pa ar foljaktligen sex stycken. Det ska framhallas att en av de



intervjuade lararna ar specialpedagog till profession. Lararna som intervjuades arbetar pa fyra
olika skolor i tre skilda kommuner. Intervjuerna har varit mellan 30 till 60 minuter langa.

| studien har valet av insamlingsmetod valts pa grund av att vid intervjun tillats intervjuaren
komma néra respondenten och mojliggor pa ett naturligt vis att stalla foljdfragor.
Utformningen av intervjufragorna (bilaga 2) har grundat sig i studiens syfte och
fragestallning. | en semi-strukturerad intervju sa har intervjuaren fragor som stod till intervjun
och staller passande foljdfragor allt eftersom fragorna besvaras.

For att fa tag i respondenter har informerande mail (bilaga 3) skickats till rektorer vid
varierande skolor som i sin tur vidarebefordrat vidare informationen till sina anstéllda larare.
Dérefter har larare kontaktat mig direkt och bokning av intervjudag och tid har faststéllts. |
avseende att fa tag i tillrackligt manga larare till studien anvandes aven mitt eget kontaktnat
for att fa tag i fler larare som ville samtala med mig i en intervju. Detta resulterade i kontakt
med en specialpedagog och ansag att det vore hdgst relevant att intervjua aven henne (bilaga
4). Sjalva intervjuerna har hallits pa skolan dar lararna har sin arbetsplats i ett enskilt ostort
rum, antingen ett klassrum eller ett grupprum. Alla intervjuade &r kvinnor dédrav valet att
behalla kvinnonamn pa lararna. Namnen i studien &r fingerade for att avidentifiering av
lararna ska forhindras.

Innan intervjun inletts har fragan om tillatelse att spela in intervjun stallts. Alla
respondenterna har gett sitt samtycke till detta. Inspelningen har skett via intervjuarens
mobiltelefon och lagts pa bordet for att resultera i basta méjliga ljudupptagning. Omkring en
minut in i inspelning sa slocknar skarmen men ljudinspelningen fortsétter. Vilket
forhoppningen var att respondenten skulle forglomma att inspelning pagick. | borjan av
samtalet har forsok gjorts i syfte att fa respondenterna att slappna av och prata lite allmant och
med en del respondenter redan innan inspelningen pabdrjades.

Bearbetning av empirin

Intervjuerna som har gjorts under en treveckorsperiod har alla spelats in. Dessa inspelningar
har dérefter transkriberats i fullo for att starka &ktheten i intervjuerna. Vilket resulterar i en
tidskravande del av studien. Darefter har de skickats till respondenterna for granskning,
korrigering och tillagg om det var nagot som var otydligt eller om nagot blivit fel atergivet.
Holme och Solvang (1996) menar att detta ett korrekt satt for att bli av med eventuella
osédkerheter i respondenternas forklaringar.

Analysmetod

Analysmetoden som har anvéants i studien ar Tematisk Analys (TA). Det ar en empiriskt
baserad analys. Meningen med denna analysform dr att efter empirin har samlat in valja av all
data ut de sammanhéngande teman som materialet bestar av. For att upptacka teman i texten
sa lar forskaren kanna sitt material genom att bearbeta det flera ganger efter varandra. Tillslut
sa patraffas teman som stammer dverens med den transkriberade texten som anvands for att
besvara sina fragestéllningar (Vaismoradi, Turunen & Bondas, 2013).

Undersokningsgrupp och urval

Undersokningsgrupp har valt genom ett bekvamlighetsurval, gallande att kontakta rektorer i
mitt naromrade och fragat om deras anstallda larare varit intresserade av att medverka pa en
intervju. | urval darefter har det tagits emot de larare som varit intresserade av att vara med pa
en intervju. Anvandning av intervjuarens eget kontaktnét i syfte att na fler respondenter har
gjorts. De respondenter som anvands i studien blir en begransning da det antagligen &r de
larare som tycker arbetet &r roligt och utvecklande som valjer att lagga sin egen tid till mitt
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forfogande. Endast en av respondenterna har jag en direktanknytning till tidigare, de évriga
har jag inte haft bekantskap med tidigare.

Etiska stallningstaganden

Utifran de forskningsetiska principerna som vetenskapsradet (1991) namner sa valdes att
stallas till foljande: att meddela att det &r frivilligt att delta och att man ndr som helst kan
avbryta intervjun utan nagra som helst forebraelser eller ifragasattanden. Intervjuer har gjorts
med personer som ville bli intervjuade. Genom att kontakt i huvudsak vid intresse har skett
fran respondenten till intervjuaren. Inspelningarna som gjorts under studien har efter
undersokningen raderats och undertiden studien gjorts lagrats pa sadant vis att det inte gar att
avidentifieras eller komma at av utomstaende. Anledningen till att det har raderats ar den
identifiering som skulle kunna goras genom rostigenkénning. Det insamlade materialet har
endast anvants till det huvudsyfte som foreligger med denna studie och inte anvants pa nagot
annat vis. (Vetenskapsradet, 1991:7-14).

Tillforlitlighet
| dessa stycken nedan presenteras studiens trovérdighet, validitet och generaliserbarhet.

Trovardighet

Trovérdigheten i studien starks genom att intervjuerna har spelats in och darefter
transkriberats och skickats ut till respondenterna som déarefter har kontrollerat sina svar och
gjort justeringar dar det behovs. Intervjuernas trovérdighet forutsatter att respondenterna talar
sanning och inte hittar pa. Som forskare maste man forsoka fa fram de egentliga
stallningstagandena. For att fa detta ar det enligt Holme och Solvang (1996) en forutsattning
att lyssna aktivt och vara intresserad av det som ségs. Men samtidigt &r den kvalitativa
metoden oftast den som blir ifragasatt som om den inte vore tillrackligt legitim (Holme &
Solvang, 1996). Forklaringen till detta ar exempelvis att det inte gar att upprepa en kvalitativ
forskning pa samma satt som det gar att géra med en kvantitativ forskning. Valet har anda
fallit pa den kvalitativa forskningen med anledning till att anvanda sig av intervju som
insamlingsmetod far en storre narhet till det som undersoks vilket dven ger stod for
trovardigheten (ibid.).

Kritik mot den tematiska analysen som anvands i studien ar att den angriper bristen pa
vetenskaplig hallfasthet och trovérdighet som ar forknippad med traditionell accepterad
kvantitativa metoder da detta ar en kvalitativ undersokning. Det &r trovardigheten, att kunna
bekréafta, och dverfora ar det mest vanligaste matningar for att uppna hallfasthet i kvantitativa
studier som gor de trovardiga vilket inte gar att gora med en kvalitativ studie (Vaismoradi
et.al., 2013).

Validitet

Inom samhallsvetenskapen har validitet blivit en metod om undersdkningen verkligen
granskar det den menar att den undersoker. Ju mer forskaren kontrollerar sin uppsats och
ifragasatter stallningstaganden ju mer validerad &r uppsatsen. Det &r som sagt inte bara sjéalva
intervjudelen i en uppsats som ska valideras utan hela processen ska genomsyras av standiga
kontroller (Kvale & Brinkmann, 2009).

Utifran studiens syfte och fragestallningar har fragorna utarbetats vilka anvandes vid

intervjun. Genom detta svarar resultaten i studien pa fragestallningarna och pa sa vis
undersoks det som vill undersokas i studien.
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Generaliserbarhet

Det som ar viktigt att tanka pa ar att den information som samlas in vid intervjuer &r ett fatals
personers asikter och tankegangar. Det ar forst nar flertalet studier gjorts inom samma omrade
som det gar att dra grundliga slutsatser, om de visar mot samma hall (Holme och Solvang,
1996). Daremot fungerar det att gora en generalisering fran en intervjuundersokning, om den
grundar sig pa tydliga beskrivningar och argumenteringar fran forskaren (Kvale &
Brinkmann, 2009). Det kraver dven mycket bra beskrivningar av sjalva tillvdgagangssattet vid
intervjun (ibid.).

Resultat och analys

| detta avsnitt presenteras resultatet och de tolkningar som gjorts samt direkta citat fran
respondenterna. Analysen ar gjord med en tematisk analys. Vilket betyder att ndr analysen
gors sa framtrader de teman fran transkriptionerna som gjorts av intervjuerna (Vaismoradi et.
al., 2013). Dessa teman blir underrubriker med utgangspunkt fran de tva fragestallningar:
”ldentifierar de elever som behdver stdd i l&sutvecklingen” och ”Vad och hur gor ldrare néar
deras stod inte racker till?”, vilka besvaras nedan.

Identifiera de elever som behdver stod i lasutvecklingen

Héar nedan redovisas lararnas olika sétt som de identifierar elever som behéver mer stdd i sin
lasutveckling med underrubrikerna: ”De som identifieras ser man direkt”, ”Test identifierar
elever”, ”Identifiering gérs men sen véntar man och ser”” och ”Vantar med att identifiera nar
eleven har svenska som andrasprak”.

De som identifieras ser man direkt
En del av respondenterna ser direkt vilka elever som behdver mer stdd i lasutvecklingen och
identifieras i det dagliga arbetet i skolan.

Respondenterna menar att det kan rdra sig om koncentrationsproblem hos eleven men dven att
eleven ar omotiverad till att laras sig. Under lektionstid laser elever hogt enskilt for
respondenten och da upptécks elever som behover mer stod.

Daniela
”De ligger under bordet i stéllet. De var inte jitteintresserade heller av att ldra sig ldsa och
ville hellre ut och leka”.

Caroline
”En elev som behéver hjalp i lasutvecklingen upptéckts i det dagliga arbetet men sen har vi
aven vissa tester som vi ska gora med eleverna”.

Test identifierar elever
For att upptacka elever som behdver mer hjélp i lasutvecklingen sa anvander respondenterna
sig av tester som identifierar de elever som star still i sin lasutveckling.

En respondent gor tester i de tidiga skolaren for att upptacka elever som inte forstar hur man
laser och som inte heller har knackt l&skoden.

En annan respondent identifierar och kartldgger eleverna genom att anvanda ett test som heter

BRAVKOD med hela klassen. Testet dr indelat i tva olika delar; en testar lashastigheten och
en lasforstaelse. Materialet testar lashastigheten genom ren avkodning, det ger en indikation
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pa om de inte ar sa snabba pa lasningen. Testet ar utformat pa detta satt da en elev som
kommer upp i de hogre klasserna behéver bada delar.

Caroline
”Oftast innan testen dr gjorda s& vet man att en elev behover hjilp da man oftast har den
kollen i forsta klass”.

Denise
”Nér man screenar av alla eleverna med BRAVKOD sa kan man upptiacka elever som inte
blivit uppmiarksammade tidigare”.

Identifiering gors men sen vantar man och ser
En del elever uppfattas som omogna av respondenterna och identifieras pa grund av detta.

Flera av respondenterna menar att eleverna som identifieras pa detta vis kan aven ligga efter i
det sociala samspelet. Eleven &r ofta efter i flera eller nagot av de andra amnena &n svenska
och féljer inte med pa lektionerna i det som ska goras. Eleven kanske inte heller kan kla pa
sig sjalv. Eleven behdver mogna och ges da tid till att gora detta. Killar sarskiljs som en
speciell kategori genom att generellt vara senare i mognad &r tjejer. Dartill 1&ggs att den
skillnad pa en kille som ar fodd tidigt pa aret och en som &r fodd sent samma ar och de bade
trots sin alderskillnad hamnar i samma klass.

En respondent valjer att ge eleven tid till att lara sig att knicka laskoden och lara sig lasa den
forsta terminen och darefter gor tester for att forsta var det ar som eleven har fastnat och vad
eleven inte forstar.

Agneta
’Manga saker spelar in, var ligger man i leken, kan man ta pa sina klader, 16ser man allt annat
exempelvis rakning, alla fysiska och andra &mnen, man ser till helheten for att bedoma”.

Daniela
“Hoppas att det var en mognads-sak”.

Britta
”Vid juletid om inte eleven lart sig hur man ska gora nar man laser, sa far man bena ut
svérigheten”.

Vantar med att identifiera ndr eleven har svenska som andrasprak

Nar en respondent har elever med svenska som andrasprak ges eleven tid till att lara sig lasa
pa svenska. Eleven identifieras i det dagligaarbetet och respondenten gor tester for att
kontrollera detta. Ett samtal om eleven med modersmalslararen gors i ett tidigt skede for att
kontrollera om eleven laser pa sitt eget hemsprak eller om det finns problem aven dar.

Caroline
“Laser eleven pa sitt hemsprak sé kan man vara ganska trygg med att eleven kommer att ldra
sig att lasa pa svenska ocksa, da kan jag ha is i magen. Det som behdver ges tid till ar att de
tvd sprék som eleven nu har, de maste hamna i fas”.
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Vad och hur gor larare nar deras stod inte racker till?

| denna del redovisas vad och hur lararna gor for att ga vidare med eleverna i deras
lasutveckling. under fyra olika teman: Larares egna forsok™, ”Diskutera i arbetslaget”,
Fraga specialpedagog eller speciallarare” och *Foraldrarnas roll”.

Larares egna forsok

Flera respondenter anvénder en kombination av olika metoder for att lara eleverna att lasa
detta gor de med vetskapen om att eleverna ar olika och lar sig pa olika satt. Nar
respondenterna inte lyckas na fram till eleven testas andra metoder for att fa eleverna vidare i
lasutvecklingen. Det kan i denna process upplevas frustrerande for lararen ndr en elev inte lar
sig lasa eller kommer vidare. Nar en ny metod presenteras for eleven ar det inte sakert att det
hjalper eleven vidare men det forekommer.

Alla respondenterna anvander ljudningsmetoden som ett av de forsta stegen mot lasning. Flera
av respondenterna borjar med att ga igenom bokstaverna och arbetar med grunden i lasning
genom att koppla ljud till varje bokstav. En del av de andra metoder som nagra av
respondenterna anvande sig av var bland annat:

Hoglasning: Lararen laser hogt for sina elever i klassen. Flera respondenter upplevde att
eleverna lyssnade mer uppmérksamt an vad de brukar nér de laser hogt ur en bok for sina
elever.

Tystlasning: Eleverna sitter med en egen bok i klassrummet och laser tyst med
[judningsmetoden.

Skriva sig till 1&sning: Eleven skriver en kort text och anvander de bokstaver med ljud som
eleven sjélv behérskar.

Ordbilder: Eleverna tranar pa att lara sig ordbilder utantill, de ser ordet som en enskild bild
och vet vad det star utan att ljuda samman bokstéverna. Flera respondenter arbetar med
ordbilder.

Stavelsega: Eleverna harmar stavelser i en mening efter lararen. Bokstaver och ljud bildar en
stavelse och flera stavelser tillsammans bildar ett ord. Respondenten arbetar med att ga runt
med eleverna i klassrummet samtidigt som de upprepar stavelserna i ett ord, i en mening efter
lararen.

Britta
”Det lite av en mardrom ndr man inte riktigt hittar rétt”.

Med detta uttalande menar Britta att det upplevs som en mardrém nér hon som larare inte
hittar ratt metod for att Iara en elev i klassen som har problematik med lasningen.

Daniela
Vi arbetade mycket med bokstévernas utseende och klippte ut bokstaver. Eleverna fick lagga
ord och forma till en bokstavbok och elever som kunde lasa var med pa detta att vi hade ett
par bokstaver i veckan vi klippte ut och dem skrev av och sa ljudade ihop till ord. Sa jobbade
vi mycket. Det tyckte dem var roligt och att géra nagot konstruktivt med handerna ocksa inte
bara sitta och ljuda”.
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Agneta
Efter en valdigt lang tid sa lossnade 6ver en helg. Jag har aldrig sett nagot liknande. Pa
torsdagen kunde han rita sitt namn men kunde inte sitt namn. Hemma hade han tagit fram en
skrivbok och pa tisdagen fick jag reda pa att han hade skrivit 57 sidor i boken. Efter detta sa
lossnade det helt, han 1ag ju efter i vissa saker men hade en jattebra lasforstaelse”.

Agneta har i detta fall anvant sig av ordbilder i syfte att eleven ska komma vidare i sin
lasutveckling.

Diskutera i arbetslaget
Respondenterna diskuterade elevens problematik med sina kollegor i arbetslaget och fick pa
sa vis forslag pa hur de kunde ga vidare med eleven.

Flera respondenter uppgav som forslag fran kollegor att eleven skulle trana mer pa att ldsa en
kort stund helst varje dag for att komma vidare i lasutvecklingen. Arbetslagen bollar 16sningar
fram och tillbaka for att finna den gemensamma lésningen for eleven. Kollegorna i arbetslaget
anvéandes aven som extra resurs om det inte fanns en extra resurslarare pa skolan, da allas
lektioner inte slutar samtidigt. Det galler for alla kollegor i arbetslaget att finna tiden och
samtidigt vaga in hur mycket en elev orkar.

Britta
”Man kan ju fa hjélp av en kollega i arbetslaget. Den forsta biten &r att arbetslaget forsoker
hitta en 16sning pa problemet”.

Caroline
”Om det finns tid till det s kan ldraren som sitter jamte forsoka fé en liten bild dver vad
problematiken ligger nar en l&rare sitter och lastranar extra med en elev, for att se om det
hjélper eleven framat i lasutvecklingen”.

Fraga specialpedagog eller specialldrare

Flera respondenter ber speciallararen eller specialpedagogen om hjéalp om hur de kan ga
vidare med eleven nar de sjédlva inte kommer langre, detta sker oftast pa ett Elevhalsoteam-
mote (EHT-mote). P& EHT-motet sitter det vanligtvis med kurator, skolskoterska,
specialpedagog, rektor, psykolog, sa att fler personer med olika specialiteter kan lagga fram
sitt betraktelsesatt i drendet. Vanligast vid detta EHT-m6te ar att specialpedagogen ombeds
gora en utredning av eleven vid detta kan det anvandas ett analysmaterial som heter ITPA
(Illinois Test of Psycholinguistic Abilities) eller Logos. De bada skiljer sig at genom att det
ena ar datorbaserat och maste goras klart samtidigt medan Logos-materialet kan goras i
etapper. | samband med att utredningen gors eller i vantan pa den, har stodatgarder redan
anordnats i de flesta fall till eleven beroende pa problematiken.

De stodatgarder som respondenterna framhaller &r att eleven far ett tangentbord, bildstod for
att lattare forsta vad som ska goras, rattstavningsprogram, inlasningstjanst dar eleven kan
lyssna och folja med i textboken eller extra l&straning av en resurslarare.

Respondenterna framhaller att for att enskilda elever ska kunna handhallas hjalpmedel i
klassrummet framhalls vikten av att ha ett gott klassrumsklimat.
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Ebba
I en klass idag sa ar det valdigt manga som har anpassningar pa olika satt. Med ett 6ppet gott
klassrumsklimat forstar elever att alla inte ar lika och darfor inte behdver samma saker och
alla inte kan f& hjdlpmedel da alla inte behover det”.

De anpassningar som Ebba uttrycker ar forslag fran specialpedagogen eller speciallararen som
anvands nar eleven behdver komma vidare i sin lasutveckling.

Caroline
”Ibland &r det s att en elev har slunkit emellan och inte riktigt har klart for sig att det ar
ljudningen man ska anvinda vid ldsningen”.

Caroline menar att denna missuppfattning, att det ar ljudningen alltsa bokstévernas ljud som
ska anvandas vid l&sning och inte deras namn, blir tydlig vid diskussion med specialpedagog.

Foradldrarnas roll

Foraldrarna anvands for att ta reda pa orsaken bakom och anledning till varfor en elev inte
kommer vidare i sin lasutveckling men &ven som en resurs for att eleven ska vidareutveckla
sin l&sning.

Nar det gors en utredning av en specialpedagog om eleven for att ta reda pa problematiken sa
diskuteras det med foraldrarna. Fragorna som stélls forsoker ta reda pa om det kan finnas
nagon orsak i hemmiljon som kan paverka eleven pa sa vis att eleven inte kan tillgodose sig
undervisningen i skolan men aven for att fa reda pa vad foraldrarna sjalva har
uppmarksammat.

Flera respondenter anvander foraldrarna for att lyssna pa sitt barn nar de laser nar de behdver
tranar upp lasflytet, men en del respondenter anvéander féréldrarna redan tidigare vid
kodknackningsfasen genom att ge eleverna lasléxa.

Caroline
”Aven om man inte forstar ett sprak si kan man fortfarande sitta med och lyssna nar deras
barn ldser hogt”.

Agneta
”Man har ju inte alltid hjdlp frdn hemmet, men vid kort intensiv tréning dr det bra om man
kan ta hjélp frdn hemmet”.

Resultatsammanfattning

Larares stod till elever som har svarigheter inbegriper hela Laroplanen (Skolverket, 2011)
oavsett vilket amne det ber6r och ar nagot som alla larare ska arbeta for. Utifran studiens
forskningsfragor, hur identifieras de elever som behover stod i lasutvecklingen? och vad och
hur gor larare nar deras stod inte racker till? Dessa fragor besvaras genom studiens resultat
som visar att larare identifierar eleverna som behéver mer stod i lasutvecklingen men att de
identifierar dem pa olika satt. Genom att antingen identifiera elever i sjalva undervisningen,
anvanda sig av tester, identifiera de elever som inte & mogna och vanta med att identifiera nar
elever har ett annat modersmal an svenska. Detta kan bero pa att alla lararna har olika
kunskaper och synsatt gallande identifiering. Lararna i studien hade en arbetsgang om hur de
skulle ga vidare efter att de har identifierat eleven, detta kunde emellertid se lite olika ut.
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Lararna gjorde forst vad de kunde sjélva genom att préva en ny metod for att na fram till
eleven, darefter diskuterade lararna elevens problematik med lararkollegor, andra tog upp det
under EHT-m6te med specialpedagogen och andra larare tog upp problematiken med
foraldrarna.

Diskussion

Detta avsnitt diskuterar resultaten med kopplingar till den tidigare forskningen i huvudsak
under de tva forskningsfragor vilka besvaras. Denna studie grundar sig i ett sociokulturellt
perspektiv dar redskapet blir de metoder och arbetssatt som lararen anvénder sig av. Empirin
som samlats via intervjuer med lararna ligger till grund i studien.

Syfte med studien har varit att undersoka vad larare gor nér eleverna inte kommer vidare i sin
lasutveckling. Detta syfte besvaras i de fragestallningar som presenteras nedan.

Identifiering av elever som behover mer stéd i sin lasutveckling

Alla l&rare som medverkade i studien identifierar de elever som behdver mer stdd i sin
lasutveckling. Detta gjordes pa olika vis men tanken att finna de elever som behévde stod var
den samma. En del larare identifierade sina elever som behévde mer hjalp i den dagliga
undervisningen och genom att de hade svart att koncentrera sig. Detta kan tankas motstridigt
att en elev skulle behdva hjalp i lasutvecklingen nér hen har koncentrationssvarigheter. Men
om en elev inte kan koncentrera sig tillrackligt for att forsta hur man laser sa kan det vara en
variabel att halla utkik efter. En annan larare gav mer tid till en elev nar tva sprak ska hamn i
fas som nar en elev har ett annat modersmal. Viktigt att tanka pa hér &r att inte vanta utan att
diskuterat med modersmalsléraren forst, sa inte eleven har svarigheter med lasningen dar
ocksa. Ldrarna gjorde aven tester med sina elever for att hitta de som behover extra hjalp i
likhet med Fridolfsson (2008) som menar att syftet med att kartlagga elever ar for att de
eleverna med las- och skrivsvarigheter snabbare ska kunna identifieras. Fridolfsson (2008)
menar vidare att det trots detta inte finns nagra garantier for att en elev ska bli hjalpt snabbare
bara for att hen blivit identifierad. Vilket vi kan se i resultatet att en del larare efter att ha
identifierat en elev anda vantar med att se om en elev kanske mognar. De larare som
identifierar eleverna pa detta vis ser ofta en koppling till att eleverna ar sena i det sociala
samspelet, kon och grovmotoriken spelar ocksa en tydlig roll. Vilket Moats (2009) menar att
en larare inte ska ldras att en elev kan mogna likt en frukt eller att en elevs l&sresultat inte
beror pa vare sig genus, intelligens eller sin sociokulturella status.

Vad och hur gor larare nar deras stod inte racker till?

Med grunden att alla elever inte lar sig pa samma sétt anvander flera larare i studien sig av
olika metoder samtidigt i kombination med varandra. Néar lararna inte lyckades na fram till en
elev testades en annan metod for att fa elevens vidare i sin lasutveckling. Hedstrom (2009)
anser att det ar en skicklighet hos en larare att kanna till mer &n en metod som anvands vid
elevens laslarande och att anvénda den metod som ar bast for den grupp med elever som
lararen star infor. Vidare menar Moats (2009) att det inte &r sjalva metoden som ar den
avgorande faktorn utan lararens skicklighet att identifiera en elev med svarigheter och planera
undervisningen darefter. Det kan vara en svarighet att anvanda den bast lampade metoden for
alla eleverna i ett klassrum da alla elever lar sig pa sa olika vis.

Flera larare i studien diskuterade elevers problematik i lasutvecklingen med sina kollegor och

som forslag lag att trana mer pa att lasa. Som Lundberg och Herrlin (2003) anser sa ar det
svart att ta till sig kunskap fran en text om flytet i lasningen inte har dkat i tempo. Kollegorna

17



i arbetslaget forsokte dven finna tiden till det vilket ofta resulterade i att de stallde upp for
varandra genom att ta den extra lastraningen med eleverna, detta fungerade da de olika
klassernas lektioner inte slutade samtidigt. Det kan vara svart som larare att finna tiden och att
hinna med allt i den man det bor. Mycket kan tankas handla om prioritering och
effektivisering och att fa hjalp och stod som larare av sina kollegor &r en betydande
forutsattning for att lyckas.

Tva av de stodatgarder som foreslas i studien ar tangentbord och rattstavningsprogram, vilket
forutsatter att eleverna har en dator eller en surfplatta. Det som bor beaktas ar att alla skolor
inte har detta som stod till sina elever. Kausaliteten kan ha olika variabler sa som skolans
ekonomi, brist pa synen av anvandningsomraden eller andra anledningar. Myrberg (2001)
framhaller att elevernas motivation okar, att de vill trdna pa det som &r svart, nar de far en
dator som redskap. Aven att elevens lasutveckling kan na langre fram pa mer 4n ett satt. Om
en eller nagra elever ska kunna anvanda en dator till hjalp i klassrummet utan att de andra
eleverna ska begéra det samma sa behovs ett gott klassrumsklimat vilket lararna framhaller i
studien. I likhet med vad Frost (2009) menar att det &r vasentligt med en acceptans i
klassrummet, att det tillats att alla ar olika.

Myrberg (2001) tar upp fordelarna med att ha ett gott samarbete med familjen vilket &ven
aterspeglas i resultatet fran studien. Lararna soker information och svar till orsaker bakom
elevens svarighet med lasningen eller skrivningen och underséker mojligheten om det kan
finnas nagon variabel fran hemmiljon som kan paverka. Fragor stalls bland annat till
foraldrarna om de har lagt marke till nagot speciellt hos eleven som kan ligga till grund for
svarigheten. Myrberg (2001) framhaller dven vikten att sta i sarskild god kontakt med de
foraldrarna som har en negativ syn pa skolan fran nar de sjalva var i skolaldern for att kunna
aterkalla en negativ spiral. Namligen att den syn de har inte ska aterspeglas hos eleverna som
en foljd av foraldrarnas asikter.

Avsaknad i resultaten jamfort med den tidigare forskningen

Nagot som forvanade mig angaende resultaten &r att de inte tar upp individens sjalvfortroende
vilket ar en tyngd for att eleven ska komma vidare i sin lasutveckling. Enligt Taube (2007)
paverkar elevens sjalvfortroende formagan att ta till sig ny kunskap. Elevens negativa syn
behdver vandas mot en positiv sa att eleven kan ta till sig kunskapen. Taube (2007) framhaver
att detta tar tid. Tid som lararen ska ge till en elev och fortfarande ha fokus mot resterande
elever i klassen.

Didaktiska konsekvenser

Forhoppningen &r att denna studies resultat kan hjélpa larare och andra intresserade att ges en
inblick hur verkligheten ter sig for, visserligen ett mindre antal, larare samt att larare kan
reflektera dver resultaten i denna studie med sin egen yrkesprofession.

En f6ljd inom skolvasendet som resultat i studien kan ge &r att elever faller mellan och inte
blir identifierade nar de inte kommer vidare i sin lasutveckling. Flera av de tillvdgagangssatt
som respondenterna anvande sig av fangade upp elever som inte knackt laskoden. Men det ar
inte endast dir som eleven kan fasta i sin lasutveckling. Aven de eleverna som blir
identifierade far vanta med att insatser gors. Tank om de eleverna verkligen behover stod med
en gang. Vem vinner pa att vanta? Men dven om det ageras direkt och det diskuteras med
kollegor eller om elevens problematik tas upp pa ett EHT- méte sa ar det &nda en process som
i de flesta fall tar lang tid.
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Slutsats

Denna studie visar pa att lararna identifierar elever som behover mer stod i lasutvecklingen.
Denna identifiering sker pa olika sétt. En orsak till detta kan vara den tidigare kunskap vilken
lararna har om hur identifiering gar till. Hur tillvdgagangsattet darefter ska ga vidare nar
identifiering har skett anser lararna olika om. Men alla lararna i studien gor forst nya egna
forsok for att ta eleven vidare i dess lasutveckling. Darefter gar det i olika riktningar, de
diskuterade med kollegor, gick till specialpedagogen/speciallararen for hjalp och omslét
eleven med hela EHT-teamet eller sa pratade de direkt med foraldrarna. En del larare anvande
sig av en kombination av alla dessa riktningar for att komma tillratta med elevens
lasutveckling.

Forslag pa framtida forskning

Det hade varit av intresse att fortsatta med denna studie fast da i ett vidare perspektiv och i
storre omfattning. Dar studien dels bestar i intervjuer med larare i en kombination med
observationer dar det exempelvis kan foljas en klass fran skolstart i ettan eller med fordel
redan i forskoleklass. | den observation som utfors hade fokus med férdel legat bade hos elev
och larare samt deras samspel emellan. | studien vore en tanke att vara tva observatorer dar
fokus hade vilat vid respektive larare eller elev.

En intressant vinkling av denna studie skulle forekomma i en jamférande studie mellan
privata respektive kommunal skolor undersoks. I kontrast mot denna studie dér lararna utan
undantag representerar den kommunala skolan.

Ett fokus skulle med intresse kunna vila hos elevens sjalvfortroende. Hur arbetar lararen med

elevens sjalvfortroende vid lassvarigheter? Om den variabeln tas med i berakningen eller om
fokus endast ligger vid den kunskap som eleven ska ta till sig.
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Bilagor
Bilaga 1. Intervjufragor till larare arskurs 4-6

1. Hur &r det att ta emot en ny barngrupp? Hur kénns det?

2. Ar det manga som inte kan lasa nar du tar emot dem i fyran? Har det hant ndgon gang, vad
gjorde du da? Berétta.

3. Hur ser samarbetet med F-3 ut? Far du reda pa nagot om elevernas lasutveckling? Berétta.
4. Har du nagon gang tagit emot en elev som inte kunde lasa? Vad fick du i sa fall géra da?
Berétta.

5. Vad gor du nar det laser sig for nagot barn och ni inte kommer vidare? Hur vet du det, att
det last sig for ett barn?

6. Var brukar det avstanna i lasutveckligen hos eleven? Vad har du sjélv varit med om?

7. Vad gor du nar du inte kommer langre med din stéttning till eleven for att ga framat i
lasutvecklingen?

8. Ar det nagot mer du vill beratta?

Bilaga 2. Intervjufragor till klassldrare arskurs 1-3

Hur ar det att ta emot en ny grupp barn?
Ar det ménga som laser nér de borjar?
Hur ser samarbetet med forskolan om lasning och spraklig medvetenhet?

Berdtta om hur du gor for att barnen ska lara sig lasa.

o B~ w0 D

Har du haft nagon elev som det tog lang tid innan hen knackte laskoden? Beratta. Vad

fick du gora da?

6. Vad gor du nar det laser sig for nagot barn och ni inte kommer vidare? Hur vet du det,
att det last sig for ett barn?

7. Om du upplever att det inte hjalper eleven med den stéttningen som du kan ge, vad
finns det da for mojligheter? Vad gor du? Lararkollega, specialpedagog, specialldrare.
Vad gor de i sa fall?

8. Saknar du nagot vid lasstottningen? Far du den stottningen som du behdver extra nar

du ber om den? Varfor tror du att det ar sa?

9. Ar det ndgot mer du vill beratta?
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Bilaga 3. Information till klasslarare som var med pa intervjun

Hej mitt namn &r Josefin och jag studerar sista terminen till Grundlarare F-3 vid Géteborgs
Universitet. | min uppsats som jag ska gora behodver jag samla in empiri for att darefter
analysera detta.

Jag undrar om det finns nagra larare pa er skola som hade varit intresserade av att vara
med? Framst larare som undervisar i de lagre aldrarna.

Min fragestallning ar just nu sa har: Nar man anvant sina egna metoder for att stotta en elev i
dess lasutveckling och det anda inte hjalper eleven, vad gér man da som larare?

Semi-intervjun tar ungefér en timma och jag kommer att spela in den, for att undvika
misstolkningar och minimera antecknandet under intervjun. Har jag efter intervjun nagra
kompletterande fragor sa hoppas jag att detta ska ga bra att I6sa 6ver mejl med den berérda
lararen. Intervjuerna kommer endast anvandas till detta arbete och anonymitet ar en
sjalvklarhet for mig. Detta kommer innefatta bade skolan och lararna. Er medverkan ar ocksa
helt frivilligt och kan avbrytas nar som helst

Dela garna vidare mejlet till lararna pa skolan sa kan de kontakta mig direkt.
Intervjuerna &r forlagda i vecka 46, 47 och 48. Jag &r flexibel i tider under dagen och hoppas
pa stort intresse fran er larare att vilja medverka pa en intervju.

Med véanlig halsning Josefin Westergren
Mobiltelefonnummer:
Mailadress:

Bilaga 4. Intervjufragor till specialpedagog

1. Kan du beratta vad du gér som specialpedagog? Ar du med inne i ndgon klass?

2. Vad gor du nar du far en elev som brister i sin lasutveckling? Beratta.

3. Vad kan det vara for slags metoder som anvands? Anvander du nagra speciella
traningsprogram?

4. Ar det vanligt att elever behover stottning i sin lasutveckling under mellanstadiet? Vilken
form av stottning handlar det om? Och var befinner de sig oftast i lasutvecklingen?

5. Om du upplever att det inte hjalper eleven med den stéttningen som du kan ge, vad finns
det da for mojligheter? Vad gor du?

6. Ar det ndgot mer du vill beratta?
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