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Syftet i uppsatsen ar att undersdka vad elever finner fér motiv for att engagera och intressera
sig 1 sitt skolarbete, samt vilka relationer som eleverna anser vara betydelsefulla for deras
intresse och engagemang i skolarbetet. Studien besvarar foljande problemformuleringar; Vad
beskriver eleverna som motiv fOr att intressera sig i skolarbetet? och Hur beskriver elever
relationer till ldraren som betydelsefulla for att frimja intresse och engagemang i skolarbetet?

For att uppnd syftet och besvara problemformuleringarna har fem kvalitativa
fokusintervjuer genomforts med tio elever i arskurs ett. Intervjuerna gjordes parvis. En
kvalitativ tematisk analys av det empiriska materialet har gjorts (Braun och Clarke, 2006).
Aven De Caros (2011) metodologi for analys av empiri har anvints vid analys av studiens
resultat.

Studiens teoretiska utgangspunkt dr, relationell pedagogik, som utgér fran att manniskan
verkar och skapas i samverkan och samvaro med andra ménniskor. Inom relationell
pedagogik ldggs tyngden pd dialog mellan individer och att individer mdts. Vidare ses
relationer som en tvaviagskommunikation mellan tvd parter (Aspelin & Persson, 2011).

Studiens resultat pekar pa att eleverna bekriftar att relationer &r viktiga, bade for elevers
kunskapsutveckling och for deras vilmaende. Resultatredovisningen dr uppdelat i tva avsnitt
Att drivas av egen vilja och Samspel, for elevers skull. Utifran studiens resultat bor ldrare
mota hela eleven, och ddarmed stédrka elevens engagemang och intresse i skolarbetet.

Det den hir studien bidrar med inom forskningsfiltet dr elevers perspektiv, vilket inte
undersokts tidigare, i alla fall inte sa unga elever som i den hir studien. Verksamma lédrare och
andra intresserade kan se arbetet som en inblick i vad nagra elever ser som av vikt att ta
hénsyn till for att de ska kénna att de mar bra och presterar i skolan.
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1 INLEDNING

Skolan &dr en miljo diar en sammansittning av olika individer verkar, bade socialt och
kunskapsmassigt for ett individuellt, gemensamt samt ett samhilleligt syfte, att ldra sig
grundldggande virderingar och kunskaper som anses viktiga for att klara sig i1 samhillet
(Skolverket, 2011). Sammansittningen av ménniskor i en klass stéller krav pa att relationerna
i skolan fungerar sa bra att eleverna kan prestera och ta till sig de kunskaper som krévs. Ocksa
en social tillhorighet for eleven, vilket innebir kénslan att vara nagot och att tillhora en grupp
har visat sig viktigt for att en elev ska trivas i1 skolan (Thornberg, 2006). Den relationella biten
i skolan &r dérfor en viktig aspekt for att eleverna ska ma bra och kunna prestera i skolarbetet.
Det finns omfattande och gedigen forskning om lédrarens roll i ldrandet, och hur elever tar till
sig kunskap samt det omvénda, hur ldarare undervisar eleverna (Aspelin, 2016). Det som den
hér uppsatsen fokuserar pa dr det som Aspelin (2016) lyfter fram som ett behov, ett fokus pa
vad som sker mellan elever och lédrare 1 deras relation till varandra.

Liraren har visat sig ha en betydande roll {for att elever i skolan ska prestera (Hattie, 2014).
Lirares och elevers relation sinsemellan har visat sig ha en avgdrande roll for hur elever
engagerar sig i skolan. Om eleverna kénner att deras relation till liraren dr genuin och att
lararen kérleksfullt intresserar sig for deras arbete och person sa bidrar det till att eleverna ar
mer engagerade i skolarbetet (Hogdin, 2007; Skinner & Belmont, 1993). Vidare har det visat
sig att larare har léttare att engagera sig i elever som redan dr motiverade medan de elever
som inte dr lika engagerade anses svarare att nd och ddrmed riskerar de att bemotas pa ett
sadant sitt att det himmar deras engagemang (Skinner & Belmont, 1993)

Det framtida samhillet och den globaliserade vérlden vi lever 1 idag kriver
framtidskompetenser hos medborgarna for att mota de krav som kommer stillas pa framtida
generationer. Det kridver formagor som att vara killkritisk, argumentera, reflektera, vérdera
kunskap samt socialt-emotionella formagor. Socialt-emotionella formagor kan exempelvis
vara att finna intresset att vilja ldra mer och engagera sig i larandet (Skolverket, 2011; Hylén,
2012). Gergen (2015/2009) menar att dagens globaliserade samhdlle kréaver ett annat fokus dn
vad det har idag, han vill skifta fokus fran individernas mojlighet att tillimpa kunskaper till
hur relationer kan péverka individers lirande. Vidare fortydligar han att vi lever i en vérld
som kréver att vi skapar relationer och tillignar oss virdefulla kunskaper.

I skolsammanhang utmirker sig Sverige 1 jdmforelse med andra OECD-ldnders
genomsnitt, da det dr ett land dar elevers intresse och engagemang i skolan samvarierar med
deras resultat i skolarbetet. Vidare presterar de svenska elever som har ett starkare intresse
och engagemang i ett skoldmne béttre 4n de som inte har lika starkt intresse for @mnet. Det &r
darfor av vikt att undersdka vad som far elever intresserade och engagerade i ett &mne med
malet att fler elever ska prestera bittre (Skolverket, 2016; 2013).

Aspelin och Persson (2011) beskriver relationell pedagogik som en pedagogisk inriktning
som ldgger tyngden pa relationers betydelse for utbildning och skola. Relationer innebir,
inom relationell pedagogik, att vi médnniskor framtrider 1 relation till andra och att vi genom
detta utvecklas och blir dem vi dr. Jaget &r inte beldget inom ménniskan utan skapas i
forhallande till relationer i sin omgivning (Gergen, 2015/2009; Aspelin & Persson, 2011;
Dewey, 2000).

Med utgangspunkt i resonemanget ovan har jag intresserat mig for att undersoka vad elever
finner for motiv for att engagera och intressera sig i sitt skolarbete, samt vilka relationer som
eleverna anser vara betydelsefulla for deras intresse och engagemang i skolarbetet. Jag har
valt att undersoka skolarbetet, vilket i studien innebér alla de teoretiska &mnen som ingar i
lagstadiet. Syftet har varit att lata eleverna prata allméint om lirande med forhoppningen att na



deras syn pa relationers betydelse for deras intresse och engagemang, samt vad som bidrar till
deras intresse i skolarbetet (Aspelin, 2016; Aspelin & Persson, 2011; Biesta 2004 & Gergen,
2015/2009).

1.2 Syfte och problemformulering

Elever och ldrare verkar i en miljo dir olika relationer paverkar deras vardag. Elever forvintas
att utvecklas bade socialt och kunskapsmaéssigt i skolan. Léraren har visat sig ha en avgorande
roll 1 elevers kunskapsutveckling och relationen dem sinsemellan dr av betydelse for hur
eleven lyckas i skolan (Hattie, 2014). Syftet med undersokningen é&r att fa en 6kad forstaelse
for vad elever menar framjar deras engagemang och intresse i skolarbetet. Samt att fa en
djupare forstaelse for vad ldarares och elevers relation har for betydelse for elevers intresse och
engagemang. Utifran syftet har féljande problemformuleringar kunnat urskiljas:

* Vad beskriver eleverna som motiv for att intressera sig i skolarbetet?
* Hur beskriver eleverna relationer till lararen som betydelsefulla for att framja intresse och
engagemang i skolarbetet?

1.3 Begreppsdefinition

Nedan presenteras och definieras fyra betydande begrepp for studien: intresse, engagemang,
samvaro och samverkan.

1.3.1 Intresse/ Engagemang

I studien innebir intresse och engagemang en attityd hos eleven som uttrycks genom en
Onskan att delta i undervisningen pa ett sdtt som bidrar till och tillgodoser elevens eller
klassens ldrande och samvaro. Exempelvis nir en elev arbetar under en lektion for att den &r
intresserad av att ta reda pa hur nagonting fungerar eller nér en klass arbetar flitigt med ett
gemensamt mal for att de finner ett intresse for att ldra sig mer om till exempel rymden.
Deltagandet kan bidra bade till elevens vinning men ocksa till klassens vinning, och intresset
och engagemanget kan vara bade, medvetet eller omedvetet.

1.3.2 Samvaro och samverkan

Samverkan och samvaro beskriver tva olika typer av relationer och bada typerna behovs.
Samvaro innebir enligt Aspelin och Persson (2011) ett personligt méte inom relationen med
ett sjalviandamal, sdsom att eleven vill ldsa for att bli battre och utvecklas. Medan samverkan
innebir en social konstruktion som sker mellan individer, som samordnar sina handlingar pa
olika sdtt. Samverkan kan ske mot ett gemensamt mal som stricker sig utanfor relationen
sasom att eleven och ldraren samverkar for att eleven ska klara av att ldsa.



2 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

Nedan presenteras de teoretiska utgangspunkter som studien bygger pa. Relationell pedagogik
presenteras och dess viktigaste standpunkter bendmns och forklaras med syftet att belysa dess
vikt for studiens teoretiska vetenskapliga utgdngspunkt. Ocksa fortroendefulla relationer
beskrivs. Dessa perspektiv sammanfattas sedan i en avslutande del i relation till deras
betydelse for studiens analys och utgangspunkt.

2.1 Relationell pedagogik och fortroendefulla relationer

Min ontologiska utgidngspunkt &r att jag forsoker se eleverna som hela ménniskor, det vill
sdga dar kropp och sjdl dr sammanflatade. Eleverna ér subjekt som erfarar véirlden, men som
ocksé lever och handlar i den (Lilja, 2015). Aspelin och Persson (2011) diskuterar relationers
betydelse for elevers prestationer i skolan. Att fa eleverna att vilja ldra och kénna sig
engagerade 1 att ldra sig mer &r en av nyckelfrdgorna for lirare och andra verksamma i skolan.
De introducerar ett nytt synsétt, som de bendmner som relationell pedagogik, dir de utvecklat
Bubers och Gergens (2015/2009) teorier om relationers betydelse for individen och satt det i
forhéllande till ldrande. Vidare menar de, som tidigare ndmnts, att minniskan verkar och
skapas 1 samverkan och samvaro med andra ménniskor.

Inom den pedagogiska forskningen efterfragas ett nytt synsitt pd ldrande och undervisning
dér fokus skiftas fran att se pa liarare och elever for sig, som mottagare eller avsdndare, till att
studera vad som sker mellan dessa parter som en tvavigskommunikation (Aspelin, 2016;
Aspelin & Persson, 2011; Gergen, 2015/2009; Biesta, 2004). Inom relationell pedagogik star
relationer i centrum med Overtygelsen om mellanrummets potential, dir relationer kan
utvecklas mellan elev till elev, ldrare till elev samt elev till kunskapsstoffet. Inom relationell
pedagogik liaggs tyngden pé dialog mellan individer och att individer mots. Aspelin och
Persson (2011) podngterar att nér individer mots kommer de individerna att paverka varandra
oavsett om de kommunicerar eller ¢j. Och ddrfor dr det av vikt att studera relationen och att se
pa ldrande som ndgot som sker mellan tvd parter. Vidare genom att undersdka och studera
relationer, samverkan och samvaron mellan individer kan undervisningen studeras och
utvecklas. Mellanrummets potential ligger ddrmed i fokus och &r det objekt som studeras.

Lilja (2013) skriver i sin avhandling om fortroendefulla relationer mellan larare och elever
och dess betydelse for elever. I studien har fem ldrare i fem olika skolor observerats i
kombination med intervjuer. Studiens resultat visar pa att relationen mellan elev och ldrare
har betydelse for elevernas ldrande och deras mdjligheter i skolan. Lilja (ibid.) poéngterar att
grunden ligger i ett Omsesidigt fortroende, att tva parter vill varandra vél. Eleverna i studien
(ibid.) uppskattar ldrare som &r kirleksfulla och bryr sig om men de lyfter ocksé vikten av att
lararen sétter gridnser och har regler och skapar struktur. Inom den relationella pedagogiken
ses betydelsefulla relationer som grundliggande for att eleverna ska kunna prestera och det ér
genom att utveckla och fokusera pd att forbéttra relationer sinsemellan som ldrare lyckas som
bist med sitt arbete (Aspelin & Persson, 2011; Hogdin, 2007 & Skinner & Belmont, 1993).

2.2 BAKGRUND

I den hir delen presenteras tidigare forskning inom féltet med relevans for studien.

2.2.1 Motivation

I skolans vérld ska eleverna ta sig an olika uppgifter. Ryan och Deci (2000) beskriver inre och
yttre motivation som anledning till att en elev tar sig an en uppgift. Inre motivation (intrinsic



motivation: Ryan & Deci, 2000: 56) innebdr att uppgiften utfors pa grund av vad som uppstar
inuti manniskan, utan yttre patryckningar av ndgot slag. Uppgiften utfors av egen vilja och for
att uppgiften i sig dr stimulerande for individen. Yttre motivation (extrinsic motivation: Ryan
& Deci, 2000: 60) innebir att individens engagemang uppstir med syftet att fa ett utfall, eller
instrumental value (Ryan & Deci, 2000: 60), alltsé att uppgiften utfors for att ett annat mal
ska uppnds, sdsom att gora ett prov i skolan for att senare fa ett visst betyg eller att trana hért
for att vinna en tavling.

Hatties (2014) forskning bygger pa en stor genomgang av kvantitativa undersokningar om
bland annat elevers motivation och engagemang. Hans forskning visar att ldrarens relation till
eleven har stor betydelse for hur eleven lyckas i skolan. Vidare har studiernas resultat visat
betydelsen av ldrarens formaga att synliggora och uppmirksamma elevers ldrande for att
elever ska kénna sig motiverade. Hattie menar att “synligt ldrande” bor efterstravas och han
pekar pa vikten av att ldraren strivar mot att ge eleverna tét aterkoppling pa sina prestationer
och att tydliga mal presenteras for eleverna sa de vet vart de ska och hur de kan ta sig dit. Att
aterkoppla till eleverna om deras ldrande har i hans studier visat sig vara effektivt for
elevernas motivation.

En nira relation till ldraren motiverar elever i skolarbetet. Blomberg (2016) kommer i sin
avhandling fram till att elevers motivation frimjas av en néra relation till sin ldrare. Vidare
frimjas elevers motivation genom att ldraren i relation till elevens behov, erbjuder exempelvis
aterkoppling och stottning i skolarbete samt planerar en varierad undervisning. Blomberg
lyfter ocksa podngen att elevers tillit till sin egen férmaga och att kinslan infor att ta sig an en
uppgift har betydelse for motivationen. Detta faktum menar han har negligerats inom
forskningsfiltet tidigare. Hans forskning (ibid.) bekréftar ocksa att kénslor inom eleven &r av
betydelse for elevers motivation och hur de senare lyckas i skolarbetet.

2.2.2 Manniskan i samspel med andra

Vi ménniskor verkar i en vérld dér olika moten mellan individer stindigt sker. Genom moten
med andra ménniskor och deras virld utvecklas jaget (Aspelin & Persson, 2011; Dewey,
2000; Gergen, 2015/2009). Enligt Vygotskij sker utvecklandet av jaget och minniska i
samsprak med andra, det &r genom mdtet med andra ménniskor som vi blir dem vi dr. Vi
utvecklas tillsammans med andra och det 4r genom interaktion och utbyte av kunskap som vi
lar oss. Spréket dr identitetsskapande och en avgdrande roll for individer (Séljo, 2014).
Gergen (2015/2009) menar, i jaimforelse med Vygotskij, att jaget uppstdr i forhallande till
andra och att relationen oss sinsemellan &r det som sedan far oss att definiera oss som
personer och var verklighet. Dewey (2000) menar att kommunikation som bidrar till
delaktighet med en gemensam utgangspunkt skapar en emotionell och intellektuell grund.
Vidare dr det en forutsittning for att skapa en socialt fungerande grupp som tillsammans
arbetar mot olika forvantningar och krav. En annan fOrutsittning ar att individerna i gruppen
agerar fOr att nd malet, inte for egen vinning eller dir ndgon ar Overldgsen i relation till den
andra. En ldrares och en elevs relation bor, fran badas synvinkel, ses som réttvis och att de
visar respekt for varandra i tron om att de vill varandras bésta och att de bada vill nd malet
tillsammans.

Den relationella pedagogiken har en vidare forstaelse av spraket dn den Vygotskij for fram
(Aspelin & Persson, 2011). Vidare introducerar Gergen (2015/2009) ett sitt att forsta oss
sjdlva dar relationella processer dr grundliggande for all tinkbar handling, dir relationella
processer innebér att samarbete har betydelse for hur vi individer uppfattar verkligheten. Han
stiller sig kritisk till vdstvirldens individualisering av ménniskan med utgdngspunkt i att det
bidrar till ett sjalvupptaget och egocentriskt tinkande hos individer. Gergen (ibid.) menar att
utbildning och kunskap dr nagot som vi lédr oss tillsammans och kritik riktas mot att ldrande
ska ses som nagot individuellt som sker inom minniskan. Vidare ses relationer som primért



och Gergen (ibid.) hdvdar att det dr genom relationer vi ldr och att undervisningen bor
fokusera pa dessa relationer for att lyckas. I enlighet med Dewey (2000) och Aspelin och
Persson (2011) menar Gergen (2015/2009) att vara kunskaper skapas i samverkan med andra
och att vi finns och ér i relation till andra ménniskor och det &r relationella processer som
paverkar hur vi tar till oss kunskap. Utbildningen bor skifta fokus fran individen till relationer
och dess betydelse for ldrandet. Gergen (ibid.) diskuterar tanken att vi i utbildningen ska se
bortom individerna och fokusera pa relationerna i forsta hand, relationer bade mellan ldrare
och elev, elev och elev, klassrum och elev, stoff och elev och samhillet och elev osv. Allt
med fokus pa hur dessa relationer, samverkar med varandra och dr i samvaro med varandra,
pa ett framgangsrikt sdtt. Detta resonemang kan jamforas med det individualistiska
tankeséttet, dar fokus ligger pa hur individer kan tillgodordkna och processa de olika
kunskaper som krévs. I skolans virdegrund star det uttryckligen att skolan ska arbeta for att
varje elev ska finna sin egenart och att undervisningen ska individanpassas och samtidigt
forbereda elever for utmaningar i framtida samhillen, vilket kan tolkas som béade en
uppmaning till att utfora sin ldrargérning med en individualistisk tro men ocksa som en
mojlighet att arbeta med relationella processer och skapa och planera en undervisning som
bygger pa tron om att relationer och kommunikation &dr nyckel till en framgangsrik skola
(Skolverket, 2011; Dewey, 2000; Gergen, (2015/2009); Aspelin & Persson, 2011).

2.2.3 Differentiering

Minniskors samverkan dr en forutsittning for ldrandet. Dewey framhaller vikten av
kommunikationen mellan individer och tydliga mél som individerna tillsammans kan uppna
for att skapa en samhorighet bland individer. Dewey (2000) samt Aspelin och Persson (2011)
har det gemensamt att de ser samhorighet, som Dewey uttrycker det, samt samverkan, som
Aspelin och Persson uttrycker det, som forutséttningar for ldrandet. De tre forskarna utgar
ocksa fran att samspel mellan individer ar viktigt for ldrandet, dock menar Aspelin och
Persson (2011) att relationer innebdr att det finns nagot bortom den verbala kommunikationen
som dr viktigt 1 en relation. Medan Dewey (2000) menar, att kommunikation och
gemensamma mal &dr nyckeln till framgang i en grupp.

Inom den pedagogiska forskningstraditionen har det linge forskats brett om hur elever tar
emot och bearbetar kunskap eller hur ldrare 6verfor kunskapen till eleverna pa olika stt.
Dessutom har forskning om relationers betydelse 1 skolan, dédr nédrheten mellan elev och
lararen har betydelse for dess chans att lyckas i skolan uppmérksammats. Aspelin (2016)
menar att det dr viktigt med nérhet 1 skolan mellan ldrare och elever, men poédngterar att det
inte far bli for nédra utan att en distans bor héllas mellan parterna for att det inte ska dverga till
en vénskapsrelation. Vidare menar Aspelin att risken med att ha en sadan nérhet &r att linjerna
suddas ut och att mojligheten att utmana i ldrandet minkar. Han foresprakar istéllet, vad han
kallar differentiering, vilket innebdr att fokus ldggs pa att bejaka olikheter och se
mellanrummet mellan elev och ldrare som det filt didr det sker ett lirande och som har
betydelse for elevernas mojlighet att lira.

Aspelin och Persson (2011), Aspelin (2016) och Gergen (2015/2009) dr 6verens om och
efterfragar studier om ldrande och utbildning utifrdn mellanrummets betydelse mellan tva
subjekt. I jamforelse med att studera hur exempelvis ldrare (subjektet) paverkar elever eller
hur elever (subjektet) tar till sig kunskaper (objektet) vill de istéllet studera det som sker i
relation mellan ldrare och elev. Ocksa Biesta (2004) uppmirksammar “the gap” vid
pedagogisk forskning och ldrande. Han hivdar att ldrande inte sker i aktiviteterna, inte heller 1
hur eleverna tar emot aktiviteterna, utan i relationen/ interaktionen mellan dessa tva. Biesta
(2004) ifragasitter och problematiserar Deweys (2000) sitt att eleverna ses som antingen
mottagare eller avsidndare. Biesta anser att det inte riacker att studera antingen det ena eller det



andra, utan det dr av vikt att studera vad som sker mellan dessa tva parter, alltsa mellan
subjekten och objektet 1 en ldrandesituation.

Aspelin menar att den pedagogiska forskningen bor forsoka strdva mot att “undvika att
beskriva ldrare och elever som intra-personella, autonoma system losryckta fran de relationer
som de dr delaktiga i och ofrankomligen influeras av.” (Aspelin, 2016:11). Fokus bor istédllet
ligga 1 att studera det som sker i skolan och 1 undervisningen i en relationell bemirkelse och
uppticka differentiering i de relationer som finns mellan elev och ldrare. Alltsa att ldrandet
studeras med syftet att fa syn pa vad det dr som gor en relation mellan elever och ldrande
gynnsam och vilka kvaliteter som den relationen har.

2.2.4 Sammanfattning av bakgrund

Den pedagogiska forskningen har linge fokuserat pa antingen hur ldraren undervisar eller hur
eleverna lir sig och upplever det som sker i skolan. Det finns tva slags motiv for elevers
engagemang 1 skolarbetet, vilka Ryan och Deci (2000) tar upp. Den forsta dr inre motivation
som innebdr att elever utfor uppgifterna eftersom de kéinner en inre drivkraft och av egen
vilja. Inre motivation ses i detta arbete som en synonym till intresse och engagemang. Den
andra dr yttre motivation, som innebir att elever utfor uppgifterna pa grund av att de vill
uppna ett framtida mal och att de drivs av yttre paverkan, sasom att de vill uppna ett visst
betyg eller for att de vill vinna en tivling. Vidare skiljer de sig alltsa at genom att inre
motivation ger uttryck for en Onskan inom eleven att ldra sig, medan yttre motivation ger
uttryck for att malet dr ndgot annat och for att na dit sa motiveras eleverna.

Relationen mellan ldrare och elev dr oerhort viktig for att eleverna ska ldra (Lilja, 2013).
Dessa relationer stéller krav pa bade elever och ldrare, dir det bade handlar om att ta hand om
eleven pa ett personligt plan men ocksa att stilla krav sa att eleven presterar. Vidare lyfter
Biesta (2004) och Aspelin (2016) att forskningen bor studera ldrande som en
tvaviagskommunikation dér det som studeras dr differentieringen mellan dessa tva parter och
hur det sedan paverkar elevernas ldrande och prestationer. Aspelin (2016) menar att det &dr av
vikt for eleven att relationen mellan elev och ldrare haller en sadan niva att det dr skillnad
mellan, ldrare-elev-relationen, och en vinskaplig relation. Det behovs en friktion mellan
parterna for att ldrare ska kunna stilla krav och pusha eleverna framat i sin utveckling. Dock
podngterar han ocksa virdet att en kérleksfull och omtinksam relation elev och ldrare
sinsemellan, detta bekréftas av Lilja (2013) som forskat om betydelsen av fortroendefulla
relationer.

Av de referenser som anvénts kan de flesta placeras inom forskningsfiltet, relationell
pedagogik. Det skulle kunna ses som en begrinsning, da beskrivningen av perspektivet kan
bli snivt eftersom forfattarna som anvinds ofta refererar till varandra. A andra sidan, har jag
ocksa tagit in forfattare som representerar andra forskningsfilt, da bade utifran metastudier
som till exempel Hattie, Vygotskijs teorier och lite mindre studier inom det psykologiska
filtet. Referenserna spanner over ett langt tidsintervall vilket kan tolkas att perspektivet har
flera ganger om bekriftats av olika forskare. Darfor anser jag att min beskrivning av
forskningen visar pa en nyanserad bild av forskningsfiltet.



3 METODAVSNITT

Nedan redogors for genomforandet av studien, dess metod och de betydelsefulla
avgransningar som gjorts. Urval motiveras med syftet att besvara forskningsfragorna. Darefter
foljer en avslutande del dér studiens vetenskapliga kvalitetskriterier och etiska principer
klargors.

3.1 Val av metod

Det empiriska materialet i den hér studien bestir av elevers tankar om deras motiv att
intressera sig 1 skolarbetet och deras tankar om hur de ser pa betydelsen av relationer for deras
intresse och engagemang. Kvalitativa undersokningar syftar till att fa en djupare forstaelse for
respondenternas olika perspektiv med forhoppningen att nd deras livsvirld. Vidare utgar
studien fran relationell pedagogik och dirmed blir en kvalitativ undersdkning ett givet val
(Flick, Kardorff & Steinke, 2004). Kvalitativa elevintervjuer mojliggor for forskaren att
forsta sig pa respondenten (eleven i detta fall) och forsta dess levda verklighet och virld
utifran det sagda under intervjuerna. Metoden tillater ocksa respondenten att fa sin rost hord
och ger mojligheten att uttrycka sin syn pa fenomenet med egna ord (Kvale, 2006).

3.1.1 Urval

Materialet i studien dr insamlat i en skola beldgen i en mindre by i1 norra Sverige. Skolan dr en
F-3 skola med ca 100 elever. Jag var okdnd i klassen och péd skolan sedan tidigare.
Respondenterna gér 1 arskurs ett och klassen bestar av trettio elever som ar uppdelade 1 tvé
mindre grupper med tvéldrarsystem.

P4 grund av tidsomfattningen och studiens omfing har ett bekvimlighetsurval gjorts. De
respondenter som intervjuades fanns tillgdngliga och deras godkidnnande att medverka i
studien fanns. Av de tillfrigade vardnadshavarna svarade endast elva av trettio
vérdnadshavare pa forfragan om deras barn fick medverka i studien. Det faktum att sé pass fa
vérdnadshavare har ldmnat in godkénnande har enligt ldraren varit ett &terkommande problem
vid insamling av “lappar” i1 klassen. Detta kan stillas i relation till om det kan ha péverkat
resultatet. Dock anses undersokningsobjektet vara av sadan karaktir att det dr liten risk att ett
bekvamlighetsurval skulle ha pdverkat och varit av betydelse for resultatets utfall. Ocksa det
faktum att tidsramen for den hdr studien var sd pass knapp, fanns det inte mojlighet att fa in
mer godkédnnande och didrmed fick urvalet bli de elever vars godkdnnande hade ldmnats in.

Fem kvalitativa fokusintervjuer med tio respondenter har genomforts. Intervjuerna
genomfordes 1 par. Sammansittningen av paren gjordes av klassliraren bland de elever som
godkénts att medverka i studien. Detta for att eleverna ska kénna sig trygga med varandra och
att minimera risken att resultatet paverkas (Doverborg & Pramling Samelsson, 1998).
Foljande elever har deltagit i studien, namnen pa eleverna dr pseudonymer.

Elevpar 1 | Elevpar 2 | Elevpar 3 | Elevpar 4 | Elevpar 5
Adam Cecilia Elin Greta Ian
Bjorn Daniel Frida Hugo Jonas

Tabell 1. Presentation av respondenterna



3.1.2 Insamling

Intervjuerna utfordes under hostterminen 2016 i arskurs ett. Intervjuerna genomfordes under
tvd dagar, med tre intervjuer forsta dagen och tva intervjuer andra dagen eftersom det var det
som passade in i elevernas schema och det gav mig ockséd mdjlighet att bearbeta materialet
mellan de tvd omgéngarna for att se om jag var i behov av att forbéttra nagot infor sista
omgangen. Intervjuerna pagick i genomsnitt i femton minuter beroende pa hur eleverna
svarade pa fragorna. Forvisso kan femton minuters intervjuer anses kort tid, men sammanlagt
har trettio sidor transkribering analyserats och de resultat som framkommit har ansetts
relevanta i forhdllande till studiens problemformuleringar, tidsram och omfang. P& grund av
elevernas unga élder togs ett beslut att intervjuernas ldngd skulle bero pa respondenternas
talamod och mdjlighet att hélla koncentrationen uppe, eftersom intervjufrdgorna besvarades
av respondenterna inom intervjutiden anses intervjuernas lédngd tillrackligt for studiens
dndamal.

3.2 Elevintervjuer

Jag valde att utfora elevintervjuer eftersom eleverna vet mest om vad som intresserar och
engagerar dem i skolan. Pa grund av studiens tidsram gjordes valet och avgrinsningen att
endast intervjua elever, och inte bade ldrare och elever. Detta med forhoppningen att kunna na
en djupare forstaelse om elevers syn pa undersokningsobjektet. Lérarens synvinkel har déarfor
inte kunnat nas i studien. Genom elevintervjuer skapas en mojlighet att forsta sig pa barnens
tankevirld och “... att 1 barnets tankevérld, dvs. deras sitt att uttrycka sig och relatera till olika
saker och méinniskor, kan man ocksd se deras kinslotillstand...” (Doverborg & Pramling
Samuelsson, 1998:14). Valet av elevintervju grundar sig 1 forhoppningen att genom barnens
svar fa en forstaelse for vad eleverna beskriver som viktigt for dem for att de ska engagera sig
1 skolarbetet.

Att intervjua barn (elever i den hér studien) dr komplicerat och darmed bor en kritisk
medvetenhet tas i ansprdk. Den vuxne star i maktposition gentemot barnet, eftersom barnet
stdr 1 beroendestillning till den vuxne (Alvestad, 2011). Det dr darfor av vikt att vara
medveten och ta hénsyn till hur denna maktposition kan péverka respondenternas svar for att
inte det ska paverka studiens resultat. Vid barnintervjuer ndmner Kvale och Brinkmann
(2009) en risk att barnen vid intervjuer, istdllet for att prata utifrdn sina egna tankar och
funderingar, svarar pé ett sitt som de tror forvéntas av dem. Pa grund av detta har intervjuer
gjorts med elever som intervjuaren inte har nagon relation till sedan tidigare. Detta med
forhoppningen att elevernas svar ska motsvara deras uppfattningar och att
undersokningsobjektets “sanna natur” nas. Vidare har det av samma anledning ocksé ansetts
relevant att utfora intervjuerna i ett utrymme dér ldraren inte varit nérvarande. Lararen har
heller inte varit medveten om vad intervjuerna ska behandla for &mne och har dérfor inte
kunnat forbereda eleverna pa deras svar. Léraren har varken sett, transkriberingarna,
intervjuguide eller inspelningarna fran intervjuerna och elevernas svar har heller inte
diskuterats med ldraren. Och ddrmed har ldraren forhoppningsvis inte kunnat paverka
respondenternas svar och heller inte studiens resultat.

3.2.1 Parintervjuer

Intervjuerna gjordes parvis, istéllet for enskilt pd grund av att elevernas unga alder, och att de
1 par kunde finna stod i varandra med forhoppningen att de ska kénna sig trygga i varandra
och att svaren pa frdgorna ska motsvara hur de uppfattar undersdkningsobjektet (Kvale &
Brinkmann, 2009). Genom att intervjua tvd elever samtidigt fick jag fordelarna med att
samtalet flot pa och det blev en dynamik under intervjuerna som jag ville uppnd, dock finns



en risk att de elever med lite sémre sjdlvkansla inte tar for sig lika mycket i en parintervju som
de skulle gjort under en enskild intervju, men eftersom dmnena vi diskuterade inte handlade
om ndgot kdnsligt &mne sa sdg jag risken att det skulle pdverka svaren som liten. (Das &
Farquhar, 1999). D4 intervjuaren dr okdnd for barnet, som det var i studiens fall, framhaller
Doverborg och Pramling Samelsson (1998) nagra aspekter att ta hédnsyn till for att
sakerhetsstilla att barnet kénner sig trygg i intervjusituationen. De lyfter risken att barnet inte
kénner tillit till den okénda intervjuaren, och ddrmed blir nervos och inte kénner sig bekvam
med intervjuaren eller situationen i sig, vilket kan paverka resultatets utfall. For att forsoka
forhindra att detta faktum skulle paverka studiens resultat gjordes valet att utfora intervjuerna
1 par.

Doverborg och Pramling Samelsson (1998) beskriver det “sociala kontraktets” vikt for att
eleverna ska vilja dela med sig under intervjun. For att komma runt de beskrivna riskerna
startade jag intervjuerna med att prata allmént med eleverna om saker som de gillar och jag
presenterade mig sjilv och klargjorde att det inte fanns varken ritt eller fel pd frdgorna. Detta
med syftet att stidrka det “sociala kontraktet” mellan mig och eleverna pa den korta tid jag
hade pa mig.

Att lata eleverna intervjuas parvis gynnade mdjligheten att intervjun blev likt ett samtal dér
eleverna fick prata fritt om de olika frdgorna 1 intervjuguiden. N&got som jag
uppmédrksammade under den fOrsta intervjuomgéangen var att den elev som satt ndrmast mig
pratade mer én den elev som satt langre bort fran mig. Det kan ha varit en slump att de som
pratade mest rakade sdtta sig bredvid mig, men infor andra omgéngen bestimde jag mig for
att sdtta mig i mitten, s att jag hade bdda eleverna framfor mig istédllet. Dock kunde jag inte
urskilja ndgon skillnad i elevernas sitt att integrera under omgéng tva, utan snarare att jag
hade svart att halla 6gonkontakt med eleverna under intervjun eftersom jag satt i mitten och
da latt “skidrmade av” eleven som jag inte pratade med. Det gjorde att jag infor sista intervjun
aterigen satte mig som jag hade gjort under omgéng ett.

3.2.2 Fokusintervjuer

Fokusintervjuer gjordes med syftet att det skulle vara en avslappnad och samtals liknande
intervju dir respondenterna kénde sig trygga. Fokusgrupp dr en grupp som diskuterar och
upptdcker ett visst omrade eller @mne (Barbour & Kitzinger, 1999). I den hér studien
genomfordes inte fokusgruppintervjuer, eftersom intervjuerna gjordes i par och enligt Halkier
(2010) maste det vara minst tre personer i gruppen for att det ska kallas fokusgrupp, utan jag
genomforde istéllet fokusintervjuer. Fokusintervjuer dr i grunden kopplade till fokusgrupper,
dock anser Hopf (2004) att det inte dr nddvindigt att det behdver vara en grupp péd minst tre,
utan de kan dven goras i mindre grupper som i par.

Kvalitéer som kénnetecknar fokusintervjuer r att intervjuerna dr friare med mer mojlighet
till associationer hos respondenterna én i enskilda intervjuer (Hopf, 2004). Millward (2012)
lyfter det faktum att fokusintervjuer skiljer sig fran en enskild intervju genom att fokus ligger
pa vad respondenterna samtalar om sinsemellan, om innehdllet, snarare 4n mellan
respondenten och den som intervjuar. Det liknar alltsd mer ett samtal dn en intervjusituation
och det tillts att respondenterna diskuterar med varandra och fyller i varandras olika
beréttelser under intervjun. Detta med syftet att eleverna ska kénna sig trygga och svara pa
fragorna istdllet for att distraheras av intervjusituationen 1 sig (Ibid, 2012). Vid
fokusintervjuer ses de tillfragade som respondenter. S& dr det ocksé i denna studie eftersom
eleverna &r direkt kopplade till &mnet och dirfor kan de uttrycka sig i frdgan som respondent.



3.3 Avgransningar

En mojlighet hade varit att jag skulle intervjuat bade ldrare och elever eftersom jag vill
undersoka relationen dem sinsemellan. Jag gjorde dock valet att undersoka elevers perspektiv
genom att lata dem beskriva fritt kring deras syn pa relationer och lata de beskriva deras
motiv for deras intresse och engagemang i skolarbetet. Detta med anledningen att jag var
nyfiken pa, och fann det intressant att ta reda pa elevers syn pa undersokningsfenomenet. Att
endast intervjua elever, kan ses som en nackdel nér det giller studiens tillforlitlighet eftersom
mina problemformuleringar berdr relationen mellan elev och ldraren, men pa grund av
tidsaspekten for det dr arbetet gjordes den hér avgrinsningen med syftet att fa en djupare
forstaelse for elevers syn pa fenomenet. Det skulle dock vara av intresse att utfora ytterligare
undersokningar didr bade ldrare och elever intervjuas och da i en storre omfattning.

I en tidigare universitetskurs gavs mdjlighet att utfora en pilotstudie i mindre omfattning.
Under pilotstudien testades och tillimpades kvalitativa elevintervjuer och tematisk analys av
egen insamlad empiri. Det generade i vérdefulla kunskaper samt chans till forbattringar i
processen infor den hér studien. I pilotstudien insag jag att det var svért att intervjua fler &n
tvd elever samtidigt eftersom de ofta pratade i mun pa varandra, vilket gjorde att jag valde att,
i den hér studien, intervjua eleverna i par istéllet. Jag valde ocksa att forbdttra min
intervjuguide, genom att omformulera mina intervjufrdgor sé att eleverna pratade mer fritt 4n
under pilotstudien. Det gjordes genom att tillimpa en semistrukturerad intervjuguide, se
bilaga 1, déar frdgorna som stélldes inte behdvde stéllas i samma ordning under de fem
intervjuerna, utan elevernas svar och samtalets utveckling fick avgdra nir de olika frdgorna
stalldes (Hopf, 2004). Dock stélldes alla fragor i intervjuguiden till alla respondenter.

3.4 Kvalitativ analys

Den kvalitativa analysen &r gjord genom tematisk analys (Braun & Clarke, 2006). De teman
som presenteras i resultatet dr grundade i empirin som samlats in via intervjuer. Den
kvalitativa analysen gjordes efter att transkriberingar av alla intervjuer var gjorda. Analysen
genomfordes noggrant och strategiskt i fyra olika steg for att sdkerhetsstilla att de teman som
upptdcktes skulle vara tillrickligt grundade i empirin och svara pa mina
problemformuleringar.

3.4.1 Analysverktyg

Empirin bearbetats utifran en tematisk analys som Braun och Clarke (2006) presenterar som
en metod att anvinda for kvalitativ data. De menar att metoden ir flexibel och ger mojligheter
att analysera data bade, som ny eller som erfaren forskare, inom den kvalitativa forskningen.
Vidare fann jag fordelar med metoden eftersom den ér flexibel i att den tillater forskaren att
analysera, hitta och bendimna teman inom sin empiri.

Det &r viktigt att finna svaren pa problemformuleringarna utifran det sagda och grunda sina
resultat utifran empirin (Braun & Clarke, 2006). Analysen inspirerades ocksd av De Caro
(2012) sitt att tolka utanfor det sagda ordet med syfte att forsoka forsta och tolka det osagda i
respondenternas svar. Det innebdr dessutom en ambition att tolka det som uttrycks, dess
”sanna natur”, som kanske inte formedlas i ord men dnda ger meningsfullhet till resultatet.
Ibid (2011) menar att det dr av stor nytta for att forsta respondenten och dess standpunkt vid
analys av data. Vid intervjuer med barn kan det vara till nytta att tillimpa och striva mot att
se det osagda och se bortom de sagda orden med syftet att fa en bredare syn pa vad
respondenten forsoker formedla. Under analysen insag jag vikten av transkriberingen.
Transkriberingen av intervjuerna var till stor nytta for mig for att f4 syn pa det osagda och
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underlittade for mig att hitta teman i analysen (Braun & Clarke, 2006; De Caro, 2011; Lilja,
2015).

Braun & Clarke (2006) diskuterar risker med analysmetoden. En av riskerna ir att ta ut
teman som inte kan beldggas tillrdckligt med exempel/citat fran empirin. Det bor goras en
tydlig och noggrann analys av empirin och de teman som tas ut bor ha argument for varfor de
anses kunna ses som ett tema utifrdn empirin. Detta med anledningen av att de ska vara
relevanta och tillrdckligt underbyggda i empirin for att upplevas som trovérdiga. En tydlig och
noggrann analys ger utdelning i slutindan och det &r av vikt att ifragasitta det egna resultatet.
Totalt analyserades empirin 1 fyra steg, med syftet att sdkerhetsstélla att resultaten skulle ha
en empirisk forankring. Under analysen av empirin kom jag pa mig sjdlv att jag for tidigt i
processen arbetade ett steg ldngre fram. Jag hade en tendens att studera empirin utifran
problemformuleringarna och teorin, detta istillet for att titta pd empirin och forsoka hitta
monster och teman i det sagda for att sedan kategorisera teman utifran monster som jag kan
urskilja i empirin. Nista steg var sedan att titta pa de teman som jag valt ut i min empiri och
jamfora det med problemformuleringarna for att se om de svarar pa fragan eller inte, och om
de inte svarade pa fragan sa behdvde jag bearbeta empirin ytterligare. Braun & Clarke (2006)
menar att vid anvidndning av tematisk analys dr det viktigt att vara sidker pa sin teori och
forklara och diskutera sina standpunkter och val tydligt i metoden for att sedan falla tillbaka
till dessa och diskutera resultaten utifran dessa val. Slutligen efter en noggrann analys
framtridde de teman som presenteras i resultatredovisningen.

3.5 Kvalitetskriterier

Dysthe, Hertzberg & Hoel (2011) tar upp tre stickord autencitet, plausibilitet och kritik som
bor tas i ansprak under forfattande av en uppsats for att den ska anses vara trovirdig for
lasaren. Med autencitet menas att lasaren 6vertygas att forfattaren har vistats pa filtet och vet
vad den haller pa med och har en formaga att tolka det som studerades. Plausibilitet kan
jamforas med trovirdighet vilket innebér att ldsaren, fran den som &r ny pa filtet till en
erfaren forskare inom filtet, kan acceptera och tycker att det som skrivs fram kédnns sannolikt.
Kritik innebér att texten bor vara kritisk och att det som skrivs fram bor vara kritiskt granskat
genom att visa pa bade for och nackdelar och inte se det som ségs som en sanning. Det som
skrivs fram ska vara vél underbyggt och frimja ldsaren att tdnka sjdlv och att fora forskningen
framat.

Studien kan ses som en mindre tilligg inom omradet med bakgrund av det fa
respondenterna. Med hénsyn till den tidsomfattning som getts for det hir arbetet har tio elever
bedomts att riacka for att kunna beskriva och diskutera problemformuleringarna. Att intervjua
fler elever dn tio hade med fordel kunnat goras for studiens trovérdighet, men som ndmnts
ovan uppstod problem med att fa in godkdnnanden av véardnadshavaren inom studiens
tidsram.

Jag gor inga ansprak pa att studien ska vara generaliserbar da den endast bygger pa
intervjuer med tio elever. Dock har jag forhallit mig till de kvalitetskriterier for kvalitativ
forskning som Larsson (2005) redogor for. Larsson beskriver olika kvalitetskriterier for
kvalitativa studier, med syftet att de ska halla en vetenskaplig erkénd kvalitét och vara
tillforlitlig och trovirdig. Empirisk forankring édr ett av flera validitetskriterier for en
kvalitativ undersokning som Larsson belyser. Inom den fenomenologiska traditionen &r det av
vikt enligt Larsson (2005) att utifrdn empirin strdva mot att beskrivningen av fenomenet, i
mitt fall hur elever beskriver relationers betydelse for skolarbetet, beskrivs pa sa sitt att
fenomenets “sanna natur” nas. Med “sanna natur” avses att striva mot en samstimmighet
mellan fenomenet i sig och forskarens tolkning av fenomenet. I den hir studien innebir det att
min tolkning av fenomenet dr tydligt forankrad 1 empirin och verkligheten och har tolkats med
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malet att pa ett utforligt sétt forklara hur eleverna ser pa det undersokta fenomenet. Jag har i
min tolkning av empirin strdvat mot att sidkerhetsstélla innebordsrikedom vid tolkning av
empirin genom att utga fran det sagda i intervjuerna och sedan gora nyanserade tolkningar av
det sagda med forhoppning att forsoka hitta flera tinkbara sitt att beskriva fenomenet.
Innebordsrikedom dir ytterligare ett kvalitetskriterium for en kvalitativ undersokning och
syftar till att i tolkningen forsoka fanga det visentliga i intervjuerna fast med en nyanserad
blick, alltsa att hela tiden vara fortrogen med verkligheten och i mitt fall da vad eleverna
svarat under intervjuerna.

En text och det som skrivs fram kan 6ka sin trovidrdighet om forfattaren anses palitlig och
kompetent. Trovirdigheten kan ocksa kallas for etos vilket Dysthe, Hertzberg & Hoel (2011)
delar upp i tva olika former. Den forsta bygger pa att forskaren/ forfattaren i sig ger
trovirdighet till texten genom sin erkidnda kompetens inom &mnet, exempelvis om en
matteldrare skriver om undervisning i matte. Och den andra formen som anvénds i den hér
studien, och som Dysthe, Hertzberg & Hoel (2011) rekommenderar for studenter, dr den form
av etos som bygger pa att forskaren/ forfattaren skriver pa ett sadant sitt att det “ger intryck
av att man kan sin sak” (Dysthe, Hertzberg & Hoel, 2011:80), och att forskaren forklarar sin
standpunkt och bygger upp den varje gdng det ska kommuniceras nagot. Detta gors med hjélp
av tidigare forskning som diskuteras och jamfors med koppling till resultat fran
undersokningen (Ibid, 2011).

3.5.1 Etiska regler

Studien har genomftrts med malet att sidkerhetsstdlla de fyra huvudpunkterna for de
forskningsetiska principerna som vetenskapsradet (2002) har tagit fram Dessa ar
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet. Syftet med
huvudpunkterna &r att forskning som bedrivs ska halla en hog niva. I god tid innan studien
genomfordes skickades det ut ett missivbrev till vardnadshavarna och klassldraren dér info om
studien och dess syfte klargjordes for att informationskravet skulle uppfyllas. Eftersom
eleverna dr minderariga tillfrigades elevernas vardnadshavare om de godkinde sina barns
medverkan 1 studien. Sjélvfallet fick dven eleverna sjidlva ge sitt samtycke med syftet att
samtyckeskravet skulle uppfyllas. Dock lyfter Green och Hart (1999) en viktigt poédng i
sammanhanget, att barn som tillfragas om att delta i aktiviteter i skolan inte har samma
mojlighet att siga “nej” eftersom de ofta forvéntas delta 1 aktiviteter 1 skolan. Jag forholl mig
till den har kritiska punkten genom att fraga barnen enskilt om de ville delta eller inte, detta
for att grupptryck inte skulle paverka deras val. Flertalet elever berittade att de redan innan
tagit stillning i fragan hemma, vdrdnadshavarna hade fragat dem innan de skickade sitt
samtycke. Alla namn pa de medverkande, dokument och ljudinspelningar som tillh6r studien
har analyserats och anvinds bara i forskningssyfte. Genom att informera de medverkande och
att garantera dem anonymitet har ocksa konfidentialitetskravet och nyttjandekravet
sakerhetsstillts i studien (Vetenskapsradet, 2002).
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4 RESULTATREDOVISNING

Nedan presenteras studiens resultat i tva avsnitt, Att drivas av egen vilja, samt Samspel, for
elevers skull. Det forsta avsnittet beskriver, en kategori av det eleverna menar motiverar deras
intresse i skolarbetet. Det andra avsnittet beskriver, tva kategorier av relationer med lédraren,
som eleverna i1 studien talar om. Den ena kategorin handlar framforallt om lédrar-elev-
relationen och dess koppling till elevens kunskapsutveckling, den andra framforallt om lérar-
elev-relationen och dess koppling till elevens vilbefinnande. Aven nigra exempel pa elev-
elev-relation tas upp, eftersom det framtrétt viktigt for eleverna. Avslutningsvis sammanfattas
studiens resultat. Med anledningen att citaten ska bli ldttare att forsta har viss redigering
gjorts, bland annat har ljud som eleverna uttryckt tagits bort och vissa ord har skrivits ut i sin
helhet.

Relationer har betydelse for elevers engagemang och intresse

I studien har det framkommit att relationer har betydelse for elevers engagemang och intresse.
Utifran respondenternas svar har tre kategorier for hur relationer har betydelse for elevernas
engagemang och intresse for skolarbetet framtrétt. Uppdelningen i kategorier &r ett forsok att
kategorisera elevernas motiv till engagemang och intresse for skolarbetet.

Den forsta kategorin @r; ”Drivkrafter hos elever” Dir motiv for elevers intresse for
skolarbetet tas upp. Den andra &r; ”Relationers betydelse for elevers kunskapsutveckling”, diar
relationer betydelsefulla for elevernas engagemang och intresse i skolarbetet tas upp. Den
tredje kategorin &r; “Relationers betydelse for elevers vdlmdende”, dir betydelsefulla
relationer uttryckts vara en fOrutsdttning for att eleverna mar bra och for elevers
kunskapsutveckling

Avsnitt 1
Att drivas av egen vilja

Kategori 1: Drivkrafter hos elever

- att fa syn pa sitt eget ldrande
- att bli utmanad

- att ha roligt

- att vilja bli bdittre

Avsnitt 2

Samspel, for elevers skull
Kategori 2: Relationers betydelse for Kategori 3: Relationers betydelse for
elevers kunskapsutveckling elevers vilmaende
- att eleverna vet vad de ska gora - att behandlas med medkdnsla och virme
- att fa stottning och aterkoppling i sitt - att det rdder ett positivt och tilldatande
arbete klimat i klassrummet
- att det rdder arbetsro under lektionerna - att fa en respektfull behandling
- att undervisningen dr varierad och
lustfylld

Tabell 2. Oversikt av resultat
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Avsnitt 1 Att drivas av egen vilja
4.1 Drivkrafter hos elever

Gemensamt for den hir kategorin &r att elevernas motiv till att ldra och att engageras utgar
fran dem sjdlva, alltsa ett uttryck for inre motivation. Nedan presenteras fyra underkategorier
som framtritt ur materialet.

4.1.1 Att fa syn pa sitt eget larande

Den forsta underkategorin har tolkats som att eleverna uttryckt att deras intresse och
engagemang drivs av att de far syn pa sitt eget larande. Detta har uttryckts pa tva olika sitt av
eleverna, dels genom att de far lov att arbeta med uppgifter som har olika svarighetsgrad, och
dels genom att de vill kunna ldra andra.

Under intervjuerna visade eleverna ett engagemang for en bokserie som heter ”Artan”,
“Pértan”, ”Piron” och “Paron”. Bokserien bygger pa flera olika bocker i olika utvecklingssteg,
med start i bok ett, och sedan vidare till ndsta bok. Bland annat visade ndgra av eleverna
under samtalet flertalet ganger upp olika innehall i boken som de tyckte var roligt. I
anslutning till detta uttryckte eleverna entusiasm 1 att komma vidare till ndsta bok, som
exempelvis Bjorn gor i citatet nedan, déir han forklarar vad som gor ”Artan, Pértan- bockerna”
roliga och jaimfor bockerna med en annan bok de anvénder i undervisningen.

Det ir som en spokbok (en mattebok de riknar spoken i) fast de e si man kan Aka till Artan Pirtan Piron Paron

(Bjorn)
Cecilia Ja Artan Pirtan tycker jag ar roligt...
Daniel ... JA! Det tycker jag med &r rolig...
Intervjuare Hur kommer det sig att ni tycker dem &r kul da?
Daniel Jo man far gora lite sidana hér uppgifter (visar uppgifter i Artan- och Pértanboken)...
Cecilia ... massa saker som man kan gora (tar fram boken och visar) alltsd den och den och kanske den

(pekar pa olika uppgifter i boken)

Citaten kan tolkas som att eleverna engageras nér de far syn pa att de lirt sig nya saker genom
att de far mojlighet att ta sig vidare till nésta steg, alltsa nér deras ldarande blir synligt for dem.
I nésta citat uttrycker eleverna en glddje 1 att kunna ldra andra och ddarmed kénna stolthet 6ver
sina kunskaper.

Frida Att man kan léra sig att ridkna ... att man kan lédra sina syskon att rikna ...
Elin mm
Frida ... till exempel min lillasyster som &r 5.5... som gar pa skolan ... hon siger tjugo tio istillet for

29 hon fattar inte att det heter 30! det fattar hon inte!.. utan hon riknar.. suck.. 20/10 och si
fortsitter hon i alla fall séddr Men hon kan inte det s& det dr mest bara mamma jag och pappa
som kan rikna

Citatet tolkas som att eleverna ger uttryck for en tillfredstéllelse i att ldra andra. En anledning
till detta kan vara att deras kunskaper da synliggors. Sammanfattningsvis kan ett motiv for
elevers vilja att intressera sig 1 skolarbetet vara nir deras kunskap synliggérs, antingen via
uppgifter i olika steg eller genom att de far ldra andra.
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4.1.2 Att bli utmanad

I den andra underkategorin beskriver eleverna att deras intresse for skolarbetet paverkas av
hur de utmanas i undervisningen. Hér foljer ett citat som visar att om undervisningen och
stoffet blir for litt paverkas intresset negativt och skolarbetet blir ddrmed trakigt.

Inte i spokmatten for jag kan allting dér! For jag dr jétte bra pd minus och de &r ju bara minus i den boken! (Ian)

Citatet tolkas som att lan efterfragar utmaningar i skolarbetet, om det blir for enkelt, tappar
han intresset. Nér uppgifter ges pa ritt niva, utifran elevens kunskapsniva, da upplevs det som
roligt. Hir foljer ett citat som visar detta.

Ian Ja och sé va det lite svért.. och sa va det sa himla roligt sadaa...
Jonas ... ja jatte fort tiden forsvann..!

Det hir citatet tolkas som att Ian tycker undervisningen blir mer intressant och kul om han far
utmaningar. Sammanfattningsvis kan de tva citaten tolkas som att det &r av vikt att elever blir
utmanande 1 sitt skolarbete.

4.1.3. Att ha roligt

Den tredje underkategorin visar pa att eleverna uttryckt att de motiveras om de kédnner att
arbetet dr roligt. De hér citaten visar pa att eleverna uttryckt att det dr viktigt att kénna gladje
infor skolarbetet.

Man lér sig nya saker liksom ... och man lir sig ridkna och skriva och lidsa och jétte ménga grejer (Bjorn)
Det ir ju 4nda roligt da vet man ju édnda vilken bokstav! (Frida)

Men jag gillar faktiskt lite matte. De tycker jag ér roligt! Och sa gillar jag ocksa sdhér att rita mycket (Daniel)

Under intervjuerna diskuterade Adam och Bjorn om pérlplattor vid frigan om vad som ar kul
i skolan. Eleverna pratade vixelvis engagerat om olika problem som uppstatt under tiden de
jobbat med parlplattorna. Hér é&r ett citat fran pojkarnas samtal.

Adam Pérla!!
Bjorn Jaa pirla! (entusiastiskt). Jag har pérlat klart en sahir stor (illustrerar storleken med hinderna)
Beedo i Star Wars

Citatet kan tolkas som att pojkarna tycker det dr roligt att pirla. Sammanfattningsvis ger
eleverna uttryck for att de motiveras om de finner glddje och har roligt i skolarbetet.

4.1.4 Att vilja bli battre

Den fjiarde underkategorin visar att elevers vilja att utvecklas och bli bittre dr ocksa en
anledning att engageras 1 skolarbetet. I citatet som foljer uttrycker eleverna en vilja att bli
bittre i en allmin bemirkelse. Det kan handla om allt fran att kunna mer och béttre till att vara
snabb. Jamfort med kategori tva, att utmanas utifran sin niva, dér eleverna ger uttryck for att
de vill utmanas kunskapsmassigt utifran sin kunskapsniva. Hér foljer tva citat som visar pa att
eleverna uttrycker viljan att utvecklas i skolarbetet kar deras intresse.

Adam ... d& kan man det dnnu bittre...

15



Bjorn ... jaa d& har man ldrt sig ndgot nytt och da kan man tréina pa det 4nnu mer s man vet jittebra

liksom
Frida Jo for da kan man bara rikna pengar...
Elin ... och kunna snabbt jittesnabbt...
Frida ... ja liksom ifall man har brattom... sd kan man de och sé gar det liksom sadér fort.

Eleverna har en 6nskan om att bli bittre, det dr ocksa en av podngen med skolan, att utvecklas
och bli bittre. Sammanfattningsvis ar ett motiv for elevers intresse for skolarbetet att de vill
bli bittre, alltsa uttryck for inre motivation.

Avsnitt 2 Samspel, for elevers skull
4.2 Relationers betydelse for elevers kunskapsutveckling

Den andra kategorin bygger pa det eleverna beskrivit som ett samspel mellan tva parter
(subjekt), eleven och en ytterligare part (subjekt). Vidare har eleverna uttryckt ett behov
gentemot den andra parten (subjektet). Mestadels uttrycker eleverna ett behov gentemot
lararen och betydelsen av deras relation, men ocksa till klasskompisar. Har dr tva citat som
visar ldrarens och klasskamraters betydelse for eleverna.

Ja dem [ldraren] ir jitte viktig ... for mig... och alla barn (Frida)

Jag tycker liksom det roligt om man har sin kompis bredvid sd man kan jobba ihop (Daniel)

De tva citaten ger uttryck for betydelsen av relationer, bade till ldraren, som Frida uttrycker,
och till klasskamrater som Daniel uttrycker.

I den hidr kategorin beskrivs hur eleverna uttryckt att de ser pa relationer och vilken
betydelse de har for deras engagemang och intresse. Detta till skillnad fran foregaende
kategori dér, eleverna uttryckt sitt intresse for skolarbetet utifran sig sjdlva. Nedan presenteras
fyra underkategorier for hur relationer ansdgs betydelsefulla for elevernas skolarbete.
Underkategorierna &dr foljande; att eleverna vet vad de ska gora, att de far stottning och
aterkoppling i sitt arbete, att det rader arbetsro under lektionerna och att undervisningen &r
varierad och lustfylld.

4.2.1 Att eleverna vet vad de ska goéra

I den forsta underkategorin lyfter eleverna vikten av att de vill veta vad de ska gora. Tva
vanligt forekommande ord hos eleverna nir de beskrev hur en bra lidrare beter sig, dr “forsta”
och "forklara” . Har foljer tre citat som visar pa att tydliga instruktioner och fortydliganden ar
viktigt.

Dem [ldrarna] liksom berittar vad vi ska gora ... sd att vi forstar... for om vi inte forstar liksom da vet vi ju inte.
Och da blir de inge kul, f6r da vet vi ingenting om vad vi ska géra (Bjorn).

Det ir lite bra om man forstar vad de [ldrarna] sdger for min stora syster gér pa gitarrskola, och hon forstar inte
vad ldraren séger ... och da &r det vildigt svart att spela (Frida)

Frida Dem [ldrarna] gor det litt ...
Elin ... forklarar saker ...
Frida ... si gor dem [ldrarna] det litt for barnen
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Eleverna uttrycker ett behov av att lararen, i relationen med eleverna, ger tydliga instruktioner
for att skolarbetet ska upplevas lustfyllt.

Jonas Dem [ldrarna] visar...

Ian ... visar pé tavlan

Intervjuare ah okej

Ian Eller visar i boken eller ritar boken pa tavlan

Jonas mm

Ian Och sidan

Intervjuare mm &r det tydligt?

Ian Ja for tavlan dr sd himla stor s de blir typ sdhir stor bok (visar med hinderna en Gver

dimensionell bok)... och sa stéir de hir grejerna och sa forklarar han [ldraren] hur man ska gora ”

Det hir citatet visar att eleverna ger uttryck for vikten av att ldraren, i relation till eleven, ser
till elevens behov och erbjuder hjdlpmedel med syftet att eleverna ska forsta undervisningen.
Slutligen, gemensamt for kategorin dr att eleverna uttryckt att de vérdesitter relationen till
sina ldrare och att ldrarens instruktioner i undervisningen &r viktiga for att eleverna ska forsta,
och ddrmed finna ett engagemang och intresse i skolarbetet. Detta kan tolkas som ett uttryck
for ett behov hos eleverna, att ldraren finns dir for dem, och att samspelet mellan elev och
larare har betydelse for att de ska lyckas 1 sitt skolarbete.

4.2.2 Att fa stottning och aterkoppling i sitt arbete

Den andra underkategorin beskriver att eleverna vill att relationen med ldraren innebir att de
blir stottade och far aterkoppling. Har foljer tva citat dar Bjorn uttryckt vikten av ldrarens
stottning och aterkoppling.

For att om det [skolarbetet] inte dr intressant, da &r det kanske att skriva flera, flera meningar och lidsa det man
skrivit, utan att man far vet vad man skrivit (Bjorn)

Dé kanske den [ldraren] dr sadér jitte strang 48 bahh, nu ska ni gora det hir! och s far ni ldsa sjidlva vad som stér
hir! (gor till rosten lite) ... och sa far ni fortsitta sen (Bjorn)

Bjorn ger uttryck for en rddsla for att bli lamnad ensam och att inte f& den stottning och
aterkoppling av ldraren som han behover. Har foljer tre citat som visar ytterligare betydelsen
av elevers behov av att ldraren, i relationen med eleverna, ger dem stod.

Men man kan inte klara en hel mattebok sjilv (Greta)
Den [ldraren] hjilper oss mycket, det tycker jag den [ldraren] ska gora for att vi ska bli béttre (Daniel)

Hugo Jo for att man [eleverna] ska kunna lédra sig mycket saker ...
Greta ... och dem [ldrarna] gor allt for att oss ... dem hjilper &n [eleverna] nidr man behdver hjdlp och

o

sa.

De hir tre citaten ger ytterligare uttryckt for elevers behov av, att ldraren i relationen med
eleverna, ger dem stottning och aterkoppling. Sammanfattningsvis kan en god relation mellan
elev och ldrare, som bygger pa att ldraren stottar och aterkopplar om elevernas
kunskapsutveckling, bidra till att eleverna kiinner engagemang och intresse 1 sitt skolarbete.

4.2.3 Att det rader arbetsro under lektionerna

Den tredje underkategorin visar pa att eleverna uttryckt ett behov av att ldraren dr en person
som ser till att det rader arbetsro for att de ska kunna koncentrera sig pa skolarbetet, och
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ddarmed kidnna ett intresse for skolarbetet. De lyfter ocksa klasskamraternas paverkan pa
arbetsron. Har foljer tva citat som visar att arbetsro &r viktigt.

Greta Det som blir roligare dr att man far jobba nér det &r tyst och sé ...
Hugo Ja

Greta DA idr det ldttare att koncentrera sig och sa.

Ian Ar sniilla [klasskompisarna] och inte pratar si mycket

Jonas Ja (nickar instimmande)

Ian For dé ar det lite storande.

Citaten kan tolkas som att eleverna uttryckt att de tillsammans i klassen, bade i relation till
andra eleverna och till ldraren, skapar arbetsro. Vidare ser eleverna arbetsro som en
forutsittning for att de ska finna intresse och engagemang i skolarbetet. Arbetsro innebér for
eleverna att det dr tyst och inte pratas sa mycket under lektionerna. Slutligen kan
underkategorin ses som en sjdlvklarhet i sammanhanget, men med det sagt dr det inte mindre
véardefullt utan snarare nagot som &r vért att podngteras, eftersom arbetsro bidrar till
koncentration hos eleverna och ddrmed Okar deras kunskapsutveckling.

4.2.4 Att undervisningen ar varierad och lustfylld

Den fjarde underkategorin innefattar att eleverna uttryckt ett behov av att liraren, i relation till
elevernas onskan och behov, skapar en varierad och lustfylld undervisning. Hér foljer ett citat
dér eleverna uttryckt ett behov av att undervisningen &r varierad och lustfylld for att de ska
kénna sig engagerade och tycka skolarbetet dr intressant.

Hugo Jag tycker mest att det dr trakigt att bara sitta still och bara rita ...

Greta ... ja, att man bara ska rita en vildigt stor grej ...

Hugo ... och att det tar vildigt lang tid, i alla fall for mig jag bara (visar att han ritar noga och
innanfor linjer)

Greta Ja ibland om man madste vara vildigt noggrann. D4 tar det véldigt 1dng tid. Och om man héller pa

4 rita sdhir innanfor linjen (visar pa bordet) ... och sen s méste man hdmta nigot, da kanske
man kommer utanfor.

Eleverna tycker att undervisningen blir trakig om den dr enformig med moment som kriver
mycket koncentration. Vidare kan citatet tolkas som att eleverna Onskar att
koncentrationskriavande uppgifter ska paga under kortare tid, for att de ska kunna orka med att
koncentrera sig.

Hir foljer tre citat som visar att en lustfylld och varierad undervisning &r viktigt. Bjorn och
Daniel pratade under intervjun om GreyOfTheDay, vilket &r en lektion de har varje fredag i
klassen. Det gér ut pa att eleverna varje torsdag far en ledtrad, av ldraren, géllande vad som
ska ldras ut pa fredagslektionen. Eleverna far sedan klura pa ledtraden och pa fredagslektionen
far de sedan gissa vad de tror att lektionen ska handla om.

Frida snddallt och vildigt, snéllt och bra! det tycker jag!
Elin [sdger ldrarens namn] dr ganska rolig...

Frida ... aa for hon hittar pd manga roliga saker ...

Elin ... och hon skrattar.

Mm dem [ldrarna] visar mest roliga saker s& det blir intressant, liksom nir man inte gjort den saken innan
(Bjorn)

Det ir sd att man [eleverna] far gissa, och da fir man skriva det i sina bécker och da blir man ju béttre pa att
skriva (Daniel)
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Eleverna tycker att undervisningen blir inspirerande nér de far uppticka nya saker. Den har
underkategorin skiljer sig fran, kategori ett; Drivkrafter hos elever, eftersom det eleverna
uttrycker hér dr ett behov dédr samspel med en ytterligare part krdvs for att deras onskan ska
bli uppfylld. Kort sagt, som en f6ljd av att lararen, i relation till eleverna, ser till att planera en
varierad och lustfylld undervisning, som motsvarar elevernas behov och dnskan, skapas ett
engagemang och intresse hos eleverna infor skolarbetet.

4.4 Relationers betydelse for elevers valmaende

Den tredje kategorin skiljer sig fran kategori tva; Relationers betydelse for elevers
kunskapsutveckling. Detta pa grund av att eleverna uttryckt ett behov att bli omhéndertagna pa
ett personligt och kénslomissigt plan, jaimfort med den forra kategorin som innefattar
relationers betydelse pa ett prestationsmissigt plan. Eleverna uttrycker betydelsen av
fungerande relationer, dér vilfungerande samspel mellan ldrare och elev, eller mellan elev och
andra elever &r en forutsittning for vdlmaende och for att kunna prestera. Kategorin delas upp
i tre underkategorier; att behandlas med medkénsla och viarme, att det rader ett positivt och
tillatande klimat i klassen och att fa en respektfull behandling.

4.4.1 Att behandlas med medkénsla och varme
Den forsta underkategorin dr att eleverna uttryckt att de vill bli omhéndertagna med véirme av
lararen for att de ska ma bra och ddrmed kinna en glddje i skolarbetet. Hér foljer fyra citat

som visar att ett varmt och omhéndertagande bemétande av lararen ér viktigt for eleverna.

men det dr nog faktiskt ndr man har séhér... Bra och snilla ldrare som vi har (Frida)

Elin ehh den [ldraren] dr snill

Frida aa den [lararen] ska va snill

Daniel da dr han [ldraren] liksom snill
Cecilia aa

Daniel fast de 4r han [ldraren] néstan alltid
Cecilia aa man forstar vad han [liraren] siger
Daniel aa

Eleverna uttrycker att ldraren visar medkénsla och vdrme genom att vara snill mot dem.
Foljande citat visar pa ett uttryck for hur en ldrare som inte &r snill beter sig mot elever.

Han [ldraren] dr snéll givetvis! och inte later som jag visade forut... Inte saddr!! (forstiller rosten igen och later
arg) och man [ldraren] later braaa! Och snéll (Frida)

Sammanfattningsvis tolkas elevernas svar som att det dr viktigt att ldraren bryr sig om sina
elever.

4.4.2 Att det rader ett positivt och tillatande klimat i klassen

Den andra underkategorin beskriver hur eleverna ger uttryck for att deras engagemang i
skolarbetet paverkas av att det rader ett tillatande klassrumsklimat dir eleverna kénner att det

ar okej att gora fel och att deras ldrare &r tillatande i sitt bemétande gentemot dem. Hér foljer
tva citat dér eleverna beskriver ett icke onskvért beteende hos ldraren.

Jonas aa att man maste... att man maéste gora ritt att man maste gora ritt pa forsta forsoket
Ian [ldraren] inte hjdlper till nigonting
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Jonas aa och inte ... att lirare inte far se att man suddat och sa

Frida inte snéll [ldraren]

Elin inte ldr oss sd mycket

Frida né typ lite séhdr... arghh, S& dér beh6ver du inte gora!! (forstéller
rosten och later jittearg) aa typ sa!

Elin och inte ldr barnen sd mycket

Eleverna ger uttryck for att ldraren &r hard i sitt bemé6tande mot eleven och inte tillater felsteg,
vilket &r icke onskvirt av eleverna. Har foljer ett citat som visar pa ett onskvirt bemotande av
lararen.

Det dr liksom inget farligt att liksom inte hilla med [ldraren]... ibland om nigon stor... dd kanske man inte
hinner lyssna pa vad froken sdger om vad man ska géra. Och da dr det bara att ga rakt fram och fraga [ldraren]
vad man ska gora... det dr liksom inget farligt att bara gé a friga, 4 sen 4r det bara & gd & gbra vad man ska
(Greta)

Greta ger uttryck for att det &dr viktigt att ldraren &r tillitande i sitt bemdtande gentemot
eleverna. Kort sagt, uttrycker eleverna att de finner intresse och engagemang om de kénner att
klassrumsklimatet 4r tillatande.

4.4.3 Att fa en respektfull behandling

Den tredje underkategorin &r att eleverna gett uttryck for en 6nskan att behandlas respektfullt,
vilket leder till vdlméende och ddarmed en chans att lyckas i sitt skolarbete. Till skillnad fran
foregaende underkategori, att det rader ett positivt och tillatande klimat i klassen, sa uttrycker
eleverna i den hir underkategorin att de vill fa en respektfull behandling av ldararen. Har foljer
tva citat som visar att det dr viktig for eleverna att behandlas jaimlikt av ldraren.

Cecilia Snill
Daniel Snall!
Daniel Ehh... man [ldraren] blir inte s4 jdtte arg pd ndgon om den bara gor en liten sak

Och kaanske atte... man [ldraren] ska vara snill och inte sdga bah du gor fel! (hojer rosten och liter string) da
lar dem [eleverna] sig ju inte sd mycket (Daniel)

De hir bada citaten kan tolkas som att eleverna oOnskar att ldraren dr respektfull i sitt
bemétande gentemot eleverna, genom att exempelvis inte tillrdttavisa en elev utan att den far
forklarat for sig vad som var fel. Kort sagt framkommer det i citaten att eleverna ger uttryck
for att ett respektfullt bemotande av ldraren, bidrar till deras vidlmaende, jamfort med i
foregaende underkategori dir ett allmint tillitande klassrumsklimat som innefattar bade
elever och ldraren foresprakades.

4.5 Sammanfattning av resultaten

Sammanfattningsvis beskriver eleverna i avsnitt ett; At drivas av egen vilja, sina motiv for att
de ska finna intresse och engagemang i sitt skolarbete, utifran dem sjdlva och deras inre
motivation, kategori ett; Drivkrafter hos elever. Vidare beskriver eleverna i avsnitt tva,
Samspel, for elevers skull, relationers betydelse for deras engagemang och intresse, bade pa
ett prestationsmassigt plan, kategori tva; Relationers betydelse for elevers kunskapsutveckling
och pa ett kianslomaissigt plan kategori tre; Relationers betydelse for elevers vialméaende. Alla
tre kategorier uttrycker eleverna som viktiga for att de ska ma bra och kunna prestera i skolan
och en forutsittning for att skapa ett engagemang och intresse i skolarbetet. Kategorierna bor
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inte rangordnas sasom att den ena &r viktigare dn den andra, utan ses som lika viktiga att ta
hénsyn till, for att framja elevers intresse och engagemang i skolarbetet.

5. DISKUSSION

Nedan presenteras tre avsnitt. I det forsta diskuteras resultatet, bade i forhéllande till Liljas
och Aspelins resonemang samt i forhédllande till de teoretiska begreppen inre motivation,
samvaro och samverkan. [ det andra diskuteras studiens metod och i det tredje och sista
sammanfattas resultaten och i forhéllande till vidare forskning samt studiens betydelse for
larare.

5.1Resultatdiskussion

De tva avsnitten, Att drivas av egen vilja och Samspel, for elevers skull, svarar pa
problemformuleringarna genom att eleverna uttryckt motiv for sitt intresse i skolarbetet samt
sin syn pa relationers betydelse for bade deras, kroppsliga och sjilsliga behov, alltsa en
likartad uppfattning som Lilja (2015) ndmner, om att se eleverna som hela ménniskor, med
kropp och sjil sammanflitade. Vidare ansags relationer viktiga for eleverna i studien, vilka
Lilja (2013) bendmner som fortroendefulla relationer.

Eleverna i studien lyfter relationen till ldraren som viktig. Detta kan séttas 1 relation till
Aspelins (2016) begrepp och resonemang om differentiering. Enligt Aspelin (2016) &r det av
vikt att, relationen mellan elev och ldrare innebér en slags differentiering, och att relationen
dem sinsemellan bor studeras med syftet att uppticka vad som dr gynnsamt 1 deras relation.
Eleverna i studien har uttryckt vikten av relationen med ldraren i sammanhang da ldraren tagit
hénsyn béde till deras kunskapsutveckling, men ocksa for deras personliga utveckling.

Trots att studien dr liten i omfattning s& Gverensstimmer studiens resultat med tidigare
forskning inom faltet, dir stdrre och mer omfattande studier ocksa visat pd att elevers nira
relation till lararen har betydelse for deras intresse och engagemang i skolarbetet. Detta kan
séttas i relation till det faktum att svenska elever, 1 storre utstrickning 4n andra OECD-ldnders
elever, anser att deras intresse for dmnet samvarierar med hur de presenterar i ett d&mne.
Vidare kan dérfor en nira relation till lararen och goda relationer i skolan forhoppningsvis
bidra till 6kat intresse och engagemang hos eleverna och da ocksa oka deras mojlighet att
prestera battre i skolarbetet (Blomberg, 2016; Skolverket, 2016; 2013; Lilja, 2013; Hogdin,
2007; Skinner & Belmont, 1993).

5.1.1 De tva avsnitten i forhallande till inre motivation, samvaro och samverkan

Samvaro i skolan, har i denna studie visat sig vara viktigt for elevers motiv till att intressera
sig 1 skolarbetet. Det avsnitt i resultatet som jag kallar; A#t drivas av egen vilja, kan jaimforas
med det som Aspelin och Persson (2011) kallar samvaro. Elevernas motiv for sitt intresse och
engagemang, har visat sig vara bland annat att eleverna vill fa syn pa sitt eget ldrande och de
har en vilja att bli bittre. Det kan ocksa beskrivas som inre motivation eftersom eleverna
uttrycker att deras drivkraft for att intressera sig for ldrandet grundar sig i en inre 6nskan av
nagot slag (Ryan & Deci, 2000). Detta kan dessutom ses som uttryck for samvarons betydelse
for elevernas engagemang och intresse, eftersom eleverna motiverat deras intresse i
skolarbetet utifran ett sjalvindamal av nagot slag (Aspelin & Persson, 2011).

Samverkan mellan individer har ocksa visat sig vara av betydelse for elevers intresse och
engagemang. Det avsnitt i resultatet som jag kallar; Samspel, for elevers skull, kan jimforas
med det som Aspelin och Persson (2011) kallar samverkan. Detta eftersom eleverna uttryckt
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behov av att samverka med en andra part, exempelvis sin ldrare. Eleverna i studien beskriver
ocksa hur samverkan dem sinsemellan paverkar deras engagemang och intresse i skolarbetet.
Som tidigare ndmnts har eleverna uttryckt att de har behov av en vilfungerande samverkan
mellan dem och exempelvis ldraren, bade for att tillgodose behov, bade nir det giller
prestationer och kénslor (Blomberg, 2016; Lilja, 2015; Lilja, 2013; Aspelin & Persson, 2011;
Gergen, (2015/2009).

I likhet med Liljas (2013), Hogdins (2007) och Skinners och Belmonts (1993) resultat visar
den hir studien pa betydelsen av ldrares och elevers relation sinsemellan, dér eleverna har
behov av en genuin och kérleksfull relation till sin ldrare och att det i sin tur bidrar till elevers
intresse och engagemang, detta kallar Lilja (2013) fortroendefulla relationer. Som tidigare
ndmnts framtrader ménniskor i1 relation till andra och genom samverkan och samvaro,
tillsammans med andra utvecklas vi och blir vi dem vi dr. Jaget dr inte beldget inom
ménniskan utan skapas i forhallande till relationer i sin omgivning (Gergen, 2015/2009;
Aspelin & Persson, 2011; Dewey, 2000).

Samspel och samverkan mellan individer &ar viktigt for ldrandet (Gergen, 2015/2009;
Aspelin & Persson, 2011; Dewey, 2000). Den hir studiens tre kategorier har det gemensamt
att de grundar sig i en dialog av vikt for elevernas engagemang och intresse. Dialog innefattar
i studien, i likhet med Aspelin och Perssons (2011) standpunkt bade en verbal och en icke
verbal dialog. Verbal dialog innebir, exempelvis nir eleverna uttryckt en onskan hur deras
larare ska vara mot dem for att de ska prestera kunskapsmaéssigt. Icke verbal dialog innebir,
att uttrycka sig pa annat sitt dn i ord, exempelvis genom kroppssprak. Den icke verbal
dialogen kan dirfor i den hir studien inte sdgas nagot om, eftersom jag utfort intervjuer och
for att fa fram icke dialog maste observationer genomforas. Kort sagt, visar studiens resultat
bland annat att samvaro och inre motivation dr motiv for elevers intresse, samt att samverkan
mellan individer har betydelse for elevers intresse och engagemang i skolarbetet.

5.2 Metoddiskussion

Under arbetets gang har jag kunnat se bade fér-och nackdelar med kvalitativ tematisk analys.
De nackdelar jag upplevt ér att tidsatgangen varit knapp och att ytterligare empiri hade kunnat
starka resultatredovisningen, dock menar jag att det trots allt dndd gick att fa fram ett
intressant resultat. Vid den sista intervjun gav eleverna liknande svar som jag fatt tidigare och
diarmed kunde frigan anses teoretisk mittad. Teoretisk mittnad, theoretical saturation,
innebdr att det inte kommer upp ndgot nytt i elevernas svar, utan det som sédgs i intervjuerna
har sagts innan under tidigare intervjuer (Glaser & Strauss, 2006/1967). Fordelarna med
kvalitativa intervjuer och tematisk analys dr att det ger mig som forskare en mojlighet att
kunna ga pa djupet i min analys av empirin dér jag fatt Gva pa att tinka analytiskt kring vad
eleverna nidmner som viktigt och sedan kategorisera in det i teman utifran gemensamma
faktorer. Kvalitativ undersokning ger ocksa forskaren mojligheter att ga in pa djupet med sin
fraga trots att det dr en studie med ett begridnsat antal respondenter och med en snidv
tidsdtgang.

Green och Hart (1999) ndamner en kritisk aspekt vid analys av kvalitativ data fran
fokusintervjuer, de belyser kontextens betydelse for tolkningen i det sammanhang som
respondenterna diskuterar en viss fraga under intervjun. De menar att man som forskare inte
ska vara radd for att anvdnda de partier under intervjuerna som ir flytande samtal, dir
eleverna vixelvis pratar med varandra vilket inte gor det sjdlvklart vad de svarar pa for fraga.
Greens och Harts poéng dr att det kan vara de partierna som é&r virda att ta med 1 tolkningen.
Exempel pa detta dr en av intervjuerna i den hér studien dd eleverna borjar prata om
parlplattor vid fragan om vad som é&r kul i skolan. Eleverna pratar vixelvis engagerat om olika
problem som uppstatt under tiden de jobbat med pirlplattorna. Den hir sektionen hade kunnat
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verka utan vérde for studien om jag inte tagit med kontexten kring varfor de diskuterade just
det hidr. Min tolkning &r att eleverna uttrycker en glddje och ett engagemang for att utfora
kreativa uppgifter dir de far skapa nagonting och dir undervisningen &r lustfylld. De pratar
ocksa engagerat om samarbetet som de har med den klasskamrat som de gor parlplattorna
med och diarmed visar de pa att arbete tillsammans kan gora uppgifter roligare.

5.3 Avslutande ord

Slutligen poidngteras att kategoriseringen av resultatet dr, som tidigare namnts, ett forsok att
visa pa motiv for elevers intresse for skolarbetet och hur elever uttryckt att relationer paverkar
deras engagemang och intresse. Med det sagt dr det ena avsnittet inte viktigare @n den andre,
utan de bor virderas lika viktiga i sammanhanget. Kategorierna i sin tur, ger uttryck for de
olika behov, forvintningar och upplevelser som eleverna uttryckt som motiv samt vad som
paverkar deras mojlighet till engagemang och intresse i skolarbetet. Vidare ska avsnitten
darfor inte ses som motsatser eller pa nagot sitt vara atskilda fran varandra, utan tillsammans
skapa de en helhet.

Pa basis av denna studie skulle fortsatt forskning kunna ta vid med, ytterligare forsok att
undersoka differentieringen, mellan elev och ldrare, och vad friktionen har for virde for
elever. Detta med syftet att undersoka grinslandet mellan elever och ldrare och dess betydelse
for elevers engagemang och intresse (Aspelin, 2016; Aspelin & Persson, 2011). Vidare beror
studiens resultat specifikt svenska elevers syn pa undersokningsfenomenet. Det skulle vara
intressant att genomfOra fortsatta studier av liknande karaktdr fast i storre omfattning dér
nationella och internationella studier jamfors. Detta med forhoppningen att kunna na fragan
kring hur den svenska skolan utmérker sig internationellt i séttet att arbeta 1 klassrummen och
i elev-ldrar-relationen och om detta har ndgon betydelse for de olika kompetenser som de
svenska medborgarna utvecklar.

Pa grund av min studies begrinsade omfang dr nagra langtgaende slutsatser inte aktuella,
men det blir trots allt tankvirt ur ett lararperspektiv att mina fynd kan ses som en ingang till
hur relationers betydelse kan fortsdtta undersokas ur ett elevperspektiv. Med hédnsyn till
studiens resultat och tidigare forskning kan verksamma inom skolan med fordel, ta hdnsyn till
hela eleven, bade kroppsligt och sjilsligt och ddarmed stirka elevens engagemang och intresse.
Vidare kan ldrare se kategorierna som en inspiration i arbetet med syftet att skapa trivsel och
oka elevers mojligheter till kunskapsutveckling. Avsnitten Att drivas av egen vilja och
Samspel, for elevers skull dr forhoppningsvis ett svar pa hur elever kan kinna sig sedda och
bekriftade.

Avslutningsvis bekriéftar studien, aterigen vikten av relationer, for att elever ska prestera
och lyckas 1 skolan. Vidare &r studien ett forsok att ge verksamma ldrare och andra
intresserade en inblick i vad nagra elever ser som av vikt att ta hiansyn till for att de ska kidnna
att de mar bra och presterar i skolan. Det den hir studien bidrar med &r elevers perspektiv
inom forskningsfiltet. Elevers perspektiv har inte undersokts tidigare, speciellt inte s unga
elevers perspektiv som i den hir studien, i alla fall inte savitt jag kunnat upptécka.
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Bilaga 1

Intervjuguide
1. Varfor vill ni léra er i skolan?

Varfor vill du ldra dig nya saker?
Vad dr intressant? Hur hittar ni intresse att ta er an en ny uppgift?
Ar det ndagot som pdverkar vad ni vill ldra er eller inte?

2. Vad ir en bra lirare for er?

Vad gor er ldrare som dr bra?

Hur vill ni att ldraren ska vara mot er?

Hur kan en ldrare fa er att bli engagerade?

Varfor tycker ni om vissa ldrare och andra inte?
Vad gor en bra ldrare som en ddlig ldrare inte gor?

3. Varfor ir vissa Amnen intressanta?

Vad dr spdnnande att ldra sig?
Ndr jobbar du mest i skolan? Och inte? Ndr dr det inte roligt i skolan?
Ar det ndgra arbetsformer som dr mer kul dn andra? (arbetsformer — ldrare)

4. Hur kan en lidrare, klasskompis eller du gora for att fa er att vilja lira er mer i
skolan?

Vad dr det som din ldrare eller dina klasskamrater gor sd lektionerna blir roligare/trdkigare?
Vad dr det som far er att bli mer engageradel/intresserade i ett dmne/skolan?

Ge forslag pa hur en ldrare/kompis kan gora undervisningen roligare och fa er att vilja ldra
er mer?

5. Vilka lektioner lir ni er mest pa och tycker ar roligast? Vad gor ni da?

Varfor dr just det (vad eleverna sdger) roligt?
Hur dr ni mot varandra i klassen ndr det dr en rolig lektion?

6. Vad kan hjilpa att vilja jobba vidare med nagot som ér svart?

Hur kan ldraren hjdlpa dig att komma vidare?
Hur kan klasskompisarna hjdlpa dig att komma vidare?
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