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Sammanfattning

Dagens samhélle praglas allt mer av digitalisering och olika digitala verktyg anvands inom
manga av samhéllets omraden, daribland skolan. Det har blivit allt vanligare med satsningar pa
1:1, en dator till varje elev, inte minst pa svenska gymnasieskolor. | samband med en utredning
géllande en nationell IT-strategi for den svenska skolan konstaterades att det idag till stor del
saknas forskning inom omradet digitalisering och undervisning. Samtidigt finns teorier och
modeller fér hur teknik och digitala verktyg kan och bér anvandas. Syftet med detta arbete har
varit att underséka hur digitala verktyg och 1:1 kan ha paverkat undervisning i samhallskunskap
pa gymnasiet. Arbetet har inte syftat till att dra nagra generella slutsatser géllande samtliga
larare i samhéllskunskap pa gymnasiet, utan snarare att skapa en battre forstaelse for hur digitala
verktyg utifran befintliga teorier och modeller praktiskt kan komma till uttryck och paverka

undervisningen.

Metod och material bestar av intervjuer med atta larare i samhéallskunskap pa gymnasiet. De
teorier som har anvants for analys av resultatet & SAMR och TPACK, vilka omfattar olika
nivaer for hur teknik kan anvandas samt bakomliggande kunskaper och kompetenser for att
skapa goda strategier for undervisning. Resultatet och analysen av studien visar att de olika
lararnas undervisning frdmst har fordndrats i form av erséttning, effektivisering eller
modifiering. Att tala om en omdefiniering tycks daremot svarare. Saval intresse som vilja att
arbeta mer eller mindre med digitala verktyg varierar, men efterfragan pa vidare fortbildning

for att 6ka kunskapen och kompetensen kring arbetet med digitala verktyg tycks vara stor.
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2 Inledning

IT och digitalisering har pa flera sétt blivit en saval naturlig som stor del av vart samhalle och
var vardag. Allt fler anvander dagligen datorer eller andra digitala verktyg pa saval
arbetsplatsen som i 6vriga delar av samhallslivet. Denna utveckling gar ocksa att finna i den
svenska skolan. | Lé&roplanen for gymnasieskolan (Skolverket, 2011) kan man under
beskrivningen av skolans virdegrund och uppgifter ldsa att ”Skolan har uppgiften att till
eleverna overfora vérden, formedla kunskaper och forbereda dem for att arbeta och verka i
samhallet” (ibid, s 6). Vidare kan man ldsa att eleverna ocksa ska “kunna orientera sig i en
komplex verklighet med stort informationsflode och snabb fordndringstakt” samt att
“Forindringar i arbetslivet, ny teknologi, internationalisering [...] stiller nya krav pa

manniskors kunskaper och satt att arbeta” (ibid, s 11).

Digitaliseringen av skolan har pagatt under de senaste 30 aren. Utvecklingen gick till en borjan
i lAngsam takt, men har sedan 1990-talet och Internets framvaxt gatt allt snabbare. Idag finns
IT inom flertalet av skolans omraden, daribland administration och kommunikation, men ocksa
i planering och genomférande av undervisning (Hylén, 2010, s 5). Satsningar pa 1:1, en dator
till varje elev, har blivit allt vanligare och saval larare som elever anvander idag i stor
utstrackning nagon form av digitalt arbetsredskap. De tidiga tankarna bakom 1:1 var bland
annat att alla elever skulle ges tillgang till digitala verktyg samt att eleverna skulle forberedas
pa ett kommande yrkesliv (ibid, s 45), nagot som stammer val in med ovan namnda
formuleringar fran den nuvarande laroplanen fér gymnasieskolan. | vilken utstrackning
eleverna anvander datorer under olika lektioner i skolan varierar dock. Samhéllskunskap och
svenska ar de tva amnen dar flest elever ofta anvander sig av datorn pa lektionstid, jamfort med
lektioner i1 till exempel matematik dar anvdndandet numera dar mindre forekommande
(Skolverket, 2010, s 8).

Utvérderingar av 1:1-projekt samt teorier och ramverk for anvandandet av digitala verktyg finns
idag tillgangliga. Det vetenskapliga underlaget nar det kommer till fragor om digitalisering ar
dock fortfarande begransat och &n mer sa klassrumsnara forskning pa omradet (Skolverket,
20164, s 17). Denna lucka i kunskapsbildningen, tillsammans med det faktum att digitalisering
och anvandandet av digitala verktyg standigt forandras, visar pa ett behov av mer och vidare

forskning.



3 Syfte och fragestallningar

Datorer och andra digitala verktyg har alltsa fatt en storre och mer sjalvklar plats i manga delar
av dagens samhalle, daribland skolans vérld. Satsningar pa 1:1, en dator till varje elev, ar inte
langre nagot ovanligt eller kontroversiellt pa svenska gymnasieskolor och dess syften tycks
vara goda och ocksa i linje med radande styrdokument. De digitala verktygen anvéands inom
administration och kommunikation men ocksa planering och genomforande av undervisning.
Det finns idag teorier och forklaringsmodeller om hur IT och digitala verktyg kan eller bor
anvandas i undervisning, ofta med en tanke om progression. Teknisk kunskap och kompetens
har ocksa, i takt med den okade digitaliseringen, lyfts in som en del av vad som kan kallas for
den sarskilda lararkompetensen. Samtidigt tycks det finnas stora luckor inom forskning pa

omradet IT och digitalisering i undervisning, sarskilt forskning kopplat till klassrummet.

Syftet med mitt arbete ar att undersoka vilken effekt de digitala verktygen kan ha haft pa
undervisning och undervisningsinnehall i ett av de &mnen dar gymnasieelever uppgett att de i
storre utstrackning anvander datorer pa lektionstid, namligen samhéallskunskap. Genom att
identifiera och med hjélp av befintliga teorier och forklaringsmodeller analysera hur atta larare
i samhallskunskap pa gymnasiet ser pa och anvander digitala verktyg i sin undervisning hoppas

jag kunna skapa en battre forstaelse for detta aktuella amne.
De fragor som jag i mitt arbete vill undersoka kan sammanfattas som féljande:

B Hur anvands och paverkar digitala verktyg arbete med undervisning och

undervisningsinnehall i samhallskunskap pa gymnasiet?

B Hur ser lararna i samhallskunskap pa de digitala verktygen och dess framtida potential

for undervisning och undervisningsinnehall?



4 Teoretiska utgangspunkter

Som inledningsvis konstaterades saknas det idag fortfarande till stor del forskning om IT och
digitalisering kopplat till skolan. Det finns dock inom omradet olika teorier eller
forklaringsmodeller som beskriver hur digitala verktyg kan eller bér anvandas i undervisning.
En av dessa modeller, SAMR, kan anvéandas for att tolka hur teknik anvénds i undervisning och
kommer i detta avsnitt vidare att presenteras. TPACK, en teori om teknisk kunskap och
kompetens som en del av den sarskilda lararkompetensen, har ocksa vuxit fram i takt med det
okade anvandandet av IT och digitala verktyg i skola och undervisning. Aven denna teori
kommer i detta avsnitt att beréras. TPACK och SAMR kommer vidare ocksa att utgora
analysverktyg for de intervjuer som genomfors i samband med mitt arbete. Genom att anvanda
mig av de tva teorierna hoppas jag kunna fanga och ringa in viktiga aspekter, sa som anvandning
och kompetens, gallande digitala verktyg och dess anvandning inom undervisning och

undervisningsinnehall i samhallskunskap.

4.1 TPACK

TPACK star for  Technical,
Pedagogical and Content
Knowledge och &r en teori som
bygger pa Lee Shulmans tankar

kring PCK, Pedagogical Content Ped {cal

eaagogica
Knowledge. Med PCK menade K gl gd ) Content
nowledge Knowledge

(PK) (CK)

Shulman att det fanns en slags
lararkompetens bestaende av bade
amnes- och pedagogisk kunskap.
Amneskunskapen bestar 4 ena sidan
utav de specifika kunskaper vilka
lararen, utifran aktuellt &mne och 1 Pedagogical Content Knowledge (PCK)
niva, maste besitta. Den pedagogiska
kunskapen handlar & andra sidan om helt andra kunskaper, som att ha kannedom om olika sétt

att lara och anpassningar i undervisning. Att som larare fa dessa tva kunskaper och formagor,



bade d&mnes- och pedagogiska kunskaper och formagor att samverka menar Shulman, ar att

forsta och inneha lararkompetens (Shulman, 1986, s 9).

Mishra & Koehler (2006, s 1027)
har utvecklat en teori baserat pa
Shulmans tankar om PCK. Utdver
de av Shulman beskrivna delarna
av lararkompetens identifierar och
lyfter Mishra & Koehler ocksa den
tekniska kunskapen och
kompetensen och behovet av
detsamma for larare. Teknisk
kunskap och kompetens omfattar
saval kunskap om teknik, men
ocksa hur de kan anvandas. Denna
kunskap maste likt tekniken i sig
sjalv forandras och utvecklas. En
formaga att lara och anpassa sig till
nya tekniska arbetsverktyg och

metoder ingar darfor ocksa i den

Pedagogical
Knowledge
(PK)
1 2
4
Content
Knowledge .
3 Technological
(CK) Knowledge

(TK)

1 Pedagogical Content Knowledge (PCK)

2 Technological Pedagogical Knowledge (TPK)
3 Technological Content Knowledge (TCK)

4 Technological Pedagogical Content Knowledge
(TPACK)

tekniska kompetensen. Mishra & Koehler argumenterar vidare att det enligt teorin inte finns ett

ratt och riktigt satt att arbeta med teknik som passar for samtliga kurser, larare och dessas syn

pa undervisning och larande. Undervisning av god kvalitet kraver en forstaelse for det komplexa

samband som idag finns mellan pedagogik, amneskunskaper och teknik. Att se dessa tre

komponenter som avskilda kommer inte att leda till god undervisning, men genom att skapa en

forstaelse for sambandet mellan de tre kan olika goda strategier for undervisning skapas (ibid,

5 1029).

4.2 SAMR

Forskning har givit upphov till olika teorier och férklaringsmodeller for hur det gar att

implementera teknik i skolverksamhet och hur larare i sin tur tar till sig och anvéander tekniken.

Tillgangliga teorier och forklaringsmodeller tenderar att se pa fenomenet ur en



progressionstanke; att det finns olika steg for kunskap nar det kommer till hur en l&rare valjer
att anvanda sig av ny teknik (Tallvid, 2010, s 27). Sandholz, Ringstaff & Dwyer (1997)
beskriver i en amerikansk studie dessa steg som fem nivaer, dar lararen gar fran att vara en
passiv teknikanvéndare for att slutligen bli mer aktiv och nyttja de kreativa I6sningar som

datorerna erbjuder.

SAMR-modellen, utvecklad av den amerikanske

forskaren Ruben Puentedura, &r en modell for att

studera och analysera just anvandning av teknik i

larande. Namnet &r en forkortning for de fyra Transformation
metoder eller nivaer utav vilka modellen bestar; Forandring
Substitution, Augmentation, Modification samt
Redefinition (Puentedura, 2009). Utvecklingen
kan, enligt Puentedura, forstas utifran en tanke =~ ~~"""-°-°-°-°"“-“-“-"“-“-"-"-"°"°"“""""""°°

om nivaer. Det som sarskiljer teorin ar dock att

den inte fokuserar pa en stegvis, uppatgaende

utveckling. Kompetens ar visserligen avgorande Enhancement
for vilken niva en ldrare kan ségas befinna sig pa Forstarkning
nar det kommer till anvandning av teknik i

larande. Men avgorande for denna niva ar ocksa

den aktuella uppgiftens eller arbetets karaktér SAMR-modellen

och mening.

Martin Tallvid, vid Go6teborgs universitet, har studerat en av de mest uppmarksammade
satsningarna pa 1:1 i Sverige. | studien, som vidare kommer att beskrivas i arbetets
nastkommande avsnitt, anvander sig Tallvid av Puenteduras modell. Modellens forsta niva eller
steg, Substitution, beskrivs av Tallvid som att de digitala verktygen framst ersétter ett tidigare
verktyg. De digitala verktygen anvands har frdmst som “avancerade skrivmaskiner”. Pa
foljande niva, Augmentation, har det sétt pa vilket man arbetar forbéattrats, utvecklats och
effektiviserats med hjalp av digitala verktyg. Processen for larande och undervisning ar dock i
grunden oférandrad. Pa de tva forsta nivaerna kan man alltsd framst tala om en slags
forstarkning av ett arbete eller metod for undervisning. Modellens tva kommande steg praglas
istallet av forandring och en mojlig utveckling av det egna larandet hos eleverna. Pa den tredje

nivan, Modification, utnyttjas teknikens mojligheter for att arbeta pa nya satt och det blir méjligt
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att modifiera undervisningen och larande. Modellens sista niva, Redefinition, beskriver Tallvid
som att den nya tekniken gjort det mojligt for larare att omdefiniera sin undervisning. Uppgifter
som tidigare inte varit mojliga att genomfdra blir nu med teknikens hjalp genomférbara och

lararna utvecklar hér helt nya satt att arbeta (Tallvid, 2010, s 26).

4.3 Tillampning av teori

Arbetets syfte och fragestéllningar beror digitala verktyg och undervisning i samhéllskunskap.
De tva teorierna TPACK och SAMR kommer i arbetet att fungera som analysverktyg for de
resultat som studien, genom intervjuer, amnar att generera. De olika nivaerna i Puenteduras
teori SAMR beskriver hur teknik kan anvéndas i larande, dar undervisning och larande kan
forstarkas eller forandras. Genom att applicera teorin pa intervjusvaren hoppas jag i detta arbete
kunna beskriva om och i sa fall hur de digitala verktygen och 1:1 har paverkat undervisning i

samhallskunskap, men ocksa att testa hur SAMR-modellens olika nivaer kan te sig i praktiken.

Det som sarskiljer SAMR fran andra teorier om teknik och digitala verktyg &r att anvandandet
av teknik i undervisning inte fokuserar pa en standigt uppatgaende utveckling dar kompetens
ar den ensamt avgdrande faktorn, utan att arbetet eller uppgiftens syfte ocksa spelar in. En larare
samt dennes elever och undervisning kan alltsd samtidigt befinna sig pa olika steg i modellen.
Mishra & Koehlers teori TPACK beskriver ett samspel mellan &mnespedagogiska och tekniska
kunskaper och kompetenser. | detta arbete kommer TPACK att anvéndas for att komplettera
den tidigare ndmnda teorin SAMR, for att forsdka identifiera och forklara i vilken utstréackning,

pa vilka satt och varfor lararna anvander de digitala verktygen i sin undervisning.



5 Litteraturgenomgang och tidigare forskning

| foljande avsnitt kommer tidigare forskning och annan relevant litteratur pa omradet att
presenteras, vilka ocksa ligger till grund for mitt arbete. Som tidigare konstaterat ar omradet
digitalisering och undervisning &nnu till stor del begrénsat vad galler vetenskapligt underlag.
An mer begransat &r tillgangen till klassrumsnara forskning inom @mnet (Skolverket, 2016a, s
17). For att anda skapa en sa god bild som majligt av omradet behandlar denna litteraturéversikt
utover forskning ocksa sa kallade utvarderingsstudier, vilka idag star for en stor del av studierna
pa omradet digitalisering och 1:1. Aven relevanta strategier och riktlinjer i form av
styrdokument for digitalisering av skolan kommer att berdras i detta avsnitt saval som amnet
samhallskunskap och dess karaktér.

5.1 1:1 — En dator till varje elev

En konkret satsning pa omradet digitalisering och digitala verktyg i skolan &r 1:1, nagot som
provades for forsta gangen i USA pa 1990-talet (Hylén, 2010, s 45). Vad som kan sdgas
kdnneteckna 1:1 &r att varje elev far tillgang till en barbar dator som i sin tur innehar
uppdaterade programvaror, att datorerna ar sammankopplade via och har tillgang till Internet
samt att datorerna forvéntas anvéandas for att stodja eleverna i skolarbetet. Forskningsrapporter
med relevans for omradet har visat pa fyra olika skal till varfor man valt att infora 1:1; for att
forbattra resultaten i skolan, géra digitala verktyg tillgangliga for alla elever oavsett
socioekonomisk bakgrund, forbereda elever for ett kommande yrkesliv samt forandra
pedagogiken och gora undervisningen mer centrerad kring eleverna (Hallerstrom & Tallvid,
2008, s 24).

5.2 Effekter av 1:1 — En dator till varje elev

Nér digitalisering och digitala verktyg i undervisning diskuteras i Sverige nd&mns ofta det
projekt pa 1:1 som startade ar 2007 i Falkenbergs kommun och vars syfte formulerades som att
”forandra och utveckla elevernas 1armiljo och ge alla oavsett kdn och samhallsklass likvérdiga
mojligheter att anvanda IT som ett redskap i larandet. Darmed ges ocksa varje elev battre
forutsattningar for méluppfyllelse i sina studier och for sitt livsldnga ldrande.” (Hallerstrom &

Tallvid, 2008, s 11).



Projektet i Falkenberg, ett av de mest uppmarksammade inom sitt omrade i Sverige, har
studerats av bland annat Martin Tallvid, vid Goteborgs universitet och vidare presenterats i tre
rapporter. Efter projektets forsta ar, vilket omfattade tva skolor i Falkenbergs kommun,
konstaterades att sa gott som alla larare uppger att inforandet av de digitala verktygen har haft
nagon form av paverkan pa undervisningen. | sina svar betonas fran lararnas hall framférallt
tillgangligheten till de digitala verktygen som positiv. Istéllet for att till exempel boka en av
skolans datorsalar har nu eleverna standigt tillgang till digitala verktyg och den fakta och
information som finns tillganglig pa Internet (ibid, s 54). Genom lararintervjuer konstaterades
att nastan alla larare dagligen anvander datorn for att savél forbereda som administrera sin
undervisning. Liknande resultat hittas ocksa i en amerikansk studie (Lane, 2003, s 7) fran
delstaten Maine efter inférandet av egna datorer for larare och elever, dar lararna bland annat
betonade just datorns roll vid planering infor och av lektioner. Uppfattningen bland l&rarna
tycks vara att datorn underlattar arbetet och lararna ser ocksa potentiella omraden for framtida
utveckling (Hallerstrom & Tallvid, 2008, s 72). Nar de berdrda lararna i Falkenbergs kommun
tva ar efter satsningsstarten pa 1:1 tillfragades huruvida arbetet underlattades uppgav 90 % att
1:1 helt eller delvis har underlattat arbetet. Detta tycks framforallt bero pa det faktum att
eleverna i storre utstrackning far tillgang till material som undervisning och majligheten att
kommunicera med eleverna okat. 85 % av de tillfragade lararna uppger ocksa att deras roll i
klassrummet helt eller delvis forbéattrats sedan inférandet av 1:1. Hur undervisningen praktiskt
forandrats kan man dock inte utifran svaren dra nagra generella slutsatser kring. Det konstateras
att svaren skiljer sig mycket at, men en 6kning av tematiska eller &mnesovergripande arbetssatt
samt en stravan efter ett arbetssatt mer inriktat pa handledning ar forandringar som anda namns
i sammanhanget (Hallerstrom & Tallvid, 2009, s 33).

Arbetet i skolan tycks alltsa enligt en majoritet av lararna i Falkenbergs kommun bade ha
underlattat arbetet och forbattrat lararrollen. I vilken utstrdckning lararna &r bendgna att
anvanda sig av datorer tycks bero pa huruvida lararna ser IT som ett redskap for larande,
lararnas uppfattning gallande elevernas formaga att arbeta sjalvstandigt samt hur fortrogna de
sjélva &r med tekniken (Hallerstrom & Tallvid, 2008, s 26).



5.3 Kompetensutveckling och fortbildning

Antalet datorer och andra digitala verktyg i skolan 6kar och satsningar pa 1:1 paverkar pa olika
satt skolverksamheten, saval undervisning som larare, elever och kontakten mellan dem.
Tekniska forutsattningar, som fungerande och anpassade verktyg och program, ar ett forsta steg
mot goda forutsattningar for digitalisering. Utan ett andra steg, kompetensutveckling eller
fortbildning, riskerar man dock att inte na den 6nskade utvecklingen (Jensinger, 2013, s 106).
En forutsattning som ar avgorande for huruvida man nar de mal som satts upp i samband med
1:1 &r att larare bade ar motiverade samt har kunskap om hur tekniken gar att bruka i ett
undervisningssammanhang — och att den kompetensutveckling som efterfragas ar
aterkommande. UnosUno, ett forskningsprojekt som studerat ett antal svenska skolor dar
satsningar pa 1:1 genomforts, har visat att uppfattningarna nar det kommer till fortbildning
skiljer sig at mellan larare och skolledare. Rektorer ansag att fortbildning med syfte att

forbereda lararna pa inforandet av 1:1 varit tillracklig, medan lararna var av motsatt asikt (ibid).

Ocksa den tidigare namnda studien av inférandet av 1:1 i delstaten Maine pekar pa att larare
efterfragat mer kompetensutveckling eller fortbildning. Lararna i studien upplevde att
anvandandet av datorer fatt en positiv effekt pa undervisning, men ocksa att de kande sig
begransade i sitt anvandande. Lararna efterfragade framforallt mer tid for att utforska och lara
sig ny teknik samt att genom kompetensutveckling lyfta in de nya digitala forutsattningarna i
laroplanen, detta for att fullt ut kunna nyttja de digitala verktygens potential (Lane, 2003, s 18).
Att kopplingen fran teknik till styrdokument har en paverkan pa anvandningen, dar en direkt
koppling tenderar att 6ka anvandningen, har visats ocksa i svenska studier (Hallerstrom &
Tallvid, 2008, s 25).

5.4 Styrdokument och riktlinjer

5.4.1 Laroplanen for gymnasieskolan 2011

Som tidigare namnt aterkommer tankar om ett samhélle som snabbt forandras och kunskaper
som behdvs for att orientera sig i ett sddant samhalle ocksa i Sverige och den svenska skolan,
till exempel i Laroplanen for gymnasieskolan (2011). Man pekar pa att nya krav pa kunskaper
och satt att arbeta stalls och skolan har, enligt den senaste laroplanen, darfor till uppgift att se

till att eleverna ska ”’kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort informationsflode



och snabb forandringstakt” (ibid, s 7). Eleverna ska vidare efter avslutad gymnasieutbildning
utéver bok- och bibliotekskunskap ocksa kunna anvinda “modern teknik som ett verktyg for

kunskapssokande, kommunikation, skapande och larande” (ibid, s 10).

Rektorn har enligt Laroplanen for gymnasieskolan ocksa ansvar for planering, uppféljning,
utvérdering och utveckling av utbildningen. Gallande IT och digitalisering ges rektorn ett
sarskilt ansvar genom att denne ska se till att utbildningen formas sa att eleverna, for att sjélva
kunna soka och utveckla kunskaper, far tillgang till handledning och laromedel av god kvalitet
samt andra larverktyg for en tidsenlig utbildning, bl.a. bibliotek, datorer och andra tekniska
hjalpmedel” (ibid, s 15). Rektor ansvarar ocksa for att ”ldrare och annan personal far mojlighet
till den kompetensutveckling som krévs for att de professionellt ska kunna utféra sina

uppgifter” (ibid, s 16).

5.4.2 Nationell IT-strategi for gymnasieskolan, gymnasiesarskolan

och skolvasendet

Under 2016 lamnade Skolverket dver ett forslag pa en strategi gallande digitaliseringen av den
svenska skolans olika nivaer till regeringen. Ett av dessa forslag pa strategier galler
gymnasieskolan, gymnasiesarskolan och skolvésendet for vuxna (Skolverket, 2016a).
Skolverket utgick i sitt arbete fran den definition av digital kompetens som
Digitaliseringskommissionen tidigare lagt fram och dér bland annat fértrogenhet med digitala
verktyg och férmaga att hanga med i den digitala utvecklingen betonas. Precis som
Europaparlamentet och Europeiska Unionens rad pekar ocksa Digitaliseringskommissionen pa
olika kunskaper och fardigheter som behdévs, men framhéaver ocksa att digital kompetens inte
ar ett ororligt begrepp och att utveckling av kunskaper och kompetenser ¢ver tid darfor ar
nodvandigt (SOU 2015:91).

Visionen &r enligt strategin att;

o “Alla elever utvecklar en adekvat digital kompetens

o Skolvasendet praglas av att digitaliseringens mojligheter tas tillvara sa att de digitala
verktygen och resurserna bidrar till att resultaten forbattras och verksamheten
effektiviseras” (Skolverket, 20164, s 4).
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| strategin beskrivs forutsattningar och investeringar som anses vara nédvéandiga for att visionen
ska vara mojlig att forverkliga till ar 2022. Bland sadana atgarder hittas bland annat att
styrdokument tydligare ska framhalla att elever ska ges lamplig digital kompetens, att personal
och elever pa skolorna har tillgang till digitala verktyg och resurser for larande bade i och
utanfor skolans miljé samt att utbudet av Iampliga digitala laromedel ska vara stort och fungera
pa ett sadant satt att de tar tillvara pa den potential som tekniken besitter (ibid).

| samband med den foreslagna nationella IT-strategin for gymnasieskolan kom ocksa forslag
fran Skolverket pa forandringar i laroplaner, kursplaner och examensmal. Skolverket foreslar
bland annat att ett nytt stycke ska adderas till skolans uppdrag som pa ett tydligare satt ska visa
pa skolans uppgift att utveckla digital kompetens hos eleverna. Ocksa nar det kommer till
kunskaper foreslas vissa forandringar. Att kunna forhalla sig saval kritiskt som ansvarsfullt till
information och medier foreslas av Skolverket, men det ges ocksa forslag pa att larare bor ha
ett ansvar géllande kunskap om hur digital teknik och digitala verktyg brukas i undervisning
(Skolverket, 2016b, s 15).

| forslaget till en nationell IT-strategi pekar Skolverket ocksa pa rektorer och huvudman som
viktiga, dar aspekter som organisatoriska forutsattningar och mojlighet till utbildning och
resurser sarskilt lyfts. Vidare forutser man att leverantdrer i form av till exempel forlag for
laromedel kommer att paverkas och utvecklas nér en storre marknad vaxer fram. Ocksa digitala

prov identifieras som ett omrade med framtida maojligheter (Skolverket, 2016a, s 55-56).

5.5 Samhallskunskap

Amnet samhéllskunskap har sin grund i ett flertal vetenskaper, bland annat statsvetenskap,
sociologi och nationalekonomi (Skolverket, 2011, s 143). Amnet samhallskunskap syftar bland

annat till att forbereda eleverna for ett kommande deltagande i samhallslivet;

”Undervisningen ska bidra till att skapa forutséttningar for ett aktivt deltagande i samhéllslivet.
Ett komplext samhalle med stort informationsfléde och snabb forandringstakt kréver ett kritiskt
forhallningssatt och eleverna ska darfor ges mojlighet att utveckla ett sadant. Det omfattar att
sOka, strukturera och virdera information fran olika kéllor och medier” (Skolverket, 2011, s

143).
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Langstrom & Virta hanvisar till dmnets karaktar och roll i samhallet nar de pekar ut
samhallskunskap och samhéllskunskapsdidaktik som sarskilt mangdimensionell. Ut6ver att
bygga pa ett flertal vetenskaper berér amnet ocksa snabba forandringar i samhéllet, vilka larare

saval kan som bor ta fasta pa i undervisningen (2011, s 16).

Langstrom & Virta kopplar ocksa sarskilt det alltmer utbredda inférandet av egna digitala
verktyg hos elever i svenska gymnasieskolor till &mnet samhéllskunskap och Internet pekas ut
som en kélla som gor det mojligt att berika undervisningen. Mojlighet att komplettera befintliga
laromedel med uppdaterad fakta men ocksa fardigt material for undervisning fran olika
myndigheter namns har som exempel (ibid, s 183). Internet 6ppnar ocksa upp klassrummet, ger
tillgang till uppdaterade nyheter och majliggor nya sétt att arbeta med kallkritik (ibid, s 184),

nagot som ocksa ligger i linje med samhallskunskapsamnets syfte.
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6 Metod och material

For att finna svar pa arbetets fragestallningar har jag valt att anvanda personliga,
semistrukturerade intervjuer med larare i samhallskunskap pa gymnasiet. | detta avsnitt
kommer den valda metoden att presenteras och motiveras vidare. Aven urval och avgransningar

samt etiska synpunkter géllande metod och material kommer att redogdras for.

6.1 Intervju som metod

Nar man Overvager att anvanda sig av intervju som metod finns det tva fragor som man bar
stalla sig. Intervjuer ger tillgang till ingaende information — behdvs det for undersékningen?
Intervjuer ger ocksa ett farre antal svar an till exempel enkater — ger resultatet av intervjuerna
tillrackligt med information for att besvara undersokningens fragor? (Denscombe, 1998, s 132).
Arbetet syftar till att bidra till ett forskningsfélt som idag konstaterats ha vissa luckor genom
att undersoka hur inférandet av digitala verktyg paverkat undervisning och
undervisningsinnehall i samhallskunskap pa gymnasiet. Inom omraden dar kunskap saknas
fungerar intervjuer som béast (Esaiasson, Giljam, Oscarsson & Wangnerud, 2012, s 252). En
mer kvantitativt inriktad metod, som till exempel enkater, hade visserligen genererat ett storre
antal svar pa mina fragestallningar. En statistisk analys av dessa enkéter hade dock kréavt att det
pa forhand var majligt att avskilja och definiera kategorier. Mojligheten att till exempel stalla
foljdfragor for en battre forstaelse av lararnas uppfattningar hade vidare ocksa forsvarats vid
valet av enkat som metod for mitt arbete. Genom att anvdnda mig av intervjuer kommer jag i
storre utstrackning att na de hos lararna bakomliggande tankarna och fa mojlighet att be dem
utveckla och satta dessa tankar i ett sammanhang — nagot jag anser vara vardefullt for mitt

arbete och dess syfte.

Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud (2012, s 227) beskriver i Metodpraktikan:
Konsten att studera samhalle, individ och marknad tva olika typer av undersékningar,
informant- respektive respondentundersokningar. Vid en informantundersékning kan forskaren
stalla olika typer av fragor vid olika intervjuer for att soka svar pa exempelvis ett
handelseforlopp. Vid en respondentundersokning, vilket ocksa ar detta arbetes valda form, &r

det de intervjuade personerna och deras forestéliningar som studeras. Vid en
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respondentundersokning stalls darfor samma fragor i stor utstrackning till de personer som
intervjuas (ibid, s 228).

Intervjuer kan vidare ocksa vara strukturerade, semistrukturerade eller ostrukturerade. Vid
strukturerade intervjuer stalls forutbestamda och tydliga fragor som i sin tur ger upphov till
nagot mer kontrollerade svar. Ostrukturerade intervjuer ar dess motsats och bestar av mer 6ppna
fragor som ger mojlighet till mer olikartade svar. Vid semistrukturerade intervjuer, vilket jag i
det har arbetet ocksa kommer att anvanda mig av, kombineras de tva tidigare beskrivna
intervjutyperna. Nar intervjuerna tar plats finns sedan tidigare en bestamd lista med omraden
och/eller fragor som ska berdras, men majligheten till flexibilitet gallande ordning och svar ar
hdgre an vad som varit mojligt vid en strukturerad intervju (Denscombe, 1998, s 134-135). Vid
semistrukturerade intervjuer ar enskilda, personliga intervjuer vanligare an intervjuer i grupp.
Mitt val att i mitt arbete anvanda mig av enskilda, personliga intervjuer &r ocksa kopplat till
dess syfte. Vid enskilda intervjuer blir det tydligare varifran asikterna kommer och mojligheten
till direkta foljdfragor ar storre. Intervjuer i grupp ger visserligen majlighet till mer omfattande
och detaljerade svar. Samtidigt riskerar man att de intervjuade personerna i sina svar blir direkt
eller indirekt paverkade av varandra (ibid, s 136), vilket jag tror skulle vara till nackdel for

undersokningen. For intervjuguide, se bilaga 2.

Intervjuerna kommer, efter godkédnnande av de intervjuade lararna, att spelas in for att sedan

transkriberas.

6.2 Urval och avgransningar

Tva praktiska punkter att ha i atanke vid genomférande av undersokningar &r resurser som tid
och pengar (Denscombe, 1998, s 133). Jag har foér min undersokning valt att begrénsa mig till
atta larare i samhallskunskap vilka ar verksamma pa tva olika gymnasieskolor i Goteborg.
Urvalet blir darfor ett bekvamlighetsurval, ett icke slumpmassigt urval. Bekvamlighetsurval
riskerar visserligen att urvalet inte blir representativt for den population man vill granska.
Arbetet syftar dock inte till att dra nagra generella slutsatser géllande samtliga larare i
samhallskunskap pa gymnasiet i Sverige. Malet ar snarare att, genom att lyfta atta roster, skapa
en storre forstaelse inom ett omrade som idag efterfragar mer forskning. Med arbetets syfte i

atanke anser jag darfor urvalet vara forsvarbart. Bekvamlighetsurvalet kan vidare motiveras for
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exempelvis forfattare till examensuppsatser, sa lange det just finns en tydlig medvetenhet om
dess begransningar och att resultatet ddrmed inte anses vara applicerbart och generaliserbart for
en hel population (Esaiasson et al., 2012, s 188).

De intervjuade lararna, respondenterna, arbetar pa tva olika skolor, men ocksa pa fyra olika
gymnasieprogram. Antal aktiva ar inom yrket varierar ocksa bland respondenterna och darmed
aven introduktion och tidigare erfarenheter av arbete med digitala verktyg. FOr en narmare

presentation av de intervjuare lararna, se bilaga 1.

6.3 Etiska synpunkter

Etiska dilemman uppstar garna under forskning. Nar det kommer till detta arbetes valda metod
star framforallt individens skyddskrav i fokus pa omradet. Individsskyddskravet kan delas upp
I fyra delar; informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet
(Stukét, 2011, s 141).

Respondenterna fick vid den forsta intervjuforfragan i enlighet med informationskravet ta del
av studiens syfte och tillvagagangssatt. Samtyckeskravet har ocksa tillgodosetts da
respondenterna sjélva fick ta stallning till huruvida de ville delta. Vid tiden for intervjuerna
ombads lararna godkanna eller avbdja ljudinspelning. De informerades samtidigt om att de i
det fardiga arbetet kommer att anonymiseras, i enlighet med konfidentialitetskravet. | den man
nyttjandekravet, vad intervjuerna ska komma att anvéndas till, varit oklart har detta ocksa

redogjorts for innan intervjustart.

6.4 Validitet och reliabilitet

Validitet och reliabilitet avgor tillsammans undersokningens kvalitet. Reliabilitet handlar om
matinstrumentet och hur bra dessa &ar for att mata — hur tillforlitlig & den valda metoden? Né&r
det kommer till kvalitativa undersokningar som omfattar tolkningar bor man bland annat vara
medveten om risken for feltolkning av fragor hos de intervjuade personerna och ocksa risken
for egna feltolkningar eller felskrivningar av fragor och svar. Andra faktorer som kan spela in

ar dagsform hos den intervjuade personen eller yttre storningar (Stukat, 2011, s 133). Validitet
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berdr hur val ett matinstrument mater det som man har for avsikt att méta. Reliabilitet &r en
forutsattning for validitet, men hog reliabilitet ger nddvandigtvis inte validitet da det anda finns

en risk att man mater fel saker (ibid, s 134).

Vid samtalsintervjuer, arbetes valda metod, finns det naturligtvis en risk for feltolkningar under
intervjuerna, men ocksa vid resultatsammanstéllningen. Detta ar ocksa nagot som tagits i
beaktande under arbetet. Infor intervjuerna har en intervjuguide sammanstéllts med
huvudsakliga omraden och teman som ska berdras for att na arbetets syfte, men ocksa forslag
pa foljdfragor. Under intervjuernas gang har respondenterna haft mojlighet att stilla egna
foljdfragor eller efterfraga fortydliganden. Pa samma satt har respondenterna under intervjuerna
fatt foljdfragor, detta for att fortydliga eventuella oklarheter eller resonemang som varit Gppna
for feltolkning. Ocksa inspelning och transkribering av intervjuerna har hjalpt till att sakerstélla

att svaren tolkas pa ratt satt.

En alternativ ingdng och metod hade kunnat vara att kvantitativt, genom till exempel enkater,
undersoka hur de digitala verktygen anvands i undervisning. Intervjuerna hade ocksa kunnat
vara av mer strukturerad karaktdr, dar de olika resultaten lattare skulle kunna stallas mot
varandra. Sett till arbetets syfte och fragestéllningarnas karaktéar anser jag dock att validiteten
vid ett sadant tillvagagangssitt i storre grad skulle kunna ha blivit lidande da majligheten till

uppfoljning, fortydliganden och foljdfragor hade varit samre.
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7 Resultat av intervjuer

Resultatet av de intervjuer med atta larare i samhéllskunskap pa gymnasiet som genomforts
kommer i detta avsnitt att presenteras. De intervjuade lararna kommer hér att bendmnas som
Larare A-H, for vidare beskrivning av respondenterna se bilaga 1. For intervjuguide, se bilaga
2. Resultatet kommer att presenteras omradesvis och ligger till grund for nastkommande avsnitt
I arbetet; analys och slutdiskussion.

Vid intervjuernas start presenterades aterigen arbetets syfte. Lararna tillfragades ocksa om de
var bekanta med begreppet 1:1, en dator till varje elev. Samtliga larare var sedan tidigare
bekanta med begreppet och dess innebord. Digitala verktyg anvénds har som ett
samlingsbegrepp for olika former av digitala redskap, sa som datorer och surfplattor, vilket

ocksa lararna inledningsvis informerades om.

7.1 Undervisning i samhallskunskap fére inférandet av 1:1

Sex av atta respondenter uppger i intervjuerna att de var aktiva larare i samhallskunskap fore
inforandet av 1:1, en dator till varje elev. Somliga ocksa fore det att larare fick tillgang till egna
datorer eller andra digitala verktyg. Lérare D och F har arbetat som larare i samhallskunskap

sedan 1,5 respektive fyra ar och 1:1 hade darfor inforts nar dessa borjade arbeta i skolans varld.

Nar lararna ombeds berétta om undervisning i samhallskunskap fore inférandet av 1:1 lyfts och
poangteras olika aspekter. Pa olika satt dterkommer dock lararna till vilka forutséttningar i form
av verktyg och redskap som fanns tillgéingliga. En ldrare beskriver det som “att man var mer
bunden vid vad larobockerna hade att erbjuda. Och [...] eleverna kanske inte fick lika mycket
variation pa uppgifter” (Lérare E). Ytterligare en aspekt av de tidigare ldrobdckerna i
samhillskunskap lyfts av en annan larare; I samhéllskunskap sa hinder det ju mycket saker
som gor att det fornyas och forandras. Och da hanger inte bockerna med [...] Men ocksé det att
de flesta samhéllskunskapsbocker var inriktade pa faktan i samhéallskunskapen, men daremot

sa fanns det inte sdrskilt mycket metod” (Léarare H).
En av de larare som var aktiva fore inforandet av 1:1 beskriver undervisningen som att da ”blev
det ju valdigt traditionellt, att I&s i boken, las pa instuderingsfragorna och svara pa dem och sen

sa blev det ett prov liksom. Inte sa digitalt. Det som fanns att tillga var da att man kunde ta med
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sig hela klassen till en datasal, men... Det blir liksom inte samma sak, det dr si... Ja, di far det
vara nagot valdigt specifik som man har [...] ja vi ska studera liksom... Statistik eller ndgonting

sd& man vet precis vad det dr man ska gora” (Larare C).

Att anvanda laroboken och att vid genomgangar skriva pa och anvéanda sig av tavlan samt att
eleverna antecknar med papper och penna namns under intervjuerna, men lararna tycks ocksa
tidigare ha fort in andra verktyg i klassrummet och undervisningen. Saval overhead- och tv-
apparater for visning av bilder och filmer kommer pa tal. Majoriteten av de intervjuade lararna
som var aktiva larare fore inférandet av 1:1 uttrycker, likt larare C i citatet ovan, att det hos
dem fanns vilja och ambition att arbeta med datorer i undervisningen. Vilka forutsattningar och
i vilken utstrackning detta darmed blev majligt varierar dock mellan de tillfragade lararna.
Faktisk tillgang till lediga datorsalar eller bokningsbara barbara datorer namns som faktorer
som héar har spelat roll, men ocksa det faktum att anvandandet av datorer i undervisningen da
behdvde planeras saval tidigt som tydligt och att det ibland uppstod problem kopplat till

infrastruktur i form av exempelvis internetuppkoppling.

7.2 Inférandet av digitala verktyg och 1:1

Samtliga av de intervjuade lararna uppger att eleverna pa deras nuvarande arbetsplats idag har
egna av skolan tillhandahallna digitala verktyg i form av antingen dator, iPad eller
Chromebook.

Nar lararna tillfragades om och i s& fall hur de informerades och utbildades vid tiden for
inforandet av 1:1 &r det aterkommande svaret att de framst fick kunskap i hur man anvander
utbildningsforvaltningens larplattform, Hjarntorget, snarare &an hur den praktiska
undervisningen kan eller ska bedrivas efter 1:1. En av lararna, som bérjade arbeta pa sin

nuvarande arbetsplats senare under samma termin som 1:1 inforts, uttrycker det som att:

”Man fick ju mest bara grundldggande om Hjdrntorget da. Den plattformen som vi jobbar med.
[...] Och det var villdigt mycket att man sjilv fick se till att fi den hjilpen. Alltsa, pa en
individniva om man sager sa. Ta kontakt med nagon som kunde och som fick sitta och instruera
mig 1 hur man skulle géra och sddana dér saker. Sa det var inget jattesystematiskt direkt” (Lérare

E).
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De larare som har erfarenhet av gemensamma utbildningar i samband med inférandet av 1:1
namner att dessa framst gallde larplattformen Hjarntorget. Dessa larare tycks, likt l&rare E,
ocksa stamma in i bilden av att utbildningarna framforallt skedde inom lararkollegiet. En av de
tillfragade lararna papekar att denne visserligen fick utbildning “utifrin”, men att detta da

skedde i samband med ett pilotprojekt fore det faktiska inforandet av 1:1 pa hela skolan.

Utbildning eller information om hur lararna i sin undervisning kan och bor forhalla sig till och
anvanda de nya digitala verktygen tycks alltsa, utGver arbetet med larplattformen, inte ha
forekommit i ndgon storre utstrickning och illustreras ocksé i foljande svar; “Ja, dér har ju
dessvirre skolan och forvaltningen varit lite simre. [...] Det har nog varit mycket sahar att bara
vi koper hardvaran sa far det 16sa sig, utan att det har funnits en plan. Utan den har varje skola
sjalv fatt liksom slipa och jobba pa. Och det mérks fortfarande, for det ar valdigt olika i vilken

utstrdckning mina kollegor anvander de hér verktygen tillsammans med eleverna” (Lérare C).

7.3 Undervisning i samhallskunskap efter inférandet av 1:1

Nar undervisning i samhallskunskap efter inférandet av 1:1 kommer pa tal lyfts, liksom vid
fragan om undervisning fore inférandet av 1:1, olika aspekter av de intervjuade lararna. Ocksa
har tycks olika forutsattningar kopplat till de digitala verktygen vara av stor vikt. De tidigare
namnda larobockerna tas aterigen upp av lararna och saval de som deras elever har nu i stor
utstrdckning digitala laromedel istallet for fysiska larobocker. Somliga beréttar att de
visserligen vid tillfallen fortfarande anvéander tavlan vid genomgangar, men framforallt olika
presentationsprogram framhavs som verktyg vid genomgangar. Bilder och filmer som tidigare
visades med hjalp av over head- och tv-apparater, men ocksa saval fakta som olika synsitt finns
nu tillgangliga digitalt och kan enklare foras in i undervisningen, som ocksa blir mer

uppdaterad,;
”Jag tycker att, om man ska arbeta med samhéllskunskap sé vill man ju sa mycket som majligt
vara i samhallet, eller fa in samhallet i klassrummet. Och med en dator sa far man det pa ett mer

levande och bittre sitt” (Larare A).

De tillfragade lararna tycks alltsa ha en del gemensamt nar det kommer till hur de anvander de

digitala verktygen i sin undervisning. Men uppfattningen att den utstrackning i vilken l&arare
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anvander de digitala verktygen tillsammans med eleverna varirerar, vilket illustrerades i ett
tidigare citat, tycks ocksa till viss del stimma. Instéllningen till digitala verktyg och 1:1

forefaller ocksa skilja sig at.

Tva av lararna uppger i intervjuerna att de gjort en slags atergang i sin undervisning, dar de
digitala verktygen nu anvands mindre &n vad de gjorde efter inforandet av 1:1. | ett av fallen
tar sig detta uttryck bland annat genom att eleverna inte langre i sa stor utstrackning tillats lamna
klassrummet for att arbeta pa egen hand. De tva lararna pekar ocksa ut inlamningsuppgifter och
prov som omraden kopplat till undervisning dar de digitala verktygen nu anvands mindre. En
bakomliggande tanke ar fragan om fusk, dar lararna upplever att de digitala verktygen gjort det
svarare att avgora vems kunskaper och formagor det ar som faktiskt testas nar eleverna vid
examinationen befinner sig pa en annan plats an klassrummet. En annan aspekt &r elevernas
engagemang och deltagande. Att i hogre grad digitalt lagga ut undervisningsinnehall i form av
till exempel genomgangar upplever de tva lararna lett till just minskat engagemang under
lektionerna; “det har blivit for mycket av servering [...] Eleverna blir dskadare... Konsumenter
mer dn producenter” (Lérare G). ”Det blir en slags curlingeffekt lite tror jag [...] Jag skulle vilja
hitta en balansgang dar, med att serva dem med allting dér, men anda sa mycket att det tar
bort... Att de blir lite passiva. For jag tror att de blir lite passiva” (Larare E). Lararna och dessas
elever anvander dock i viss utstrackning fortsatt digitala verktyg i undervisningen, till exempel

for att levandegora genom att visa bilder eller filmer eller vid arbete med de digitala laromedlen.

De larare som & andra sidan séger sig arbeta allt mer med de digitala verktygen i sin
undervisning anvéander ocksa bilder och filmer vid sina genomgangar, men identifierar ocksa
andra verktyg och funktioner som digitala verktyg och 1:1 har méjliggjort eller gett tillgang till.
Mojlighet att till exempel lata elever filma, blogga eller spela in radioprogram namns nar former
for examination och bedomning kommer pa tal. Likasa digitala prov och inlamningsuppgifter,
istallet for de traditionella proven som skrivs med papper och penna. De digitala verktygen ses
ocksa av dessa ldrare som ett satta att bade tydliggora innehall och dka elevengagemanget under
lektionerna; ”"Néar man pratar om liksom demokratiska processer och direktdemokrati och
representativ demokrati och sant sa anvédnder jag mig av verktyg som... Menti till exempel. Sa
att de [eleverna] fir vara med och rosta och man ser det i realtid och far uppleva demokrati”
(Larare D). De larare som uttrycker att saval de sjalva som deras elever i storre utstrackning

anvander datorerna tycks allt mer frangd tanken att laroboken utgor grunden for
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undervisningen. Istéllet anvands boken som en typ av komplement till information som finns

tillganglig digitalt via Internet.

7.4 Digital kompetens och digitala verktyg i framtida
undervisning

Nagot som lararna, oberoende av i vilken utstrackning de digitala verktygen anvands i
undervisningen, uttrycker ar elevgruppens forutsattningar, kompetenser och larande. Olika
bakomliggande tankar kring detta tycks paverka hur undervisningen tar sig uttryck och kan
ocksa variera mellan olika klasser hos en och samma larare. Den digitala kompetensen hos savél
elever som larare kommer under intervjuerna ocksa pa tal. Informationssokning och att eleverna
sjalva hittar information forekommer i varierande grad hos de olika lararna. Gemensamt tycks
dock vara att ldrarna anser att detta 4r ndgot som eleverna maste trina och bli béttre pd; "Hitta
filmer pa YouTube kan de liksom va, men att be dem ta annan information sa googlar de och
tar det fOrsta bidsta [...] Man behdver jobba mycket mer med kéllvirdering och
informationshantering” (Lédrare C). "Men det dr ju ocksa sa att man pa ldng sikt naturligtvis
forsoker och dverfora ansvaret, larandet till individen som ska l&ra sig. For att... Det &r ju de

som ska gora det och inte jag” (Lérare H).

Aven lararnas egna upplevda digitala kompetens diskuteras. En av de larare som i storre
utstrdckning anvéinder sig av de digitala verktygen uttrycker att “Jag tror att det i alla
sammanhang handlar om ldararnas kompetens och vilja. For eleverna gor ju det som man ger
dem utrymme till att gora Och [...] far de utrymme till att gora det pa ett bra sitt, s& kommer
de att gora det bra, forhoppningsvis [...] Men om inte lararen &r sarskilt trygg i anvandandet av
det och alltid halkar tillbaks sjalv pa det, sa kommer det att vara likadant for eleverna. For det
ar ju inte de som styr undervisningen, utan det &r ju &nda lararen som &r ansvarig for det” (Larare
D). Liknande tankar hittas ocksa hos andra av de tillfragade lararna. En larare beskriver att
denne vid ett tidigare tillfalle testat att lata eleverna anvanda de digitala verktygen for att spela
in filmer, men att ”Det har blivit lite sddér... Och dér har jag ként att min teknikkunskap varit
lite fOr liten. For det bygger bara pé att de kan sjélva [...] Jag har inte kunnat stétta dem

tillrackligt. Det har gatt trots mig kanske man ska siga, tack vare dem” (Larare B).

Ingen av de tillfrdgade lararna anger att deras digitala kompetens ar fullstandig. Majoriteten

anser dock att kompetensen ér tillracklig for att arbeta med digitala verktyg i undervisning pa
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det satt som de gor idag. Att omradet digitalisering &r i standig utveckling férekommer i svaren
nar digital kompetens diskuteras. Att utvecklingen hela tiden gar framat gér att ocksa de larare
som idag anser sig ha tillrackligt god kompetens dnda identifierar omraden dar de kan bli béttre.
Det kan till exempel handla om information kring vilka verktyg som kan finnas tillgangliga for
den egna undervisningen; ”’[...] det &r ju det dér att veta vad som finns och vad man ska ha det
till. For det finns en djungel dirute och man kan inte gi igenom alla education apps som finns”
(Lérare F), men ocksa ett behov for den samlade gruppen larare; ”[...] man skulle ha en
kontinuerlig fortbildning. Det ar ju nagonting som jag tycker att jag sjalv och sen kollektivet,

larare som helhet, skulle behova” (Lérare D).

Just fortbildningar identifierar lararna, tillsammans med ett eget intresse for digitala verktyg
och hur de kan anvéndas i undervisning, som framsta kalla till befintlig och 6kad digital
kompetens. Mer precist hur detta skulle kunna ga till och vilken av de tva komponenterna som
ar 6verordnad den andra skiljer sig at i de olika lararnas svar. Tillfalle, i form av saval tid som
plats, for diskussion och utbyte av tankar och tips tycks vara ndgot som efterfragas i storre
utstrackning. En del av lararna anger att de idag har pagaende diskussioner med sina kollegor,
men att detta i sadant fall framst ar nagot som sker med kollegor som delar intresset for teknik
och digitala verktyg kopplat till undervisning. Kontinuerliga, anordnade fortbildningar verkar
visserligen forekomma pa de tva skolorna, dar lararna ocksa sjalva far vara med och 6nska
innehall. Installningen till de forekommande fortbildningarna som de ser ut i dagslaget tycks
blandad. En av ldrarna uttrycker till exempel att utbildningarna inte varit obligatoriska; "De
erbjuder det har och sa far folk anméla sig, men det &r lite sa halvknackigt intresse for det
liksom. Sa att det blir anda bara vissa som lar sig det valdigt vél, och sen ar det manga som inte
har... Négon koll alls. Det kinns som om det, det har inte varit ndgot tving eller sadér” (Lérare
E). Andra larare ger uttryck for att det, som tidigare namnt, varit fokus framst pa anvandning
av larplattformar vid de férekommande fortbildningarna och inte sa mycket diskussioner kring
andra verktyg eller hur man gar vidare i arbetet med digitala verktyg kopplat till undervisning;
”Jag kédnner ungefar som om jag har gatt kanske tio eller tolv grundldggande kunskaps- [...]
liksom grundkurser och det stannar pd samma nivé varje gdng. Det blir liksom inget mer [...]
Sa att nej, det ar mest genom kollegialt arbete tillsammans man utvecklar och lar sig hur man

kan anvanda dem pa olika sitt och sa vidare” (Lirare H).

Nar lararna diskuterar anvandandet av digitala prov skiljer sig svaren aterigen at. De ldrare som

uttrycker att de och deras elever arbetar mer med digitala verktyg redan idag tycks vilja utveckla
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anvandandet. De identifierar nya omraden kopplat till undervisning dar de digitala verktygen
skulle kunna anvandas, till exempel nar det kommer till prov eller planering. Mojligheten att
genomfora dessa forandringar tycks dock ibland kopplade till forutsattningar utanfor den
enskilda lararen. For att i storre utstrackning kunna anvanda sig av digitala prov efterfragar en
av lararna sakrare former for bedomning. Géllande planering uttrycker en annan l&rare en
Oonskan om samarbete; “Ténk dig lektion.se [hemsida dér lidrare kan dela med sig av
lektionsuppléagg], fast internt inom utbildningsforvaltningen och det som byts dér ar inte PDF:er
med lektionsupplagg eller quiz eller vad det nu &r, utan det ar saker som fran borjan ar gjorda
for att anvdnda i var digitala larplattform” (Ladrare C). Att samarbeta och internt dela
lektionsupplagg eller prov tror lararen, nar denne resonerar vidare, bade skulle oka
likvardigheten nar det kommer till examination och beddmning, men ocksa pa sikt minska
arbetsbordan for lararkaren. De larare som tidigare berattat att de pa senare tid velat arbeta
mindre med digitala verktyg uttrycker inte samma oOnskan att 6ka anvéndandet av digitala
verktyg. De kan tanka sig att till exempel forfina vissa omraden kopplat till undervisning med
hjalp av digitala verktyg, men som helhet upplever de inte att det ar nagot som saknas i

undervisningen.

Flera av lararna, oberoende av nuvarande och framtida anvandning av digitala verktyg, papekar
ocksa den distraktion som digitala verktyg for med sig och mojliggor. 1 vilken grad de digitala
verktygen faktiskt utgor en distraktion varierar mellan lararna och deras olika elevgrupper.
Ingen av lararna foresprakar dock ett inforande av forbud eller blockeringar av sarskilda
hemsidor. Bakomliggande anledningar till detta &r bland annat att de hemsidor och medier som
tycks utgora en distraktion, som YouTube och Facebook, ocksa anvands i den faktiska
undervisningen. Pagdende samtal och diskussioner kring hur de digitala verktygen ska
anvandas som arbets- kontra fritidsredskap tycks istallet vara att féredra och nagot som eleverna
i framtiden har storre nytta av. Flera larare uttrycker att distraktionsproblematiken inte heller ar
ny och att detta forekom ocksa fore inférandet av 1:1, men da i en annan form.
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8 Analys av resultat och slutdiskussion
Pa vilka satt och i vilken utstrackning digitala verktyg anvands i undervisningen i
samhallskunskap varierar mellan de intervjuade lararna. Hos samtliga larare tycks dock

inforandet av 1:1 ha haft nagon form av paverkan pa undervisningen.

Puentedura forklarar genom SAMR-modellen en teori om hur teknik kan anvandas i
undervisning, antingen som en forstarkning av redan férekommande undervisning eller som en
forandring av densamma. Genom intervjuerna framkommer det att de digitala verktygen hos
samtliga larare fungerar som en forstarkning i form av saval ersattning som for att bidra med
effektivisering, det vill siga SAMR-modellens tva forsta steg. Ocksa hos de larare som
uttrycker att de borjat anvanda sig mindre av de digitala verktygen skriver eleverna fortsatt sina
anteckningar pa sina digitala verktyg och lararna anvander dem for att enklare och snabbare till

exempel illustrera sina genomgangar.

Flertalet larare ger ocksa i sina intervjuer exempel och uttryck for den niva som kallas for
modifiering, det vill sdga att man borjat forandra undervisningen pa ett satt som blivit mojligt i
och med inférandet av de digitala verktygen. Exempel pa hur lararna férandrat undervisningen
ar bland annat genom att lata eleverna spela in filmer, att anvanda appar for omrostningar i
klassrummet eller att som larare kunna vara delaktig i elevernas skrivprocess genom digitalt
delade dokument. Lararna ger alltsa tillsammans uttryck for och visar praktiska exempel pa hur
de anvander sig av de tre forsta nivaerna i Puenteduras teori, d&ven om inte samtliga larare
befinner sig pa alla tre. Den sista nivan i teorin, omdefiniering, tycks dock vara svarare att forsta
och identifiera utifran lararnas svar. En av lararna, som under intervjun visar sig arbetat med
IKT och darmed ar bekant med teorin sedan tidigare, har haft problem att se hur denna niva
skulle kunna ta sig uttryck i praktiken; “Ja, jag har svért att hitta exempel pa den hir sista
forindringen. Aven om jag liksom, ja... Jag kan ju tinka mig hur han menar, men jag kan inte
komma pa liksom konkreta forslag, att det ar detta vi ska gora istéllet” (Lérare C). Nér ldraren
i fraga resonerar vidare kring de olika nivaerna landar han i en tanke om att man som larare
kanske forst “maste ta sig igenom de hér stegen [pekar pa erséttning, effektivisering och
modifiering], sa att man hamnar pa nagon ganska stabil niva dar man har forandrat och kanske

inte dr sa traditionell, di kanske det gar att hitta de hir luckorna” (Lérare C).
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Kanske &r det som ldraren uttrycker — att omdefinierad undervisning med hjalp av digitala
verktyg forst kraver att man nar upp till en viss niva. Detta skulle innebédra en slags
omdefiniering av. SAMR-modellen, dér progressionstanken anda i nagon form skulle
forekomma. Andra tankbara forklaringar utifran hur lararna resonerar kan vara att det ar svart
att na ett omdefinierat larande nar man saknar kunskap om vad detta skulle kunna vara, eller att
andra forutsattningar i till exempel material eller infrastruktur saknas. Exakt vad som ér ett
omdefinierat larande utifran teknik gar kanske ocksa att diskutera. En larare namner under sin
intervju att denne arbetat med sa kallade flippade klassrum, men tycker sjalv inte att detta i
praktiken &r ett omdefinierat sétt att undervisa. Sjélva metoden, att i efterhand ta del av en
genomgang, kan argumenteras for vara mojlig ocksa med till exempel handskrivna

anteckningar.

Enligt TPACK, den teori som utvecklats av Mishra & Koehler, &r kunskap och kompetens
gallande teknik nagot som idag tillsammans med dmnespedagogiska kunskaper utgér den
sarskilda lararkompetensen. Lararna beror pa olika satt ocksa dessa kompetenser under
intervjuerna, till exempel néar de talar om elevgruppernas forutsattningar men ocksa olika
innehall i samhallskunskapsamnet som avgoérande for hur och i vilken utstrackning de digitala
verktygen anvands i undervisningen. Kaéllkritik eller undervisning kopplat till medier &r
innehdll inom samhallskunskapsamnet som identifieras som nagot utmarkande i
sammanhanget. | klasser dar elever bade visar intresse for och har tidigare erfarenhet av ett mer
digitalt undervisningssatt ar lararna ocksa mer benagna att anvanda sig av digitala verktyg.
Lararna ger ocksa uttryck for att den egna digitala kompetensen gar att antingen forbattra eller
utveckla i takt med teknikens forandringar, ndgot som &ven betonas i TPACK-teorin. Som
konstaterat i litteraturéversikten ar fungerande och anpassade verktyg och program ett forsta
steg mot goda forutsattningar. Avgorande for att na de mal som kan tankas sattas upp for 1:1 ar
ocksa att larare dr saval motiverade som innehar kunskap om hur teknik gar att anvanda i ett
undervisningssammanhang. Kompetensutveckling bor dessutom vara aterkommande. Liksom
i den tidigare namnda studien fran Maine efterfragar ocksa lararna i denna studie mer tid for att
saval utforska som lara sig ny teknik, och inte bara de idag framforallt grundlaggande

utbildningarna.

I litteraturdversikten konstaterades vidare att kopplingen mellan styrdokument och teknik har
en paverkan pa hur anvandningen av digitala verktygen ser ut, dar en direkt koppling tenderar

att 6ka anvandningen. En av de l&rare som berdttar att denne minskat sitt anvandande av digitala
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verktyg i undervisningen gor sjalv en koppling till just kursplanen for samhéllskunskap och
menar att undervisningen anda nar upp till de centrala innehall och kunskapskrav som finns.
Skolverket lade i forslaget till den nationella I1T-strategin fram att styrdokument tydligare ska
framhalla de digitala verktygen, saval i laroplan, kursplaner som examensmal. Det foreslas
ocksa att larare bor ha ett ansvar gallande kunskap om hur digital teknik och digitala verktyg
brukas i undervisning. Enligt forslaget ska fordndringarna i kursplanen for samhallskunskap
fortydliga den 6kade digitaliseringens paverkan pa manniska och samhalle och hur individer i
sin tur kan paverka samhéllet (Skolverket, 2016b, s 18).

Hur de fardiga forandringarna kommer att se ut och hur detta kommer att paverka undervisning
i samhéllskunskap &r idag sjalvklart svart att svara pa och har inte heller varit detta arbetes syfte.
Fragan om de digitala verktygen och dessas anvandning i undervisning tror jag dock ocksa
fortsatt kommer att vara aktuell, inte minst eftersom teknik och verktyg standigt utvecklas.
Genom detta arbete hoppas jag ha bidragit till att skapa en béttre forstaelse for hur de digitala
verktygen och inférandet av 1:1 har paverkat undervisning i samhallskunskap. Amnet
konstaterades i litteraturéversikten vara sarskilt gynnat av inférandet av egna digitala verktyg,
bland annat sett till dess kursplan och koppling till ett samhdlle som snabbt och standigt
forandras. De larare som medverkar i studien visar pa tydliga fordelar med inforandet av
digitala verktyg, men visar ocksa pa omraden i behov av utveckling. Att utveckla digital
kompetens hos saval larare som elever ligger inte bara i linje med teorier och styrdokument
utan tycks ocksa vara nagot som efterfragas av larare for att saval synlig- som mojliggora

anvéandandet i undervisningen.

8.1 Forslag pa vidare forskning

Lararna i studien efterfragar mer fortbildning och kompetensutveckling. Mitt forslag pa vidare
forskning ar darfor att studera vilka effekter det far pa undervisning i samhéallskunskap om
larare far tid och mojlighet att kontinuerligt saval diskutera som utbildas i praktisk anvandning

av digitala verktyg.
Ytterligare ett forslag pa vidare forskning ar att jamfora gymnasieskolor med olika inriktningar.
Har inférandet av digitala verktyg och 1:1 paverkat undervisning i samhallskunskap pa liknande

eller annat satt pa skolor dar det finns en tydlig inriktning mot digitalisering och IT?
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10 Bilagor

10.1

Larare A

Larare B
(Skola 1)

Larare C
(Skola 2)

Larare D
(Skola 2)

Larare E
(Skola 1)

Larare F
(Skola 1)

Larare G
(Skola 1)

Larare H
(Skola 1)

Respondenterna

Larare sedan 20 ar
Pa nuvarande arbetsplats sedan 12 ar

Undervisar i samhéllskunskap och historia pa Samhallsvetenskapliga programmet

Léarare sedan 25 ar
P& nuvarande arbetsplats sedan 7 ar
Undervisar i psykologi, sociologi, samhallskunskap och gymnasiearbete pa

Samhallsvetenskapliga programmet

Larare sedan 20 ar
P& nuvarande arbetsplats sedan 6 ar
Undervisar i samhallskunskap, historia och juridik pa Barn- och fritidsprogrammet

Léarare sedan ar 1,5 ar
P& nuvarande arbetsplats sedan 6 manader

Undervisar i pedagogik och samhallskunskap pa Barn- och fritidsprogrammet

Larare sedan 13 ar
P& nuvarande arbetsplats sedan 5 ar
Undervisar i samhallskunskap, historia och gymnasiearbete pd Ekonomiprogrammet

Larare sedan 4 ar
P& nuvarande arbetsplats sedan 4 ar

Undervisar i samhallskunskap och historia pa Vard- och omsorgsprogrammet

Larare sedan 19 ar
P& nuvarande arbetsplats sedan 2 ar

Undervisar i samhallskunskap och filosofi pd Samhéllsvetenskapliga programmet

Larare sedan 30 ar
Pa nuvarande arbetsplats sedan 6 &r

Undervisar i samhallskunskap och vardamnen pa Vard- och omsorgsprogrammet



10.2 Intervjuguide

Foljande fragor har vid intervjuerna fungerat som en guide och 6verblick 6ver de teman jag vill
berdra och undersoka for mitt arbete. Intervjuerna har i sin form varit semistrukturerade och
exakt frageformulering och foljd har darfor anpassats efter intervjuns gang och respondenternas

svar pa de olika fragorna.

Bakgrundsfragor
B Antal ar inom lararyrket
B Antal ar pa nuvarande arbetsplats
o Inom vilka amnen och pa vilket program

Undervisning i samhéllskunskap fore inférandet av digitala verktyg och 1:1
W Aktiv som larare innan digitala verktyg och 1:1
o Hur arbetade respondenten med undervisning i samhéallskunskap?

Digitala verktyg och 1:1 pa nuvarande arbetsplats
B Forekommer digitala verktyg pa nuvarande arbetsplats? | form av 1:1?
W Var respondenten med vid inférandet?
o Hur blev respondenten introducerad for de digitala verktygen?

Digitala verktyg och 1:1 och undervisning i samhéllskunskap idag
B Hur arbetar respondenten med undervisning i samhéllskunskap idag
o Olika omraden; till exempel lektionsplanering, undervisningsinnehall och -form,
examinationer
W Skiljer sig arbetssattet at mellan olika delar av det centrala innehallet i samhéllskunskap?
B Om respondenten varit aktiv larare sedan innan inférandet av digitala verktyg och 1:1, vilka &r de
storsta upplevda skillnaderna och varfor?
W Upplever respondenten att denne besitter tillracklig digital kompetens for arbete med digitala verktyg?
o Hur har denne i sa fall skaffat sig digital kompetens?
o Vad skulle kunna krévas for att 6ka kompetensen?
B Forekommer diskussioner eller utbildningar géllande digitala verktyg pa respondentens nuvarande
arbetsplats?
o Hur ser i sa fall utbildningar och diskussioner ut? Mellan vilka parter och pa vems initiativ?

Digitala verktyg och 1:1 och undervisning i framtiden
m Vill respondenten arbeta med digitala verktyg och 1:1 pa ett annat satt eller i annan utstrackning &n vad
denne gor idag?
o Vad skulle i s fall behdvas for att gora det mojligt?

Ovrigt
B Kommunikation
B Distraktion
B Egna kommentarer och/eller fortydliganden




