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Abstract

Hoglasning ér frekvent forekommande 1 dagens forskolor, men det ér oklart hur pedagoger
funderar 6ver dess betydelse for barns sprakutveckling. Syftet med denna studie dr ddrmed att
undersoka hur pedagoger talar om och anvinder sig av hoglasning 1 barngruppen. Frdgorna
som studien utgér fran dr sdledes hur pedagogerna planerar for hdglasningssituationer samt
hur de interagerar med barnen under hoglasningen.

Vi har valt att utga frdn en kvalitativ metod da vi undersdker pedagogernas forhéllningssatt
till hoglasning. Vi har anvént oss av bade intervjuer och observationer i studien for att fa en sé
bred helhetsbild som mgjligt. Studien har ett sociokulturellt perspektiv pa ldrande som
utgdngspunkt och studien diskuteras utifran relevanta begrepp sdsom exempelvis spriklig
medvetenhet samt samspel och kommunikation. Utifrén teorin och dessa begrepp har vi
darigenom kodat och analyserat resultat, kopplat till tidigare forskning.

I resultatet framgar att hogldsning har betydelse for barns sprakutveckling, med utgéngspunkt
1 bade pedagogernas uttalande och tidigare forskning. Studien visar att barnens delaktighet ter
sig olika beroende pa vilket syfte som pedagogerna har med hoglésningssituationen samt om
det ar planerad eller spontan hogldsning. Trots att de flesta pedagogerna upplevde vissa
svarigheter med hoglasning, kunde de samtidigt se att den dr meningsfull.



1 Forord

Vi vill borja med att tacka de pedagoger och barn som vi fick mojlighet att intervjua och
observera 1 studien. Er medverkan har varit betydelsefull bade for oss och vér studies resultat.
Slutligen vill vi passa pa att tacka véar handledare for stottning under processens gang.
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3.Inledning

Forskolan ska ldgga grunden for ett livslangt ldrande och spelar sdledes en viktig roll for
barnet och dess framtida intressen och forutsattningar (Skolverket, 2016). Forskolans vardag
priglas av ménga olika moment under vilka barnen lér sig och utvecklas pi ett eller annat sitt.
Under dagarna pa forskolan far barnen dessutom mgjlighet att kommunicera med barn och
vuxna, och ges ddrmed chansen att utveckla sitt sprak. Hogldsning och sagoberittande dr ofta
en del av de dagliga rutinerna pa forskolan, bade planerade men ocksa oplanerade och
spontana situationer. Hogldsning ar for ovrigt ndgot som kan ge forutséittningar for att barns
sprakutveckling stimuleras, vilket gor dessa situationer till riktigt ldrorika stunder vilka bor
tas tillvara pa och pekar pa vikten av att belysa tidigare forskning pad omradet (Dominkovi¢,
Eriksson & Fellenius, 2006). Hur pedagoger organiserar for hogldsning pa svenska forskolor
ar darmed viktigt att undersoka da det dr nadgot som sker sa pass ofta och har sddan betydelse
for barnens utveckling.

Véra egna erfarenheter fran forskolan &r just att ménga barn tycker om att bli ldsta for, och att
detta dr nagot som sker dagligen eller flera ganger i veckan pé de flesta forskolor.
Situationerna sker bdde spontant och 1 mer planerade situationer, men det dr oklart om det
alltid finns ndgon tanke bakom sjdlva hoglasningen eller om detta &r ndgot som endast sker pa
rutin. Anledningen till att vi valt detta &mne ar saledes for att vi vill undersoka hur pedagoger
pa forskolan uttrycker sig kring hoglasning och hur den kan se ut i vardagen.

Denna studie handlar om hur pedagoger uttalar sig om hoglédsning och hur de talar om hur de
diarmed stottar barnens sprakutveckling. Studien utgar fran ett sociokulturellt perspektiv pa
larande, och presenterar hur olika synsitt kommer till uttryck beroende pa de olika
forskolornas forutsittningar vad géller flersprakighet och en mer homogen grupp
svensktalande barn. Den ena forskolan har en majoritet av barn med svenska som modersmal,
medan den andra forskolan har en 6vervigande majoritet av flersprakiga barn. Studien
presenterar saledes sju pedagogers olika uttalanden som ror pa vilket sdtt hogldsningen kan
frimja barnens sprakutveckling. Det dr vidare intressant att se om pedagogernas uttalanden
skiljer sig at beroende pa vilken forskola de arbetar pa och vad de 1 sd fall skulle ha for
orsaker.

3.1. Bakgrund

Kéreland (2001) belyser hur betydelsen av barnboken har fordndrats 6ver tid. Till en borjan
hade barnbocker enbart ett pedagogiskt syfte och hade inte som primir uppgift att vicka barns
intresse. Ménga av de bocker som riktade sig till vuxna ar idag uppskattade av barn.
Atkomsten var dven svéarare, vilket gjorde att berittande hade ett stort fokus. Barnuppfostran
var det som préglade de dldsta barnbockerna med pedagogisk inriktning. Detta ansdgs vara ett
sdtt att genom boken na ut till barnen huruvida ett 6nskvirt beteende kunde se ut. Fler bocker
borjade sdljas under 1800-talet vilket gjorde att det stélldes hogre litterdra krav pa litteraturen
som 1 sin tur dven forbattrade 1dskunnigheten hos barn. Det var dock forst pa 1900-talet som
barnlitteraturen blev tillgédnglig f6r en storre malgrupp. Intresset 6kade och bockerna fick sig
ett nytt uttryck dar demokratiska véarderingar kom att dominera. Nu var det inte enbart de
vilbargade som syntes 1 bockerna utan dven de fattiga barnens verklighet kom att synliggoras.
1945 ér det ar som den svenska moderna barnboken far sitt genombrott. Har dr forfattare som
Astrid Lindgren och Lennart Hellsing debutanter som kom att ge barnlitteraturen ett nytt
uttryck.



Fox (2011) skriver fram vikten av att 1dsa hogt for barn. Innan barnen borjar skolan ska de
ha hort tusen bocker eller sagor, for att forbéttra forutsittningarna for att kunna lésa.
Hogldsningen dr inte enbart aktuell for det verbala spraket, utan har dven stor paverkan pa det
skriftliga spraket. Att skapa ett meningsfullt ldsande for barn &r en konst. For att ge bésta
forutsittningarna kring sprakutvecklingen krévs det mer én att enbart ldsa upp en bok. Att
skapa inlevelse, diskutera och samspela med barnen, utifrdn boken eller sagan, dr en viktig
utgangspunkt for att fraimja larandet. Detta dr en av anledningarna till att Tv-tittandet inte ger
samma utvecklingsmdjligheter till barnen. Dir sker det enbart en envigskommunikation och
barnet blir inte bekraftat. Nagot som vi vuxna ofta kan uppleva som enformigt och langtrakigt
ar att 1dsa samma bok flera ganger, 1 vissa fall d&ven direkt efter varandra. Dock ska inte detta
underskattas, d& upprepningen frimjar barns sprakutveckling. Rim och rytm &r ocksa faktorer
som spelar roll, menar Fox (2011).

Spréket har kommit att fokuseras allt tydligare i forskolans uppdrag. Skolverket (2016)
skriver fram en mangd olika punkter dir bide 14s — och skrivforstielse har ett centralt fokus.
P4 sa sitt bor hogldsning vara en lika stor del av det pedagogiska arbetet som andra
aktiviteter. Bade tal- och skriftspréket, begrepp och att kunna tolka bilder utvecklas med hjélp
av hoglasning. Vidare betonar ldroplanen betydelsen av att stimulera och utmana barnen 1
deras utveckling. Detta bor ske redan 1 vildigt tidig alder for att sprakutvecklingen ska ske 1
sin rétta takt. Att forsoka fanga barnens intresse och hela tiden samspela, skapar goda
forutsittningar for vidare utforskning gillande hogldsning och sprakutveckling (Eriksen
Hagtvet, 2004; Fox, 2011).

4. Syfte och fragestallning

Syftet med denna undersokning &r att studera hur pedagoger talar om och anvénder sig av
hoglasning 1 barngruppen och vad de anger for skil for att 1asa for barnen. Pedagogerna har
olika forutsittningar géllande barngrupp och det dr ddrmed intressant att se pa vilka sétt
pedagogernas uttalanden skiljer sig at mellan forskolorna. Férutom att analysera hur
pedagogerna uttrycker sig kring hoglasningens betydelse, ska vi @ven undersoka i vilken man
pedagogerna anser att det finns ett syfte bakom sjélva ldsningen, och 1 s fall vad detta syfte
ar. Syftet med hela studien dr sdledes att ta reda pa hur pedagogerna talar om och agerar 1
anviandningen av hogldsning samt hur de talar om hur de ddrmed stottar barnens sprakliga
utveckling.

Utifrén syftet utgar vi fran foljande fragestéllningar for att kunna analysera och genomfora
denna studie:

*  Hur planerar pedagogerna for hogldsningssituationer?
*  Hur interagerar pedagoger och barn 1 hogldsningssituationer?

5. Tidigare forskning

I detta avsnitt presenterar vi nagra tidigare studier och dess resultat, vilka samtliga &r
relevanta for vér studie.

5.1.Barns erfarenhetsvarld

Carina Fast, som 1 grunden ar lagstadieldrare disputerade 2007 med avhandlingen “Sju barn
ldr sig ldsa och skriva. Familjeliv och populdrkultur i mote med forskola och skola” (Carina
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Fast, u.d.). Isin avhandling har forfattaren studerat sju barn, som vid studiens borjan var fyra
ar gamla, under tre ars tid. Barnen har studerats 1 sina familjer och hem, men &ven 1 forskola,
forskoleklass och skola. Studien har séledes en etnografisk ansats, vilket innebér att
forfattaren soker tilldtelse att trada in 1 en social kontext och skapar dirmed kontinuerligt
relationer med de som ingér 1 sammanhanget. Detta d4r nodvéandigt for att pa s sitt kunna
observera den interaktion som dger rum och samla sé rik information som mgjligt under lang
tid. Materialet och empirin har samlats in med hjélp av bland annat intervjuer, observationer
och filtanteckningar. Syftena med studien var foljaktligen att undersoka i vilka kontexter
barnen moter textorienterade aktiviteter, att synliggora vilka textorienterade aktiviteter de
deltar 1 och utdvar samt att undersoka i vilken man barnen far anvénda sina tidigare
erfarenheter av textorienterade aktiviteter 1 vergdngarna mellan hem, forskola, forskoleklass
samt skolan.

Fast (2007) kom fram till att barnen i undersdkningen moter 14s och skrift hela tiden och
overallt 1 sin vardag. Det kan exempelvis handla om inkopslistor, dataskdrmar och annat som
barnen dagligen finner i sin vardag. Aven lidsande var nigot som praktiserades i familjerna,
vilket forfattaren menar ofta dr en social aktivitet som sker tillsammans med andra. Nér
barnen sedan kommer till forskoleklass och skola har de ofta mycket erfarenhet kring 1dsande
och skrivande, bdde hemifrén och frin forskolan. Daremot menar Fast (2007) att lararna 1
skolan ofta utgar frén en traditionell 1ds- och skrivundervisning, vilken inte bygger vidare pa
barnens tidigare vardagserfarenheter.

Trots att forfattaren menar att man efter hennes studie inte kan generalisera huruvida
exempelvis judiska flickor eller familjer 1 innerstan tycker och tdnker menar hon dock att
underlaget dr s omfattande att generella monster och samband kan kartlaggas och darmed
implementeras 1 verkligheten. Fasts (2007) studie &r intressant och relevant for denna studie
da resultatet kan implementeras 1 bakgrundsfakta géllande exempelvis 1 vilken méan barn
moter ldsande och skrift 1 sina hemmiljoer. Vidare kan vi anta att barnen som deltagit i var
studie moter bade skrift och ldsande 1 hemmet. Skolverket (2016) menar just att forskolan ska
samarbeta med hemmen, och ddrmed kan det vara givande att som forskolldrare vara insatt i
hur mycket barnen moter exempelvis hoglasning 1 hemmet. Fast (2007) kan dven bekréfta att
barn ofta mdter mycket hogldsning under forskoletiden, vilket 4r ndgot som dven denna studie
berdr.

Ulla Damber som &r docent 1 pedagogik samt lektor 1 ldsutveckling, &r bland annat aktuell
inom forskning kring forskolebarn och lasutveckling (Umed Universitet, 2016). Hon har
skrivit studien ”Read-alouds in preschool — A matter of discipline?”. I studien har forfattaren
utgatt fran ett sociokulturellt perspektiv pa larande, och menar vidare att 14s- och
skrivkunnighet dr en kompetens som mer eller mindre ses som en forutsittning for att kunna
vara delaktig 1 vart demokratiska samhille. Studiens utgangspunkt dr siledes att barns moten
med bocker dr mycket viktig, men att hoglasning 1 forskolan sillan sker som planerade
aktiviteter med utgdngspunkt i att barnen har nigot att lara genom bockerna. Syftet med
studien var att undersoka bland annat vem pa forskolan som ansvarade f6r hogldsning, hur
hogldsningen genomfordes samt vilket fokus som lades pa bokens innehéll och sprak. De som
deltog 1 studien var 31 forskollédrare i fortbildning samt atta forskolldrarpraktikanter som ute
pa sina arbetsplatser hade 1 uppgift att observera och reflektera kring hur de anvinde sig av
hoglidsning pé deras forskola. Materialet samlades sdledes in 1 sin "naturliga milj6”. Studien
var inspirerad av aktionsforskning, och hade dirmed 1 fokus att pedagogerna skulle reflektera
och analysera kring formégan att utveckla nya metoder och arbetssitt pd sina arbetsplatser
(Damber, 2015).



Resultatet 1 studien visade att det fanns en stor variation mellan utbudet av barnlitteratur pa de
olika forskolorna. P vissa forskolor fanns bockerna néra till hands for barnen att hela tiden
titta 1, medan vissa forskolor lade undan bdckerna, delvis pa grund av att de yngre barnen inte
skulle tugga pa dem. Ménga av forskolorna hade dven tillgang till bibliotek. Studien visade pa
att hoglasning oftast skedde pé en regelbunden basis en gdng om dagen, antingen fore eller
efter lunch pa den sa kallade vilan. Sjilva hoglidsningen péagick dock inte under sérskilt 1dng
tid. Hogldsning skedde séledes mellan 0-16 ginger pa vecka, och pagick mellan 2-45 minuter.
Vid négra fler tillféllen var det barnen som fick bestimma valet av bok, jamfort med
tillfallena da pedagogerna valde bok. Detta ledde dven till att det inte ofta fanns nagot syfte
med valet av bok fran pedagogernas héll. Under sjdlva ldsningen pagick ofta diskussioner,
dock séllan kopplat till ssmmanhanget eller till barnens egna erfarenheter. Dialogerna
handlade séledes ofta om innebdrden av olika ord som uppkom (Damber, 2015).

Liksom tidigare studie (Fast, 2007) &r detta ingen studie som kan generalisera all hoglédsning
som sker pa forskolor runt om 1 landet. Déremot kan det ses som sé pass mycket insamlat
material att det gér att se vissa monster och underliggande strukturer bakom
hogldsningssituationerna och hur pedagogerna uttrycker sig kring dem. Vidare kan resultatet 1
var studie styrkas av Dambers studie (2015). Den dr dessutom relevant for var studie da det ar
intressant att jimfora resultatet de fick fram med det som pedagogerna har uttalat sig kring 1
denna studie, exempelvis hur ofta hoglasning sker, vem som bestdmmer valet av bok samt 1
vilken man diskussioner fors under hogléasningen.

5.2.Hoglasningens betydelse

I den medicinska tidsskriften Archives of Disease in Childhood har det publicerats en
refereegranskad artikel som heter “"Reading aloud to children: the evidence”. 1 studien
presenteras flera av de fordelar och mgjligheter till lirande som kommer med hégldsning.
Duursma, Augustyn och Zuckerman (2008) menar att di barn ldser tillsammans med vuxna
lar de sig inte minst hur man héller 1 en bok, hur man bladdrar fran sida till sida och att
utskrivna symboler representerar det talade ordet. Hoglésning framjar dven barnens
sprakutveckling och hjilper dem att bygga upp ett storre ordforrad. Bocker innehaller manga
ord, sdrskilt mer invecklade ord som barn sannolikt varken stoter pa i det talade spraket eller
pa film och TV. Gemensam hogldsning kan séledes stimulera mer verbal interaktion mellan
barn och vuxna, och dirfor stimuleras barns sprakutveckling troligtvis mer vid hoglasning dn
vid lek med en vuxen.

I artikeln presenteras dven skillnader gidllande hoglasning och sprakutveckling i familjer med
olika socioekonomisk status. Duursma et al. (2008) menar att barn i1 familjer med hog
socioekonomisk status ofta bdde deltar i fler samtal med fordldrarna och far hora ett storre
antal ord och synonymer i1 samtalen. Dessa samtal ger sdledes barnen en storre rikedom av
substantiv, adjektiv och verb. Utdver detta har barn som kommer fran familjer med l14g
socioekonomisk status dessutom ofta mindre tillgang till bocker och andra former av tryckt
material 1 hemmet. Vidare menar forfattarna att de flesta lassvérigheter kan forebyggas genom
att se till att alla barn, synnerligen de som loper risk for lassvarigheter, har tillgang till miljoer
som frdmjar spraket under den tidiga barndomen. Detta 4r ndgot som kan vara intressant att
koppla till var studie, just gdllande hur pedagogerna planerar for och genomfor hoglésning.
Duursma et al. (2008) menar séledes att hur man ldser for barnen, mer relevant @n hur ofta,
kan ha en stor paverkan pé barns tidiga sprakutveckling.



Utdver att barnen far mgjlighet att utveckla sitt sprak och ordforrdd stimuleras dven deras
sjalvkinsla, allminbildning och uppmaéarksamhet genom hoglasning. Att som vuxen dven
forsoka utmana barnens dekontextualiserade sprak, det vill sédga att samtala om sddant som
gér utdver texten eller bilderna 1 boken, dr dven av storsta vikt. Det kan exempelvis handla om
att diskutera vilka andra djur som har fyra ben da man ldser en bok som handlar om hundar.
D4 detta innebér storre intellektuella och sprékliga krav, har det en viss tendens att vara mer
utmanande for barn. Gillande den som ldser for barnen spelar dven han eller hon siledes en
stor roll. Duursma et al. (2008) pekar pa vikten av att hela tiden fora en diskussion med
barnen och koppla innehallet 1 boken till deras egna erfarenheter och till den verkliga vérlden.
Haér far barnen dven chans att sétta ord pa sina egna tankar och kénslor, och lir sig saledes
nagot om sig sjdlv och sina inbdrdes relationer.

Vidare dr denna studie intressant for var studie d& den visar pa de fordelar som faktiskt kan
finnas med hdgldsning, samt vilken stor roll den som ldser for barnet faktiskt har. Darmed ar
det intressant att jamfora de svar som framkom fran pedagogerna i vér studie med ren fakta.

Carmen Sherry Brown (2014) ér bitrddande professor vid CUNY. Hon har undervisning om
bland annat barn 1 yngre éldrar samt coachar blivande larare (Carmen Brown, u.4.). I sin
vetenskapliga text, Language and Literacy Development in the Early Years: Foundational
Skills that Support Emergent Readers, har hon skrivit kring yngre barns 14s- och
skrivutveckling. Hon menar pa att den tidiga utvecklingen har betydelse for hur den fortsatta
utvecklingen ter sig. Ju mer byggstenar som laggs till grund for barnet, desto storre spraklig
kompetens ges. Utifran en studie som NELP, The National Early Literacy Panel, har gjort
studeras forskolebarns tidiga ldsutveckling. Resultatet 1 den studien visade pa att det finns sex
forutsittningar huruvida ldsutvecklingen blir. Hon skriver vidare kring ndgot som kallas {for
Common core ldsning, vilket betyder nagra grundldggande fardigheter som &r av betydelse for
sprakutvecklingen. Dessa kan dock se lite olika ut beroende pa vart dessa appliceras.

Brown (2014) poédngterar vikten av forskolans roll for barns tidiga ldrande. Hon anser att
bilderboken spelar en central roll for att utveckla det verbala spraket. Bilden 1 sig kan beritta
en historia. Genom att anvinda sig av olika typer av aktiviteter kan barns sprakutveckling
utmanas och utvecklas. Hon anser att grunderna dr densamma for alla barn och att de flesta lar
sig pd ungefar samma sitt, dar undantag finns for barn som behover extra stod. Hon menar
vidare att alla barn gér igenom de olika stegen i Common Core ldsningen utifran deras egna
forutséttningar. Ett sétt 1 att trina barnen pa den fonologiska medvetenheten ér att barnen far
lyssna pa hogldsning. Darigenom lir de sig kring rytmik, hur ord betonas etc. da de fir lyssna
till pedagogen. Att studera bocker samt upprepning av exempelvis ord bidrar ocksa till barns
sprakutveckling (Brown, 2014).

D& Brown (2014) bade undervisar om barn 1 tidiga &ldrar samt &r bitrddande professor, kénns
tillforlitligheten till hennes kunskap betydande. I sin vetenskapliga text utgar hon dven fréan
vetenskaplig forskning kring barns sprakutveckling for barn 1 forskoledldern. Med tanke pd
ndr artikeln gavs ut kidnns den dven relevant, dd den nyligen &dr framtagen. Den ér dven
utgiven av New York State Reading Association, vilket dr ett bolag dér det livslanga larandet
star 1 fokus.

5.3.Flersprakighet
Kultti (2012) skrev 1 sin avhandling ”Flersprakiga barn i forskolan:



Villkor for deltagande och ldrande ™ att var femte barn i1 forskolan har ett annat modersmaél én
svenska. Trots att vi 1 vér studie hade en hogre majoritet med barn med svenska som
modersmél, blev dock avhandlingen relevant. Hon skriver vidare att oberoende av vilket sprak
det enskilda barnet har, dr deras miljo och omvirld flersprakig. Syftet med hennes avhandling
var att studera hur de studerade forskolorna ger flersprakiga barn for mojligheter att sprakligt
och kommunikativt utvecklas, samt de villkor som ges till dessa barn i olika aktiviteter. Kultti
(2012) menar att redan 1 tidig alder inrédttas en spraklig kompetens och det dr pa sé satt
intressant att studera sprakutvecklingen hos de yngre barnen.

Studien bygger pa ett sociokulturellt perspektiv dir sprakutveckling, ldrande och utveckling
samt den sociala miljon har en betydande roll. Likt var studie d&r som ovan ndmnt det
sociokulturella perspektivet 1 fokus, vilket bygger pa manniskan som en del 1 den sociala och
kulturella praktiken samt hur larande och utveckling ter sig 1 det sociokulturella perspektivet.
Kultti (2012) ndmner olika kulturella redskap som méanniskan lér sig anvéinda i den sociala
praktiken och dir spréket ses som det viktigaste.

Studien gjordes utifran en del i ett omfattande forskningsprojekt dir forskolans ldrandemiljo
var 1 fokus utifrin pedagogiska strategier samt forskolebarns larande 1 samspel med varandra.
Aven lirande av sprak och kommunikation samt matematik var av betydelse. I projektet
gjordes kvalitetsbeskrivningar utifran 38 forskolor, observationer gjordes pa barn samt att
fordldrar och pedagoger deltog 1 en enkdtundersokning. Det gjordes dven en forstudie. Med
tanke pd att studien ar en del 1 ett omfattande forskningsprojekt dkar det dven tillforlitligheten
for studien (Kultti, 2012; Vetenskapsradet, 2011).

Kulttis (2012) studie dr baserad pa inspiration fran etnografin samt interaktionsanalys. Hon
ansag det var viktigt att studera kontexten 1 vilken barn ingick 1 en kulturell och social miljo,
dér den sprékliga och kommunikativa utvecklingen f6r yngre barn ar central. I hennes egen
avhandling anvédnde hon sig av étta forskolor 1 fem olika stadsdelar 1 en storstad. Det var en
variation pa béde etniciteten samt det socioekonomiska forhallandena. Tvéd avdelningar hade
barn mellan 1-5 ar medan de andra sex avdelningarna hade barn mellan 1-3 ar. [ metoden
studeras dven de forskningsetiska 6vervigandena, vilket en viktig aspekt for de deltagande i
studien (Vetenskapsradet, 2011).

Resultatet dr uppdelat 1 fem delar som visar en analys av hur forskolans olika aktiviteter
skapar forutséttningar for barns sprakutveckling. Dar framgick det att de olika aktiviteterna
gav forutsittningar for att erbjuda verktyg eller redskap for interaktionen. I leken uppstod tva
sdtt, det forsta handlade om det gemensamma sprakets inverkan pa leken och det andra hur
det svenska spraket hade en fordel gillande forhandlingar 1 leken. Kring méltiderna skedde
kommunikationen pa svenska dér pedagogen stéllde olika fragor dir deltagandet kunde ske pa
olika satt. Likt ovanstdende skedde kommunikationen pa svenska i sdngen och hoglésningen,
dock med undantag i hoglasningen dér engelska dven skedde. Det var i samspel som
aktiviteterna skedde och 1 de bdda aktiviteterna fanns olika redskap, s som gester och bilder
tillgangligt (Kultti, 2012).

5.4. Samspel

Bjorklund (2008) har skrivit en avhandling, Att erovra litteracitet — Smd barns
kommunikativa méten med berdttande, bilder, text och tecken i forskolan. Hon har utgétt fran
begreppet litteracitet, som handlar om las- och skrivaktiviteter, vilken de senaste aren dven
inkluderat bilder och tecken. Tidigare har det fraimst varit i sammanhang kring nigot dldre



barn. Syftet med hennes studie har varit att soka kunskap om hur litteracitet ter sig for de
yngre forskolebarnen. Hon undersdkte dven utifran en social, kulturell och historisk kontext
hur de yngre barnens litteracitet kan forstés.

Likt vér studie och Kulttis (2012) avhandling, utgér denna avhandling ocksa fran ett
sociokulturellt perspektiv. Det dr 1 sociala samspel med andra som utvecklingen sker och dir
spraket och kommunikationen &r av stor betydelse. Bjorklund (2008) beskriver gester och
kroppssprak som viktiga funktioner som ar av betydelse for sprakutvecklingen, vilket dven &r
relevant i var studie utifran vad pedagogerna anser som viktiga komplement. Trots att
Bjorklund studerar barnen kan det dnda ses som centralt for vér studie, dd samspel och
interaktion #r i fokus. Aven barnens delaktighet i sjilva boklidsningen samt det tidiga lisandet
poidngterar Bjorklund &r av vikt. Metodvalet kan ses som abduktiv, menar Bjorklund (2008).
Med hjilp av teorier tolkas och forstds monster av empirin, som ses som utgangspunkt. Hon
har dven anvint sig av en etnografisk metod, vilket betyder att forskaren under en lang tid
studerar det som dr 1 fokus, och gor det 1 sd naturlig mén som mdgjligt. Alltsa att bli en del av
miljon, déar Bjorklund ocksé varit en deltagande observator.

Resultatet visar pa literacy utifran tva aspekter, den ena dr berédttelser medan den andra
handlar om ldsning och skrivning. Den forsta bestar av engagemang, delaktighet och
sjalvstindighet dar bland annat samspel kring beréttande visas, bade med och utan pedagoger.
Den andra bestar av “ensam och kollektiv”’. Resultatet visar att det dr framst den kollektiva
lasningen och skrivningen som péagdr, dd manga barn borjar samspela med varandra kring
exempelvis bilderbocker.

Dé forfattaren diskuterar bade textens tillforlitlighet och trovérdighet, visar pa betydelsen av
att gora en palitlig studie. Bjorklunds (2008) tidigare meriter kring forskning samt
doktorsexamen vid Géteborgs universitet gor ocksa studien trovardig.



6. Teoretisk anknytning

Nedan redovisar vi vdsentliga begrepp samt den teori vi utgér fran i var studie. Vi har valt att
utgd fran det sociokulturella perspektivet och valt ut ndgra begrepp som ér av betydelse.

6.1. Teori

Som namnts tidigare utgar denna studie fran ett sociokulturellt perspektiv pa larande. Larande
sker varje dag och hela tiden pé forskolan, och utifran ett sociokulturellt perspektiv pd larande
utgdr man frén att ldrande hos en individ sker av och tillsammans med andra. Det &r 1 samspel
med andra som vi lir och utvecklas, bade barnen emellan men ocksa mellan barn och vuxen
(Lundgren, Siljo & Liberg, 2012). Darmed kan man séga att kulturen och samspelet
ménniskor emellan har stor vikt nir det kommer till barnens kognitiva utveckling (Dahlgren,
Gustafsson, Mellgren & Olsson, 2013). Vidare utgér detta perspektiv pé larande fran att vi
frdn fodseln dr sociala individer och aktiva aktorer som utvecklas i samspel med andra
(Lofdahl, 2004). Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) menar dven att barnet fran den
dagen det fods dr medskapare 1 en kommunikation med sin omgivning, vilket 1 sin tur betyder
att barnet bade paverkas av och paverkar sin omvirld och nirhet. Siledes ar barnets larande
standigt under utveckling dé han eller hon konstant méter nya erfarenheter, oavsett om barnet
leker med sina kompisar pd forskolan eller lyssnar pd en saga. Det dr ndr barnet far nya
erfarenheter och pa sé sitt uppfattar sin omvirld pa ett nytt sitt som ldrande har skett, och
ddrmed ar ldrandet ocksé stindigt 1 fokus fast med olika riktningar.

Inom det sociokulturella perspektivet pa larande pratar man ofta om mediering. Mediering
handlar om att vi minniskor anviander oss av olika slags verktyg eller redskap for att
kommunicera med varandra, och 1 sin tur ocksa skapar ldrande i ett samspel (Lundgren, et al.
2012; Jakobsson, 2012). Dessa verktyg kan vara bade fysiska och diskursiva, och en del av
dem é&r vi standigt beroende av (Sdlj6, 2015). Ett exempel pa intellektuella verktyg som vi kan
anvédnda oss av dr spraket da vi tinker och kommunicerar, vilket ocksa &r ett av de mest
visentliga verktygen utifrin detta perspektiv. I denna bemérkelse handlar det bdde om verbalt
och icke verbalt sprak som uttrycks och skapas forstéelse for tillsammans (Lundgren, et al.
2012). Spraket som kommunikation och redskap anvinds dagligen pd forskolan, inte minst 1
hoglasningssituationer d pedagogen anvéinder sig av nagon form av sprak for att
kommunicera en beréttelse eller saga for barnen, som 1 sin tur anvinder sig av spraket for att
forsta och tolka vad den vuxna uttrycker. Om man kopplar ihop intellektuella och fysiska
redskap, exempelvis en bok med spraket vi anvinder da vi ldser, menar Saljo (2015) att detta
handlar om kulturella redskaps mediering. Vart tinkande och var kommunikation sker saledes
1 samband med hur vi anvinder oss av redskap, exempelvis hur vi med spraket utgér fran en
bok dé vi engagerar oss 1 hoglidsning.

Vid hogldsningssituationer anvands spriket tydligt som ett verktyg for att kommunicera,
framfor allt det verbala spréket. Pedagogen som ldser anvinder spraket for att kommunicera
texten och handlingen for barnen, och barnen anvéinder spréket for att stilla fradgor, upprepa
nagot eller koppla det lésta till egna erfarenheter och tankar. Vid hoglésning far barnen dven
chans att dela erfarenheter med varandra, bade egna erfarenheter sedan tidigare, men &ven att
skapa nya erfarenheter tillsammans. Fast (2008) menar att detta ar situationer dir barn lar sig
otroligt mycket av och med varandra. I sddana situationer kan barnen hjilpa varandra att
forstd komplicerade samband och situationer, och kan ddrmed se virdet i samma sak. Detta
fenomen kallas intersubjektivitet, vilket ocksa dr ett begrepp som kan kopplas till det
sociokulturella perspektivet och innebér att man ser varandra som subjekt 1 samspelet med
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andra. Intersubjektivitet handlar sdledes om att soka gemenskap om erfarenheter och ar ett
resultat av det gemensamma meningsskapandet (Lofdahl, 2004).

Kopplat till hoglasning kan det siledes ses som en vinst att som pedagog ldsa for och
tillsammans med en barngrupp, jamfort med att endast ldsa for ett enskilt barn, da vissa delar
av larandet riskeras att utelimnas om endast den enskilda individen far lyssna till och
reflektera dver en berittelse. Aven Strid (2016) menar att man som pedagog behdver vara
lekfull och stimulera ldrandet under hoglédsning di barnet behover ett bollplank och ndgon att
samtala om boken eller sagan med. Genom detta samspel utvecklas barnet sprakligt, socialt
och emotionellt. Vidare understryker det sociokulturella perspektivet pa larande att larande ar
ndgot som uppstar mellan olika parter dér varje enskild individ far ta del av andras
reflektioner och erfarenheter men ocksé uttrycka sina egna. Pa detta sitt utvidgas de egna
kunskaperna och uppfattningarna och det ar ocksa da larande sker.

6.2.Begrepp

Spraklig medvetenhet, eller metalingvistisk medvetenhet, handlar om att kunna uppfatta
spréket som system och kunna se det som en helhet (Eriksen Hagtvet, 2012). Bjorklund
(2008) menar dven att spraklig medvetenhet innebér att kunna distansera sig till spraket och se
det fran ett utifrdnperspektiv. Detta dr sdledes en process som vixer fram gradvis och under
en langre tid. Nédr smé barn till en borjan borjar anvianda sig av spriket brukar detta vara i
form av enstaka ord som ersitter en hel mening, exempelvis “docka” for att sdga “ddr dr en
docka”. Spraket ar uppbyggt av flertalet regler, och dessa skapar sig barnet en uppfattning om
under en ldngre tid. Ju fler ord barnet far hora och anvinda sig av, ju mer utvecklar det sitt
sprak. Efter mycket tids traning behover barnet inte langre lagga nagon uppmérksamhet pa
hur det ska anvinda sig av olika ord, detta sker av sig sjdlvt och har séledes blivit
automatiserat (Eriksen Hagtvet, 2012).

Variationerna gillande barns sprakliga medvetenhet dr stor. Det finns vissa biologiska
forutséttningar som dr olika fran barn till barn, men till storsta delen beror den sprakliga
medvetenheten pa de erfarenheter som barnet har. Med andra ord utvecklas barnens sprakliga
medvetenhet di det utsétts for mycket sprak. Detta kan ske 1 form av att delta 1 manga samtal,
hora ménga olika ord, hogldsning samt rim och ramsor. Det kan dven vara nyttigt att samtala
med barnen om olika ord och texter, da detta ocksé &r nadgot som stimulerar deras
medvetenhet kring sprdket. Barn som har god spriklig medvetenhet har dessutom léttare for
att lara sig ldsa och skriva 1 hogre alder, vilket dr en bra anledning att utsitta dem for
sprékliga utmaningar redan under forskoledldern (Eriksen Hagtvet, 2012).

Samspel och kommunikation ir tvé begrepp som ofta &r forenade med varandra. Trots att de
inte dr liktydiga har de mycket gemensamt. Vid hogldsning spelar dessa begrepp stor roll for
hur sprékutvecklingen ska te sig. For att ett intresse ska vickas hos barnen ér det av stor
betydelse att pedagogen och barnen samspelar. I samspelet sker det en kommunikation som
bade kan vara verbal och icke-verbal. Eriksen Hagtvet (2004) beskriver begreppet
kommunikation som "att géra ndgot tillsammans”. Det beskriver hur hogldsningen gors
meningsfull med hjélp av kommunikation. Hogldsningen ska ske i samspel med barnen, dar
det dr en 6msesidig kommunikation mellan barn och pedagog. Att enbart ldsa for barnen
skapar inte sprakutvecklande mojligheter.

Samspelet och kommunikationen ter sig olika beroende pa det syfte som hogldsningen har.
Sker det en hoglasningssituation for yngre barn behover pedagogen anpassa
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kommunikationen till och med barnen, sé att det blir begripligt for barnen att forsta vad det &r
pedagogen vill ha sagt. For att kunna gora detta méste dven pedagogen kénna in barnens
reaktioner for att fa en bekréftelse pd att budskapet har gatt fram. P4 sa sitt skapas det ett
omsesidigt samspel mellan pedagog och barn. Det dr ocksé viktigt att finga upp och behélla
barnens intresse 1 hoglasningen for att kunna utveckla barnens ldrande. Fox (2011) talar om
att skapa en gemenskap dér boken eller sagan blir en slags upplevelse tillsammans. For att
kunna skapa denna gemenskap dr det viktigt att 1ata barnen ta plats och vara en del av
samspelet, dir utforskande sker dven pa deras villkor. De fall dir hoglasningen sker i mindre
grupper skapas ett annat slags samspel da alla barns narvaro mdjliggors pa ett nytt sétt. Det
kan pa sé sétt skapas djupare samtal kring boken och ett samspelt utforskande utifrdn boken
eller sagan blir dirigenom mer intim. Aven de barn som 4r ndgot reserverade kan komma att
fa det enklare att kommunicera (Doverborg & Pramling, 2012; Eriksen Hagtvet, 2011).

Sprakutveckling tar, enligt Vygotskij, sin utgangspunkt i ordets yttre struktur, som ett
attribut eller egenskap. Utgar man fran ordet som ett attribut kan boken komma att ha en viss
funktion. Vygotskij menar att sprakutvecklingen tar sin start 1 ett begreppssystem, dér ordet
desto mer barnet utvecklas, far en vidare betydelse. Utvecklingen fortsitter sedan 1 nagot som
han titulerar som yttre och inre tal. Dér har det inre talet, tillsammans med sprakets semantik,
en avgorande betydelse for barnets sprakutveckling (Kultti, 2014).

Inom sprikutvecklingen talar man om fonologisk medvetenhet och pragmatik. Det ar just i
den verbala dialogen, sdsom boksamtal eller kommunicering kring boken under tid, som
gynnar barnets fonologiska medvetenhet. Fonemen ér ett annat ord for den minsta
betydelseskillnad och finns i alla sprik. Beroende pa vilket sprak man talar finns det dven
olika regler for hur dessa fonem gér att kombinera. Detta kan ddrigenom ge barn med annat
modersmaél svérigheter vid uttalet nir de lar sig det svenska spraket. Hogldsningen kan
fungera som ett verktyg for att frdmja barns sprakutveckling. Genom att lyssna till en saga
eller bok ges barnen ett storre ordforradd samt forstéelse for uttryck. Att utveckla hoglasningen
och ha boksamtal ger ocksa barnet mojlighet att fa en verbal dialog, som detta likt lyssna till
saga eller bok, frimjar barnets sprakutveckling (Bjar, 2010; Gjems, 2011).

Gallande hur pragmatiken, sprakanvindningen, ser ut hos barn kan det se olika ut. For de barn
som har brister 1 pragmatiken spelar kommunikationen en bytande roll. Likt Fox (2011)
ndmnt sa ar det viktigt att inte ldsa boken rakt av, utan dven skapa en inlevelse och ett samspel
tillsammans med barnen. De barn som har pragmatiska problem kan darfor ha god
anviandning av kroppssprak. Sprakutvecklingen kan dven behandla det icke verbala spraket
och att anvénda sig av gester, men dven bilder kan pa sé satt underlétta i de fall dér det
verbala spréket inte finns (Kultti, 2014).

Slutligen blir de semantiska problemen dven centrala. Det dr inte helt ovanligt att semantiska
problem, alltsd sprakstorningar, dven tillkommer hos de barn som har pragmatiska problem.
Likt pragmatiken dr extra stottning till det verbala spréket av stor vikt och dér kan bilderna 1
boken fungera som en bra stodpelare till sprakutvecklingen. Hér blir ordets betydelse forstéarkt
genom en symbolisk bild och pa sa sétt mojliggdrs sprakutvecklingen hos barnet (Gjems,
2011; Nettelbladt & Reuterskiold Wagner, 2010).

Héglasning har alltid funnits med oss genom olika tidsepoker. Inte nddvandigtvis 1 bokform
men i ndgon form av berittande. Aven p4 stenildern anvindes berittelser kring ligerelden,
som sedan kom att malas pa bergsvdggarna. Hogldsning ar en oerhort viktig del 1 barns
sprakutveckling. Det dr ofta en forsta ingéng till 1as- och skrivutvecklingen och det dr dven
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hér som barn fér sitt forsta mote till en sprakutvecklande milj6. Hogldsningen skapar
mojligheter for barn att fa ett bredare ordforrad och dven kunna fa en storre begreppsbildning.
Genom att samtidigt titta i boken, blir det synligt for barnen hur olika och bokstéver ser ut
samt att de blir uppméarksammade pa ordningsfoljden och meningsbildningar. Fast (2008)
poédngterar dven hur bokstdver i boken omvandlas till ljud, och en forstaelse kring dess
samband. (Begdo & Jonsson, 2012; Fox, 2011; Korling, 2012).

Litteracitet ar ett centralt begrepp nédr man talar om hoglédsning och dess paverkan pé
sprakutvecklingen. Tal, skrivning, 1dsning, bilder och tecken dr de bestdndsdelar som ingér 1
begreppet och som dven hogldsningen frimjar hos barns sprakutveckling. Hogldsning &r inte
att enbart sitta och ldsa en bok. I hoglédsningen har det verbala talet en viktig roll, men &dven
bilder och tecken for att forstirka det som ldses. Allt detta paverkar 1 sin tur barns 1ds- och
skrivutveckling. Utifran ldroplanens mal star det tydligt i arbetslagets riktlinjer att stimulans
och utmaningar ska ske 1 sprak- och kommunikationsutveckling. Pedagogernas roll i att fanga
barnens intresse och applicera 1 hogldsningen, ér en viktig aspekt for att géra hoglasningen
betydelsefull (Bjorklund, 2008; Svensson 2011; Skolverket, 2016).

Ett bra sitt att anvénda sig av hogldsningen &r att finga in den 1 barnens vardag och det som
finns runt omkring. Inte enbart en fysisk nérvaro, utan att dven ta del av barnens livsvérldar
och intressen for att finga upp barnens uppmarksamhet vid hoglasning. Som tidigare nimnt
sa dr det fraimst 1 moten med de andra dé det sker en kommunikation och ett samspel, som
sprakutvecklingen sker (Berg6o & Jonsson, 2012).

Anledningen till att hoglasningen ger sd mycket mer 4n att enbart titta pa film pa exempelvis
iPaden, beror just pa detta. Det dr didr den verbala dialogen fungerar som ett verktyg for att
frimja sprakutvecklingen. Barnet kan uttrycka sig och samtidigt fa en bekréftelse tillbaka, till
skillnad fran vid film dér barnet inte blir bekréftat (Fox, 2011).
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7. Design, metod och tillvagagangssatt

I det f6ljande presenterar vi hur vi har valt att gé tillvdga 1 studien, vilket urval vi har valt
samt vad som gor var studie tillforlitlig. Slutligen redogdr vi dven for studiens
generaliseringsbarhet.

7.1.Metodval

Val av metod var fran borjan vildigt tydlig. Utgdngspunkten var det syfte och fragestéllning
som skulle besvaras och utifran det gjordes valet av metod. Valet blev en kvalitativ metod i
form av bade intervjuer och observationer. Bryman (2008) beskriver den kvalitativa metoden
som en metod dar fokus ligger pa orden och inte pé siffror, vilket ar fallet i den kvantitativa
metoden.

Att intervjua pedagoger pé olika forskolor var en sjdlvklarhet redan fran start, eftersom vi
ville hora deras uttalanden kring hoglasning och hur de talade om dess inverkan pé
sprékutvecklingen. Hade vi gjort enkéter, som &r vanligt 1 den kvantitativa metoden, hade vi
formodligen nétt ut till fler pedagoger, men inte fatt det djup som vi 6nskat oss. En fordel med
intervjuer utifrdn en kvalitativ metod ar att kunna stilla foljdfragor under intervjun och
samtalet. Att ha en méngd standardfragor kan dock vara fordelaktigt da det kan bli en viss
jamforelse mellan de olika intervjuerna (Alvehus, 2013; Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015).
Nar det kommer till observationerna talar Bjerndal (2005) om observationer av forsta och
andra ordning, och vem som observerar har betydelse {for vilken av dessa som é&r relevant.
Utifran denna studie &r det den forsta ordningen som tillimpas, vilket innebér att vi som
studenter och utomstédende har observationen som primér uppgift. I de fall d& pedagogerna
sjdlva hade observerat hade det istillet varit en observation 1 andra ordning. Deltagande eller
icke-deltagande observation dr dven det ett stillningstagande som behdvs goras. Dé syftet
med studien bl.a. &r att se samspelet mellan pedagogen och barnen 1 hogldsningssituationer,
blev en icke-deltagande observation ldmplig. Detta for att fa en sa réttvis och tydlig bild som
mojligt. Vi valde dven att filma de observationer, 1 den méan vi fitt tillstdnd, {or att pa sa vis
aven fa med kroppsspraket (Svensson & Ahrne, 2015).

Béde kvantitativ och kvalitativ metod har kritiserats. Hur kritiken ter sig dr dels beroende pé
vem det dr som kritiserar, samt att syftet med studien har en avgdrande faktor. En anledning
till att den kvantitativa metoden inte passade studien var just di det framst dr fokus pa siffror.
Som ndmnts ovan ar det just orden och beskrivningen frdn pedagogerna som &r det centrala 1
studien. Samtidigt dr en kritisk punkt i den kvalitativa metoden att na ut till tillrackligt manga
for att kunna generalisera. Detta blir darfor ocksa en viktig medvetenhet att ha med sig i
resultatet (Bryman, 2008).

7.2.Urval

For att genomf6ra denna undersokning ville vi intervjua pedagoger samt observera
hogldsningssituationer. For att kunna gora jamforelser mellan olika forskolor med ojdmlika
forutséttningar géllande svenska som modersmal ville vi kontakta férskolor som lag i olika
delar av en storstad. En forskola som var beldgen i en invandrartit del av storstaden, och en
forskola som 14g 1 en del av storstaden som mestadels hade svensktalande invénare.
Inledningsvis borjade vi med att kontakta tre forskolor 1 den véstra delen av storstaden, samt
tre forskolor i den Gstra delen av storstaden och fragade om vi fick komma och gora intervjuer
och observationer hos dem. En av forskolorna svarade att de inte var intresserade, och en av
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forskolorna svarade att de skulle aterkomma, vilket de aldrig gjorde. Ovriga forskolor hérde
aldrig av sig. Efter ogynnsamma svar frdn dessa forskolor valde vi ddrmed att vdnda oss till
forskolor dir vi hade kontakter sedan tidigare. Detta gjorde att vi samtidigt fick dndra fokus
frdn modersmalets betydelse, da det inte var en markant skillnad mellan forskolorna. En av
forskolorna dr beldgen i stadens utkant och den andra i de centrala delarna av storstaden.
Dérmed har vi inte gjort nagot slumpmassigt urval, utan riktat oss direkt till dessa forskolor.
Vi hade inte heller ndgot direkt krav pa deltagarnas utbildning eller titel.

P& forskolan (Universum) som ér beldgen 1 stadens utkant vinde vi oss till en avdelning som
for tillfallet hade femton barn, varav sju barn med annat modersmaél &r svenska och atta barn
med svenska som modersmal. Denna avdelning hade dven flertalet barn 1 behov av sérskilt
stod. P4 denna forskola gjordes tva observationer vid hégldsning, samt tva intervjuer med tva
olika pedagoger. Badda pedagogerna var kvinnor 1 30-40 arsdldern, varav den ena var anstélld
som barnskdtare och den andra hade en utbildning som forskolldrare samt specialpedagog.

P& den andra forskolan (Villa Villerkulla), vilken 1ag 1 de centrala delarna av storstaden,
gjordes ocksa tvd observationer samt fem intervjuer med fem olika pedagoger. Aven dessa
pedagoger var kvinnor i aldern 25-60, varav tva barnskotare och tre forskolldrare. Dessa
pedagoger arbetade pé olika avdelningar, men gemensamt var att de hade flertalet barn med
svenska som modersmaél, samt inte sérskilt médnga barn i1 behov av sirskilt stod. Dessa tvé
olika forskolor blev ddrmed relativt jamforbara gillande olika forutséttningar, bade angaende
modersméal men ocksé barn 1 behov av sérskilt stod. Vidare menar Ahrne och Svensson
(2015) att en kvalitativ studie blir relativt troviardig med endast 6-8 personer ur en specifik
grupp om dessa personer dr forhdllandevis oberoende av varandra.

Nedan f6ljer en tabell 6ver pedagogernas fingerade namn, forskola och avdelning.

Tabell 1: Deltagare i studien

Namn Forskola Avdelning Utbildning
Sonja Villa Villerkulla Lilla Gubben Forskollarare
Simone Villa Villerkulla Lilla Gubben Barnskotare
Susanne Villa Villerkulla Pippi Langstrump Barnskotare
Gunnel Villa Villerkulla Pippi Langstrump Forskolldrare
Lina Villa Villerkulla Herr Nilsson Forskolldrare
Jonna Universum Solen Barnskotare
Lena Universum Solen Forskolldrare
7.3. Genomforande och bearbetning av analys

D4 intervjuerna som gjordes 1 denna studie spelades in ljudmaéssigt via mobiltelefon kunde vi
enkelt sitta oss med transkribering efterat. Transkriberingarna gjordes pa en dator for att vara
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sa effektiva som mdjligt, samt via horlurar sa att utomstiende inte skulle kunna hora vad som
sades pa intervjuerna. Transkriberingarna gjordes for att lattare kunna hitta gemensamma svar
och virderingar 1 de olika intervjuerna. Bjerndal (2005) menar dven att vissa perspektiv
framstar pa ett tydligare sitt om materialet Oversatts till skrift, samt att det &r lattare att fa en
overblick 6ver det insamlade underlaget nér det star 1 textform. Négot som dock ar viktigt att
tdnka pa vid transkribering ar att vara konsekvent med hur man skriver ned vad som ségs.
Detta var extra viktigt i denna studie da vi delade upp transkriberingarna mellan oss. Dérfor
var vi vildigt noga med att innan transkriberingen bestimma hur vi skulle skriva olika saker,
exempelvis pauser och andra typer av laten for att fa s konsekventa transkriberingar som
mojligt. Transkribering &r ett mycket tidskrdvande arbete. Dérfor gjordes endast fulla
transkriberingar av intervjuerna och delar av observationerna som var extra intressanta och
givande.

Efter att ha transkriberat materialet borjade vi soka monster och gemenskaper 1 intervjuerna
och observationerna. Detta gjordes 1 form av kodning, vilket innebér att man soker struktur i
materialet man fétt in for att kunna dra slutsatser och sammanfatta resultatet (Eidevald, 2015).
Detta gjorde vi genom att anteckna i transkriberingarna och med hjélp av olika farger markera
gemenskaper och monster for att létt f en 6verblick av vart underlag. Bjorklund (2010)
menar att metoden som anvinds for att samla in data, hur denna bearbetas samt tolkas har stor
betydelse for hur resultatet av analysen framstar. Vi valde ut specifika likheter som kédndes
sarskilt relevanta utifrén det data vi samlat in. P4 s sétt sorterade vi bort sddant som inte
kindes vasentligt for att avgrinsa analysen. I det monster vi fick fram letade vi sedan likheter
och skillnader och det var utifrén pedagogernas agerande som dessa monster framkom
(Bjerndal, 2005). Det ér dérfor av storsta vikt att vélja metod for bearbetning och analys av
data med omsorg, fOr att pd sa sitt forsoka spegla verkligheten och fa ett sé trovérdigt resultat
som mojligt. Som ndamnts tidigare &dr det viktigt att vara uppmérksam pa tolkningar, men
samtidigt vara medveten om att det dr dessa styr analysen och resultatet.

7.4. Forskningsetiska aspekter

Ett véldigt viktigt omréde gillande metodavsnittet dr de forskningsetiska fragorna. Eftersom
det ar barn inblandade ar det extra kansligt och pa sa vis viktigt att ha det 1 atanke hela tiden.
Till en borjan ar det viktigt att informera alla medparter 1 studien vad syftet dr, deras roll 1 det
hela samt att det ar frivilligt att delta. Bdde barn och pedagoger ska ha ritt att avbryta
deltagandet ndr som helst under undersokningens ging. Infor varje intervju med pedagogerna
stéllde vi frdgan om vi fick anvédnda oss av ljudupptagning. Vid observationerna hade
pedagogerna tidigare informerat barnen att vi skulle ndrvara. Nar det giller barn som ar
minderariga, vilket dr fallet 1 studien, krdvs dven vardnadshavares tillstdnd for att kunna
genomfora en observation (se bilaga 1). Om detta finns dr observationen genomforbar, pd det
villkor att d&ven barnet samtycker. Detta kan dock vara problematiskt nér det kommer till
yngre barn och dé ar det viktigt att forsoka kdnna in barnens kroppssprék. Eftersom vi
anvénder oss av videoobservation blir det &nnu nagot kinsligare eftersom identiteten blir helt
oskyddad. Det var vid tva tillfdllen fordldrar nekade oss videoobservation, vilket vi
respekterade och istillet anvinde oss av skriftlig observation (Bryman, 2008;
Vetenskapsradet, 2011).

Vid inspelning av bade observationer och intervjuer &r det viktigt att visa hinsyn for de
personer som deltar 1 studien. Det betyder att det dr viktigt hur tdnkbara ihopklipp gors utifran
intervjuer och observationer, s att den som blir intervjuad eller observerad upplever det
sanningsenligt utifrdn vad som sagts eller gjort. Det betyder dock inte att bristfallande
faktorer i organisationen inte kan redovisas, vilket kan medfora oenigheter parter emellan. Det
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som hela tiden bor finnas 1 atanke &r att handla si sanningsenligt som mojligt (Bryman, 2008;
Eidevald, 2015).

Konfidentialitetskravet innebér att det dr oerhort viktigt med sekretess kring de personer som
forekommer med 1 studien. Darfor maste alla personuppgifter forvaras pa ett vél valt stille dar
obehoriga inte far tillgdng till materialet. Darigenom &r det av betydelse huruvida forskolan
samt personerna i studien skrivs fram, di det inte ska under nadgra som helst omstédndigheter
gd att urskilja enskilda personer. Konfidentialitet gar inte att podngtera nog och vi som
studenter har en skyldighet att forvara material och uppgifter pa platser dar inga obehoriga
kommer at dessa (Bryman, 2008; Vetenskapsradet, 2011).

7.5. Examensarbetets tillforlitlighet

Tillforlitligheten av studien och de resultat som arbetas fram har sin utgangspunkt 1 hur
sanningsenligt vi som forskare aterberittar pedagogernas agerande. Det ér ett matt pd om en
studie ar palitlig eller inte. Det handlar sdledes om i vilken mén man skulle fa motsvarande
resultat om studien gjordes pa precis samma sitt vid ett senare tillfdlle, med andra ord om det
finns ndgra slumpmassiga métfel i en studie (Bryman, 2008). Eftersom vi har valt att bade
gora intervjuer och observationer, skapas det ett slags komplement dér de bada faktorerna kan
jamforas med varandra, vilket kallas triangulering (Stukat, 2011). Pa si sitt kan vi jamfora
huruvida det pedagogerna framfor 1 intervjuerna stimmer 6verens med verkligheten och det
som hénder 1 observationerna. Vidare handlar det dels om vem som intervjuar och observerar
de olika situationerna och hur denne véljer att vinkla resultatet, och dels om de personer som
ingér 1 studien och blir intervjuade och observerade. Det gir exempelvis inte att garantera att
personerna som svarar pa fragorna 1 en intervju vid ett senare tillfdlle svarar pd motsvarande
sdtt som 1 denna studie, d& andra tankar och reflektioner kan komma fram beroende pa
véarderingar och tolkningar. Infor intervjuerna var det ett fital pedagogerna som ville ha
frdgorna 1 forvig. Detta gér att tolka som ett sitt for dem att forbereda de svar de tror att vi
vill ha. Samtidigt kan en tolkning vara att kunna dela med sig av s& mycket som mojligt, da
det ska bidra till att ge oss s& mycket som mojligt att g pa. Med tanke pé att vi utgétt fran ett
antal basfrigor 1 intervjuerna och sedan, utifrén varje enskild intervju, stillt foljdfrdgor blir
det dndé en viss spontanitet. Foljdfrdgorna som kommer till varje intervju har pd si sétt inte
gatt att forbereda sig till vilket ger storre tillforlitlighet och drlighet i svaren.

Nagot som talar for denna studies trovardighet dr Gverensstimmelse mellan olika kéllor,
vilket gor att tillforlitligheten okar. Bjerndal (2005) menar dven att om det finns en hog
samstdmmighet 1 datan som framkommit 1 undersokningen si 6kar dven troligheten att
resultaten dr sanningsenliga. En gynnsam aspekt &r att vi ar tvd personer som har genomfort
undersokningen och tolkat resultatet, vilket innebér att studien inte endast ses frén ett
perspektiv. Vidare dr det viktigt att alltid ha ett kritiskt forhallningssétt till resultatet man fér
in, samt att vara medveten om sina egna tolkningar och forhallningssétt for att aterge ett
korrekt resultat som mgjligt. Av denna anledning har vi dven valt att skriva ut flera exakta
citat ur intervjuerna och observationerna for att pa sé sétt dven gora resultatet tolkningsbart
for lasaren. Detta 6kar ddrmed transparensen, troviardigheten, pa studien (Svensson & Ahrne,
2015).

7.6. Generaliseringsbarhet

Bryman (2008) skriver om generalisering och dess betydelse 1 den kvantitativa forskningen.
Det nimns inget angdende detta 1 den kvalitativa forskningen. Anledningen till det, som vi har
varit vil medvetna om hela tiden, &r att det direkt inte gar att generalisera det resultat som
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framkommit 1 studien. Generaliseringen innebaér att de resultat som framkommer dven ska ga
att applicera pa andra situationer och deltagare, 4n de som ar med i den faktiska studien. I och
med att vér studie enbart har gjorts utifran tva forskolor, blir det ett knappt material att bygga
ett generaliseringsbart resultat utifran. For att 6ka tillforlitligheten 1 denna studie skulle man
saledes kunna gora en storre studie dir man intervjuar fler pedagoger och genomfor fler
observationer, vilket hade gjort att sannolikheten att resultaten dr mer generaliserbara hade
okat.

8. Resultat

I resultatet tar vi upp det som framkommit i var studie, dér citat fran intervjuerna och
observationerna finns med. Denna del har vi valt att presentera utifran kategorier och teman
som synliggjorts under analysen. Kategorier och teman adr namngivna fran gemensamma
monster och samband.

8.1. Barns delaktighet

Nér det kommer till vem som bestdmmer valet av bok vid hogldsningssituationer varierar
detta bland pedagogerna. Pedagogerna var dock 6verens om att man som ldsare maste anpassa
sig efter barnens behov, dagsform och intresse for att & ut s mycket av ldsningen som
mojligt. Lena uttryckte dven att det dr positivt att man som pedagog dr insatt 1 boken for att pa
sa sétt kunna improvisera och leva sig in i den for att fi med sig barnen och vécka deras
intresse. Lina ansdg att bokvalet sker 1 samrdd med barnen oftast, men dndrade sig snabbt da
hon reflekterade 6ver den mingd olika viljor som barnen har. Hon uttryckte foljande:

”Det dr vél, det dr vél pedagogen 1 samrad med barnen ménga ganger. [...] Eller
kanske inte samrad, man kan inte frdga 13 viljor vad dom vill héra. Men man kan
lyssna in vad som har lekts under dagen, vad som star pa agendan, vad vi har haft f6r
tema det senaste. [...] Eh... Och skulle barnen, vad skulle véicka deras nyfikenhet?
Eh, som nu har vi haft maskprojektet véldigt 1ange.”

Istéllet ansdg hon att det dr viktigt att lyssna in vad det &r barnen &r intresserade av. Att alla
tretton barn ska ha mojlighet att bestimma vid ett hoglasningstillfélle dr pa gransen till
omdgjligt. Men att se till barnens intresse och gora dem delaktiga i valet pa det sittet, gor att
mojligheten blir storre att fler barn ska bli tillfredsstidllda med valet av bok. Hon menade
saledes att det som barnen leker med ar av intresse for dem och att det dr ndgot hon forsoker
ta utgdngspunkt 1. En gang 1 veckan gér de dven till biblioteket for att mdta bocker, hur
mycket barnen far vara med 1 valet av bocker framgér inte. Vid tillfdllet da Linas hoglasning
skulle observeras fick barnen vara delaktiga i valet av bok, da pedagogen hade valt bok efter
onskemadl fran barnen.

Pé avdelningen Lilla Gubben bestker ocksd barnen biblioteket. Sonja beréttade att barnen har
en stor delaktighet ndr det kommer till valet av bok:

”Och det dr darfor dom é&r sé, tycker jag ska vara involverade 1 [paus], valet, 1 vad
dom handlar om, béckerna ska st framme. [...] Dom foljer med till biblioteket, dom
bade lanar och lamnar tillbaka.

Intervjuare: Men tycker ni att det blir stérre intresse d&?

Pedagogen: Hos oss dr det det.”
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Hér menar pedagogen pd att da barnen dven far vara en del av valet av boken, s 6kar deras
intresse. Samtidigt sdger pedagogerna att det dr varierande vem som véljer bok. Manga
ganger far barnen valmgjligheter mellan ett antal bocker, da syftet kan vara olika vid olika
hoglasningstillfillen. Infor hoglasningssituationen som Sonja skulle hélla 1 hade hon valt ut
tva olika bocker som alternativ, vilka barnen fick vélja mellan. Sonja bérjade med att
kortfattat berdtta vad de olika bockerna handlade om, f6r att sedan 14ta barnen rosta genom
handuppréckning vilken bok de ville lyssna pa. Sonja var dessutom noggrann med att alla
barns rost skulle rdknas, vilket hon visade genom att ta varje barns rost i beaktande. Alla barn
utom en flicka ville 1dsa samma bok, varpa Sonja sa till flickan att de skulle 14sa den boken
hon ville efterdt.

Pé avdelningen Pippi Langstrump 4r synen pd vem som viljer bok aningen skiftande. Susanne
menade att som omstdndigheterna ser ut just nu ér det framst barnen som véljer bok, d&
majoriteten av tillfdllena dr spontana. Hon menade dock att detta troligtvis hade sett
annorlunda ut om det fanns fler planerade hogldsningssituationer, och att man da hade
anpassat sig efter barnens intresse samtidigt som det till viss del hade varit styrt av
pedagogerna. Gunnel anser ocksa att det kan se lite olika. Ar det hon som pedagog som har en
planerad aktivitet finns det ofta ett mél och syfte bakom, och dé &r det hon som bestimmer
vilken bok som ska ldsas. Men dr det mer spontant som Susanne ovan beréttar, da dr det
barnen som vanligtvis viljer. Barnen dr heller inte med pé biblioteket i lika stor méan, dé det
kraver andra saker, gentemot de andra avdelningarna. Istillet brukar en pedagog l&na bocker
utefter barnens intresse, eller att de ber en bibliotekarie att samla ithop lampliga bocker.

Jonna pa avdelningen Solen var dvertygad om att det ar viktigt att forsoka fa in samtal om
bockernas handling och bilder, trots att man kanske inte kan l4dsa en hel bok varje dag. Under
lasningen som hon holl 1 fick barnen mdjlighet att stilla frigor om handlingen, och vid flera
tillfallen stdllde Jonna dven fragor till barnen, bade 6ppna fragor rakt ut men dven fragor till
ett specifikt barn 1 taget. Detta gjorde att det blev flera diskussioner under ldsningen. Jonna
menade dven att pedagogerna pa hennes avdelning anvinder sig av hogldsning for barnens
skull och att de mérkt att barnen har blivit goda lyssnare efter mycket traning géllande
hogldsning. Hon menade dven att barnen édlskar ndr man ldser hogt for dem. Under Jonnas
hoglasning hade barnen saledes inte ndgon paverkan pé valet av bok. Vid det ena tillfallet
hade Jonna forbestamt vilken bok som skulle ldsas innan barnen kom in i rummet, och vid det
andra tillféllet hade hon inte 1 forvédg valt ut nagon bok att ldsa for barnen. Hon valde saledes
bok som hon menade dr ganska rolig nir hoglasningen skulle borja. D4 ett av barnen
kommenterade att hon inte vill hora den boken besvarade Jonna henne med att sidga att det blir
den boken dnda.

Lena uttryckte att vid de tillfdllena d& hon véljer bok vid hogldsning har hon ibland ett syfte
géllande vad hon vill att barnen ska ldra sig och trdna pa, exempelvis en bok om normer och
viarden. Utover att anvédnda sig av bocker vid hogldsning anvinde Lena sig saledes mycket av
flanosagor. Hon uttryckte att fordelen med dessa dr dels att barnen inte nddvéndigtvis behdver
sitta ner och lyssna, utan kan sta eller g& runt i rummet samtidigt, dels att det hela tiden
hiander ndgot under sagan. Barnen tycker exempelvis ofta att det dr spAnnande ndr man som
pedagog har rekvisita 1 en pase, dar man hela tiden tar fram ndgot nytt. Lena menade att
barnen ofta har léttare att koncentrera sig under en sddan typ av saga, jamfort med hoglasning
ur en bok. P& Solen hade pedagogerna dock nistan ingen mojlighet att anvinda sig av
surfplatta 1 hoglasningssyfte, da det ofta blev problematiskt efterdt da den skulle ldggas bort.
Nér det kommer till att hdlla barnens intresse vid liv under sjdlva hoglésningen tittade Jonna
runt bland barnen medan hon ldste. Vid négra tillfdllen la hon &ven armen runt barnet som satt
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ndrmast henne, eventuellt for att finga barnet lite extra. Medan Jonna ldste holl hon dven
boken si att alla barn kunde se bilderna och texten hela tiden. Vid négra tillfdllen d& barnen
ville titta lite ndrmare pé bilderna ldt Jonna dem hélla 1 boken en ldngre stund for att studera
bilderna tillsammans. Aven under Sonjas hdglidsning fick barnen hela tiden méjlighet att dela
med sig av sina tankar som kom upp, och det férdes ddrmed hela tiden en diskussion om
boken och dess innehdll. Dé ett av barnen beréttade ndgot kring hennes morforildrars djur,
besvarade Sonja dock detta genom att sidga att det inte hade med boken att gora. Vid ett
tillfalle d4 barnen enligt Sonja pratade for mycket menade hon pd att de maste fortsétta lasa
boken dé detta inte dr ndgon samling.

I observationerna kunde man se att pedagogerna agerade pa olika sitt for att fanga barnen och
starta aktiviteten, samt efterdt for att avsluta aktiviteten. Sonja diskuterade titelns bok,
”Vilken prutt”, tillsammans med barnen innan hon borjade ldsa, och fragade dem vad de
tankte pa da de horde bokens titel. I borjan av samlingen satt ett av barnen med en annan bok,
varpa Sonja sa att hon fick ldgga den ifran sig eftersom det var en gemensam samling de
hade. Lina anvinde sig av miljon for att vicka barnens intresse infor hoglasningen. Miljon
bjod in barnen till en kénsla av att de var i rymden och kan ses som ett sétt att bjuda in barnen
till ett utforskande. Lina hade dessutom klétt ut sig till tant, vilket skapade en nyfikenhet hos
barnen. Efter sjdlva ldsningen avslutade Sonja aktiviteten genom att fraga barnen vad de
tyckte om boken, och de diskuterade sina asikter. Ett av barnen ville darefter ldsa en bok for
de andra, och Sonja forsokte hjdlpa henne att borja. Jonna avslutade sin hogldsning med att
sjunga en sang for barnen. Sangen var ett 6nskemal fran ett av barnen, som hade kopplat
boken de last till en séng som hon hade hort, nimligen ”Sov du lilla videung”.

8.2. Mal med aktiviteten

Gillande syftet med hogldasning menar Granberg (1996) att det finns flera stycken. Hon menar
exempelvis att hoglasning ar bra for barnens sprakutveckling, for att trdna koncentrationen
och fantasin, att den stirker barnet sjalvt samt att barnen trdnas 1 att kinna empati och
sympati. Utifran intervjuerna med pedagogerna framgér det att syftet med att ldsa for barnen
kan se véldigt olika ut, beroende pa vem det dr som laser. En del pedagoger poéngterade
vikten av att ha en lugn stund dir barnen kan koppla av och lyssna, medan en del ansag att det
frimsta syftet var att ha en skolforberedande aktivitet. De flesta pedagogerna som
intervjuades menade siledes att syftet med hogldsningen var att frdmja barnens
spréakutveckling och 6ka deras ordforrdd. Detta kunde man exempelvis se under Jonnas
hogldsning d& hon under ldsningen forklarade bokens titel for barnen. Titeln var ”Vilken tur”,
varpa Jonna forklarade att ordet tur kan ha flera olika betydelser. Under ldsningen forklarade
Jonna dven vissa svéra ord som uppkom, exempelvis videung. Aven Sonja anviinde sig av
denna strategi under ldsningen. Vid intervjutillfillet uttryckte Sonja att ett av syftet med
hogldsning var just att berika barnens ordforrad. Detta visade hon dven att hon efterstravar 1
praktiken da hon flera gdnger under hogldsningen forklarade och diskuterade komplicerade
ord tillsammans med barnen. Exempelvis pa ord som diskuterades var armhéla, servitdr samt
direktsdndning. Ordet proffsigt var dven ett ord som Sonja forsokte resonera kring med
barnen:

Sonja: [ldser] Pappa Peter tycker att hon dr alldeles otroligt proffsig. Att prutta. Vad
ar proffsigt? Att ndgon ar proffsig? Clara, vad betyder proffsigt?

Clara: Det ar en prutt.

Sonja: Nej, vad ar proffsig? Att man sager att hon &r proffsig. Nagon &dr duktig pé att
glra nanting.
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Ett annat syfte med hogldsning uttryckte Sonja var att vicka barnens lust for just lasning.
Aven detta kan man se att hon strdvade efter da hon uppmuntrade flickan att 1dsa for de andra
efter hoglasningen.

P4 avdelningen Herr Nilsson uttryckte Lina att hoglidsning skedde 1 ldrande- och
utvecklingsméssigt syfte. Barnen ska fa mdjlighet att frimja sin sprdkutveckling och skapa en
lasforstielse samtidigt som malet &r att vicka ett lds- och skrivintresse. Lina ville dven att
barnen skulle f4 mojlighet att kdnna kédnslan av att dras in 1 en bok och att det ska vara
kittlande att 1dsa. Lina menade att biblioteket ar ett sitt for dem att skapa ett mote mellan
barnen och bocker. Dels for att skapa en nyfikenhet kring bockerna 1 sig, men dven som ett
sdtt att fa forstaelse for boken och dess virde 1 samhillet. Att boken ger nagonting annat dn att
enbart kolla pa film.

Jonna uttryckte att en av anledningarna till att pedagogerna pa Solen anvénde sig av
hogldsning var for att utveckla kommunikationen mellan den som ldser och de som
pedagogen ldser for. Av denna anledning tyckte hon dven att det var viktigt att hela tiden fora
ett samtal om boken under sjédlva ldsningen. Under observationen stdllde hon fragor till
barnen utifrdn &mnen som var relaterat till bokens innehéll. Jonna delade dven med sig av sin
tidigare kunskap om innehdll utifrdn boken. Hon tyckte dessutom att relationerna mellan de
som deltar 1 hoglasningen blir béttre samt att det uppstar samtalsdmnen och pé s vis ocksa ett
larande som inte hade uppstatt om man inte hade last. Jonna menade dven att hoglésning ar
bra f6r barn som &r sena med sprakutvecklingen da de far trédna pa spriket under
hogldsningen. Hon uttryckte dven foljande:

”...0Och da ser jag pa barnen att [paus], dom sitter dér [paus], for dom vet att dom,
det ar viktigt for den som laser ocksd. Att den blir lyssnad pa. [...] Sa det ar faktiskt
allas ansvar.”

Jonna tyckte séledes att barnen dven fick trdna pa att visa respekt och ta ansvar vid
hogldsningssituationer for att pa sa sitt bli ansvarstagande individer.

Aven Lina sg till att det hela tiden skedde ett boksamtal utifrdn boken under sjilva
lasningen. Hon stéllde fragor till barnen, bade allménna fragor kring boken men dven till
specifika barn for att samtidigt finga deras uppmarksamhet. Lina uppmérksammade dven
bokens innehdll om kénslor och startade en diskussion med barnen kring olika kénslouttryck.
P4 avdelningen Lilla Gubben menade Simone att ett syfte som de kan utga frén vid
hoglasning dr om det finns ndgot slags tema pa avdelningen. Hon gav jul som ett exempel, da
det ndrmar sig kunde hon exempelvis vilja bocker kring just det. Hon menade att om det &r
ett speciellt syfte kring sjdlva ldsningen sa ar det vanligtvis hon som pedagog som viljer bok.
Sonja, som dr pa samma avdelning som Simone, menade dock att hoglédsningen framst syftar
pa ordforradets betydelse for barnen. Hon ansdg, likt Lina pa Herr Nilsson, att ett intresse
kring bocker ska vdckas hos barnen. Dérav tyckte hon att det dr viktigt att valet av bok inte
enbart bestdms av pedagogerna. Pedagogerna pa Lilla Gubben arbetar siledes liknande som
de pa avdelningen Herr Nilsson, da d&ven den hér avdelningen involverar barnen i
biblioteksvistelsen. Barnen far vara involverade i lanande och ldmning av bockerna, for att pa
sa sitt f en forstaelse av bockerna och deras vérde.

Pé avdelningen Pippi Langstrump hade pedagogerna lite skilda dsikter kring syftet med
lasning. Susanne menade pa att syftena dels var att f4 barnen att koppla av, sitta ned och fanga
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deras koncentration, bland annat for att detta dr ndgot som barnen behover 1 framtiden. Hon
uttryckte foljande:

”Eh ja, for det forsta dr det vél att [paus], det hir och lira sig kanske [paus], sitta ner
och [paus], se till att dom kan fanga upp koncentrationen och man ser att dom, att
man kan nd fram till dom sé att dom, kan anpassa sig till att, nu kopplar vi av, nu ér
det nén som laser. [...] Vilket dom kanske behover ha i framtiden ocksa att [paus],
att ndr vi ldser sitter vi stilla, och sen [paus], som sagt f4 ut nagonting av [paus],
bilderna, spraket [paus]. Aven for som, eventuellt vad ir detta, att man uppdaterar
dom om vad det ér eller om dom vet ja det &r en boll och den ar gron eller det ér tre
stycken eller. For det dr vél sdddr man jobbar just med dom hér smabarnen lite antal,
det ar farger och, vad ér det for nat och. ”

Hon ansdg sdledes dven att spraket har en vasentlig funktion vid 1dsning. Att barnen kan ldra
sig nagot frén bockerna, dér bilderna kan vara ett sitt att forstarka det som hon vill att barnen
ska fa ut. Gunnel, som &r pd samma avdelning som Susanne, ansag att hogliasning ligger till
grund for las- och sprédkutvecklingen, och att det dr interaktionen tillsammans med barnen
som &r viktig for sprakutvecklingen. Eriksen Hagtvet (2004) anser att det ar
kommunikationen mellan pedagog och barn som gor hogldasningen meningsfull. Likt manga
av de andra pedagogerna menade Gunnel dven att det ska véckas ett intresse och en
nyfikenhet for bocker hos barnen. Slutligen ansag hon ocksa att lek- och larskrivandet
vanligtvis kommer in som en f6ljd av hoglasningen, vilket ocksa ar en viktig del for
spréakutvecklingen.

8.3. Att organisera for hoglasning

Alla intervjuade pedagoger menade att de dagligen anvénder sig av hogldsning pa sina
avdelningar. Dock forekommer det 1 olika stor méngd samt att det finns ett varierande antal
barn som deltar 1 aktiviteten. Hur hogldsningssituationen ser ut brukade dven vara skiftande
beroende pé vilken pedagog och avdelning det ror sig om. Nagot som dr gemensamt for de
alla avdelningarna dr att bocker standigt finns tillgdngligt for barnen. Pa avdelningarna Solen,
Lilla Gubben och Herr Nilsson, vilka har lite dldre barn, sker hogldasningen dagligen efter
lunch eller 1 form av nagot de kallar for lasvila, vilket &ven det 4ger rum under samma
tidpunkt. Néar det kommer till hur pedagogerna anpassar sin hoglidsning efter barnen verkar det
till storsta del handla om barnens intresse pa alla avdelningar. Aven temaarbete eller projekt
menade pedagogerna att de har 1 atanke, vilket d&ven det &r kopplat till barnen samt deras
intressen.

Pé avdelningen Solen menade pedagogerna att hdglidsning sker 1 princip varje dag, men
framst for de dldsta barnen. For dem &r hogldsningen schemalagd efter lunch, samtidigt som
de minsta barnen sover och mellanbarnen far lyssna pa ndgon annan typ av saga. Lena
menade just att ndr det kommer till hogldsning satsar man just nu pa de lite dldre barnen som
snart ska borja forskoleklass. Ddrmed fanns det ingen daglig planerad hoglasning for alla barn
pa avdelningen. Utover den schemalagda ldsningen efter lunch brukade hoglasning dock dven
ske spontant, bdde pa barnens och pedagogernas initiativ. Bdde Jonna och Lena uttryckte dven
att hur hoglasningen gar till och fortldper oftast beror véldigt mycket pé barnens dagsform,
och att pedagogerna pa avdelningen behover vara vildigt flexibla i sin planering. De menade
saledes att det dr viktigt att tinka pé vilka konstellationer de sétter thop 1 en grupp da de ska
lasa hogt for barnen, da det inte alltid fungerar att ldsa hogt pd det traditionella” viset och
exempelvis endast dela in barnen efter dlder.
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Pedagogerna pa avdelningen Herr Nilsson menade att det dr en del barn som sover, vilket gor
att lite mer 4n hélften av barnen far hora en bok eller saga efter lunch. For att alla barn ndgon
gang under dagen ska fa mojlighet att lyssna till en bok eller saga forsdker de dven anordna
detta vid projektgruppstillfillena. Under dagen brukade det dven ske spontant i olika
gruppkonstellationer, bade med initiativ frdn barnen att sitta ensamma, tillsammans med
nagon pedagog eller frdn en pedagog. Lina menade att hogldsningen anpassas efter barnens
alder, vad de har for olika intressen samt vilket tema eller projekt som foljer avdelningen.
Aven den roda triden har en betydande aspekt. Lina menade vidare att hoglisning handlar om
sd mycket mer &n att enbart ta en bok och ldsa den for barnen. Det méste vara ett givande och
intressant moment dir hon som pedagog ska fanga barnen och vara lekfull. Hon menade
saledes att alla dessa frigor ar viktiga att reflektera kring for att mojliggdra en gynnsam
situation. Néstan alla tillfallen dir hon laser tillsammans med barnen sker det ett slags
boksamtal. Aven Gjems (2011) podngterar vikten av boksamtalens paverkan pa barns
sprékutveckling.

P4 avdelningen Lilla Gubben har de en ldsvila och en lugn vila. Sonja och Simone menade att
hur gruppen ir indelad beror dels pé barnens dagsform och dels pa vilka barn som &r 1 behov
av den lugna vilan. De olika vilorna &r alltsé inte baserade pd barnens dlder utan skiftar fran
dag till dag. De menade dock att det allt som oftast dr de dldre barnen i gruppen som har
lasvila och resterande dr pa den lugna vilan. Pedagogerna ndmnde dven att just hoglasning
inte alltid forekommer som planerad aktivitet varje dag, da de vissa dagar dven anvinder sig
av ljudbok eller iPad. De menade att den planerade hogldsningen for alla barn sker 2-3 ganger
1 veckan, men att det dagligen sker spontant, dir det precis som pa Herr Nilsson varierar vem
som tar initiativ. Dock &r det inte sdkert att alla barn far lyssna pa en bok eller saga varje dag.
Pé avdelningen for de yngre barnen, Pippi Langstrump, menade Susanne och Gunnel att det
frimst dr den spontana ldsningen som é&r 1 fokus. Nagon typ av ldsvila, likt de andra
avdelningarna, sker inte d alla barnen sover efter lunch. Eftersom barnen sover olika ldnge &r
det nér ett fatal barn tagits upp som en planerad hoglasning kan ske. Under hogldsningen som
sker var det vanligtvis barnens intresse som pedagogerna utgick frén, ndr det kommer till att
anpassa hogldsningen till barnen. Detta kan da ta sin utgdngspunkt, likt de ovriga
avdelningarna, 1 vilket typ av projekt som avdelningen for nidrvarande arbetar med. Susanne
berittade dven att beroende pa alder sa ldser man bockerna olika. De lite dldre kan man ldsa
bocker med lite text, medan for de allra yngsta kanske fokus ligger pd enbart bilderna.
Susanne medgav dven att enligt henne sker hoglasningen allt for séllan och da framst
spontant, beroende pa olika faktorer. En mer planerad hogldsningsaktivitet 4r dock nédgot som
ar under planering och ska inforas efter arsskiftet.

Vid observationen da Jonna hade hoglédsning for barnen pa Solen valde Jonna bok. Hon
kommenterade séledes att hon valde en lite kortare och enklare bok denna gang, vilket var
underforstatt att hon gjorde pd grund av att ett av barnen som deltog i ldsningen hade ett sent
utvecklat verbalt sprak. Medan Jonna ldste anvinde hon saledes vid négra tillfdllen tecken for
att 0ka forstaelse for orden dnnu mer. Exempel pa ord som hon tecknade var “dta” och “’puss”.
Jonna och Lena menade just att det ar viktigt att anpassa ldsningen efter barnen och deras
olika behov. Det kan handla om att vélja en lite enklare bok med ménga och tydliga bilder, att
vilja en bok med mycket handling samt att ibland stimulera flera av barnens sinnen under
sjdlva hogldsningen. Flera av barnen pa avdelningen behover ibland bade auditivt och visuellt
stdd under lasningen, och ibland behdver barnen fa tillgdng till att rora pd sig i rummet for att
kunna koncentrera sig. Pedagogerna menade siledes att det dr viktigt att barnen far delta efter
sina forutsattningar, och att vissa mar bést av att gd runt 1 rummet under sjélva hogldsningen.
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Jonna och Lena var dven Gverens om att det 1 deras barngrupp var véldigt viktigt att tinka pa i
vilken milj6 de laser for sina barn sé att det inte finns for manga stérande moment utifran.
Infor Jonnas tva hogldsningar hade hon gett barnen direktiv att sitta pa ett visst sitt, vilket hon
dven gav intryck av att det skedde pd samma sétt varje dag. Hogldsningarna utspelade sig i ett
litet rum med en stdngd dorr och ett fonster. Barnen satt tva och tva pa varsin sida om Jonna i
en soffa, varpa det stod en stol framfor dem. I och med barnens placering gentemot Jonna
kunde barnen hela tiden se texten och bilderna i boken. I rummet fanns dven ett skrivbord och
en bokhylla. Taklampan 1 rummet var tind och det var kallt 1 rummet. Jonna uttryckte dven att
hon ibland la upp hogldsningen sa att barnen inte fick prata rakt ut, utan att de anvénde sig av
handuppréckning nir ndgon ville sdga nigot.

Under Sonjas hogldsning hade hon anpassat miljon sa att hon och barnen satt tillsammans i en
ring. Barnen satt pa kuddar. Sonja la upp ldsningen sa att hon f6rst hade boken framfor sig
medan hon ldste texten 1 boken, for att sedan vinda den mot barnen sa att de fick titta pa
bilderna. Under Linas hogldsning satt och 1lag hon tillsammans med barnen pa en matta med
huvudena in mot mitten dér dven boken lag for att alla skulle kunna se den. Vissa barn sag
den dock upp och ned. Lina visade trots det bilderna for barnen efter varje sida som hon hade
last. Boken hade mycket bilder men dven en hel del text. Den var dessutom véldigt lekfull och
bjod in till mycket diskussioner. Barnen fick under hela aktiviteten vara en del av
diskussionen som fordes.

8.4.Svarigheter

Négra gemensamma svarigheter som néstan alla pedagoger uttryckte var att fanga barnens
intresse samt att f4 barnen att bli fokuserade och koncentrerade under hogldasningen. Vid en
observation fanns det tillfdlle dir barnen satt och viskade till varandra medan Jonna léaste. Vid
ndgra tillfdllen hojde Jonna sdledes rosten dd hon ldste fOr att pa sa sitt dverrdsta barnen, och
vid ndgra tillfdllen gav hon barnen tillsdgelser, exempelvis da de viskade till varandra eller
inte satt still. Aven Sonja nimner forst att en svérighet ir att fi dem att lyssna, men dndrar sig
kort ddrefter och menar att det egentligen inte ses som en svarighet utan att det beror pa henne
som pedagog att hitta en bok som intresserar barnen, och att de da lyssnar. Under
observationen kunde man se att barnen vid négra tillfdllen hade svart att sitta still och
koncentrera sig. Vid dessa tillfdllen gav Sonja barnen en tillsdgelse.

Jonna och Lena poédngterade att det fanns mycket i miljon och 1 barngruppen som gjorde att
vissa barn blev oroliga och att det ddrmed var svart att fainga dem. Lena ndmnde ocksa att en
svarighet for vissa barn var att sitta bland en barngrupp och ddrmed utséttas for fysisk
berdring. D4 vi observerade Lina uppstod det emellanét konflikter med olika barn, da ett barn
satte sig valdigt ndra de andra barnen. Lina 16ste detta genom att byta plats pd barnet och
placerade det bredvid henne. Samtidigt gjorde hon omplaceringen till nagonting positivt, da
hon sa att han ser boken bittre frén det hallet.

Susanne tycker att det frimst ar valet av bok och kunna anpassa den till alla barn och deras
olika aldrar, som &r en svérighet. Att en bok ska finga alla barns intresse ser hon som en
utmaning. Vid en av observationerna hade Jonna redan valt ut en bok, vilket gjorde att
diskussioner kring vem som ska bestimma valet av bok inte uppstod. Aven Lena menade att
det uppstod komplikationer vid de tillfdllen dar hon som pedagog ska lata barnen vélja bok:
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”Det blir fel liksom och sa dom barnen da som absolut inte kan... Eh, har inte férmagan
att fOrstd att ndgon annan ocksé ska fé vilja, da blir det ju total ldsning och sa fir man
trosta och reda ut konflikter istallet.”

Det som Lina pé avdelningen Herr Nilsson upplevde som den storsta svarigheten var att na ut
till alla barnen i en stor grupp for att fanga deras intresse. Att tillfredsstélla allas behov kan
ses som en stor utmaning, dé det dels dr olika &ldrar pd barnen och att ha mojlighet att lyfta
allas funderingar. Hon berittade att utmaningar, som de ovan nimnda, dr nagot som sker varje
dag och att varje dag dr hon som pedagog inte i dagsform for att spexa till det. Hon ansag att i
de ldgena bor man dven vara god mot sig sjdlv och inse att alla dagar fingar man inte barnens
intresse och dé ar det inte 4r ndgon mening med att tvinga barnen lyssna heller. Ur
observationen kunde vi se att tva barn till en borjan hade svért att sluta skratta, da Lina till slut
fick be barnen att vélja mellan att ga ut ur rummet en stund eller vara tysta s de andra barnen
hade mojlighet att lyssna. Ett annat barn hade svért att koncentrera sig pa bokens innehéll och
valde istéllet att leka med annat. Lina gjorde ett forsok att fanga barnets intresse:

“Lina sitter tillsammans med barnen i ringen och diskuterar boken. Vilma har tagit av
sig strumporna och sitter och viker och lyfter i dom. Samtidigt har hon uppmérksammat
oss observatorer. Lina uppmarksammar situationen:

Lina: [pekar pa bilden i boken] Titta hdr Vilma. Vad hénder har?

Vilma tittar pé bilden en kort stund och édtergar sedan till strumporna.”

Hon anvinder sig av ett diskret forsok att fanga Vilmas uppmérksamhet genom att hon stillde
en direkt fraga till henne. Vilmas fokus fangades for en kort stund, men atergick snabbt till
sitt tidigare fokus. Mot slutet borjade barnen tappa fokus och ett barn uttryckte att han ville att
boken ska vara slut. Aven Jonna uttryckte att det kan vara svart att som pedagog alltid vara
ndrvarande och engagerad vid hogldasningen da man ibland kan kdnna press att allting maste
ga korrekt till. Hon menade vidare att som pedagog kan det d&ven vara svart att avleda en
situation sa diskret som mojligt om det dr nagot barn som stér en hogldsning eller liknande.
Utifrén en observation tappade barnen fokus och borjade fokusera pa andra saker. D4 Jonna
stdllde fragor till barnen utifrdn bokens innehall, stillde sig ett barn upp for att visa, vilket
gjorde att Jonna gav henne en tillsdgelse. Mot slutet av vilan borjade barnen diskutera med
varandra och ndgot av barnen uttryckte att han inte ville lyssna mer. P4 avdelningen Lilla
Gubben tyckte Simone att en svarighet var att fa alla barns uppmairksamhet da barngrupperna
ser ut som de gor. D4 det ar stora barngrupper sa ar det alltid nadgra barn som inte har
formagan att behalla koncentrationen och lyssna. Dock anség hon att det var viktigt for dessa
barn att skapa forstaelse och respekt till de barn som ville lyssna. Svérigheten blev dven att
det inte blev en dialog eller ett samtal kring bilderna pa samma sétt da alla inte kunde komma
till tals.

Lena pé avdelningen Solen tyckte att en svarighet var att fa tiden och personalstyrkan att
racka till alla gdnger.

”For det ér ju ofta det hér liksom att man har ju inte all tid 1 vérlden att, sitta igang
sddana hér projekt utan man far ju ofta bara sldcka briander hela tiden. Fast man kanske
tycker att det hir en jatte viktig del, men nu har vi ju s himla mycket andra viktiga
delar i behov 1 var grupp som maste liksom. Vi far jobba jitte mycket med normer och
varden 1 var grupp till exempel.”
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Slutligen pé avdelningen Pippi Langstrump tyckte Gunnel inte att det finns ndgra direkta
svérigheter med hogldsning.

”Jag har inte det. Jag [paus], jag tycker inte att jag kan hitta nagra svarigheter. Som
[paus], det, for det dr ju upp till mig [paus] som pedagog att, om ménga kan sdga men vi
har inte tiden och vi har inte forutsattningar. Det dr ju faktiskt mitt upp, ingdr i mitt
uppdrag att se till att det finns tid. [...]Att det finns forutsdttningar for hoglédsningen.
Och jag menar vi har ju en styr, vi har ju styrdokument, som sager att vi dr skyldiga.”

Hon menade att enligt Skolverket (2016) har vi en skyldighet att erbjuda barn hogldsning och
skapa forutsittningar for att frimja deras sprakutveckling. Dérfor ska det inte vara nigra
svarigheter, utan att hon som pedagog har en skyldig att erbjuda barnen den tiden.

8.5. Meningsfullhet

Nér det kommer till att finga barnens intresse under sjdlva ldsningen uttryckte Jonna och
Lena pé avdelningen Solen att det som pedagog var viktigt att stdlla utmanande fragor till
barnen dir de fick diskutera med varandra och tolka de olika situationerna och bilderna i
boken. Strid (2016) menar att detta dr positiva ldsstrategier som bor anvéndas redan 1
forskolan. De menade att det var viktigt att fa barnen engagerade 1 handlingen, vilket kunde
gbras genom att exempelvis forstélla rosten, anvidnda sig av kroppssprak, gé utanfor boxen
och ibland ldta barnen sjilva halla 1 boken for att pd sa sitt kunna titta mer noggrant pa
bilderna. Detta blev ocksé synligt da vi observerade Lina. For att finga barnens intresse under
lasningen pekade hon pd bilderna medan hon léste, samt gestikulerade med hinderna och
anvénde sig saledes av sitt kroppssprak. Lina anvédnde sig d&ven av rosten for att betona vissa
ord, samt dndrade rosten for att skildra olika karaktérer eller hdndelser. For att finga barnen
stillde hon dven fragor om boken, exempelvis “’vad tror ni kommer hinda”. Hon borjade med
att finga barnens intresse genom att bjuda in dem till ett rymdskepp och hade tagit pa sig en
ny roll, d& hon hade klatt ut sig. Hon skapade en nyfiken start, dar lekfullheten var i fokus.
Under ldsningens ging fick barnen hela tiden vara med i samtal och diskussioner och Lina
bekriftade deras tankar. Det skedde ett samspel mellan barnen och henne. Detta var d&ven
nagot som synliggjordes déd vi observerade Sonja.

Lina pa avdelningen Herr Nilsson ansdg att lekfullheten blev intressant som ett sitt att finga
in barnen och skapa en nyfikenhet hos barnen. Hon anség dven att da man observerar vad
barnen leker med och har intresse for det &r mojligheten storre att fingsla dem. Simone pé
avdelningen Lilla Gubben menade att barnen redan hade ett intresse f6r bocker och tyckte att
det var roligt. Dock kunde barnen ha olika asikter kring valet av bok och da bestdmde hon
som pedagog.

Bilder dr ndgot som béde Sonja och pedagogerna Gunnel och Susanne pa avdelningen Pippi
Langstrump ansag var anvandbart fOr att finga barnens intresse. Enligt Sonja ska det finnas
bilder som har mycket detaljer och 1 olika farger. P4 sa sitt r det inte enbart texten 1 boken
som blir fokus utan det gir ocksa att fora diskussioner utifran bilderna. Det blev dven tydligt i
observationen da Sonja hela tiden talade kring boken och bilderna i den. Da Sonja védnde blad
1 boken anvinde hon sig dven av fraser som ”Nu far vi se vad som hénder sen”, troligtvis med
syfte att forsoka fanga barnen och deras intresse. For de yngre barnen pa avdelningen Pippi
Langstrump dér den spontana hogldsningen forekom 1 hogsta grad, var det ofta genom bilder
det tog sig 1 uttryck. Bdde Gunnel och Susanne menade pé att det krdvs nagonting mer dn bara
text nir det kommer till de yngsta. Gunnel anvédnde attribut som exempel.
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”Man har med sig nagonting, ska jag lasa Bockarna Bruse sa kanske jag har med mig
[paus], tre stycken bockar eller na andra figurer som far symbolisera bockarna. [...] For
ofta sd ser man ju att barnen har ju ett annat fokus om man har ndgra attribut med sig
[...] An om man [paus], bara liser, i alla fall f6r dem hir yngsta, sen kan jag tycka att
det ar viktigt 4nda att [paus], inte alltid ha attribut. For jag menar da stimulerar man ju
barnens fantasi, deras inre bilder.”

Attributet blev som ett slags hjdlpmedel till att gora aktiviteten tilltalande for barnen. Hon
ansag att fokus blev annorlunda gentemot att enbart ldsa en saga eller bok. Samtidigt fortog
heller inte detta att helt sldppa barnens eget inre bildskapande, d& barnens fantasi var viktigt
for henne.

Lina ansag att dagsformen &r betydelsefull for huruvida hon ska fanga barnens intresse. Hon
menade vidare att barnens méende aterspeglade dven deras beteende vilket i sin tur paverkade
1 vilken man de kunde interagera. Sonja forsokte koppla boken till barnens vardag. Hon
menar att om mojligheten fanns att dra paralleller mellan boken och det barnen kunde
identifiera sig med, fick boksamtalen en betydelse for barnen. Detta dr ocksd nagot som
Bergoo & Jonsson (2012) framhéver, att det fiAngar upp barnens intresse. Lina ansag att:

”Eh, fordelen med det dr att boken har nadgon slags... vad ska man séga. En skjuts in 1
svara diskussioner, eller svara &mnen. Alltsd det dr ju, det ar ju liksom en, en av. Alltsa
bra... bra verktyg att plocka in ndr man behdver ndgonting sérskilt. Eh, introducera tema
eller matematik. Problematisera nagonting. [...] Eller skildra olika... verkligheter eller
a. Det, det har ju liksom ett jétte bra fungerande... Aa. Som verktyg sa.”

Hon menade pa att med hjélp av en bok kunde man ta upp diskussioner eller svdra &mnen
tillsammans med barnen. Att boken sags som ett verktyg, dér verkligheten kunde forankras
utifrdn bokens innehall. Introducering av ett tema var dven ndgot hon menade att boken kan
vara hjélpsam med.

Som namnts tidigare behdvde vissa barn pd avdelningen Solen ga runt i rummet under sjilva
lasningen, men Jonna och Lena kunde &ndé se att barnen var intresserade av boken dé de 1
efterhand kunde aterberétta sagan eller ville hora den fler gdnger. Lena uttryckte foljande:

”Och det mérker man ganska snabbt, var, var, vem som. For d& kan det till och med
komma som att det barnet som man har trott varit helt inne 1 sin egen vérld, det kommer
nésta dag och vill hora samma saga.”

Om barnen ér intresserade av bocker fanns de séledes hela tiden tillgdngliga pa avdelningen
att sdtta sig med. Barnen som inte var intresserade av hogldsning fick gé ifrn
hogldsningssituationen och gora ndgot annat. Nar det kom till flanosagor menade Lena att
man kunde anvinda sig av lingre och mer utmanande sagor for de barn som var intresserade
och tyckte att det var roligt att lyssna. Ibland anvédndes dven flanosagor i syfte att f ner
barnen 1 varv och plocka ner dem lite, som hon uttryckte det.

Négot som var gemensamt for alla pedagoger var hur meningsfull hoglasningen var for
sprakutvecklingen. Jonna och Lena berittade att de kunde se och f6lja en utveckling pa
barnen efter att de fatt mycket hoglidsning pa forskolan. Jonna menade att hoglédsning gav
barnen ett rikt ordforrad da de lirde sig manga nya ord genom hogliasning, samt att de fick
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forstaelse for att ett ord kan betyda flera olika saker. Under en av observationerna liaste hon en
bok som hette ”Vilken tur”, varpa Jonna i efterhand uttryckte féljande:

”Nya ord [paus], ehm dom [paus], kopplar [paus], att vissa ord kan betyda olika saker,
ett ord behdver inte betyda en grej, som idag vilken tur, betyder dven vilken tur att dom
klarade sig levande fran dlven. Vad var det mer. Unge sa dom ju till videunge men det
var ju inte for han var en unge 1 negativ bemérkelse kom vi fram till sen utan det var ju
for att han var en videung.”

Strid (2016) menar just att barn lér sig nya ord vid ldsning. Ofta handlar det om ord som inte
vanligtvis anvinds i talat sprak, exempelvis videung. Dominkovi¢ et al. (2006) menar dven att
barnen lér sig att forsta och anvdnda mer komplicerade grammatiska uppbyggnader av ord
och meningar i samband med hogldsning.

Sonja tyckte att barnen blev mer kommunikativa och fick ett béttre ordférrdd med hjélp av
hoglasningen. Hon visade ocksa pd temaaspekten, att med hjilp av boken kan hon introducera
ett nytt tema for barngruppen. Likt Lina skedde det mycket samtal under hégldsningen och
dar ansdg hon att barnen pa sé sétt kunde fa ny kunskap om saker och ting. Hon gav ett
exempel dir barnen lédste en bok kring hur olika djur sover. I observationen delade d&ven Sonja
med sig av sin kunskap om d&mnena 1 boken och ldt d&ven barnen prova olika saker som skedde
1 boken, exempelvis att prutta 1 armhélan och appladera. Nar boken var slut kopplade hon
bokens handling till barnens egna erfarenheter. Da boken handlade om en flicka som kénde
ett behov av att prutta i armhalan, fragade Sonja barnen om de sjilva hade ndgot som de ofta
kidnde behov av att gora.

Lena ndmnde dven att barnen utvecklade sin koncentration under hogldsningen, att de fick
forstéelse for handlingen och att det ddirmed skedde en utveckling och ett 1arande om boken.
Hon uttryckte dven att det var positivt att fora en dialog kring boken och att hon ofta markte
att barnen verkligen var med i samtalet och forstod innehallet. Aven de barnen med annat
modersmaél dn svenska kunde ofta dterberitta hela sagor trots att de inte kunde alla de svenska
orden. Lena menade séledes att barnen @ndé forstod. Susanne angav ocksa att fordelarna med
hoglasning kunde ses som ett sétt for barnen att varva ner. Hon visade dven pé bokstéver och
andra utvecklingsomrdden som fordelar.

”Det hir att nu, vi kan inte kora 1 130 hela tiden utan férdelarna, och sen att fanga upp
dom. Se lite vilka barn reflekterar fortare dn andra. Vilka idr, finns inget intresse for, det
géller ju fanga upp dom pa négot sitt ocksa va. Och sen bara se att borjar dom fa
intresse for [paus], bokstaver kanske eller [paus], fanga upp sa att det finns ju mycket
fordelar [paus], med det garanterat. [...] Och sen dr ju hogldsning, sdger ju, jag menar
det ar ju sagt att ju mer du laser [paus], sa utvecklas barnet sen kan jag ju tycka det
finns, kanske lite grinser pé allt med. [...] Jag menar det att dom bdrjar skolan sé ar det
ju mycket hogldsning men [paus], hdgldsning och sjdlva lisa mycket sadér visst, det ar
bra att 1dsa mycket men [paus], det kan bli for mycket kanske ocksa.”

Samtidigt som Susanne sdg fordelar med att enbart anvénda det som vilostund eller

avkopplingsstund, ansig hon att hogldsningen dr ndgot som barnen senare moter i1 skolan. Att
det dr ndgot som sker ofta och att det mdjligen kunde bli for mycket fokus pa hoglésningen.
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9. Diskussion

I denna avslutande del diskuterar vi de metodval som gjorts samt de mest relevanta resultaten
som framkommit i studien. Aven denna del ar kategoriserad utifran de teman som vixte fram
1 resultatet.

9.1. Syfte och fragestallning

Kopplat till syfte och frdgestédllning kommer vi nedan diskutera och beskriva det vi kommer
fram till 1 var undersdkning. Vid transkriberingen och da vi skrev resultatet kunde vi se att
pedagogernas utbildning mgjligen kan inverka pd deras syn péd hoglasning. Utifran resultatet
menar vi att syftet bakom hogldsningen hade vissa likheter mellan de pedagogerna med
samma utbildning. De pedagoger som var utbildade barnskotare sag hoglasningen 1 storsta
man som ett sitt for barnen att varva ner och fa en lugn stund tillsammans, medan de
pedagoger som hade forskolldrarutbildning hade sprikutvecklingen som huvudsyfte.

Samtidigt fanns det likheter mellan alla pedagoger vilket var att de ansdg att hogldsningen var
en viktig del, trots att det kunde visas pa olika sétt och genom olika syften. Med stod av Fox
(2011) menar vi att pedagogerna dnda forstar betydelsen av att barn behover lyssna till
mycket sagor och bocker. Aven fast alla inte dagligen hade planerade hdgldsningssituationer
var det inget de morkade och visade samtidigt pa de brister som det tillférde. Att tre av
pedagogerna ocksa blev observerade efter att de hade intervjuats, gjorde att vi kunde se att
sanningsenligheten var stor. Vi upplevde att det som pedagogerna pastod i1 intervjuerna dven
bekréftades 1 observationerna.

Hur planeringen av hoglasning skedde tedde sig lite olika, bade beroende pé vilken pedagog
som holl 1 det och dédrigenom vilket syfte hon hade. Som vi har nimnt ovan var
forskolldrarnas framsta syfte sprakutvecklingen och barnskdtarnas att barnen skulle fa en
stund att varva ner. Att ge barnen ett tillfélle att Gva pé sin koncentration var ocksd nagot som
ndmndes under intervjuerna med pedagogerna samt att utgéd fran vad barnen har for intresse.
De menade att pa sé sétt var mojligheten att fanga barnens fokus storre.

P& det stora hela fanns det ett samspel mellan pedagogerna och barnen under
hoglasningssituationerna. Utformningen av barnens delaktighet kunde dock variera, d&ven dér
beroende péd vad pedagogerna hade for syfte samt vilken pedagog som ansvarade for
hoglasningen. En del av pedagogerna anség att respekten mellan barnen var viktig och att
handuppréckning var ett bra sétt vid kommunikation, d4 hoglasningen 1 sig inte stordes av
prat. Andra pedagoger tyckte om att ha en 6ppen kommunikation dér diskussionen kring
bokens innehdll och dess bilder skulle vara i1 fokus. Sammanfattningsvis sa fanns det en
interaktion mellan alla pedagoger och barn pd nagot vis.

9.2. Metoddiskussion
9.2.1.Val av metod

I vér studie har vi utgatt fran en kvalitativ metod, vilket gjorde att vi inte kunde generalisera
det resultat vi fatt fram. Att generalisera dr, som vi ndmnt 1 metodavsnittet, att kunna applicera
det resultat som framkommer pa andra situationer. Hade vi istéllet valt att gora ett kvantitativt
metodval 1 form av exempelvis enkéter, hade vi fitt in storre data och pé sa sitt dven haft
mojlighet att generalisera resultatet. En fordel med det &r att tillforlitligheten kan 6ka, dé ett
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storre antal personer deltagit och en mer allmén slutsats kan dras. Dock &r detta ingen garanti
till 6kad tillforlitlighet da svaren inte behover vara sanningsenliga. Samtidigt anser vi att med
tanke pa den mangd intervjuer vi tagit del av utifran de fa forskolor vi intervjuat, blir
tillforlitligheten dnda stor. Eftersom vi gjorde en noggrann transkribering och fick en stor
mangd data, bade genom intervjuer men dven observationer, har det ocksé en betydande roll.
Genom det kunde vi jamfora intervjusvaren gentemot vad som framkom i observationerna
(Bjerndal, 2005; Bryman, 2008).

Under var insamling av data uppstod det ett dilemma dér vissa av pedagogerna ville ha ut
frdgorna 1 forvig. Detta var inget vi hade diskuterat innan huruvida vi skulle beméta det,
vilket gjorde att beslutet gjordes spontant pa plats. Med lite eftertanke menar vi att detta dr en
frdga som kan vara av betydelse att diskutera 1 forviag, dd mojligheten finns att svaren fran
intervjuerna kan komma att bli annorlunda. Det finns risk for att tillforlitligheten inte 4r lika
stor, med tanke pa att pedagogerna kan komma med svar de tror att vi vill hora. Samtidigt kan
det dven vara ett sitt for dem att ha tid att fundera for att kunna ge oss sa givande och
sanningsenligt svar som gar. For att undvika ett dilemma och for att det ska bli samma
forutséttningar for alla pedagoger hade en fordel varit att bestdimma 1 forvdg om fragorna ska
delas ut eller inte (Bryman, 2008; Vetenskapsradet, 2011).

En fordel med att vara intervjuer och observationer gjordes pa pedagogernas arbetsplats och
forskola dr att det dr en miljo dir de kdnner sig trygga. Med tanke pa att vi intervjuade
enskilda pedagoger kan det upplevas som en utsatt situation, d& vi som intervjuare &r tva och
pedagogen enbart dr en. Men att en av oss holl 1 sjdlva intervjun medan den andre antecknade
samt att vi var 1 deras miljo, tror vi skapade en mer jdmlik position. Vi var ocksd noga med att
frdga om intervjupersonen, pedagogerna i detta fallet, var acceptabla med att vi spelade in
intervjun samt att det enbart var for att vi inte skulle kunna fa de rétta citaten och inte felaktigt
tolka vad de hade sagt (Vetenskapsradet, 2011).

9.2.2.Genomforande

Nar det kommer till genomf6érandet av denna studie kdnner vi att vi har valt ett relevant och
lonsamt tillvigagangssitt for att i ett s korrekt och givande resultat som mojligt kopplat till
studiens syfte och fragestéllningar. Vid studiens start var tanken att vi skulle observera och
intervjua pedagoger pa tvé forskolor med olika forutsittningar. En av forskolorna var tankt att
ha mestadels barn med svenska som modersmal medan den andra forskolan skulle ha en
majoritet av barn med annat modersmal dn svenska. Efter att ha observerat och intervjuat
pedagogerna pd de olika forskolorna var tanken att vi skulle jamfora hur pedagogerna
uttryckte och anvinde sig av hogldsning med tanke pé de olika forutsittningarna géllande
modersmél pa forskolorna. Da vi inte riktigt fick tillgang till tva olika forskolor med dessa
forutséttningar fick vi dndra var plan nagot, och valde istéllet att endast jimfora hur olika
pedagoger uttryckte sig kring anvindandet av hogldsning, utan att i forsta hand ta hansyn till
barnens olika modersmal. Det har dirmed inte gjorts nigra direkta jamforelser mellan
forskolorna kopplat till barnens modersmal, utan endast mellan pedagogernas agerande. For
att kunna f6lja var ursprungliga plan hade vi sdledes kunnat vara ute i béttre tid. Om vi hade
kontaktat fler forskolor och 1 ett tidigare skede hade vi eventuellt fatt mojlighet att genomfora
var primédra plan. Vi hade dven kunnat dndra véra forutsittningar géllande att fa tillging till att
videofilma alla observationerna vid hogldsning. Detta gick saledes inte pa den ena forskolan
da vi inte fick tillstand att filma barnen under observationen. Diarmed fick vi gora det bésta av
situationen och istdllet anteckna sa gott det gick under hoglasningssituationen, trots att vi
troligtvis gick miste om en del information som vi kunnat synliggora genom en
videoobservation. Om vi hade varit ute 1 béttre tid och kontaktat fler forskolor hade vi
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foljaktligen kunnat véinda oss till en forskola dér vi fatt tillstdnd till att videofilma
observationerna, for att pa sa sétt eventuellt fa en mer givande insamling av material.

Négot som varit fordelaktigt 1 genomforandet dr att vi anvande oss av bade intervjuer och
observationer som metod dd vi samlade in material till studien. P4 sd sétt kunde de bada
metoderna fungera som komplement till varandra. Att anvinda sig av bade intervjuer och
observationer gav ett bredare perspektiv jimfort med om vi endast hade valt en av metoderna.
Pé detta vis kunde vi sdledes samla in data som vi annars hade kunnat g miste om. Det var
dven vildigt intressant att jamfora vad pedagogerna uttryckte i intervjuerna med
observationerna dir vi verkligen kunde se hur pedagogerna agerade och hur hoglasningen
gick till 1 verkligheten. Detta fick vi dock inte mojlighet att géra med alla pedagoger vi
intervjuade, men det var séledes dnda givande att kunna gora det med négra av dem. Négot
annat som ocksa varit vildigt gynnsamt i studien dr transkriberingen. Genom denna kunde vi
koda resultatet och synliggora tydliga exempel och mdnster, men dven skillnader, som
troligtvis hade gétt till spillo om transkriberingen inte genomforts lika ingdende. Trots att det
ar ett véldigt tidskrdvande arbete var detta dirmed vildigt givande for studien och dess
resultat.

9.3. Resultatdiskussion
9.3.1.Barns delaktighet

Gillande barnens delaktighet 1 hdgldsningssituationerna har denna studie visat pa nigra
liknande resultat som uppkom i Dambers (2015) studie. Ett exempel som ndmnts i resultatet
var att det 1 denna studie var skiftande bland pedagogerna vem det var som vanligtvis valde
bok vid hogldsningssituationerna. D4 det var barnen som initierade till hdgldsning var det ofta
de som valde bok, medan det ibland var pedagogen som valde bok om det fanns nagot
specifikt syfte med hoglidsningen. Aven Damber (2015) kunde se i sin studie att det ofta ér
just barnen som véljer bok vid hoglasning. Nagra av forskolorna i denna studie hade
hogldsning som rutin pé daglig basis, vilket &ven hon kunde se i sin studie. Ett annat exempel
som framkom i1 Dambers (2015) studie var att flera av forskolorna 1 hennes studie hade
tillgang till bibliotek, vilket d&ven var ndgot som framkom 1 denna studie. Denna studie har
saledes fatt nagra liknande resultat med Damber (2015).

Studien utgér fran ett sociokulturellt perspektiv pa lirande. D4 man kopplar detta perspektiv
till de olika observationerna som gjorts kan man fé syn pé olika saker. Flera av pedagogerna
uttryckte exempelvis att det ar vildigt viktigt att hela tiden fora ett samtal under sjdlva
hoglasningen. Detta skulle kunna ses som ett sitt att forsoka skapa en gemenskap bland
barnen for att pa sa sétt ocksé skapa ett gemensamt ldrande. Det finns dock tillfdllen da
pedagoger avbryter barnen i deras uttalanden, vilket kan tolkas som att pedagogerna inte anser
det passande att barnen svévar ut pa alltfor stora sidospar. Utifrén ett sociokulturellt
perspektiv pa larande dr det saledes betydelsefullt att alla barn kénner sig delaktiga i
aktiviteten fOr att stimulera deras ldrande och samtidigt utmana dem. Som en av pedagogerna
uttryckte kunde hogldsningen pa Solen ibland organiseras sé att barnen anvénde sig av
handuppréckning d de ville sdga ndgot. Detta skulle kunna ses som ett sétt att hdmma
barnens deltagande och dirmed ldrande 1 boksamtalet om det sker pé ett sétt som utesluter
barnen, da det inte heller blir ndgot samspel. Vid observationerna pa avdelningen kunde man
saledes inte se att barnen uteslots da de ville dela med sig av sina tankar och erfarenheter. Ett
tydligt exempel pé en situation d& pedagogen forsokte fanga barnens uppmarksamhet var da
Lina hade sin hogldsning. D4 ett av barnen verkade ointresserad av boken forsokte Lina
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saledes att stilla en fraga till barnet for att pa sé sétt diskret locka henne att koncentrera sig pa
boken.

Nagot som ocksé ar viktigt for samspelet och kommunikationen under hégldsningen ar att
stdlla fragor till barnen och fora diskussioner med dem. Precis som Kultti (2012) menar 1 sin
studie att de flesta aktiviteter i férskolan i Sverige vanligtvis sker pa svenska, skedde dven de
observerade hoglasningarna i denna studie pa svenska. Kultti (2012) menar dock att barnens
deltagande sker pa olika sitt. Detta kan man jimféra med det som Lena uttryckte i denna
studie, ndmligen att barnen fir delta utifrin sina egna forutsattningar under hoglasningen,
vilket exempelvis kan handla om att f4 gd runt 1 rummet samtidigt som en pedagog ldser for
barnen. Detta kan sédledes tolkas som ett sétt att involvera alla barn, trots att det kanske utifran
ser ut som att vissa barn inte deltar i aktiviteten. Aven Eriksen Hagtvet (2004) menar att ett
samspel och en kommunikation kan te sig pa olika sitt och behdver inte endast vara genom
det verbala spraket.

9.3.2.Mal med aktiviteten

Nar det kommer till syfte och mal med sjdlva hogldasningen var detta som nimnts tidigare
varierande. Nagra pedagoger sdg hoglasningen som ett betydelsefullt moment for barnens
larande, gillande exempelvis ordférrad och spraklig medvetenhet, medan vissa mer ség
stunden som ett tillfdlle att koppla av och varva ner. Da studien utgar fran ett sociokulturellt
perspektiv pa larande kan det anses viktigt att hdgldsningen sker 1 en barngrupp och inte
endast fOr ett barn 1 taget, d@ man som pedagog vill stimulera barnens ldrande under sjédlva
aktiviteten. Som framkom 1 observationerna var det just i en mindre barngrupp som
hogldsning skedde, vilket pa sa sitt skulle kunna ses som en fordel gillande att 6ka
mojligheten att varje enskilt barn utvecklas under ldsningen. Nagot som ocksé kan ses som ett
satt att forsoka oka barnens ldarande och utveckling ar just att pedagogerna vid flera tillfdllen
diskuterade olika ords betydelse under ldsningen, exempelvis da Jonna diskuterade ordet tur’
och Sonja diskuterade ordet proffsig” under observationerna.

2

Precis som framgick 1 studiens intervjuer ansag flera av pedagogerna att hoglédsning ses som
ett larandetillfdlle da barnen far chans att utvecklas sprakligt. Som ndmnts tidigare menar
aven Duursma et al. (2008) att barnens sprakutveckling och ordforrad stimuleras under
lasningen, vilket ddrmed bekréftar att det som pedagogerna uttryckte ges mojlighet att utmana
och utveckla da man som pedagog ldser for barnen. Duursma et al. (2008) menar att
hogldsning tillsammans med en vuxen stimulerar och utmanar barnen mer jamfort med
exempelvis ett program pd TV. Detta skulle kunna vara for att man under gemensam l4sning
far mojlighet att fora diskussioner vid sidan om, samt att bdde barnet och den som ldser kan
stélla foljdfragor som pa sa sétt fordjupar och utvecklar kunskaperna. Detta gér ju exempelvis
inte pa ett TV-program. Duursma et al. (2008) menar séledes ocksé att socioekonomisk status
spelar roll gidllande barns sprakutveckling. Nar det géller tillgangen till bocker i hemmet har
barn som kommer fran familjer med lag socioekonomisk status exempelvis ofta simre
forutsittningar. Darmed &r det dven véldigt viktigt att barnen far tillgéng till bocker och tryckt
material pa forskolan, vilket forskolorna i denna studie verkar ha. Pa sa sitt kan man
forhoppningsvis till viss del kompensera {for de barn som inte har tillgang till bocker 1
hemmet. Som Damber (2015) ndmner 1 sin studie dr det vildigt varierande 1 vilken man barn
har tillgang till bocker pd forskolan, och att det till och med finns de forskolor som lagger
undan bockerna fOr att barnen inte ska forstora dem. Detta skulle kunna ses som ett sétt att
hdmma barnen 1 deras utveckling da de inte far samma tillgdng att utmanas i och av bockerna.
Om man ser pa det utifran viset dr det inte heller konstigt om barnen inte ar lika sprakligt
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utvecklade da de kommer till skolan, forutsatt att de inte har haft bra tillging till bocker i
hemmet.

9.3.3.Att organisera for hoglasning

Gillande hur ofta hogldsning sker samt pa vilket sitt var detta som sagt varierande mellan de
olika pedagogerna. Dock menade alla pedagoger att hoglasning sker dagligen i ndgon form,
dock inte alltid for alla barn. Hoglésning forekom séledes bade pd den sa kallade lasvilan,
men ocksé spontant. Som ndmnts tidigare kan det dock ses som positivt att sjdlva ldsningen
sker for en mindre barngrupp, da detta 6kar chansen att det ocksa blir ett larandetillfélle for
barnen. Som pedagog dr det ddrmed viktigt att tinka pa hur man ldgger upp lasningen, bade
ndr den ar planerad och spontan. Pedagogerna pa avdelningen Solen exempelvis var som
ndmnts noggranna med vilka barn de satte ithop 1 en grupp nér de skulle ldsa, samt hur miljon
var utformad under sjdlva ldsningen. Under observationerna pa Solen skedde hoglédsningen i
ett kallt rum utan ndgon inspirerande miljo eller intressanta detaljer. Detta rum skulle man
sdledes kunna gora om och pa sd sétt fa till en stimulerande och mer inspirerande miljo, for att
pa sé sitt kanske fanga barnen och deras engagemang dnnu mer.

For att stimulera sjélva litteraciteten 1 hogldsningen kan det vara till fordel att inte endast
anvinda sig av sin rost d4 man ldser for barnen, utan ocksa utgd fran tal, skrivning, ldsning,
bilder och tecken. Under observationerna kunde man vidare se att pedagogerna utover att
anvénda sig av tal och ldsning, ocksd anvinde bilderna for att stimulera barnens nyfikenhet
och utveckla diskussioner kring boken och handlingen i den. Jonna anvidnde exempelvis ocksa
tecken vid négra tillfdllen da hon ldste for barnen péa Solen, vilket kan ses som dnnu ett steg
ifrdn den "traditionella” lasningen och énnu ett sétt att stimulera barnens ldrande.

Som Fast (2007) beskriver moter de flesta barn 1ds och skrift hela tiden i sina liv. Utover
hoglasning ar detta nagot man som pedagog bor ta tillvara pa och se som ett utmarkt
larandetillfdlle dd ménga barn tycker att det dr véldigt roligt och intressant med bokstéver och
siffror. Man skulle exempelvis kunna anvénda sig av en brevlada pa avdelningen for att
stimulera barnens intresse for att skriva. Man skulle dven kunna ta fram klassiskt
kontorsmaterial eller annorlunda pennor och papper for att vicka barnens intresse for just
skrift och ldsning.

9.3.4.Svarigheter

Svarigheten att finga barnens intresse var gemensamt for de allra flesta pedagogerna. Den
varierande aldern 1 barngruppen kunde gora det svarare for pedagogerna att hitta ett
gemensamt intresse hos barnen. Eftersom samspelet och kommunikationen dr en betydelsefull
del 1 hoglasningen kan det bli ett problem nir barngrupperna ér for stora att finna ett
gemensamt intresse. Samtidigt menar vi, med utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet,
att det ar viktigt att ta tillvara pd samspelet, da det ar tillsammans med andra som larandet kan
ske. De kan pé sd vis ldara av varandra. Samtidigt maste pedagogerna ha inlevelse i de bocker
och sagor de ldser, for att pa sa sétt bevara barnens intresse. Trots att minga av pedagogerna
menade att det var en svarighet, fanns det samtidigt en medvetenhet kring problematiken. De
beréttade att barnen inte alltid bevarade sitt fokus och slutade lyssna, vilket synliggor
samspelets betydelse. Att pedagogerna behdver kinna in barnens reaktioner vilket vi anser att
Lina tydliggjorde. Bide att barnen inte alltid hade koncentrationen till att lyssna eller att hon
som pedagog inte alltid var 1 form for att finga barnen (Fox, 2011; Pramling Samuelsson &
Sheridan, 2006).
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De menar dven att en svarighet kan vara att hitta en bok som passar alla &ldrar. Dock behover
det inte enbart vara aldern som ar en avgorande aspekt, utan dven vart barnen befinner sig i
sin sprakliga medvetenhet. Som Eriksen Hagtvet (2012) poédngterar, spelar den biologiska
aspekten in, men det som framst avgor barns sprakliga medvetenhet édr deras tidigare
erfarenheter. Darfor dr det viktigt att ge barnen dessa erfarenheter for att deras sprakliga
medvetenhet ska utvecklas. Aven Fast (2007) #r tydlig kring tidigare erfarenheters betydelse
for barns sprakutveckling. Vi menar att det dr att trots att det finns en hel del svarigheter kring
hoglasningen, har den véldigt stor betydelse och en vildigt viktig del 1 barns sprakutveckling.
Aterigen po#ngterar vi, utifrdn Eriksen Hagvets (2012) argument, att kommunikationen dér
samtal och stimulering kring sprik har en tydlig padverkan. Det ricker alltsd inte att enbart lisa
en bok rakt av, utan att bade samspela med barnen, ha inlevelse och kommunicera ir viktigt
for att finga barnen samt att ge dem mdjlighet till sprakutveckling och 6kad spraklig
medvetenhet.

9.3.5.Meningsfullhet

Mycket av det pedagogerna tog upp som svéarigheter blir ocksa synligt da de pratar om
hogldsningens meningsfullhet. De fordelar som hogldsningen for med sig, kan dven vara svért
att formedla till barnen. Som vi tidigare ndmnt finns det en stor medvetenhet géllande
betydelsen av hoglasningen. P4 sa vis menar vi, med utgangspunkt i Browns (2014) studie, att
det ar viktigt att borja med hoglasning sa tidigt som mojligt. Det dr viktigt att fran grunden
skapa ett intresse for bocker hos barnen, for att gora det till ndgonting roligt och meningsfullt.
Samtidigt har det tidiga ldrandet stor paverkan pé barns fortsatta utveckling av sprék och
ordforrad (Duursma et al., 2008).

I stort sett alla pedagoger anvénde sig av bilder, kroppssprak, rostomstéllning eller attribut nir
de laste for barnen. Bjorklund (2008) bekréftar i sin studie att detta &r meningsfullt for
sprakutvecklingen. Vi uppfattade att detta inte var nagot pedagogerna enbart sa i intervjuerna,
utan dven att det blev bekréftat da vi observerade de olika hogldsningssituationerna. Trots att
observationerna skiljde sig mycket fran varandra, skapade pedagogerna pa sitt eget sitt ett
meningsfullt lirande for barnen. Bilder, réstomstillning och samtal var sérskilt tydligt 1 de
olika hoglasningssituationerna.

Gemensamt for pedagogerna var att inte enbart ldsa hogt utan dven fora samtal eller fragor
som for barnen vidare 1 sitt sokande. Badde teman och svéra frdgor var &mnen som kunde
uppkomma 1 samspelet och kommunikationen pedagoger och barn emellan. Duursma et al.
(2008) poédngterade vikten av att tala utanfor bilderna och texten i bockerna for att utmana
barnen 1 deras sprikliga medvetenhet. Pa sa sétt delar dem d@ven en gemensam upplevelse dar
barnen far vara med att utforma samtalet. Det &r framst 1 de verbala dialogerna dar barnen
samtidigt blir bekréftade, som hoglasningens paverkan pa sprakutvecklingen dr som
storst(Eriksen Hagtvet, 2012; Fox, 2011).

Utifrén det resultat vi har fatt fram anser vi att pedagogerna trots allt har ett givet syfte med
hoglasningssituationerna. Med tanke pa de studier som vi undersokt och som &r relaterade till
var studie, har pedagogerna god medvetenhet kring vad som &r betydelsefullt for barnens
sprakutveckling. Kommunikationen och samspelet till barnen har varit tydligt, dir alla féar
delta och lyssna pa sitt sitt. Sarskilt tydligt tycker vi att det blev det pa avdelningen Solen dér
Lena beréttade att alla inte kunde sitta still och lyssna, utan att vissa samtidigt gick runt 1
rummet. Och trots det kunde vara just dessa barn som hade kunnat aterberitta stérre delar av
boken dagen dérpa (Eriksen Hagtvet, 2012; Skolverket, 2016).
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9.4. Pedagogiska implikationer

I denna studie har vi kommit fram till att hoglasning &r viktigt for barns sprakutveckling, bade
utifran pedagogernas uttalanden samt fran tidigare forskning. Darmed skulle andra pedagoger,
men dven vardnadshavare, kunna vénda sig till denna studie for att fa en 6verblick dver
hoglasningens betydelse 1 det tidiga 1drandet, samt for att ta del av hur andra pedagoger har
uttryckt sig om anvédndandet av hogldsning. Vi har dock endast vént oss till tvd forskolor 1 en
storstad, och kan didrmed inte uttala oss om hur hogldsning och anvdandandet av den generellt
ser ut 1 Sverige.
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Bilaga 1

Anhillan om tillstand f6r att ert barn kan delta i en undersékning inom
ramen for ett examensarbete pa férskollirarprogrammet vid Goteborgs
universitet

Vi dr studenter som utbildar oss till férskolldrare vid Goteborgs universitet. Vi skall nu skriva vart
examensarbete som motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i december.
Examensarbetets syfte dr att undersoka hoglisningens paverkan pa barns sprakutveckling.

De viktigaste fragorna vi behéver fa svar pa dr hur pedagogerna talar om och anvinder sig av
héglidsning fo6r att frimja barns sprakutveckling, samt vilka skil de anger for sjilva ldsningen.
Fokus ligger pa pedagogerna och deras perspektiv och inte pa barnen.

For att kunna besvara dessa fragor behdver vi samla in material genom intervjuer med
pedagogerna och observation under hoglisning.

Pa er forskola kommer undersokningen att genomféras under perioden 14/11 - 20/12 2016.

Vi vill med detta brev be er som vardnadshavare om tilldtelse att ert barn deltar i den observation
som ingar i examensarbetet. Alla barn kommer att garanteras konfidentialitet. De férskolor som
finns med i undersékningen kommer inte att nimnas vid namn eller pa annat sitt kunna vara
mojliga att urskilja 1 undersékningen. I enlighet med de etiska regler som giller ir deltagandet helt
frivilligt. Ert barn har rittigheten att intill den dag arbetet dr publicerat, nir som helst vilja att
avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas
tillgdngligt £6r annan forskning eller bearbetning. Fokus ligger pa pedagogerna och deras
perspektiv och inte pa barnen.

Vad vi behover fran er dr att ni som barnets virdnadshavare skriver under detta brev och s snart
som moijligt skickar det med barnet tillbaka till férskolan s att ansvarig lirare kan samla in svaret
vid tillfdlle. Sitt saledes ett kryss i rutan nedan om ni ger ert tillstand:

(] Som vardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i undersdkningen

vardnadshavares underskrift/er, barnets namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstdende adresser:
Med vinliga hilsningar

Lisa Eliasson - guslisael@student.gu.se

Maja Bickstrom - gusmajba@student.gu.se

Handledare f6r undersdkningen ar Pernilla Lagerlof

Kursansvariga lirare: Agneta Simeonsdotter Svensson (forskollararprogrammet), Karin Lager
(Grundlararprogrammet, inriktning fritidshem)
e-mail: agneta.simeonsdotter@ped.gu.se karin.lager@ped.gu.se




Bilaga 2

Intervjufrigor:
- Allménna fragor:
0 Hur stor dr barngruppen?
0 Hur stor del har svenska som modersmal?
0 Vad har du for utbildning?
- Hur ofta sker hoglasning?
- Deltar alla barn?
- Hur anpassar ni hogldsningen efter barnen?
o Alder, intressen, storlek etc.?
- Hur fingar ni barnens intressen under lasningen?
- Vem bestimmer valet av bok?
- Varfor ldser ni for barnen?
0 Syfte?
- Vilka fordelar ser ni att hogldsningen ger?
- Vad upplever ni for svirigheter kring hogldsningen?
- Jobbar ni vidare ndgot med bockerna?
o0 Exempelvis rita, ha boksamtal etc.?



