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Abstract

Amneslidraren i den svenska gymnasieskolan ses frimst som en kunskapsfoérmedlare inom sitt
dmne. Forutom kunskapsuppdraget ska utbildningen dven forbereda eleverna for ett
deltagande i ett demokratiskt samhille. Syftet med denna forskningsdversikt dr darfor att
undersoka hur svenskdmnets demokratiuppdrag har studerats 1 forskningen mellan aren 1996
och 2016. Oversikten sammanstiller dvergripande demokratiforskning som anses vara
relevant for svenskdmnet, som definierar demokratiuppdraget och som stéller olika delar av
svenskdmnets innehdll 1 fokus. De utvalda studierna begrénsas till den senaste och mest
aktuella forskningen. Vi har samlat olika typer av killor som ar relevanta for vart syfte och
kategoriserat dessa utefter vara dvergripande fragestillningar. Efter en redogdrelse av
resultaten fors en diskussion dér resultatets olika delar vigs samman. Sammanstéllningen
visar att forskningen har uppmérksammat tvd viktiga begrepp inom skolans évergripande
demokratiforskning, som &r relevanta for svenskdmnet, ndmligen 14rmilj6 och literacy.
Forskningen ser utmaningar for undervisningen att skapa en god larmiljé samt att utveckla
literacyformagan pa ett mer integrerat sétt. Det visar sig ocksa att forskare dr relativt eniga om
att svenskdmnets demokratiuppdrag definieras utifran den erfarenhetspedagogiska
amneskonceptionen. Utifran olika omraden inom svenskédmnets innehall finner man konkreta
forslag pa lampliga metoder for att arbeta med demokratifragor. Samtidigt som det finns idéer
om hur demokratiuppdraget kan implementeras i undervisningen, visar forskningen tecken pa
att dessa ej efterlevs 1 praktiken. Slutligen efterlyser vi studier som undersoker hur vél
medvetna svenskldrare dr om faktorer som den dvergripande demokratiforskningen
uppmarksammar, ndr de utformar sin undervisning. Vidare skulle ny forskning, som
ifrgasitter och utvecklar definitionen av demokratiuppdraget, behdvas for att precisera
uppdraget ytterligare. Framforallt behovs mer forskning om svenskédmnets demokratiuppdrag,

vilken utgar frdn Laroplanen for gymnasieskolan 2011.
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1 Inledning

Under vér utbildning har vi insett att demokratiuppdraget dr en stor och viktig del av var
kommande profession som svenskldrare i gymnasieskolan. Utifrén véra egna observationer
frén var verksamhetsbelagda utbildning samt arbete i skolan upplever vi dock att det
demokratiska uppdraget ej prioriteras i undervisningen. Demokratiarbetet avverkas oftast
genom enstaka nedslag i undervisningen utan nagon kontinuerlig uppfoljning.

Vi finner &ven en viss motstridighet i gymnasieskolans styrdokument. Den gillande
laroplanen siger att “utbildningen ska formedla och forankra respekt for de ménskliga
rattigheterna och de grundldggande demokratiska vérderingar som det svenska samhéllet vilar

pa” (Skolverket, 2011). Vidare star det att svenskdmnets syfte ar:

Undervisningen ska ocksd leda till att eleverna utvecklar férmaga att anvénda
skonlitteratur och andra typer av texter samt film och andra medier som killa till
sjilvinsikt och forstdelse av andra méinniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och
forestéllningsvirldar. Den ska utmana eleverna till nya tankesitt och Oppna for nya
perspektiv.

(Leyll)

Trots denna formulering 1 svenskdmnets syfte 4r demokratiuppdraget inte lika framtradande 1
det centrala innehallet och heller inte 1 kunskapskraven i Lgyl1. Fokus verkar istéllet ligga pa
konkreta fardigheter och kunskaper, som exempelvis kunskaper om centrala verk, textgenrer
och beréttarteknik, vilket stimmer 6verens med vara upplevelser fran skolans praxis. Dérfor
tycks vi hér ha gjort en iakttagelse om en motséttning som skulle behdva uppmarksammas
och diskuteras. Fragor som kan lyftas ar hur svensklérare kan arbeta med demokratiuppdraget
1 undervisningen och vilka konkreta metoder som inkluderar ett arbete med demokrati- och
viardegrundsfragor 1 &mnet. Dessa funderingar ligger till grund for var forskningsoversikt dar

vi vill undersoka forskning kring svenskédmnet och dess demokratiuppdrag.

1.1 Syfte och fréagestillningar
Syftet med den hér forskningsdversikten ar att studera hur svenskdmnets demokratiuppdrag
har undersokts mellan aren 1996 och 2016. Forskningsdversikten behandlar tre Gvergripande

fragestillningar:



o Vilka teman inom skolans demokratiforskning anses vara relevanta for svenskdmnet?
o Vilka definitioner av demokratiuppdraget finns i forskningen?

e Vilka delar inom svenskdmnets innehall har forskningen fokuserat pa?

Den forsta fragestdllningen tar upp viktiga begrepp som finns inom skolans
demokratiforskning och anses vara relevanta for svenskdmnet. Den andra fragan undersoker
vilka definitioner av svenskdmnets demokratiuppdrag som forskningen belyser. Den tredje
och sista fragestdllningen ror forskning kring vilka delar inom svenskdmnets innehall som har
varit 1 fokus.

En underliggande fragestillning dr om forskningen ger forslag pa konkreta metoder hur

svenskldraren kan arbeta med demokratiuppdraget.

1.2 Disposition
Resultatdelen i denna forskningsdversikt bestar av tre kapitel som behandlar en av
forskningsoversiktens tre fragestdllningar.

I kapitel tre, med rubriken Overgripande demokratiforskning med relevans for
svenskdamnet, sammanstélls forskning som soker besvara fragan vilka teman inom skolans
demokratiforskning som anses vara relevanta for svenskdmnet. I kapitel fyra, med rubriken
Definitioner av demokratiuppdraget i svenskdamnet, sammanstélls forskning som behandlar
fragan kring vilka definitioner av svenskdmnets demokratiuppdrag som finns i forskningen. I
kapitel fem, som ocksé &r den sista resultatdelen, Forskningens fokus utifrdan dmnesinnehall i
ldroplan, behandlas forskning som ror frigan om vilka av svenskdmnets innehdll som
forskningen fokuserat pd. Varje kapitel avslutas ocksa med en kortare sammanfattning.

Forskningsdversiktens resultat f6ljs sedan av en diskussionskapitel, dér resultatets

olika delar vigs samman och dér vi efterfragar ytterligare forskning inom dmnet.



2 Metod och material

I detta kapitel redogors for forskningsdversiktens metod och material.

2.1 Metod

Syftet med denna forskningsdversikt &r att belysa hur svenskdmnets demokratiuppdrag har
undersokts mellan &r 1996-2016. Vi har gjort denna tidsméssiga avgrinsning eftersom det dr
mer relevant att aktualisera den senaste forskningen med tanke pé att den nuvarande
laroplanen borjade gélla ar 2011. Darmed ar detta ett av de styrdokument vért kommande yrke
kommer att grunda sig i.

Det finns mycket forskning kring skolans demokratiuppdrag och virdegrundsarbete i
stort eftersom detta uppdrag inte endast dr svenskdmnets ansvar, utan nagot som beror skolan
1 stort. Vart urval baseras dock pé forskning kopplat till svenskédmnet. Darfor var det
nodvindigt att avgransa sokresultaten 1 sokprocessen. Detta gjordes genom att soka forskning
utifran begreppet ‘demokrati’ och olika bojningsformer av begreppet ‘svenskédmne’.

Sokningarna gjordes i databaserna Supersok, Libris, SwePub och Artikelsok.
Sokningar utifran begreppen *svenskdmne’ och ’demokrati’ ger flest traffar. Genom att
studera resultaten av sokningarna gjorde vi vart urval utifran vara frigestéllningar. Vi valde
att anvéinda relevanta avhandlingar, vetenskapliga artiklar (refereegranskade och publicerade i
vetenskapliga tidskrifter) samt andra publikationer kring tidigare forskning. Ytterligare nigra
relevanta kéllor har vi funnit utifran referenser fran redan valda killor.

Genom att studera textunderlaget utifrdn denna avgrinsning sdg vi att ett centralt
begrepp for vart forskningsdmne var ’literacy’. D4 det hir begreppet ar internationellt, och
inte har en entydig definition, gjordes nya sdkningar pa begreppen ’literacy’ och
’svenskdmne’ med samma sokmotorer for att f4 klarhet 1 begreppet. Pa det séttet hittade vi ett
par nya killor som vi bedomde som relevanta.

Trots att vart huvudsakliga intresse ligger pa forskning kopplad till gymnasieskolans
svenskdmne, har vi dnda valt att 4ven inkludera forskning gjord inom grundskolans
hogstadium. Ett skil till varfor vi anser att detta dr relevant dr att demokratiuppdraget inte
endast dr gymnasieskolans ansvar. Grundskolans hogstadium har en néra koppling till
gymnasieskolan dé det utgor ett foregéende steg i elevernas utbildning.

Virt urval bestar fraimst av svenska forskare, eftersom véara sokningar utgick fran

svenskdmnet. Dysthe (1996) blir en relevant kélla for vért urval pa grund av att hennes fokus



pa demokratifragor i modersmélsundervisning, vilket dr dverforbart for svenskédmnet i

Sverige.

2.2 Material
Efter vara avgriansningar aterstod 22 killor. Samtliga kéllor, med undantag for Dysthe (1996),

ar forskning fran ar 2002 och framét. Vart underlag bestar av avhandlingar, vetenskapliga
tidskriftsartiklar samt bocker baserade pa forskningsresultat. Forskarna som har utfort
studierna har tagit hiansyn till forskningsetiska principer. I tabell 1 redovisas samtliga kéllor
och vilken typ av kélla det dr frdga om i varje fall. Som tabellen visar bestir underlaget framst
av tidskriftsartiklar (12), men ocksa nagra avhandlingar (7) och enstaka bocker (3). Dessa

kallor kategoriserades sedan utifran vara tre fragestéllningar.

Tabell 1. Sammanstillning av samtliga killor

Killa Avhandling | Tidskriftsartikel Bok

Andersson Varga 2014 X

Bergman 2007 X

Bergo6o 2005 X

Bergto & Ewald 2003 X

Biesta 2003 X

Dysthe 2006 X
Godhe 2013 X

Graeske 2010 X

Hultin 2003 X

Hultin 2006 X

Hultin 2008 X

Kaéreland 2009 X

Liberg 2003 X

Lundstrém 2007 X

Malmgren 2003 X

Molloy 2002 X

Molloy 2003 X

Molloy 2007 X
Munck 2006 X




Norberg Brorsson 2009 X
Petersson 2003 X
Samuelsson & Gustavsson (2008) X

Tabell 2 visar denna kategorisering dir rubriken Overgripande demokratiforskning motsvarar

kapitel tre i var resultatdel. Rubriken Definition av demokratiuppdraget motsvarar kapitel fyra

och rubriken Amnesinnehdll motsvarar kapitel fem. En del kéllor hamnar under fler &n en

kategori, vilket innebér att dessa kéllor anvénds for att forsoka besvara fler &n en

fragestéllning.

Tabell 2. Kategorisering av samtliga kéllor utifran fragestallningar

Overgripande

Definition av

Killa demokratiforskning | demokratiuppdraget Amnesinnehill
Andersson Varga 2014 X X
Bergman 2007 X X
Bergoo 2005 X
Berg6o & Ewald 2003 X X
Biesta 2003 X
Dysthe 1996 X X X
Godhe 2013 X
Graeske 2010 X
Hultin 2003 X
Hultin 2006 X
Hultin 2008 X
Kareland 2009 X
Liberg 2003 X X
Lundstréom 2007 X
Malmgren 2003 X
Molloy 2002 X
Molloy 2003 X X
Molloy 2007 X X X
Munck 2006 X
Norberg Brorsson 2009 X




Petersson 2003

Samuelsson &
Gustavsson 2001




3 Overgripande demokratiforskning med
relevans for svenskamnet

I detta kapitel presenteras den forskning som knyter an till den vergripande
demokratiforskningen for svenskdmnet. Resultat utifrdn denna fragestéllning delas in 1 tva
huvuddelar som diskuterar relevanta begrepp for svenskdmnets demokratiforskning, det vill
sdga larmiljo (3.1) respektive literacy (3.2). Tabell 3 redovisar for de av vara killor som tar
upp och diskuterar skolans demokratiforskning utifrdn dessa begrepp. Det dr sammanlagt
tretton kéllor, varav sex behandlar 1armilj6 och sju behandlar literacy. Anledningen till denna
uppdelning dr att de hir begreppen innefattar tva visentliga faktorer som har betydelse for

skolan i stort, men som bor tas hénsyn till &ven inom svenskdmnet.

Tabell 3. Indelning av Killor utifran centrala begrepp

Kiilla Larmiljo Literacy
Andersson Varga 2014 X
Bergman 2007 X
Berg6o & Ewald 2003 X
Biesta 2013
Dysthe 1996 X
Godhe 2013 X
Hultin 2003 X
Liberg 2003 X
Molloy 2002 X
Molloy 2003 X
Munck 2006 X
Petersson 2003 X
Samuelsson & Gustavsson X
3.1 Larmilio

Genom historien har bade pedagoger och politiker reflekterat over vilken form av utbildning
som pa basta sitt forbereder folket sa att medborgarna kan delta i styrningen av samhéllet.
Utbildningens mal dr att skapa demokratiska medborgare, och denna relation mellan
demokrati och utbildning &dr en angeldgenhet dn idag. Flertalet utbildare hiavdar att det basta
sattet att utbilda for demokrati &r att undervisa genom demokratiska former. Av detta foljer att
det stills det hoga krav pa skolans demokratiska kvalitet men ocksé dess 1armilj6 (Biesta

2003, s. 59-60, 62-63).




Hultin (2003) diskuterar vad som utgor en demokratisk 14rmiljé och bygger vidare pé
Deweys resonemang om demokrati och demokratisk situation dér intressefrihet inom gruppen
och mellan grupper utses som det viktigaste kriteriet for att den aktuella gruppen ska kunna
kallas demokratisk. Precis detta kdnnetecknar, enligt Hultin, dven en god 14rmilj6 dar normer
inte begrénsar individers handlings- samt dsiktsfrihet, utan tvértom, olika kunskaper och olika
erfarenheter skapar en rik motesplats dér utbytet kan ske.

Liberg (2003) talar om skolans sprakmiljéer som ska forutsitta elevers
sprakutveckling. Hon bygger vidare pa den sociokulturella uppfattningen att spraket anvénds
for meningsskapande i alla sasmmanhang och det dr ndgot ménniskor socialiseras in 1 med
hjalp av olika mdnster som de sedan bar med oss vidare. Dessa monster som innefattar olika
sdtt att handla och tdnka dr beroende av den sociala miljon. Det som sker i en dialogisk miljo
ar att dessa olika monster och inldrda ’stimmor” far ta plats och samspela med varandra for
att tillsammans skapa mening och gemensam forstaelse av bade virlden och identiteten och
delaktigheten (s. 22-23). Att bli en aktiv och medveten medskapare hianger ihop med att bli
en demokratisk medborgare och stiller dérfor krav pa skolan att skapa levande och
meningsfulla larmiljoer, som inte kan existera étskilligt frdn varandra.

En viktig aspekt for att skapa en god larmil;j6 ar ett gott klassrumsklimat dar
demokratiska vérderingar stér i centrum, menar Molloy (2003). Dock anser hon inte att de
virderingarna, trots att de ar inskrivna i den davarande ldroplanen for de obligatoriska
skolformerna (Lpo94), alltid efterlevs i klassrummen. Genom olika sétt att bemdta elevers
beteende och sprék sker ’den indirekta fostran” (2003, s. 79) som har att géra med ldrarens
demokratiuppdrag. Medan skolan har ett utmaérkt lége att tillvarata varderingskonflikter och
frdgor som uppfattas som kénsliga eller svara, undviks detta ofta och demokratiuppdraget
efterfoljs inte. Molloy fokuserar pa klassrumsamtal ur genusperspektiv och ifrdgasétter den
ojdmna fordelningen mellan manliga och kvinnliga ”stdimmor”. For att skapa ett flerstimmigt
klassrum behover lararen vara medveten om radande maktstrukturer och finna verktyg for hur
dessa kan neutraliseras.

Dysthe (1996) har flera forslag pa hur ldrare kan skapa ett fungerande dialogiskt
klassrum. For att eleverna ska kunna lyckas &r det viktigt att eleverna far ta del av lararens
forvantningar och att de far stdd for att kunna leva upp till dem. Dessutom behdver det stodet
ske 1 samspel, det vill sdga dialogiskt, vilket kan uppnas genom autentiska fragor och positiv
respons (s. 240-243). Enligt Dysthe finns det inga nackdelar med att striva efter ett dialogiskt
klassrum. Tvértom &r det langsiktigt och forbereder eleverna for ett demokratiskt samhélle.

Dock stiller Dysthe sig fragande till huruvida det dialogiska klassrummet ar forenligt med
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skolans system i ovrigt. Lararens roll som beddomare forsvérar den naturliga dialogen.
Dessutom dr manga prov och arbeten inriktade pé kortsiktiga mal och kriver ett pd forhand
givet svar. Detta gor att man fastnar vid en reproduktionsniva och kommer ifran skolans
gemensamma mal, eller till och med motverkar dem (s. 248-249).

Genom att skolan ar indelad i &mnen som tenderar att hallas isar, riskerar
demokratiuppdraget bli en del av innehallet, som kunskap om demokrati, utan att man
utvecklar en demokratisk kompetens. Molloy (2007) efterfragar ett mer kritiskt
amnesdidaktiskt perspektiv som motsitter sig traditionella tankesétt och uppmuntrar
integration mellan &mnesdidaktiska fragor och demokratifragor. Vidare efterfragar hon en
tydligare koppling mellan ldroplanens beskrivning om demokratiuppdraget och centralt

innehall inom @mnesplaner (s. 31, 41).

3.2 Literacy

Bergto och Ewald (2003) skriver om svenskdmnet som ett demokratidmne och dess ansvar
for skolans demokratiuppdrag. De tar upp problematiken med lds- och skrivférmaga som ses
som nagot individuellt dar ansvaret ldggs pé eleven, men Bergdo och Ewald menar att det i
stdllet har att géra med att skolan brister 1 friga om demokratiuppdraget. Literacitet, eller
skriftspraklighet, beskrivs som en forutsittning for att ett aktivt deltagande i ett demokratiskt
sambhélle ska vara mojligt. Vad begreppet literacy innebdr dr omdjligt att definiera utan att ta
hénsyn till befintliga sdmhallstrukturer, maktrelationer och den sociala samt den kulturella
kontexten. Literacy ses som en demokratisk rittighet och kan da heller inte undervisas och
definieras isolerat fran skolans innehéll i stort eller samhéllsfragor kring genus, etnicitet och
klass. Berg6o och Ewald hédnvisar till studier som har undersokt elevernas sociala, kulturella
och ekonomiska bakgrund och visat att olikheter mellan familjerna efterlevs och upprétthélls
aven 1 skolan och har definitivt betydelse for elevernas skolgang och skriftspraklig formaga.
Skolans, och i synnerhet svenskédmnets, tradition att uppratthélla en grins mellan skolan och
det offentliga, politiska samhillet gar knappast ihop med maélet att fostra kompetenta
demokratiska medborgare (2003, s. 3334, 36).

Bergoo och Ewald (2003) fokuserar pa den skriftsprikliga formagan nir de talar om
literacitet, vilket innebér fokus pa lasforstdelse och skrivande. Den internationellt anvinda
termen literacy inkluderar d@ven den muntliga formagan enligt Samuelsson och Gustavsson
(2008). Det hianger ihop med kraven som stélls pa eleverna bade via &mnesplaner och 1

samhallet 1 stort. For att kunna aktivt delta i samhéllet behdver man kunna tolka och bearbeta



bade muntlig och skriftlig information samt att uttrycka sin mening bade muntligt och
skriftligt.

Annu en delkomponent att rikna in i literacybegreppet 4r, menar Petersson (2003,
s.102), kritiskt tinkande, nadgot som &r nodvéndigt i en globaliserad vérld. Dar forutsétts bade
en kallkritisk formaga och formégan att fora ett logiskt resonemang. D4 krévs ocksé en
medvetenhet om sammanhanget kring foreteelserna man méter, inte minst nar det kommer till
andra kulturer &n den visterlindska. Ocksa Bergman (2007) framhaller hur ett kritiskt
forhéllningssitt, eller critical literacy, dr nddvandigt for att kunna forsté vilken sociokulturell
samt ideologisk kontext en viss text dr skriven i och hur det pdverkar médnniskors forstaelse av
den (s. 27-28).

Ocksa Andersson Varga (2014) tar upp begreppet critical literacy. Eleverna ska kunna
problematisera texterna de ldser och sjélvstandigt formulera fragestédllningar samt
argumentera kring dem. Hon uppmaérksammar att mojligheten till att utveckla en sadan
formaga varierar mellan olika klassrum inom svenskdmnet (s. 244).

Munck (2006) menar att ”[c]ritical literacy innefattar medvetenhet om att olika medier
arbetar och fungerar pa olika sétt” (s. 74). Exempelvis ingér informationsteknologin mer
séllan d4n andra medier i ldrares urval av text, vilket enligt Munck, ir synd med tanke pa att
eleverna till stor del ror sig inom detta medium. Dessutom skapar detta problem eftersom det
hdmmar elevernas mojligheter till att utveckla critical literacy, det vill sdga en forméga att
analysera likvil skonlitteratur som andra medier (2006, s.74). Godhe (2013) uppmérksammar
ocksé informationsteknologier och talar om digital literacy. D4 multimodala texter skiljer sig
fran bade det skrivna och det talade, krivs det ny kunskap for att kunna analysera dem och
skapa sadana texter. Godhe (2013) papekar att den svenska skolan och svenskédmnet behover
bli bittre pa att inkludera teknologier och multimodalitet i undervisning for att béttre
forbereda elever som demokratiska medborgare. Godhe &dr ocksa den enda av de undersokta
kéllorna som tar upp den nuvarande ldroplanens formuleringar och menar att det finns en

problematisk relation mellan de som finns i Lgyl1 och literacybegreppet.

3.3 Sammanfattning

Av de anvinda kéllorna framgar att skapandet en demokratisk 1drmilj6 dr en viktig del 1
arbetet med demokratiuppdraget. En god demokratisk larmiljo dr en 6ppen milj6 dér olika
uppfattningar och &sikter kan motas. En saidan 6ppen motesplats existerar inte alltid i

klassrummet pa grund av redan rddande maktstrukturer men den dr dock nédvéndig i det
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flerstdimmiga klassrummet. Dock kan det vara svért att forena det demokratiska rummet med
skolans system 1 ovrigt.

Elevers brister vad géller literacy-forméaga kopplas till skolans brister 1
demokratiuppdraget. Begreppet ’literacy’ innefattar inte bara den skriftliga utan ockséa den
muntliga formdgan, vilken ocksa den behdvs for att aktivt kunna delta i samhallet. Critical
literacy dr en ytterligare en delkomponent inom begreppet, vilken innefattar en kritisk analys

som blir nédvéndig i en globaliserad vérld.

11



4 Definitioner av demokratiuppdraget inom
svenskamnet

I denna del av forskningsdversikten presenteras den forskning som definierar ldrarens
demokratiuppdrag inom svenskédmnets ramar. Definitioner av demokratiuppdraget finner vi i
Bergdos (2005) och Bergmans (2007) avhandlingar, Dysthes (1996) och Molloys (2007)
forskning samt i Berg6o och Ewalds (2003) vetenskapliga artikel. En sammanstillning av
dessa visar att de aktuella forskarna &r relativt eniga om hur demokratiuppdraget for

svenskidmnet kan definieras.

4.1 Undervisningens demokratiska potential

Bergoo (2005) redogdr i sin avhandling for svenskdmnets historia och beskriver dess
identitetssokande karaktér samt presenterar tre svenskdmneskonceptioner: svenska som
fardighetsamne, svenska som litteraturhistoriskt bildningsimne och svenska som
erfarenhetspedagogiskt &mne. De representerar en viss uppfattning om vad dmnet ska
innehalla, vilket som &r dess syfte och hur det ska utformas.

Det dr den tredje &mneskonceptionen, den erfarenhetspedagogiska, som anses vara den
mest ldmpliga att utga ifran for att demokratisera svenskundervisningen. Den skiljer sig fran
de andra genom dess ambition att funktionalisera elevernas sprakforméga och sprakutveckling
samt 14ta elevernas egna erfarenheter och vérderingar bli utgdngspunkten i undervisningen.
Alltsa ska innehallet i undervisningen bli betydelsefull och ha en mening, det vill sédga
funktionell, istillet for att bli en formell firdighetstrining. Aven litteraturundervisningen
handlar hir om att utbyta och tilligna sig erfarenheter. P4 sd sétt lr sig eleven mer om sig
sjalv samtidigt som tidigare uppfattningar kan utmanas och férandras (Bergoo, 2005, s. 41—
45).

Dysthe (1996) talar om flerstimmighet, dir termen understryker att ménniskans
existens dr dialogisk, det vill sdga att minniskan skapar sin sjdlvuppfattning och mening i
kommunikation med andra (s. 61) Darfor fungerar ett dialogiskt klassrum 1 demokratiarbete
mycket battre 4n monologiskt. Det dr forst med hjélp av ett samspel, eller dialog, som man
kan skapa gemensamma referensramar.

Bergtdo och Ewald (2003) lyfter fram vikten av att forma svenskdmnet utifran
elevernas olika erfarenheter och synsitt i stéllet for att lata spraket eller litteraturen utgoéra det

centrala amnesinnehallet. Om man ska tala om svenskdmnet som ett demokratiskt &mne bor
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den inte existera isolerat fran samhallet och andra &mnen, utan vara en del av det offentliga
rummet. | stillet for att forsoka definiera och avgrénsa svenskdmnet fran andra &mnen och
samhdllssfarer behover man arbeta mer tematiskt och dmnesintegrerat: ”Kanske talar vi da om
sprak- och kunskapsutveckling i s& vid mening att det inte lingre gar att tala om ett
svenskdmne” (s. 43).

Molloy (2007) talar om en fjirde svenskdmneskonception som ska vara en
vidareutveckling av svenska som erfarenhetspedagogiskt amne: svenska som
erfarenhetspedagogiskt demokraticdimne (s. 184—185). Det som ska kinneteckna den nya
konceptionen &r integrationen av ldrarens tvd uppdrag, kunskaps- och demokratiuppdraget,
med fokus pa demokratiska arbetsformer och mer amnesintegrerad undervisning.

Bergman (2007) anser att en erfarenhetspedagogisk undervisning dkar elevernas
engagemang och aktivt deltagande i kunskaps- och meningsskapande. Demokratiuppdraget
stéller krav pa lararen, eftersom det dr nodvandigt att fa syn pa de traditioner som formar och
styr skolan dn idag samt vilken inverkan de har pa &mnet som undervisas (s. 335). Da
traditioner bar med sig vissa normer, viarderingar och ddrmed en viss kunskapssyn, ar det

viktigt att kritiskt granska dessa och dven kunna ge utrymme for fordndringar (s. 35).

4.2 Sammanfattning

En sammanstéllning av forskningen som pa nagot sétt behandlar definitionen av
demokratiuppdraget inom svenskdmnet visar att samtliga aktuella forskare verkar vara
Overens om att detta uppdrag fraimst utfors genom att undervisningen utgér fran den
erfarenhetspedagogiska &mneskonceptionen. Fokus ligger péd funktionalitet och elevernas
erfarenheter som utgangspunkt, med det bakomliggande malet att ha en meningsfull
undervisning. Dessutom foreslas det att perspektivet inom svenskdmnet maste utvidgas

istéllet for att avgransa det ifrdn andra &mnen och samhillet i stort.
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5 Forskningens fokus utifran
dmnesinnehall i ldroplan

I detta kapitel behandlas de delar av svenskdamnets innehall som forskningen fokuserat pa, nir
det giller kopplingar till demokratiuppdraget. Det har vi valt att dela upp i tre separata avsnitt
som var och en redogor for aspekter inom ett visst &mnesinnehdll samt hur dessa berdrs av
demokratifragan. Till denna fragestédllning kopplas fjorton av véra toltalt 22 killor. I tabell 4
visas vilka killor som behandlar respektive omrade. Atta av kéllorna tar upp texturval (5.1),

tre talar om skrivande (5.2) och fyra undersoker samtal (5.2).

Tabell 4. Kategorisering av Killor utifran zmnesinnehall

Killa Texturval Skrivande Samtal

Andersson Varga 2010 X

Bergman 2007 X

Dysthe 1996 X X

Graeske 2010 X

Hultin 2006 X

Kaéreland 2009

Liberg 2003

Lundstrom 2007

X | e

Malmgren 2003

Molloy 2002 X

Molloy 2003 X

o

Molloy 2007

Munck 2006 X

Norberg Brorsson 2009 X

5.1 Texturval

Kaéreland (2009) diskuterar lasning, litteraturundervisning och da framforallt litteraturens roll
och betydelse. Hon lyfter fragan vad skonlitteraturen har for betydelse i dagens globala
konsumtionssamhille dar medieteknologin har haft ett betydande inflytande pa sdrskilt de
ungas ldsvanor. Det &r inte ldngre en sjdlvklarhet att den kanoniserade litteraturen ska utgdra
innehallet 1 litteraturundervisningen, och att eleverna dirigenom ska ges en nationell fostran.
En sédan fostran skulle strida mot de riktlinjer som nu formuleras i ldroplanerna, dér eleverna

ska utveckla en forstaelse ocksa for andra kulturer.
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Malmgren (2003) vill sl4 ett slag for skonlitteraturen och visar att den har en potential
for ett demokratiarbete inom svenskdmnet sa ldnge det arbetet dr genomtidnkt och utvecklar
lasarna. Skonlitterdra texter kan ge ménniskor mojlighet till att ta till sig nya perspektiv och
reflektera kring sina asikter och synsitt (s. 70). Dock ar det viktigt, menar Malmgren, att sitta
in texter 1 ett sammanhang for att 6ka forstdelsen samt ta hansyn till lasarperspektivet (s. 72).

Lundstrém (2007) undersoker forutsittningar for texturval inom gymnasieskolans
svenskundervisning, dir begreppet ‘text’ innefattar det vidgade textbegreppet. Han skriver att
’[e]n av svenskdmnets uppgifter dr att formedla ett kulturarv och att fiktionstexter utgoér en
viktig del 1 detta &r knappast omdebatterat” (s. 71). Dock é&r det inte enkelt att peka pa ett
konkret innehll i detta kulturarv som ska férmedlas och inte heller motivera varfor det ska
studeras. Darfor blir det nddvéndigt att fraga sig vad kultur &r, vilket innehéll som hor ihop
med kulturarvet, dess syfte och ocksa undersoka relationen mellan individen och kulturen.
Samtidigt som skolan formedlar en kultur dr den samtidigt en medskapare av den. For att
kunna gora nagot slags uttalande om kulturen och kulturarvet i undervisningen racker det inte
att endast studera valet av texter utan det krévs ocksa en studie av hur dessa anvénds 1
praktiken (Lundstrém 2007, s. 71-72).

Lundstroms studie visar att forutsattningarna for larares urval av text, trots
fordndringar 1 aktuella styrdokument, inte har fordndrats. Texturvalen grundar sig fortfarande
1 de litterdra epokerna och formedlar d4 en litterdr kanon. Styrdokumentens méngtydiga
formuleringar kan dven kopplas till ldrarens daliga sjélvfortroende for att gora en egen
didaktisk reflektion kring urvalet av texter. Det kan vara en forklaring till ldrares val av en
kanoniserad litteratur. Det dr problematiskt att lérares osdkerhet resulterar i att ldrare inte tar
tillvara pa den frihet av urval som styrdokumenten faktiskt ger (2007, s. 310-311). Lundstrém
anser att en gynnande ldrsituation kan skapas genom att skolans kultur méter elevernas kultur,
darfor att 1 ”spanningen mellan det bekanta och det okédnda kommer ny kunskap att uppsta
(2007, s. 76).

Bergman (2007) talar om att det dr de traditionella, oftast skonlitteréra, texterna som
fortfarande utgdr stoffet, trots fler oppnare och mer tilldtande formuleringar i kursplanerna
och elevernas vilja att ha en mer varierad undervisning med olika medier som utgangspunkt
ur Léiroplan for de frivilliga skolformerna (Lpf94). Detta kan bero pa ldrarnas osékerhet och
avsaknad av tillrdcklig kompetens nir det kommer till hanteringen av andra typer av medier,
men ocksd pa det faktum att &mnet 1 stort saknar mer enhetliga fragestéllningar som man

skulle behova basera undervisningen pa. Darfor, menar Bergman, fortsétter larare att fokusera
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pa konkreta fardigheter, bekanta texter och texttyper samt invanda upplédgg i stillet for att
arbeta med storre forstaelse och gemensam meningsskapande (2007, s. 327-328).

Aven Molloy (2007) diskuterar texturval och ser ocksé ldrares osiikerhet som den
storsta orsaken till ett begrinsat och traditionellt urval. Denna osdkerhet leder till att ldraren
framst fragar sig *Vad?’ och "Hur?’, men enligt Molloy, kommer textvalet “alltid att vara
underordnat svaret pd den didaktiska fragan *Varfor?’” (Molloy, 2007, s. 170). Fokus pa den
didaktiska fragan *Vad?’ gor att sjdlva amnesinnehallet hamnar i centrum, i stéllet for att
anvianda dmnesinnehall som ett medel for att fora ett arbete med demokratifragor.

Graeske (2010) har undersokt tre vanliga laromedel (utgivna efter Lpf94) utifran
viardegrund och demokrati, och hon konstaterar att ingen av dessa tyder pa nigra storre
forandringar inom arbete med litteraturhistoria. Det visar sig att det, efter ett antal ars genus-
och kanonforskning, fortfarande finns en dominans for vita vasterlindska mén, med en liten
andel kvinnor och &nnu farre utomeuropeiska forfattare, vilka far st for hela nationen eller
aven kontinenten (s. 122—123, 126). Vidare bevaras en stereotyp framstillning av forfattare
och deras verk utifran dikotomin manlig/kvinnligt, som utan reflektion befdster traditionella
genusmonster dar manligt utgér normen. Detsamma géller hetero- och homosexualitet som
behandlas liknande; den ena normaliseras medan den andra ses som en avvikelse. Etnicitet
och nationella minoriteter blir exkluderade till f6rmén av det visterlandska kulturarvet.
Sddana ldromedel “cementerar vérderingar som strider mot skolans viardegrund”, enligt
Graeske (2010, s. 128) och laromedlen ldgger ett stort ansvar pa den enskilda ldraren som far
ta stéllning 1 hur ldromedel anvénds i klassrummet och om de problematiseras.

Munck (2006) behandlar det vidgade textbegreppet och diskuterar hur
svenskundervisningen kan ta tillvara pa mangfalden och att arbeta med vardegrundsfragor.
Svensklédrarens uppdrag innebar savél ett méte med en mangfald av identiteter som en
mangfald av texter som hdmtas fran olika typer av medier. Munck menar att skolan har stora
mojligheter att, genom att larare tillimpar det vidgade textbegreppet nér de gor sina urval av
texter, arbeta med uppgiften att mota elevens behov av att diskutera etiska fragor (2006, s.
73-74).

Aven Liberg (2003) tar upp det vidgade textbegreppet d4 hon talar om
meningsskapande. Da madnniskors kommunikation naturligt sker pé flera sitt dn endast verbalt
och genom anvindning av olika sinnen, ska lirare dven anvénda olika slags texter och medier
1 undervisningen béde for att fi nya intryck, men ocksé for att uttrycka sig. I vilken man far
barnen utnyttja sin kapacitet av att vara multimodala i sitt larande” (s. 22), dr nagot som

Liberg fragar sig.
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5.2 Skrivande

Norberg Brorsson (2009) uppmérksammar det demokratiska skrivandet 1 svenskdmnet. I en
deliberativ demokrati ska medborgarna erbjudas att delta i diskussioner som berér dem, vilket
medfOr att medborgarna méste ha forutsittningar och kunskaper for att kunna delta, bade
muntligt och skriftligt. Aktuell forskning visar dock att elever inte behérskar det diskursiva
skrivandet lika bra som det beréttande skrivandet. Skrivande i varierande former spelar en
betydande roll i den sprakliga verksamheten i larandet. Formagan att kunna uttrycka sig sjalv
och behérska nddvindiga begrepp dr grundldggande for att kunna tilldgna sig kunskap och for
att kunna bli en kompetent deltagare i olika skoldamnesspecifika sprék. I dagens samhille
riskerar de texter som inte foljer de normer och forvantningar som existerar inom olika genrer
att inte bli tagna pa allvar. For att denna dialogiska arena inte ska begrinsa antalet individer
som deltar maste skolan ge eleverna mojlighet att utveckla sitt skrivande (s. 7-10).

En inriktning inom skrivforskningen ser skribenten ur ett sociokulturellt perspektiv
med betoning pa den sociala kontextens betydelse. Hér fokuseras den miljo dir skrivandet
dger rum, elevernas egna erfarenheter, den sociala miljon och det sociala samspelet i
undervisningen. Det innebdr att eleverna formas av de virderingar som utvecklats dar. Hur
skrivundervisningen och uppgifterna kring skrivandet utformas i undervisningen blir dirmed
en viktig kontext i detta sammanhang (Norberg Brorsson, 2009).

Begrepp och aspekter som dialogiska klassrum och processorienterat skrivande blir
centrala for att genomf6ra skrivundervisningen. Dialogiska klassrum skapas inte bara genom
muntliga dialoger och ldsande, utan ocksa via skrivandet. Genom att integrera dessa tre
element 1 undervisningen kan en gynnsam dialog skapas. Elevintervjuer som redovisas i
Norberg Brorssons studie framhaller samtalets betydelse infor skrivandet, eftersom samtal
satter igdng skribenters fantasi genom att de ocksé far ta del av andra elevers tankar och
reflektioner (2009).

Dysthe (1996) ifragasitter starkt den rddande traditionen att dela upp formagan att
uttrycka sig skriftligt och muntligt i tva skilda férmagor. Hon presenterar forskning som
ifrdgasitter en sddan indelning och visar att det knappast finns ndgon motséttning mellan
muntlig och skriftlig kommunikation, utan i stéllet kan man tala om specifika kontextuella
skillnader (s. 84—89). Dysthe foreslér ett samspel mellan det talade och det skrivna som gor
aven skrivande till en dialogisk aktivitet, eftersom ett sddant samspel gynnar elevers inldrning
avsevirt dir den senare formen av skrivande dr sérskilt anvdndbar. Hon ger flera exempel pa

hur detta samspel kan ske, men gemensamt for alla &r att med hjélp av att kombinera
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skrivande med samtal blir eleverna mer delaktiga och klassrummet mer dialogisk, eller
flerstimmig (1996, s. 94-95, 118-122, 236-238).

Andersson Varga (2014) undersoker elevernas mojligheter att utveckla sina
”skrivrepertoarer”, dvs. att kunna skriva texter av olika typer och kunna halla en god kvalité
pé dessa (s. 244). Att kunna utveckla sin formdga att formulera sig 1 skrift &r en demokratisk
rattighet och ska erbjudas av skolan, eftersom denna férméaga paverkar elevernas chanser 1
samhdllet (s. 242, 245). Elevernas mojligheter att utveckla diskursivt skrivande varierar
beroende vilket program inom gymnasieskolan som de ldser. Det innebér i sin tur att eleverna
inte far en likvirdig utbildning, ndgot som 1 sig 4r odemokratiskt (s. 247-249).

Liberg (2003) menar att ldrande, nir det giller skrivande, innefattar olika stadier. Till
en borjan l4r man sig som skribent att imitera andra texter. Déarefter kan man aterskapa, eller
reproducera dem. Till sist utvecklar man formagan att skapa nytt pd egen hand. For att kunna
rora sig framat langs denna utvecklingslinje behdver man arbeta med omformuleringar, men
detta dr ett omrade dir skolorna inte erbjuder eleverna tillrdackligt stod (Liberg 2003, s. 20—
21).

5.3 Samtal
I Hultins (2006) avhandling framhalls vikten for just samtal for ldrande och demokrati i

undervisningen. Flera forslag har lagts fram for hur kommunikationen i undervisningen kan
forbéttras och utvecklas, daribland dialogiska och deliberativa samtal. Bdda samtalsformerna
har varit centrala 1 diskussionen om skolans dubbla uppdrag, det vill sdga kunskapsuppdraget
och demokratiuppdraget (2006, s. 17).

Hultin urskiljer olika samtalsgenrer, vilka har sina respektive olika syften i
undervisningen. Aven i de samtal dir traditionellt monologiska samtalsménster dominerar
forekommer det dnda en viss grad av dialogicitet. Utifran detta anser Hultin att det existerar
olika nivaer av dialogicitet 1 klassrumsinteraktionen (2006, s. 283-287). Syftet med
avhandlingen &r inte att uttala sig om vilken samtalsgenre som dr lamplig i en viss
undervisningssituation, exempelvis utifrdn skolans demokratiuppdrag. Valet av samtalsgenre
beror snarare pa just syftet med undervisningen, undervisningssituation och
undervisningsmiljd, vilken dr upp till lararen att reflektera dver (Hultin 2006, s. 295).

Molloy (2002) menar att &mnen som bland annat makt, sexualitet, klass, kon och

etnicitet dr vad elever onskar diskutera i undervisningen. Dock dr detta sédllan frdgor som
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diskuteras vid skonlitterdr ldsning. Om svenskédmnets litteraturundervisning uppméarksammar
dessa samhdéllskonflikter, kan det dven bli ett demokratidmne (s. 308—311). Malmgren (2003)
skriver att skolan genom att ta in elevernas erfarenheter och tankar i undervisningen ger
eleverna ett budskap om att de ocksé har en rost i samhéllet. De far ocksa uttala sig,
ifrdgasitta, tycka och ténka, dvs “’[d]et personliga blir politiskt” (s. 67).

Molloy (2003) beskriver deliberativa samtal som den demokratiska formen for att lata
olika &sikter och argument genom att stillas mot varandra. En viktig forutséttning ar att
eleverna ges mojlighet att reflektera och bearbeta sina tankar och argument genom att skriva
innan sjilva samtalet 4ger rum. Deliberativa samtal innebér att alla individer och
uppfattningar ska ges utrymme utan ndgon som helst diskriminering. Molloy tar upp exempel
som visar att konflikter kring makt och kon redan fanns i klassrummet” (2003, s. 85) och hon
sdger att oavsett textvalet kan eleverna engagera sig i &mnen som angér dem och deras liv pa
ett personligt plan. P4 det hir sittet kan bade arbete med text, men ocksa 6vning pa forméagan
att uttrycka sina tankar och utveckla sprakkunskaper, visa att det 4r mgjligt att kombinera
dessa inom svenskdmnet, sd lange demokratiska samtalsformer uppritthalls.

Dysthe (1996) anvinder termen skriva-for-att-ldra och understryker vikten av samspel
mellan skrivande och samtal (s. 122). Att skriva fore samtal &r ett bra tillfdlle att forbereda sig
och ta till sig fragestéllningar med hjélp av reflektion och eftertanke. Darefter, genom samtal 1
klassen, fér elever ta del av andras perspektiv och argument och dterigen omvirdera sina
egna. Dessutom dr, ett samspel under styrda former, som exempelvis tematisk indelning,

rollspel eller liknande, att foredra, sé att samtalet blir meningsfullt och larorik (s. 230).

5.4 Sammanfattning

De delar av svenskdmnets innehdll som forskningen fokuserat pé dr texturval, skrivande och
samtal. Varje del beror lampliga undervisningsmetoder och utmaningar inom ett sérskilt
omrade.

De aktuella forskarna kritiserar ldrares texturval eftersom dessa fortfarande framst
grundar sig i litterdra epoker. Dirigenom formedlas en litterdr kanon trots den tolkningsfrihet
som styrdokumenten erbjuder. Ocksa ldromedel i litteraturundervisningen férmedlar normer
och virderingar som géar emot skolans demokratiuppdrag. En mangfald av bade identiteter,
texter och medier gynnar ett vardegrundsarbete och bidrar till att utveckla en mer demokratisk

undervisning.
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En medborgare i en demokrati maste ges forutséttningar att delta i det demokratiska
sambhéllet. Den skriftliga formagan &r en del av den dialogicitet som finns i ett demokratiskt
samhdlle och behover utvecklas for att kunna leva upp till samhillets forvéntningar pa den
skriftliga kommunikationen.

Klassrumssamtal ses som ett verktyg for ett gemensamt kunskaps- och
meningsskapande. Det dr ocksa ett givet tillfdlle att ta upp demokratifragor. Dock ér det
viktigt att som ldrare ta hinsyn till existerande maktstrukturer och gruppdynamik samt att se
till att diskussionen sker under demokratiska former, i synnerhet med hjélp av deliberativa
samtal.

Vidare finns det fordelar med att koppla ihop samtal med skrivande, eftersom dessa
formégor att kommunicera inte existerar separat, utan den ena hjélper till att utveckla den
andra. Medan skrivande utvecklar reflektion och bearbetning, &r det genom samtal med andra
som elever Ovar pa att uttrycka sina asikter och synpunkter samt ta till sig av andras. Med
hjalp av att de kombinerar skrivande med samtal blir eleverna mer delaktiga och klassrummet
mer dialogiskt eller flerstimmigt. Skrivande och samtal ses som viktiga delar for en

demokratiserande klassrumssituation.
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6 Slutsats och diskussion

En summering av den dvergripande demokratiforskningen, relevant for svenskdmnet, och
forskarnas definition av svenskdmnets demokratiuppdrag visar att 1armiljo och literacy ar
viktiga faktorer att ta hdnsyn till i skolans demokratiarbete. Fokus pa dessa faktorer hinger
samman med vikten av funktionalitet och sammanhang som understryks i den
erfarenhetspedagogiska &mneskonceptionen.

Dysthe (1996) talar indirekt om en erfarenhetspedagogisk &mneskonception niar hon
beskriver villkor for ldrande i ett dialogiskt klassrum. D4 literacy avser samverkan mellan
flera olika formagor, framst lasforstaelse och skriftligt uttrycksforméga, men dven muntlig
framstéllning och kritiskt forhallningssitt, och &r beroende av sammanhang, behovs det
samarbete och gemensam reflektion mellan l4rare i olika &mnen.

Forskning som definierar demokratiuppdraget uppmuntrar larare till att arbeta mer
erfarenhetspedagogiskt, vilket innefattar att ta in elevernas erfarenheter och aktuella
samhéllsfragor 1 klassrummet. Samtidigt pekar forskningen pé problematiken att det redan
existerar maktstrukturer i klassrummet och att det finns stora skillnader i elevernas bakgrund
och erfarenheter. Utmaningen for larare ligger 1 att, utifrdn dessa forutséttningar, skapa en
sddan 1drmilj6 som forskningen foresprékar.

Eftersom den sammanstillda forskningen visar att forskarna ar relativt eniga om hur
demokratiuppdraget definieras skulle det vara av intresse att se om nya studier skulle komma
fram till samma konklusioner. En sddan ny studie, med utgdngspunkt i Lgy11, skulle vara
sarskilt intressant med tanke pa att tidigare forskning har utgatt fran de tidigare laroplanerna.
Utdver det efterfradgar Molloy (2007) en fjarde &mneskonception. Av det drar vi en slutsats
att det finns ett behov av att utveckla och omformulera den erfarenhetspedagogiska
amneskonceptionen. Foljaktligen saknas dven studier med syfte att undersoka hur
kunskapsuppdraget och demokratiuppdraget kan integreras.

Vidare kan den dvergripande forskningen kring demokrati inom skolan med fordel
appliceras pa svenskdmnets innehall. Det som kan ses i forskningen ar att &mnesinnehéllet
behdver kopplas samman med klassrumssituationen 1 ovrigt for att na upp till
gymnasieskolans gemensamma maél i friga om demokratiuppdraget. Alltsa &r begreppen
larmilj6 och literacy néra sammankopplade med svenskdmnets innehdll med dess olika teman.

I forskningen ges konkreta forslag pa hur lararen kan inkludera vardegrundsfragor i

sin undervisning. Ett sddant exempel ar deliberativa samtal som &r bra att anvédnda vid
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textsamtal, och ocksa for att skapa en god larmiljo. Istdllet for att enbart fastna vid det
innehallsmissiga bor demokrati alltsd undervisas genom demokratiska former.

Ett annat exempel ar det vidgade textbegreppet, som hdnger ndra samman med mangfald, da
texturvalet tenderar att upprétthalla radande normer och samhallsstrukturer. Vissa grupper ar
overrepresenterade jimfort med andra, vilket lararen bor stélla sig kritisk till. Inom
amnesomradet texturval finns det endast en killa i vart material som fokuserar pa laromedel
ur ett demokratiperspektiv och kritiserar dessa for ett bristfalligt sddant. Fler studier med
denna utgédngspunkt skulle behovas for att ndrmare studera hur ldraren hanterar laromedel
som finns tillgdngliga samt hur det urvalet byggs ut.

Genom att integrera de olika delarna inom svenskdmnets innehéll, sasom skrivande,
samtal och texturval, gynnas elevers sprakutveckling. Att behandla dessa formégor separat i
undervisningen begrénsar elevernas mdjligheter att utveckla literacyformaga, som betraktas
som en forutséttning for att kunna delta i1 ett demokratiskt samhélle som en fullvirdig
medborgare.

Vidare, for att lyckas med demokratiuppdraget, maste ett stdrre perspektiv anldggas,
bdde vad giller &mnesundervisning och forhdllningssétt i skolan i stort. Det forskningen inte
har undersokt dr hur medvetna ldrarna dr om de yttre faktorer som paverkar undervisningen
och hur de hanterar utmaningarna som uppstar. Dessutom tar en kédlla upp en konflikt mellan
literacybegreppet och formuleringar inom den senaste liroplanens dmnesinnehall, vilket
skulle behdva utvecklas och en storre jimforande studie vore onskvirt.

En sammanvigning av forskningens definition av demokratiuppdraget och det
innehall 1 svenskdmnet som forskningen fokuserat pa visar flera fordelar med en
erfarenhetspedagogisk &mnessyn. Svenskédmnets olika innehallsliga delar har potential att
verka demokratiserande. D4 blir utformningen av undervisningens innehall viktig.

Lérarna utnyttjar inte tillrackligt den tolkningsfrihet som styrdokumenten rymmer, vilket kan
sdgas vara oforenligt med den erfarenhetspedagogiska &mneskonceptionen. Istillet for att
reproducera ett traditionellt innehéll uppmanar forskningen larare att de ska ta vara pa
elevernas intressen i undervisningen. Dessutom handlar det om att skolan, 1 stillet for att bryta
odemokratiska monster, upprétthaller monstren och har darfor misslyckats med
demokratiuppdraget.

Forskningen dr ocksd entydig att 16sningen av den problematik som uppmérksammats
inte ligger helt inom dmnets granser, utan maste lyftas ut i 6vriga skolans kontext. Verktyg for
att arbeta mer erfarenhetspedagogiskt ar forslagsvis @mnesintegration och kollegialitet, som

skulle kunna motverka ldrares osdkerhet och skapa mdjlighet att mer aktivt arbeta med
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skolans demokratiuppdrag. Det vi inte ser i forskningen och som behover undersokas édr hur
dessa verktyg implementeras i skolan och vilka resultat det skulle ge samt vilka risker det
skulle medfora.

Avslutningsvis visar resultaten av denna forskningsoversikt att det har forskats en del
kring demokratiuppdrag inom svenskdmnet i gymnasieskolan. Dock kan konstateras att det
inte finns ndgon renodlad studie av hur svensklérare i gymnasieskolan faktiskt arbetar med
demokratiuppdraget i stort. En sddan studie skulle vara sdrskilt intressant med tanke pa den
nya ldroplanens inforande ar 2011. Dessutom saknar vi jamforande studier mellan Lgyl1 och
de tidigare ldroplanerna angdende vilka fordndringar som har skett mellan olika ldroplaner.
Utdver detta skulle ocksa en analys av svenskdmnets nuvarande @mnesplan behdvas for att se
hur vl formuleringarna stimmer 6verens med skolans demokratiuppdrag.

En viktig aspekt att ta hdnsyn till infor vidare studier dr forskningsetiska principer.
Exempelvis ska alla inblandade, enligt informationskravet, veta forskningens syfte. Da vi ser
att demokratiarbetet hamnar i1 skymundan behdvs det tydlighet sé att medverkande ldrare inte
kénner sig utpekade. Dessutom géller det att fa en verklig bild av hur demokratiarbetet
faktiskt sker i klassrum utan att lararen anpassar sig till forskarnas férvintningar.

Framfor allt efterlyser vi en mer renodlad etnografisk studie om hur svensklarare
arbetar med demokratiuppdraget i klassrummet. De studierna vi har hittat tar upp
demokratiarbetet i gymnasieskolans svenskdmne, men ingen av dem har det som huvudfokus.
Detta ér vi forvanade 6ver och vi tycker att det dr problematiskt eftersom demokratiuppdraget
ar en stor och viktig del av lararyrket. En studie vars huvudfokus ligger pa svensklérares
demokratiuppdrag skulle vara hogst relevant for att belysa bade den problematiken som finns,
men ockséd undersoka hur demokratiarbete faktiskt sker i praktiken. Vi kan dra slutsatsen att
det hér dr ett komplext omrdde som pé grund av sin komplexitet tenderar att undvikas, savél

inom skolans vérld som inom forskningen.
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