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Abstract

Skolans vardegrund innehaller tva passager som var for sig ser tamligen sjalvklara ut. Skolan
ska vara oppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de férs fram. Den ska framhalla
betydelsen av personliga stillningstaganden och ge mdjligheter till sadana” och
“Framlingsfientlighet och intolerans mdste bemétas med kunskap, oppen diskussion och
aktiva insatser”.

Syftet med examensarbetet &r att ta reda pa hur gymnasielarare i samhallskunskap resonerar
nér tva “varden” i skolans ldroplan hamnar i konflikt med varandra. Skolans styrdokument
saknar en vardehierarki for larare att forhalla sig till nar delar av laroplanen hamnar pa
kollisionskurs. For att fa en bild av hur larare viktar varden vid en konflikt ar det larare som
uteslutande utg6r min respondentgrupp. Resultatet baseras pa samtalsintervjuer med fem
aktiva larare i samhallskunskap pa gymnasiet. Respondenterna besvarar fragor kring varifran
de hdmtar sina varden samt hur de stéller sig till begrepp som fostran och neutralitet i
undervisningen. Da uppsatsen gors i kdlvattnet av stora politiska forandringar i den politiska
debatten besvarar dven lararna fragor kring huruvida de anser sig marka av en forandrad
attityd hos eleverna eller ifall de sjalva blivit mer eller mindre tillatande till tidigare
kontroversiella asikter.

Samtliga deltagande larare anser att vardekonflikten finns i praktiken. Resultatet visar pa att
det finns ett samband mellan respondenternas syn pa begreppen fostran och neutralitet och
hur de stéller sig i vardekonflikten. Uppsatsen avslutas med forfattarens syn pa hur skolan ska
arbeta med vardekonflikter och forslag till vidare forskning pa omradet.
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2 Inledning

Skolverkets véardegrund &r tydlig, skolan ska uppmuntra till att skilda uppfattningar fors fram
och ge mojlighet till personliga stéllningstaganden (Skolverket (a), 2011, sid 6). Skolan ska
ocksa med kunskap, 6ppen diskussion och aktiva insatser bemata framlingsfientlighet och
intolerans (Skolverket (a), 2011, sid 5).

Vad skolans vardegrund och 6vriga styrdokument inte fortaljer ar hur larare ska stélla sig nar
en eller flera delar i vardegrunden hamnar i konflikt. Skolans styrdokument &r resultatet av
politiska kompromisser som &r fulla av formuleringar som andas tvetydighet och vaghet
(Sjogren, 2011, sid 104-105). Tvetydiga och vaga formuleringar lamnar stort handlings- och
tolkningsutrymme at den som ska se till att de efterlevs, i detta fall lararen (Jarl & Rénnberg,
2010, sid 17).

Begreppen i vardegrunden, framlingsfientlighet och intolerans, ar just vaga och lamnar stort
utrymme for egen tolkning. Nationalencyklopedin definierar framlingsfientlighet som
“avstandstagande fran eller fientlighet mot frdmlingar” samt att termen “under efterkrigstiden
kommit att anviindas som en synonym till rasism” (L66w, 2016). Begreppet anvands vid langt
fler tillfallen &n rent uppenbart rasistiska. De senaste arens dramatiska omsvangningar i det
svenska politiska samtalet och oml&dggningen av den svenska flyktingpolitiken har inneburit
att politiska forslag och uttalanden som i tidigare bred konsensus mérkts som

framlingsfientliga nu blivit forverkligad politik.

Jag vill lyfta fram ett exempel hamtat fran den svenska politiska debatten dér gransen for vad
som ansetts vara framlingsfientligt och intolerant pa bara nagra fa ar forflyttats helt. Vi backar
tillbaka till 2013 och den davarande moderate migrationsministern Tobias Billstroms utspel
ddr han menade att integrationen paverkas valdigt mycket av mangden manniskor som
kommer till Sverige...Darfor maste vi diskutera volymerna.” (Lund, 2013, 2 februari).
Uttalandet mottes med skarp kritik fran framst de rodgréna partierna, den davarande
oppositionsledaren Stefan Lofven skrev pd sin Facebook sida att forslaget anvénde “ett
avhumaniserande sprak™ och var ”oansténdigt” (Svensson, 2016, 14 mars). Lite over tva ar
senare i oktober 2015 havdade Lofven, da statsminister, i intervju med TV4 att det var
ohallbart med att en sa stor mangd méanniskor sokte asyl i Sverige som da (TV4, 2015, 23
oktober). Kritiken mot Billstrom kom &aven fran det egna partiet dar statsminister Fredrik

Reinfeldt menade att en diskussion kring volymen pa asyl- och anhdriginvandringen inte
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skulle foras fran Moderaterna till valet 2014 (Larsson, 2013, 6 februari). Hosten 2015,
forvisso med en ny partiledning, var det andra tongangar fran Moderaterna da partiet kravde
att asylsokande som kom via Danmark och Tyskland skulle kunna avvisas direkt vid gransen i

syfte att fa ner antalet manniskor som sokte sig till Sverige (Juhlin, 2015, 10 november).

Det finns digert med tidigare forskning kring hur skolan arbetar mot framlingsfientlighet och
hur larare forhaller sig till Sverigedemokraterna. Men skolan &r ingen 6 som verkar frikopplat
fran det dvriga samhallet, ett skifte i den politiska debatten borde rimligen paverka
samhallskunskapen. Jag anser darfor att den aldre forskningen pa omradet behéver
kompletteras och uppdateras for att vara relevant i ett nytt politiskt klimat.

3 Problemformulering & syfte

2011 lanserade Skolverket den nya laroplanen for gymnasieskolan. Laroplanen &r indelad i
fyra huvudavsnitt, det avsnitt i laroplanen som ligger under lupp i detta examensarbete ar det
som d&r titulerat: Skolans vardegrund och dess uppgifter (Skolverket (a), 2016).

Det andra stycket i ovanstaende kapitel med rubriken Forstaelse och medmansklighet slar fast
att:

“Framlingsfientlighet och intolerans mdste bemétas med kunskap, oppen diskussion och
aktiva insatser” (Skolverket (a), 2011, sid 5).

Laser man vidare under rubriken Saklighet och allsidighet star det att

“Skolan ska vara oppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors fram. Den ska
framhdlla betydelsen av personliga stdillningstaganden och ge méjligheter till sadana”™
(Skolverket (a), 2011, sid 6).

Har menar jag att det i teorin finns en konflikt. Ifall skolan ska ge méjlighet och uppmuntra
till skilda uppfattningar samt personliga stallningstaganden var ska den da dra gransen for nar
uppfattningar och stallningstaganden ar att betrakta som framlingsfientliga eller intoleranta

och sedermera ska bemotas med aktiva insatser?

Jag skulle vilja peka pa ett flertal punkter som gor mitt examensarbete relevant for
lararprofessionen och &mnet samhéallskunskap. L&roplanen ar det styrdokument som vid sidan
av skollagen &r det enskilt viktigaste dokument larare har att forhalla sig till. Det ar laroplanen
som ger ldararen de ramar inom vilka undervisningen ska bedrivas.

Finns det delar i laroplanen som nér de moter klassrummets verklighet kan tdnkas hamna i
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konflikt med varandra &r det ndgot som maste granskas narmare. Examensarbetet kommer
darfor granska lararens tolkning av den teoretiska konflikt som finns i laroplanen och
undersoka hur lararna forhaller sig till den i praktiken. Jag amnar dven ta reda pa hur larare
motiverar sitt agerande i vardekonflikten. Det &r slutligen dven relevant att titta narmare pa
huruvida de senaste arens forandringar i den svenska politiska debatten paverkat lararnas
agerande i vardekonflikten.

Relevansen for amnet samhallskunskap finns framst i att konflikten troligast uppstar under
undervisning i amnet. Samhallskunskap &r det skolamne som i storst utstrackning behandlar
politik, viktiga samhéllsfragor och samhéllsforhallanden (Skolverket (a), 2011, sid 49 & 143).
Det finns, som avsnittet kring tidigare forskning kommer visa, redan digert med forskning
kring hur larare bemdter framlingsfientlighet i skolan. Men som jag diskuterat ovan ar inte
skolans verksambhet eller i synnerhet undervisningen i samhéallskunskap en egen vérld
frikopplad fran évriga samhallet.

Tomas Englund (2005) forskare i laroplansteori och utbildningshistoria menar att vissa
amnen, daribland samhéllskunskapen, har som uppgift att sanktionera en viss varldsbild och
samhallssyn (Englund, 2005, sid 82). Englund menar vidare att "innehéllet i ldroplanerna
standigt ar utsatt for omtolkningar och forandringar som ett uttryck for kampen mellan olika
ideologier” (Englund, 2005, sid 90)

Den tidigare forskningen &r i de flesta fall producerad fran tiden kring Sverigedemokraternas
intréde i riksdagen och har ddrmed det tidiga 10-talets definition av framlingsfientlighet och
intolerans som utgangspunkt. Sverigedemokraternas framgangar i valet 2014, deras fortsatta
vind i seglen i opinionsmatningarna samt det stegvisa inférandet av en restriktivare
flyktingpolitik sedan hosten 2015 har gjort att gransen for vad som tidigare ansags som

framlingsfientligt och intolerant forflyttats.

Detta examensarbete syftar ej till att dra en grans for nar en elevs personliga stallningstagande
eller uppfattning anses vara framlingsfientligt eller intolerant. Det ar inte heller ndgot som den
nuvarande eller tidigare svenska laroplaner haft som syfte att reda ut.

Framst kanske av den anledning att skolans styrdokument &r resultatet av politiska
kompromisser, vilket gor det omgjligt att formulera laroplaner som &r konsistenta, entydiga
och tydliga i exempelvis vardekonflikter (Sjogren, 2011, sid 104-105).

Examensarbetet syftar snarare till att fungera vagledande for blivande larare i

samhallskunskap och ge lasaren en inblick i hur larare resonerar kring och forhaller sig till
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den teoretiska konflikten i styrdokumenten nér de planerar och bedriver sin undervisning.
Uppsatsen ska dven ses som uppdatering av tidigare forskning dér jag d&ven hoppas vacka

idéer till vidare forskning.

4 Fragestallning

Det jag vill undersoka med detta examensarbete ar:

e Anser samhallskunskapslarare pa gymnasiet att vardekonflikten mellan att uppmuntra
till personliga stéllningstaganden/uppfattningar och bemota
framlingsfientlighet/intolerans dven existerar i praktiken?

e Hur och varfor agerar lararna som de gor i konflikten?

e Anser lararna att de senaste arens politiska forandringar har forandrat deras instéllning

till vardekonflikten?

5 Begreppsdefinition

Framlingsfientlighet och intolerans &r tva for det har examensarbetet centrala begrepp som
behover redas ut pa grund av begreppens mangtydighet och bredd. Jag vill lagga till att min
begreppsdefinition inte syftar till att ta fram en betydelse av begreppen utan snarare visa pa

deras spannvidd. Aven begreppet virdekonflikt kommer introduceras.

5.1 Framlingsfientlighet

Som tidigare namndes definieras framlingsfientlighet enligt Nationalencyklopedin som
“avstandstagande fran eller fientlighet mot framlingar”. (L66w, 2016). Synonymt med
framlingsfientlighet ar xenofobi som ligger narmare begreppets internationella varianter
xenosphobos (grekiska) och xenophobia (engelska).

Enligt engelska Wikipedia ar definitionen av xenophobia nér nagon eller nagra “kanner en
djupt rotad radsla for utlanningar” eller “riadsla for det icke familjdra” (Xenophobia, 2016 18
november). Likt de flesta begrepp som anvénds i den politiska debatten ar
framlingsfientlighet sa mangtydigt att det helt ligger i den som anvander begreppet att
definiera vad man anser dess innebdrd vara. Begreppet anvénds ofta som en mildare variant
utav rasism och brukar beskriva personer, partier eller rorelser som ér inriktade pa

kulturnationalism till skillnad fran personer, partier eller rorelser som bekénner sig till den



biologiskt inriktade etnonationalismen som da brukar benamnas som rasistisk (L66w, 2016).
Granskningsndmnden slog 2013 fast att det inte stred mot Sveriges Radios uppdrag att vara
opartisk och saklig att kalla Sverigedemokraterna for ett framlingsfientligt parti (Epstein,
2013, 12 juni). Skolverket ger ingen vagledning for vad man ska lagga i begreppets betydelse,
trots att det ar lararens uppgift att tolka laroplanen och beméta just framlingsfientlighet med

“kunskap, 6ppen diskussion och aktiva insatser” (Skolverket (a), 2011, sid 5).

5.2 Intolerans

Likt framlingsfientlighet ar intolerans nagot som skolan aktivt ska motarbeta men begreppets
innebdrd definieras inte. Nationalencyklopedin menar att intolerans innebér “brist pa respekt
for andras asikter” (NE, 2016). Begreppet forstas lattast i forhallande till sin motsats, tolerans.
I den politiska debatten kan det handla om tolerans gentemot andra grupper i samhéllet eller
andra politiska yttringar. Det kan ses som att larare aktivt ska bemdta intolerans mot andra
politiska yttringar, i demokratiférsvarande syfte.

Da begreppet namns intill framlingsfientlighet i skolans laroplan kan man tolka det som att
Skolverket syftar pa tolerans gentemot olika etniska eller religiésa grupper i samhéllet eller
skolan. Likt framlingsfientlighet ar det svart att se var gransen gar nar nagot ska bedémas vara
intolerant. Skolverket lamnar dven i detta fall det upp till uttolkaren av laroplanen att avgéra

begreppets innebdrd.

5.3 Vardekonflikt

Ett varde kan vara en dvertygelse eller princip som ger generella riktlinjer for vilka ideal som
ar vardefulla att strdva emot. Varden kan ses som idéer om vad vi uppfattar som gott och ont
(Halstead & Taylor, 2000, sid 3).

Vardekonflikt kommer i mitt examensarbete vara synonymt med den konflikt inom
virdegrunden, som kan uppstd kring “vdrdena” personliga stillningstaganden/uppfattningar
och aktiva insatser mot uttryck av framlingsfientlighet/intolerans.

Fredrik Sjogren presenterar i sin avhandling Den férhandlande makten - Kulturella
vardekonflikter i skolan (2011) tre olika typer av vardekonflikter: kunskapsfragor,
uppforandefragor och varderingsfragor dar varderingsfragor ar den kategori jag menar
stammer béast in pa den vardekonflikt som granskas i detta examensarbete.

En varderingsfraga kannetecknas av att den inte kan besvaras med ett sant eller falskt utan
snarare att nagot alternativ kan motiveras vara mer rimligt an det andra (Sjégren, 2011, sid
153). Vardekonflikter som antar skepnaden av en varderingsfraga diskuterar ocksa Pia

Nykénen (2008) men anvénder istéllet begreppet “spadnningar inom virdegrunden”.



Synonymt for de bada olika begreppen ar att det ror sig om en konflikt dér det saknas uttalade
ratt och fel, vad som bor véaga tyngst blir upp till lararen da vardegrunden som sadan saknar

en distinkt vardehierarki.

6 Tidigare Forskning

6.1 Formulering och realisering av laroplaner

Goran Linde diskuterar i sin introduktion till laroplansteori Det ska ni veta (2006) utifran UIf
P Lundgrens laroplanskoder vilka faktorer som avgoér hur skolans laroplaner formuleras.
Linde menar att skolor i den industrialiserade delen av varlden sedan det andra varldskriget
anammat en rationell laroplanskod. Den rationella laroplanskoden kan beskrivas som
nyttokoden, skolan ska forbereda eleverna for samhéllets praktiska uppgifter. Den rationella
laroplanskoden ar progressivistisk, i den meningen att elevens aktiva kunskapssokande star i
centrum och skolans uppdrag inte bara &r att lara ut pa forhand bestamda kunskaper.

Hand i hand med att undervisningen bedrivs enligt den rationella laroplanskoden har det
moraliska innehallet i laroplanens formuleringar andrat karaktar. Patriotiska och religiosa
virden har fatt stryka pa foten till formén for “internationalisering, tolerans och demokratiska

véarden” (Linde, 2006, sid 37).

Skolinspektionen slar i en rapport fran 2012 fast att skolan varken kan eller far vara
vardeneutral (Skolinspektionen, 2012, sid 4). Vad som inte framgar i laroplanen eller fran
Skolinspektionen &r vilka varden som ska premieras vid en eventuell vardekonflikt.

Om hierarkin mellan olika vérden och huruvida det kan existera vardeneutralitet behandlar
Pia Nyké&nen (2008) i sin avhandling Vardegrund, demokrati och tolerans. Nykanen ger dock
inte heller nagot klart svar pa hur man som larare ska vikta varden vid en konflikt (Nykénen,
2008, sid 29-30). Den vérdekonflikt som presenteras i detta examensarbete existerade likval i

1994 ars laroplan, vilken var gallande vid tiden for Nykanens avhandling.

Hur skolan planerar for att bemota framlingsfientliga yttringar granskar Emma Arneback
(2012) i avhandlingen Med krankningen som mattstock. Arneback gor en historisk
redogorelse fran och med 1960-talet dver vilka riktlinjer styrdokumenten gett skolan i hur den
ska bemota frdmlingsfientliga yttranden. Arneback delar in sin redogorelse i tre epoker som
hon i kronologisk ordning benamner den otydliga tiden (-1988), den prévande perioden
(1989-2005) och den reglerande perioden (2006-).

Som namnet pd epoken antyder kdnnetecknas styrdokumenten frén “den otydliga tiden” av att
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bemotandet utav framlingsfientliga yttranden gavs en liten och undanskymd roll i férhallande

till exempelvis mobbningsfragan.

Arneback menar att det inte ska tolkas som att framlingsfientlighet under denna tid inte var ett
problem utan snarare att fragan inte prioriterades (Arneback, 2012, sid 16).

Startskottet for epoken, “den provande tiden”, sker enligt avhandlingens forfattare i samband
med att en kommission, med arbetsbeskrivningen att utreda atgarder mot rasism och
framlingsfientlighet, slapper sin rapport. Rapportens slutsatser leder till att meningen
“framlingsfientlighet och intolerans maste bemotas med kunskap, 6ppen diskussion och
aktiva insatser” fors in 1 1994 érs laroplan. Arneback skriver att skolan med den meningen
valjer en vag dar man tror sig kunna bemota framlingsfientliga yttranden enkom med
kommunikation (Arneback, 2012, sid 17-18). Vad som skiljer den epok Arneback menar
pagér in i vara dagar (lds 2012), ”den reglerande perioden” fran ”den provande tiden” ar att
man kompletterar de kommunikativa atgarderna som inférdes i 1994 ars laroplan med
lagstiftningen om férbud mot diskriminering och annan kréankande behandling (Arneback,
2012, sid 19).

6.2 Lararen som frontlinjebyrakrat

Som namndes i detta examensarbetes syfte sa ar det svart att formulera laroplaner som ar
konsistenta, entydiga och tydliga pa grund av att de ar resultatet utav politiska kompromisser
(Sjogren, 2011, sid 104-105). Vag och motsagelsefull styrning ovanifran slutar i att lararen i
sitt myndighetsutdvande ges stort handlingsutrymme (Fredriksson, 2011, sid 47). Fredrik
Sjogren stéller sig fragan ifall det dverhuvudtaget ar 6nskvart att laroplanerna ska vara mer
konkreta, och landar i att det inte &r onskvart ifall lararyrkets roll inte ska férandras i grunden.
Lararen arbetar enligt Sjogren med uppgifter som &r sa varierade och komplicerade att det
fran politikens hall skulle vara omajligt att formulera tydliga regler for hur varje situation ska
hanteras (Sjogren, 2011, sid 80).

Det &r en syn pa lararyrket som tangerar Michael Lipskys teoretiska begrepp
frontlinjebyrakrati. Utmarkande for den teoretiska definitionen av en frontlinjebyrakrat ar att
tjdnstemannen, i detta fall lararen, i den moderna forvaltningen getts ett dkat
handlingsutrymme (Sj6égren, 2011, sid 81). De samlade erfarenheter och kunskaper en larare
besitter i kombination med formagan att se till och identifiera elevers specifika behov ger
lararen ett betydande friutrymme i forhallande till den politiska styrningen. Sarskilt da



styrdokumentens mal dr vaga och tvetydiga (Jarl & Ronnberg, 2010, sid 16-17).
Forandringarna som foljde i och med att den svenska skolan gick over till att vara malstyrd
har Okat lararens frihet att sjalv forma undervisningen. Det regelverk léarare fattar sina beslut
efter har &ven det blivit mindre specifikt exempelvis gallande hur larare ska agera i olika
vardekonflikter (Jarl & Pierre, 2012, sid 16). Det kan resultera i att det inte bara skiljer mellan
olika skolor hur vardekonflikter hanteras utan dven fran klassrum till klassrum. Lararen blir
darmed den aktor som ar mest relevant att granska for att forsta hur den politiska styrningen
implementeras i skolan (Sjogren, 2011, sid 81. & Jarl & Rénnberg, 2010, sid 17).
6.3 Tidigare forskning pa hur larare behandlar
framlingsfientlighet och Sverigedemokraterna
Den tidigare forskningen pa amnet hur larare bedriver undervisning kring
Sverigedemokraterna och framlingsfientlighet i skolan bestar framst av examensarbeten. Jag
kommer redovisa fyra stycken som jag anser vara relevanta for min egen forskning.
Bjorn Grénqvist menar i sitt examensarbete Sverigedemokraterna och skolan fran 2008, som
baseras pa samtalsintervjuer med fem stycken larare i samhallskunskap, att partiet behandlas i
undervisningen efter huruvida den undervisande lararen anser partiet vara forenligt med
demokratiska varden eller ej (Gréngvist, 2008, sid 33).
Ett liknande examensarbete med fyra respondenter genomférde lararstudenterna Adthe Gashi
och Nisan Nalbantic 2011. Urvalet bestod av samhallskunskapsldrare med “langre erfarenhet”
for att pa satt kunna mata eventuella attitydforandringar 6ver tid (Gashi & Nalbantic, 2011,
sid 24). En sammanvagning av deras intervjusvar visar pa att de tillfragade ldararna ansag att
framlingsfientliga uttryck hos eleverna hade okat i och med Sverigedemokraternas
framgangar, men att det radde delade meningar huruvida lararna hade anpassat sin
undervisning till foljd av Sverigedemokraternas riksdagsintrade (Gashi & Nalbantic, 2011, sid
46).
En tredje intervjustudie pa samma tema genomfordes av Richard Thorell 2012 med titeln
Sverigedemokraterna i riksdagen — vilka konsekvenser far det fér undervisningen? Thorell
argumenterar i sin slutsats att han pa basis av sina fyra respondenters svar kan konstatera att
Sverigedemokraternas riksdagsintrade gett effekten att de intervjuade
samhaéllskunskapsldrarna upplevt att undervisningen 1 &mnet fordndrats da “fenomen och
asikter som tidigare varit tabubelagda numer ar normaliserade och darmed har sin plats i
klassrummet” (Thorell, 2012, sid 3).
Jag anser att de tre examensarbetena har for fa respondenter for att kunna dra generella

slutsatser kring hur Sverigedemokraternas riksdagsintrdde och fortsatta opinionsmaéssiga
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framgangar paverkat samhallskunskapsundervisningen. Vad de tre intervjustudierna visar pa
ar den stora spannvidd inom vilken svaren ryms vilket tyder pa den stora frihet som den
enskilde lararen har att tolka styrdokumenten och forma undervisningen efter. Lararnas
forhallningssatt till Sverigedemokraterna och framlingsfientliga /intoleranta yttringar skiljer

sig beroende pa vilken syn de har pa partiet och vilken tolkning de gor av laroplanens
begrepp.

Den uppmarksamme lasaren kommer nu genast bladdra till mitt eget metodkapitel for att ta
reda pa hur manga fler respondenter jag sjalv fatt att stalla upp for att darefter fraga sig varfor
jag gor ansprak pa att ge en battre bild av verkligheten &n den som Gréngqyvist, Gashi &
Nalbantic och Thorell ger. De tre arbetena anvéander sig likt mitt eget av samtalsintervjuer,
men brister enligt mig i det avseendet att de fokuserar i val stor utstrackning pa just partiet
Sverigedemokraterna. De missar att teckna en bild av lararens resonemang pa ett djupare plan
i fragor som ror skolans uppdrag, neutralitet och fostran.

Jag kommer avslutningsvis ta upp ytterligare ett examensarbete med titeln
Sverigedemokraterna en utmaning for larare? (2012). Titeln till trots skiljer sig Toffts
examensarbete fran tidigare namnda arbeten da gruppen respondenter dven innehaller
rektorer. Tofft forklarar och kategoriserar sina empiriska resultat med hjélp av Tomas
Englunds (2005) utbildningskonceptioner. Dessa utbildningskonceptioner kommer anvandas
som analysverktyg dven i mitt eget examensarbete och introduceras nadrmare i teorikapitlet.
Toffts arbete har inspirerat min egen forskning men skiljer sig dock pa avgoérande punkter.
For det forsta anser jag valet att inkludera rektorer bland respondenterna blir intetsagande da
rektorers inflytande pa den faktiska undervisningen ar begransat ifall man forhaller sig till
teorin om lararen som en frontlinjebyrakrat. Rektorerna blir d&ven en andrahandskalla da de
endast genom att sjélva vara i klassrummet kan beratta hur undervisningen verkligen bedrivs.
Slutligen har den snabba férandringen av det politiska samtalet i och med den stegvisa
omlaggningen av den svenska flyktingpolitiken sedan hdsten 2015 gjort Toffts studie, likt

tidigare forskning pa amnet, i viss man obsolet.

7 Teorli

Den teoretiska grund som det har examensarbetet vilar pa ar tvadelad.
Dels &r det synen pa lararen som frontlinjebyrakrat vars uppdrag ar att som den politiska
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maktens sista utpost implementera dess riktlinjer och direktiv. Vad som ocksa kannetecknar
frontlinjebyrakraten i sin tjanstemannaroll ar att styrdokumentens vaga formuleringar ger
relativt stort handlings- och tolkningsutrymme (Fredriksson, 2011, sid 47).

Det stora handlings- och tolkningsutrymme férklarar varfor jag kommer granska lararens
agerande i vardekonflikten.

Min egen hypotes ar att lararnas instéllning till vardekonflikten kommer skifta. Framst av den
anledningen att det i slutdndan ar upp till den enskilde lararen att tolka styrdokumenten
eftersom i avsaknad av en klar och fast lokal skolpolicy for hur lararna ska forhalla sig till
vardekonflikter.

Teorin om lararen som frontlinjebyrakrat kommer dock inte sdga ndgonting om vilka svar
lararna ger utan fungerar som stod till varfor jag endast anvander mig av larare som

respondenter.

7.1 Lararnas influenser

Det andra teoretiska ben detta examensarbete vilar pa ar vart ifran lararna hamtar sina
influenser nér de bedriver vardepedagogik. Har kommer jag titta pa tva teorier som mer
kompletterar an star i motsats till varandra. Det ar framst Tomas Englunds
utbildningskonceptioner men dven Robert Thornbergs vardereferenser, vilka jag kommer

presentera forst.

De bakomliggande faktorerna till vilka varden l&rarna premierar i sin undervisning menar
Thornberg i sin avhandling Vilka varden elever enligt larare ska fa med sig fran skolan
(2008) har ”sin hemvist i det personliga snarare dn det professionella jaget”(Thornberg, 2008,
sid 74). Thornberg pekar pa flera tidigare studier som visar att larare allt som oftast ar
hanvisade till sina egna personliga varderingar nar det kommer till vilka beslut de fattar i
dilemman som ror vardepedagogik pa grund av att lararutbildningen brustit i att ge de
blivande lararna verktyg till det vardepedagogiska arbetet. Thornberg hanvisar aven till
tidigare forskning kring skolans vardegrund och argumenterar for att det inte endast ar
vardegrundens innehall som &r vagt och mangtydigt utan dven vardegrunden som begrepp
(Thornberg, 2008, sid 24-25).

Aven respondenterna i Thornbergs egen undersokning vittnar i stor utstrackning om att deras
vardereferenser &r personliga snarare &n professionella. Den egna barndomens erfarenheter
och egna personliga vérderingar ar avgérande for nér lararen fattar beslut kring etiska
dilemman i skolan (Thornberg, 2008, sid 74-75). Nastan samtliga tretton respondenter i
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Thornbergs undersokning menar att de inte paverkas av laroplanen nar det galler
vardegrundsarbetet (Thornberg, 2008, sid 48). Flera respondenter havdar att det som star i
styrdokumenten mestadels dr ’vackra ord som inte gar att realisera” pa grund av brist pa
resurser och att formuleringarna ar for mangtydiga for att kunna vara vagledande (Thornberg,
2008, sid 53).

7.2 Tomas Englunds laroplansforskning

Tomas Englund lanserar i sin avhandling Laroplanens och skolkunskapens politiska
dimension (2005) tre sa kallade uthildningskonceptioner som préglat utvecklingen av den
svenska skolan och innehallet i dess laroplaner under 1900-talet: den patriarkala, den
vetenskapligt rationella och den demokratiska.

Englund menar att den radande konceptionen satter ramarna for den diskurs som styr den
politiska och medborgerliga bildningen. Den radande konceptionen sétter de ideologiska
granser inom vilket pedagogiken kan verka. Konceptionerna ar formade av det radande
samhallets normer och syftar darav till att forbereda eleven pa det samhalle han eller hon
senare ska verka i (Englund, 2005, sid 251).

Utbildningskonceptionerna kan dels ses som historiska ”vagor” som vaxelvis dragit den
svenska skolans utveckling under de senaste 100 aren. Varje vag speglar de radande

stromningarna i samhallet och hur de paverkade skolan.

Lyfter man abstraktionsnivén kan utbildningskonceptionerna dessutom ses som “tidl6sa”
idealtyper, som fortfarande strider om tolkningsforetradet 6ver de andra i utformningen av
den svenska skolans styrdokument (Englund, 2005, sid 306).

Det &r just synen pa utbildningskonceptionerna som tidlosa idealtyper som kommer anvéndas
I min analys av respondenternas svar.

De tva utbildningskonceptioner som framst kan tydas i dagens svenska laroplan ar den
vetenskapligt rationella och den demokratiska. Dessa utbildningskonceptioner utgor dven det
som kompletterar Thornbergs vardereferenser i det benet av min teori som forklarar lararnas
svar.

Forst ar det dock pa sin plats att dversiktligt forklara Englunds tre utbildningskonceptioner,
huvuddragen i den patriarkaliska gas igenom i pedagogiskt syfte da

utbildningskonceptionerna bast forstas som reaktioner pa varandra.

11



7.3 Tre utbildningskonceptioner

Den patriarkaliska var den utbildningskonception som enligt Englund dominerade den
svenska skolans verksamhet och styrdokument fram till och med det andra varldskriget.

Den patriarkaliska utbildningskonceptionen syftade till att skapa en medborgarfostran byggd
pa nationalism och kristna varderingar. Med patriarkaliskt menas att de unga medborgarna
skulle fostras in i ett samhélle som styrdes av nationens och naringslivets intressen. Eleverna
skulle fostras in i tankemodellen att arbetsgivare och arbetstagare, trots klyftorna de bagge
grupperna emellan, arbetade gemensamt i néringslivets och i nationens intresse (Englund,
2005, sid 260-261). Den patriarkaliska utbildningskonceptionen har darmed en bas ut av
varderingar som eleverna skulle fostras mot.

Den patriarkaliska far anses vara den av Englunds tre utbildningskonceptioner som det finns

minst spar utav i dagens laroplaner.

Efter det andra varldskriget skedde ett paradigmskifte inom den svenska skolverksamheten
och dess styrdokument, det 6verordnade malet i skolans medborgarfostran skéts nu Gver till
att sdkra demokratins 0verlevnad. I de av skolkommissionen genomférda utredningarna under
det sena 1940-talet och tidiga 1950-talet slogs det fast att undervisningen skulle ge
forutsattningar for en samhéllsutveckling grundad pa medborgarnas egna insikter och viljor.
Fri forskning och fri opinionsbildning skulle ligga till grund for skolans undervisning.
Kortfattat fanns det en vision om en objektiv vetenskaplig grund, pa vilken undervisningen
skulle vila (Englund, 2005, sid 261-262).

Det ar grunderna for den vetenskapligt rationella utbildningskonception Englund menar
dominerade den svenska skolan under efterkrigstiden fram till 1970-talet.

Objektivitet och avpolitisering ar begrepp som k&nnetecknar den vetenskapligt rationella
utbildningskonceptionen. Skoldmnena historia och samhallskunskap praglades tidigare av sitt
vardemassiga innehall och syfte, exempelvis forharligandet av den egna nationalstaten. Detta
synsatt kom att ifragaséttas med den vetenskapligt rationella utbildningskonceptionen och det
neutrala objektivitetsbegreppet kom istéllet att vinna mark (Englund, 2005, sid 309-310).
Overideologin i den vetenskapligt rationella utbildningskonceptionen &r demokratin. Med det
menas att olika ideologier och standpunkter lyfts fram och uppmuntras sa lange skolan
formedlar sténdpunkterna utan att ta stallning ideologiskt. Aven till demokrati som ideologi
skulle skolan stélla sig neutralt (Englund, 2005, sid 201-202).
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Sedan 1970-talet har den vetenskapligt rationella blivit utmanad av en tredje
utbildningskonception, den demokratiska. Den demokratiska utbildningskonceptionen &r
svarare att karaktarisera i jamforelse med den patriarkaliska och vetenskapligt rationella
(Englund, 2005, 306). Kannetecknande ar dock att den utmanar tanken pa en skola som staller
sig neutral i fragor dar demokratiska varden utmanas (Englund, 2005, sid 278).

Den demokratiska uthildningskonceptionen och dess tankegods kom pa allvar att utmana den
vetenskapligt rationella i debatten och utformningen utav 1980 ars laroplan. Likt den
vetenskapligt rationella utbildningskonceptionen ar demokrati éverideologin i den
demokratiska utbildningskonceptionen. Det som skiljer ar att den demokratiska
utbildningskonceptionen har en vision om vilka varden eleverna ska fostras mot. | 1980 ars
laroplan under “kunskaps- och attitydmal” star det att skolan ska strava mot jamlikhet,
solidaritet samt starka respekten for de manskliga fri- och rattigheterna (Englund, 2005, sid
300). Skolan ska inta en aktiv roll i att fostra eleverna mot en samhélls- och ménniskosyn som
ar demokratisk (Englund, 2005, sid 278). Likt den patriarkaliska utbildningskonceptionen
aterkommer har idén om en vardebas mot vilket undervisningen ska strava (Englund, 2005,
sid 316).

7.4 Utbildningskonceptionerna och vardekonflikten
Englund menar att man kan se hur det under 1900-talet funnits tidsperioder da en
utbildningskonception haft en dominerande stallning gentemot de andra. Men det har aldrig
varit tal om nagon total hegemoni fér ndgon av konceptionerna sedan 1945. Det ar snarare sa
att skolans laroplan inte bara &r en kompromiss av politiska intressen utan &ven som Englund
skriver att det &r 1 strid mellan olika konceptioner som laroplanens uttolkning bestams”
(Englund, 2005, sid 284). Jag menar att vardekonflikten i 2011 ars laroplan ar ett tydligt
exempel pa detta.

”Skolan ska vara dppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de férs fram. Den ska

framhdlla betydelsen av personliga stdillningstaganden och ge méjligheter till sadana”™

(Skolverket (a), 2011, sid 6).

Ovanstaende passage i laroplanen for gymnasieskolan béar tydliga spar av den vetenskapligt
rationella utbildningskonceptionen. Det dr den demokratiska 6verideologin som har &r
viktigast medan vilka vérden som ryms inom den &r av underordnad betydelse.

Medan nedanstaende passage &r typiskt for den pa en vardebas vilande demokratiska
utbildningskonceptionen.
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“Framlingsfientlighet och intolerans mdste bemétas med kunskap, oppen diskussion och

aktiva insatser” (Skolverket (a), 2011, sid 5),

For en samhallskunskapslarare i den svenska gymnasieskolan kan man anta att det for 10 ar
sedan knappast radde nagot motsatsforhallande mellan de ovanstaende passagerna. Men som
jag pekade pa i detta examensarbetes inledning har asikter som tidigare uppfattats som
framlingsfientliga eller intoleranta blivit mer vanligt forekommande i det politiska samtalet
bara under 2015-2016. Englund menar att grundlaggande for en vetenskapligt rationell
utbildningskonception &r att det finns en bild av samhéllet och dess utveckling som ar given
for en majoritet, men att dess ramar samt objektivitetsbegreppet bor uppdateras efter
majoritetens nuvarande standpunkt. Det ar en standig process som tar hansyn till de

stromningar som finns i samhallet (Englund, 2005, sid 322).

Lararen som ska tolka och sedan realisera styrdokumenten riskerar att stéllas infor ett
dilemma dar han eller hon efter egen tolkning, da tydliga riktlinjer saknas, ska premiera en del
av vardegrunden 6ver en annan (Sjogren, 2011, sid 81. & Jarl & Roénnberg, 2010, sid 17).
Dessa beslut menar jag fattas pa utifran lararens vardereferenser och sin instéllning till
begrepp som fostran och neutralitet.

8 Metod

Jag vill jag reda ut hur samhallskunskapslarare pa gymnasiet staller sig till den teoretiska
vardekonflikten i praktiken. Valet av tillvagagangsatt foll pa att gora en kvalitativ studie med
samtalsintervjuer. Samtalsintervjuer blir naturligt da denna studie inte syftar till att visa pa hur
vanligt forekommande ett visst agerande i vardekonflikten &r, utan snarare att fa en inblick i
hur de tillfragade lararna resonerar kring vardekonflikten (Esaiasson, m.fl, 2012, sid 252).
Dérfor blir eventuella “icke-svar” likt att det inte existerar ndgon konflikt i praktiken &ven de
intressanta. Respondenternas motivering till att det inte finns ndgon konflikt hade i en
kvantitativ studie gatt forlorade. Nackdelarna jag ser med kvalitativ metod &r att jag far ett
tunnare kvantitativt underlag att analysera (Esaiasson, m.fl, 2012, sid 251).

Det ar dven problematiskt att pa basis av en intervju sla fast att larare verkligen premierar ett
varde Over ett annat. Lararen far anses vara en tendensios kalla som kan téankas ha intresse av
att stalla sig sjalv i sa god dager som mojligt da amnet for vissa kan vara kontroversiellt.

Reservationen huruvida l&raren &r tendentios eller inte vill jag &ven l&dgga in gallande min
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hypotes att larare har forflyttat gransen for vad de anser vara framlingsfientligt och intolerant
till foljd av skiftet i det politiska samtalet.

Nackdelarna till trots sa &r jag saker pa att samtalsintervjuer ar den bast lampade metoden for
mitt &ndamal. Det jag forlorar pa ett kvantitativt tunnare underlag vinner jag pa den inblick
jag hoppas fa i lararens tankevarld (Esaiasson, m.fl, 2012, sid 253).

Risken med tendensidsa svar kan aldrig helt negligeras om inte intervjuerna foljs upp med
experiment dar lararen stalls infor vardekonflikten och far agera darefter. Detta hade i sin tur
stallt mig infor forskningsetiska och forskningstekniska problem som troligen hade begransat
vilka sékra slutsatser jag hade kunnat dra.

Den tendensitsa aspekten hoppades jag till viss del kunna éverbrygga med hjélp av att

lararnas anonymitet garanterades.

Intervjufragorna kommer bade direkt och indirekt beréra detta examensarbetes vardekonflikt,
darav har mina intervjuer dven tagit upp fragor om hur lararna resonerar kring skolans
fostransuppdrag och neutralitetsbegreppet samt varifran de hamtar sina varden. Jag vill
darmed se ifall lararnas svar tenderar till att folja nagon rod trad. Till exempel att de som
haller hart pa idén om den neutrale lararen och en fostran utan tydlig vardebas ocksa lutar at
det hallet i vardekonflikten. De som negligerar tanken om en vardeneutral larare men bejakar
tanken om vérden att fostra mot bor da rimligen arbeta mer aktivt mot framlingsfientliga och

intoleranta asikter.

8.1 Val av respondenter

Da jag utgar fran teorin om lararen som en frontlinjebyrakrat, med stor handlingsfrihet och
stort tolkningsutrymme i forhallande till styrdokumenten, faller det sig naturligt att fraga just
larare hur de agerar och framst hur de motiverar sitt agerande i vardekonflikten.

En annan aktor som hade kunnat inkluderas for att komplettera bilden av hur lararen hanterar
vardekonflikten ar rektorer. Syftet med det hade varit att reda ut huruvida man pa skolan
diskuterar vardegrunden och ifall man fran skolan har nagon policy foér hur man ska agera i
vardekonflikter. Som nd&mndes tidigare blir dock rektorerna andrahandskallor till hur den
faktiska undervisningen bedrivs. Rektorer som respondenter skulle inte heller pa nagot sétt
komplettera lararnas svar da deras bild av undervisningen bygger pa den lararen férmedlar.
Att anvanda sig av rektorer hade inte heller bidragit till att komma runt problemet med risken

for tendensidsa svar.
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Vad som &ven begrénsar min intervjustudie &ar de rent praktiska bitarna. | den bésta av varldar
hade elever och larares intervjusvar foljts upp av direktobservationer samt experiment for att
bortom allt rimligt tvivel sla fast att lararens svar ar trovardiga. Studien maste dock avgransas
nagonstans och med stod av Lind (2006) samt Jarl & Ronnbergs (2010) placering av lararen
som en frontlinjebyrakrat kanner jag mig trygg med att rikta in mig pa hur larare agerar och

vilka motiv de anger i vardekonflikten.

Att vilja just samhallskunskapslarare faller sig naturligt da amnets karaktar bjuder in till flest
troliga scenarier dér vardekonflikten kan komma till uttryck. Tomas Englund skriver att
samhéllskunskapsdmnet dr det &mne som “explicit,.. ., belyser och behandlar politik”
(Englund, 2005, sid 84).

| Skolverkets amnesplan for samhallskunskap star det bland annat att undervisningen ska ge
eleverna forutsattningar for ett aktivt deltagande i samhallet. Eleverna ska ges mojligheter att
utveckla kunskaper i fragor som exempelvis manskliga rattigheter och demokrati.
Undervisningen i &mnet syftar ocksa till att ge eleverna férmagan att analysera samhallsfragor
och dess bakomliggande orsaker och konsekvenser (Skolverket (b), 2011). Man kan &ven anta
att larare véljer att utbilda sig och undervisa i de &mnen de har nagon form av intresse for.
Dérav borde larare i &mnet samhallskunskap vara mer insatta i politik och den politiska
debatten.

8.2 Urval och genomférande

Samtliga deltagande respondenter arbetar som samhallskunskapslarare pa olika
gymnasieskolor i Goteborg med omnejd. For att hitta respondenter har jag tittat pa vilka
skolor som pa sin hemsida har kontaktuppgifter till larare samt har information om vilka
amnen de undervisar i. Samtliga larare i Goteborgsomradet som jag kunnat konstatera
undervisar i samhéllskunskap har darefter fatt en intresseforfragan att stalla upp pa intervju.t
Jag har dven kompletterat med att skicka ut mail till de larare i Goteborgsomradet som jag
kanner till sedan tidigare eller via andra kanaler fatt information om undervisar i @&mnet pa
gymnasieniva.

Ett stort problem har varit att hitta larare som har vilja/tid att stalla upp pa intervju. Ifall det

beror pa att intervjuerna genomforts i anslutning till en 6verlag stressig period for larare, att

1 Urvalet av skolor skedde via listan Hitta gymnasieskolor pa Goteborgs stads officiella
hemsida (Goteborg Stad, 2016).

16



larare i allmént har svart att fa tiden att racka till eller att mitt &mne anses varit for
kontroversiellt kan jag inte svara pa. Jag kan endast konstatera att svarsfrekvensen varit lag.
Mitt ursprungliga mal var att intervjua nio larare, det visade sig vara for hogt uppsatt. Det

landade efter ett avhopp i sista stund pa fem respondenter.

Flera av de som deltar i min intervjustudie arbetar pa samma skola, nagot som jag inte ser
som en nackdel da det visade sig starka min teori att det &r den enskilde lararen som agerar
uttolkare av styrdokumenten da svaren skiljer sig markant.

Jag har ingen hypotes kring att svaren skulle tankas skilja sig namnvart pa innerstadsskolor
jamfort med skolor i kranskommuner. Inte heller tror jag pa ndgon storre spridning i svar ifall
jag valt att jamfora skolor med hdgre kontra lagre andel elever med invandrarbakgrund eller
att de skolor som pa sin hemsida informerar om vilket &mne deras larare undervisar i skiljer
sig fran de som inte gor det.

Viktigare for hur svaren faller ut &r snarare hur lararna resonerar kring begrepp som
neutralitet, framlingsfientlighet och intolerans samt vad de anser inga i skolans

fostransuppdrag.

Intervjuerna tog mellan 20 till 50 minuter att genomfora och &r inspelade for att kunna
transkriberas, sa att respondenterna skulle bli s korrekt atergivna som mojligt. Likt all
samhéllsvetenskaplig forskning bygger presentationen av resultatet pa forskarens? tolkning av
svaren (Gilje & Grimen, 2007, sid. 233). Konstruktionen och tolkningen utav intervjuer &r i
viss man impregnerade av den teori och de hypoteser forskaren anvéander sig av da
intervjuerna genomfors efter att fragestallningen redan ar konstruerad (Gilje & Grimen, 2007,
sid 88). Jag anser att en negativ konsekvens av detta ar att jag som forskare da blir snav i min
vilja att testa redan uppstallda hypoteser och teorier och kan ga miste om éppningar till andra
teorier och forklaringar som ligger framfor mig i intervjusvaren. Med det sagt tror jag inte att
det ar praktiskt mojligt att inom ramen for denna uppsats ga in i en undersokning helt utan

nagon form utav teori eller hypotes.

8.3 Respondenter
Samtliga deltagande respondenter utlovades anonymitet och har i resultatredovisningen
tilldelats ett fingerat namn. Jag har undvikit att ta med citat som kan avsl6ja vilken skola de

undervisar pa. Respondenterna sjalva bor dock relativt enkelt hitta sig sjalva i

2 L3s forfattarens
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resultatsammanstallningen sa de kan kontrollera att de blivit korrekt citerade.
De fem respondenterna ar:
e Adam
42 ar, arbetat som larare i 12 ar, gick lararutbildningen 1999-2004
e Bertil
60 ar, arbetat som ldrare "hela yrkeslivet”, gick lararutbildningen “cirka 1980
o Cesar
55 ar, arbetat som larare i 20 ar, gick lararutbildningen 1990-1995
e David
44 ar, arbetat som larare i 15 ar, gick lararutbildningen 1996-2001
e Erika

59 ar, arbetat som larare i 30 ar, var klar med lararutbildningen 1987

9 Resultat & Analys

Resultatkapitlet inleds med en dverblick pa hur lararna ser pa vardegrunden och deras
tolkning av begreppen framlingsfientlighet och intolerans for att darefter i tur och ordning
foljas utav avsnitt om lararnas vardereferenser och lararnas svar i forhallande till
utbildningskonceptionerna. Kapitlet avslutas med en sammanfattning éver lararnas installning

till vardekonflikten.

Inledningsvis kan jag konstatera att samtliga larare ger stod at teorin om lararen som en
frontlinjebyrakrat. Erika menar likt 6vriga respondenter att det inte finns nagon styrning fran
skolledningen hur vardegrunden ska tolkas men Iagger till att hon medvetet tolkar den olika
beroende pa vilket &mne hon undervisar i.3

David minns att det fanns en tydligare styrning fran skolledningen forr géllande
vardegrundsarbete da hans gymnasieskola hade ett &mne som hette Livskraft. Men den
minskade styrningen tror han inte leder till 6kad diskrepans ldrare emellan. ”Den enskilde
lararen eller arbetslaget har ju en samsyn da vi har en gemensam utbildning...Ar man

lararutbildad och inte dum i huvudet sa har man ju de hér bitarna och vad de innebér.” Adam

3 Erika undervisar i matematik och samhéllskunskap
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menar att larare i andra &mnen varken diskuterar eller arbetar sérskilt aktivt med
vardegrunden. Han tycker att vardegrundsfragor automatiskt hamnar pa
samhallskunskapslarares bord, for de forvantas ta storre ansvar for vardegrundsfragor pa

grund av &mnets karaktar.

Nar det kommer till vilken tolkning lararna gor av begreppet framlingsfientlighet finns det en
storre samsyn for vad man lagger i begreppet an vad jag forestallt mig. Bertil menar att det
innefattar “alla situationer diar man yttrar sig negativt om en grupp.” David menar att det
tangerar rasism, men stannar vid att framlingsfientlighet &r synonymt med nar man ser pa
manniskor fran andra kulturer ”pa ett stigmatiserande sétt”. Erikas svar liknar Bertil och
Davids ”man dr inte mottaglig for andra manniskor med annan bakgrund 4n en sjilv.”

Erika &r den enda av ldrarna som menar att fraimlingsfientlighet och intolerans “egentligen &r
samma sak”. Ovriga respondenter lagger en annan betydelse i begreppet intolerans an
framlingsfientlighet. Bertil menar att begreppen skiljer sig at i det avseendet att
framlingsfientlighet ar ndr man riktar sig mot en speciell grupp medan intolerans ar mot
individer. Cesar anser att intolerans liknar framlingsfientlighet men att det rymmer fler
aspekter och ndmner bland annat genus, klass och etnicitet. David och Adam &r de som i
storst utstrackning problematiserar begreppet intolerans. De ar bagge av uppfattningen att
begreppet ar tvetydigt och ifrdgasatter huruvida intolerans per definition alltid ar av ondo.
Adam menar att han ir “vildigt intolerant mot intoleranta ménniskor.” David &r inne pa
samma spar men utvecklar vidare att dven tolerans inte alltid behdver vara positivt. ’Man kan
i sin tolerans bli intolerant, for man tolererar s javla mycket...om var tolerans gar stick i stidv

med religionsfrihet och kulturella yttringar hur fan ska vi stilla oss da liksom?”.

Jag kan konstatera att avsaknaden av styrning fran skolan i hur vardegrunden ska tolkas. men
framst diskrepansen kring vad som ska rymmas i de olika begreppen, gor att

vardegrundsarbetet ar beroende av den undervisande lararens egna vardereferenser.

9.1 Lararnas vardereferenser
Jag har kategoriserat de larare som i stor utstrackning hamtar sina vardereferenser fran den
egna personen som “’personlig” medan de som i storre utstrickning hianvisar till

styrdokumenten som “’professionell”. 4

4 Kategoriseringen bygger pa en helhetsbedémning av min intervju med lararen. Ingen larare kan bygga sin
vardepedagogik helt pa antingen personliga varden eller endast pa vad som star i styrdokumenten.
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9.1.1 Professionella vardereferenser

Adam och Bertil hanvisar i betydligt storre utstradckning an Cesar, David och Erika till
styrdokumenten eller lararens uppdrag néar jag fragar varifran de hamtar sina varden eller hur
de ser pa skolans uppdrag. Adam och Bertil motiverar ofta sina svar med “mitt uppdrag som
samhdllslarare” eller vardegrunden ar tydlig med”. Bertil ser det som sin plikt att utifrén
styrdokumenten papeka nar representanter fran olika partier inte star upp fér demokratiska
virderingar. ”Jag kan inte bara presentera fakta utan maste ocksa lagga in saker och ting om
de strider mot de normer eller virderingar vi har....Sen far eleverna bestimma om de sjélva
vill rosta pa det”. Bertil tycker att skolan ska spegla hur samhaéllet bor vara da “’skollagen och
styrdokumenten vi har anda ar hogt uppsatta. Det star ju valdigt mycket vad en méanniska ska
vara”. Adam som Overlag &r kritisk till begreppet neutralitet menar, med hénvisning till
vardegrunden och skolans lagstiftning, att han redan dar frangatt neutraliteten.

9.1.2 Personliga vardereferenser

Cesar, David och Erika refererar i storre utstrackning till den egna personen nar de diskuterar
vardepedagogik. Davids forhallningssétt till neutralitetsbegreppet bygger enligt egen utsago
pa en bild av hur en larare bor vara. Han kan inte minnas att det i nagon storre utstrackning
var nagot som togs upp under tiden lararutbildningen, utan hanvisar i flera sasmmanhang till
sunt fornuft.

Cesar ar den enda av respondenterna som hanvisar till lararutbildningen nar vi kommer in pa
neutralitetsbegreppet. Han menar att det diskuterades “ritt mycket” hur mycket man fick lata
sina egna varderingar lysa igenom som larare.

Cesars syn pa neutralitet ar en kombination mellan det som diskuterades under
lararutbildningen och sin egen uppfattning. Anledningen till att jag valjer att placera in Cesar i
gruppen med personliga vardereferenser &r att han i flera av sina svar hanvisar till egna
varderingar i storre utstrackning &n vad Adam och Bertil gor.

Erika kan inte minnas att hur man som larare skulle forhalla sig till neutralitet eller for den
delen vilka varden man skulle fostra eleverna mot var nagot som diskuterades under
lararutbildningen. Hon hanvisar likt David till den egna personen nér jag fragar om hennes
vardereferenser. Erika ser stora likheter mellan hur hon fostrat sina egna barn och vilka

varden hon vill fora vidare till eleverna.
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9.2 Lararna som idealtyper
Jag har kategoriserat respondenterna efter vilken utbildningskonception deras svar foljer.
Foga forvanande visade det sig att ingen av de tillfragade lararna gick att placera in i den
patriarkaliska utbildningskonceptionen.

Den ldrare vars svar inte foljer en rod trad har jag kategoriserat som inkonsekvent”.

9.2.1 Varderationell

Davids svar kategoriserar jag som évervagande at den varderationella
utbildningskonceptionen. | fragor som ror begreppet fostran tenderar Davids svar att luta at att
eleverna ska fostras mot att sjalva kunna ta sitt eget ansvar snarare an nagra bestamda varden.
Eleverna ska fostras mot att bli ’demokratiskt fria ansvarsfulla kritiskt tdnkande individer som
har béde rittigheter och skyldigheter.” David anser att visionen ir att de (eleverna®)
rakryggat ska kunna ldmna skolan vél forberedda for antingen studier eller yrke.”

David &r ocksa en av fa respondenter som anser att skolan inte dvervagande ska ge en bild av
hur samhallet bor vara utan tycker dven att det ar viktigt att skolan inte ger en skev och
sminkad bild.

| vardekonflikten mellan personliga uppfattningar/stallningstaganden och att beméta
framlingsfientlighet/intolerans haller David likt 6vriga respondenter med om att det finns en
konflikt i praktiken. Han menar att "toleransdiskussionen’ utgar mycket fran ”de nuvarande
normerna och den aktuella normkritiken.” Att vara okritiskt tolerant menar David kan leda till
”djavulska tankevurpor”. Han lyfter fram exemplet hedersvéld och menar att kritik mot
kulturella yttringar ofta betecknas som framlingsfientligt eller intoleranta. Han varnar for att
de toleranta ar de som krattar végen for de intoleranta. Han menar vidare att gransen mellan

en asikt som ar okej att uttrycka och en som inte ar okej eller rentav olaglig kan vara harfin.

Nar vi kommer in pa de senaste arens férandrade politiska debatt menar David att larare maste
forhalla sig till de nya forutsattningarna. Han tycler det har skett ett skifte hos ldrarna, “for
fem eller tio ar sedan dé tror jag manga samhaéllslédrare stod och pratade illa om SD...De
plockades fram som gossen Ruda...D4 var det kanske vanligt att bedriva ndgon form av
korstag mot SD i klassrummet, jag vet inte om jag ska ga sa langt och saga att det ar tjanstefel
men jag tror det ar pa gransen till det, absolut kontraproduktivt. Inte alls férenligt med vad

man som ldrare ska gora”. David ligger ndra den syn pa ett "uppdaterat” neutralitetsbegrepp

5 Forfattarens fortydligande
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som ar karaktéristiskt for den vérderationella utbildningskonceptionen. Trots att han inte
marker av nagon forandrad installning hos eleverna i fragor som rér framlingsfientlighet,
intolerans och Sverigedemokraterna, sa har de forandringar som skett gjort att han diskuterar
Sverigedemokraterna och fragor som ror deras politik i storre utstrackning. Framst vittnar han
om att han blivit ”mer eller mindre tvungen att bli mer tilldtande till &sikter eller saker som
har kopplingar till SD:s politik”. ”Man kan inte sdga att alla Sverigedemokrater &r
rasister...Det &r ju en vildig skillnad pa det och att man ska begridnsa invandringen”. Han drar
dock en tydlig grans for att det inte ar att tolka som att han tillater att olika grupper utmalas
som syndabockar” eller att han p& nigot sitt later framlingsfientliga eller rasistiska asikter
sta oemotsagda.

9.2.2 Demokratisk

Adam ger likt David ett valdigt konsekvent intryck, det som skiljer dem at ar att den réda trad
jag ser i Adam svar istéllet foljer den demokratiska utbildningskonceptionen. Adam anser att
bara genom att titta pd den “véirdegrund och skollagstiftning som finns har man redan dér
frangatt neutraliteten” Vi ska ju tala om alla ménniskors lika virden, bekdmpa till exempel
rasism...sa vi dr ju inte neutrala pa det sittet”. Skolan ska enligt Adam strdva efter att ge en
bild utav hur samhaéllet bor vara, ”inte spegla samhéllet”. Eleverna ska fostras mot att bli ’bra
samhéllsmedborgare”. Tolerans &r ett av de virden Adam ndmner som sarskilt viktigt att

fostra eleverna mot.

Adam menar likt David att vardekonflikten absolut existerar &ven i praktiken. Men &r véldigt
tydlig med att det &r solklart for honom att det i de fallen ar viktigare att motverka
framlingsfientlighet och intolerans an att premiera personliga uppfattningar eller
stéllningstaganden. ’Det dr inte okej att fora fram asikter som dr homofoba eller rasistiska,
asikter dar andra i1 klassen kan fara illa”.

Adam é&r av den uppfattningen att han inte markt av nagon andrad attityd hos eleverna i takt
med att Sverigedemokraterna vaxt i opinionen eller att omlaggningen av flyktingpolitiken
skulle ha gjort tidigare kontroversiella asikter mer accepterade.

Han tror dock att det kan bero pé en viss rddsla hos eleverna att skada sig sjdlva: ”Dom flesta
ar politiskt korrekta, dom flesta haller inne pa det, dom dér nog radda att skada sig sjélva det
ar ju betyg och sa, dir har du en kvalificerad gissning”.

Han menar att det &r mindre 6ppen rasism nu an vad det var under exempelvis Lasermannens

tid. ”D4a hade vi bdde Bevara Sverige Svenskt och Vitt Ariskt Motstand pa skolan. Det r inte
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sa Oppet idag”. ”Hela hogern och framforallt hogerextrema partier har blivit mer medvetna

om grinslinjerna och blivit skickligare pd att sdga saker utan att siga saker.”

En annan aspekt som gor att jag kategoriserar Adam som tillhérande den demokratiska
utbildningskonceptionen &r att han inte véljer att anpassa sin undervisning till ett ’nytt
neutralitetsbegrepp” utan héller fast vid de virden som han menar skolan ska fostra eleverna
mot. Han utvecklar vidare att han inte blivit mer tillatande till asikter som tidigare hade
klassats som framlingsfientliga eller intoleranta “snarare tvirtom”.

Vi pratar mer om den hir problematiken...vi bjuder hit nédgra av de mest framstaende pa de
hér bitarna, nar det handlar om méanskliga rattigheter, yttrandefrihet och rasism. Sa pa sa satt
har det kanske blivit mer. Vi har ju haft bdde Lena Sundstrom och Gellert Tamas hér.”

Erikas svar foljer likt Adam den demokratiska utbildningskonceptionen i det avseendet att
hon menar att det finns en tydlig vardebas i begreppet fostran. Hon jamfor sin fostran av
eleverna med hur hon uppfostrar sina barn.

Nar det kommer till begreppet neutralitet menar hon att det ar nagot som hon i stor
utstriickning forsdker vara men att hennes asikter ofta lyser igenom. ”Aven om man tror att
man ar jakligt neutral i sin undervisning sa vet anda eleverna vad du tycker. Jag har nastan
vart stolt 6ver mig sjalv for jag varit sa otroligt objektiv i nagon fraga, sen har eleverna néstan
bara hanat mig eller skrattat at mig.” Erika nimner det nyss avslutade amerikanska
presidentvalet som exempel dér hon menar att det ”inte finns ndgon anledning att forsoka
forhalla sig neutral”. Erika menar att Donald Trumps kampanj och asikter ”verkligen gar emot

vad virdegrund ar”.

Erika marker inte hos sina elever av nagon 6kad framlingsfientlighet eller intolerans, utan
snarare att hennes elever blivit &n mer "medkédnnande”. Hon flikar dock in att hennes skola
inte dr ndgot bra exempel for “hir hor man aldrig nagra framlingsfientliga asikter.” Jag menar
ocksa att Erika passar in i den demokratiska utbildningskonceptionen darfor att hon inte pa
nagot satt blivit mer tillatande till framlingsfientliga asikter eller att hon anpassat sin
undervisning efter den fordndrade politiska debatten.

Erika svarar lite svavande pa frdgan om hon ser att det finns ndgon vardekonflikt. Hon menar
att man “aldrig far uttrycka en asikt som medvetet kan sara ndgon”. Hon tar sjilv upp
Sverigedemokraterna och menar att de star for intolerans men menar vidare att det dr "’klart att

man far sdga att man dr Sverigedemokrat och ska ha respekt for att man har dom asikterna.”
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Nagot som borde kunna ses som en konflikt mellan de olika delarna av véardegrunden, da

Erika sjélv definierar Sverigedemokraternas politik som intolerant”.

Aven Cesars svar foljer den demokratiska utbildningskonceptionen. Han anser att det &r
viktigt att eleverna fostras mot att inse “att demokrati inte bara innebér réttigheter” utan dven
innefattar att ta ett eget ansvar och forhalla sig till varandra ”pa ett sétt som dr demokratiskt.”
Med det syftar han pa att eleverna ska kunna visa respekt och tolerans mot varandra. Cesars
asikt kring neutralitet i undervisningen ar att det ar nagot som man ska strava efter i stor
utstrackning men tillagger att det varken ar mojligt eller 6nskvart att vara helt neutral eller
objektiv i sin undervisning. Tillfallen da det inte &r dnskvart att forhalla sig helt neutral kan
vara nir man 1 klassrummet diskuterar ”anfall mot en stad dér civila dor, en terrorattack eller

ett politiskt beslut fattat av en regering...Sa att ndgonstans tror jag det kan vara bra att inte

vara helt neutral i alla lagen”.

Cesar menar att han inte markt av nagon skillnad i attityd hos eleverna i samband med
forandringarna i den politiska debatten men medger att det ar en fraga han tankt mycket pa.
Han menar likt Erika att hans elever snarare & mer kritiska mot omléggningen av
flyktingpolitiken. Cesar for dock samma resonemang som Erika kring huruvida den skolan
han arbetar pa dr representativ da han lite skimtsamt séger att det kan vara sé att mina elever
kommer fran relativt toleranta, liberala och akademiska hem.” Han ser inte heller att han sjélv
pa nagot satt skulle blivit mer tillatande till yttranden i klassrummet som skulle kunna tangera
framlingsfientlighet eller intolerans.

Kring vérdekonflikten menar Cesar till en borjan att han inte riktigt kan se en konflikt da
granserna for vad som far sagas ar sa klara. Men néar han kommer in pa religionsfrihet ar han
mer ben&gen att kalla det en konflikt. Han resonerar kring hur man ska stélla sig i exempelvis
fragan om Muhammedteckningarna dér han tycker att man ska ”fa driva med en religion”
men har samtidigt svart att satta sig in i hur det kanns att tillhdra den religion man driver med
da han sjalv inte ar religios. Han ser i det fallet en samhallskonflikt som likaval kan utspela
sig 1 klassrummet mellan yttrandefrihet och religionsfrihet”.

9.2.3 Inkonsekvent

Bertil tycker sin egen installning till neutralitet i undervisningen har férdndrats. Han menar att
han for tio ar sedan var mer neutral i klassrummet. Han ser en fara nar icke-demokratiska

rorelser fir plats” och kan “diktera villkoren”, vilket ldrarkdren inte kan vara neutral for.
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Bertil tycker eleverna ska fostras mot vissa véarden och att det &r viktigt att skolan strdvar mot

att vara som samhallet bér vara.

Sa langt skulle jag placera in Bertil i den demokratiska utbildningskonceptionens. Men nar vi
kommer in pa den specifika vardekonflikten féljer hans svar inte samma roda trad. Han menar
likt foregaende respondenter att det kan uppsta en konflikt vardena emellan i praktiken. Han
menar att han med sin “demokratiska viardegrund” har en skyldighet att "ta tag 1 det...ndr
nagon tycker den ena folkgruppen ar mindre vird én den andra”. Han menar ocksa att han kan
ha forstaelse for nar vissa elever med bakgrund i andra lander kommer hit och har svart att
vara i samma klassrum som elever tillhrande en annan folkgrupp. Han tar upp friktioner som
kan uppsta mellan iranier och hazarer, diar hazarerna ofta vittnar om att de blivit ”behandlade
a det grovsta” 1 Iran. Bertil menar d att han kan ha "forstielse for att de kdnner ett stort forakt
mot de har méanniskorna (iranierna®) och i vissa fall hatar dom ocksa”. Han tycker att det ér
lattare att hantera och relatera till nar svenska elever uttrycker framlingsfientliga asikter da

Bertil under sin egen gymnasietid “’sjdlv vart lite frimlingsfientlig”.

Awven kring begreppet tolerans menar Bertil att det kan vara svart att veta hur man som larare
ska stélla sig. Han staller fragan hur tolerant man ska vara mot de intoleranta da han sjalv ser
sig som valdigt intolerant mot de intoleranta. ”Det ar ju de har PK-diskussionerna det har med
att vad ska jag ta stillning f6r?”. ”A ena sidan ska jag virdera en sak och 4 andra sidan
tolerera en annan. Fragan &r ifall jag kan vara tolerant i allt?”. Han menar dock att han vid en
konflikt ”indirekt skulle ta parti for den som kdmpar for de med demokratiska véirderingar”

dven om den personen skulle vara “intolerant mot den intolerante”.

Bertil ser att det bland eleverna blivit ndgot mer vanligt med asikter som tidigare sdgs som
framlingsfientliga eller intoleranta. Fraimst méarker han av en 6kad polarisering. ’Det finns
inget mittemellan. Man kan inte resonera fér da hamnar man i nagon slags grazon dar man
riskerar att bli titulerad ndgot man inte vill kdnnas vid och dé slédpper man det.”.

Han tycker sig ha blivit mer tillatande kring asikter som tidigare kunde vara i granslandet till
att vara framlingsfientliga. ”Inte i den bemaérkelsen att det &r okej, mer i den bemérkelsen att

man ska fé séga det s& man kan resonera kring det”.

® Forfattarens fortydligande
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9.3 Sammanfattning

Manga av svaren pa hur lararna staller sig i vardekonflikten &r tamligen sjalvklara. Gransen
for vad som far uttryckas ar enligt de flesta lararna nar eleverna borjar réra sig mot
formuleringar som bryter mot svensk lagstiftning. David: ”Du har lagstiftningen hets mot
folkgrupp...eller ndr man diskriminerar eller kranker andra...Det gar att argumentera for sin

sak pé ett sakligt sitt utan att krdnka ndgon annan”.

De tillfragade tar ofta upp Sverigedemokraterna som exempel nér de diskuterar hur langt man
kan stracka sig med att tillata personliga uppfattningar/stallningstaganden. Erika menar att
Sverigedemokraterna star for en intolerans” men att deras asikter ocksé “maste fram” dé det
ar ”ganska méanga som rostar pa dom”. Min hypotes att de senaste arens politiska fordndringar
paverkat lararnas undervisningsupplagg starks av respondenternas svar. De larare som jag
beddmer tillhdra den demokratiska utbildningskonceptionen vittnar att de varnar &n mer om
sina varden medan den ldrare som évervagande lutat at den varderationella
utbildningskonceptionen anpassar sitt forhallningssétt till nya normer. De av respondenterna
som stammer bast in pa den demokratiska uthildningskonceptionen visar sig vara de som i
sina svar lutar at att viiga insatser mot frimlingsfientlighet och intolerans som ett “tyngre”
varde. Den varderationelle lararen lutar mest at att anse att personliga stallningstaganden och
uppfattningar ska premieras dven om ingen larare uttryckligen séager att ett varde alltid ska sta

over det andra, da varije fall av vardekonflikten ar unikt.

10 Diskussion & Slutsatser

Hur vérdekonflikter hanteras i klassrummet &r beroende av lararnas egna varderingar och
vilken tolkning de gor av styrdokumenten. Det blev tydligt med de manga olika tolkningarna
av begreppen tolerans, neutralitet och fostran respondenterna visade sig gora. Likt Fredrik
Sjogren anser jag att en dkad detaljstyrning av lararen inte ar att foredra. Inskrankningar i
lararens handlings- och tolkningsutrymme bor motas med stort motstand fran lararkollegiet da
det underminerar den enskilde lararens férmaga och kunskap. Min egen profetia &r dock att
det kommer bli en &n storre del av l&rarens yrkesutdvning att kunna hantera vardekonflikter,.
Det har ar sarskilt viktigt for samhallskunskapslarare da amnets karaktar leder till det flera
respondenter hidvdade, att det ofta faller pd lararen i samhillskunskap att “’ta tag 1”

vardegrundsfragor.
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For att skapa en skola dar hanteringen av liknande konflikter inte endast ar beroende av
lararens egna vérderingar behover styrdokumenten ses éver och i storre utstrackning
konkretiseras. Vad som talar emot att sa skulle bli fallet &r den dkade polariseringen i den
politiska debatt som styrdokumenten i slutdndan &r resultatet av. Till foljd av allt mer
svaréverenskomna politiska kompromisser riskerar vag- och tvetydigheten i laroplanens
formuleringar att bli mer patagliga och gora vardepedagogiken an mer beroende av den
enskilde lararens tolkningar och vérderingar. Jag ser framfor mig att eleverna far betala det
hogsta priset da det fria tolkningsutrymmet lararna har skapar en oférutsagbarhet som i

langden kan bli hdmmande for diskussionen i klassrummet.

Istallet for en okad detaljstyrning tror jag mer pa okad diskussion kring de vardekonflikter
som finns och som kan uppsta i styrdokumenten. En 6kad fortbildning i vardegrundsfragor for
larare, elever och skolpersonal ar att foredra. Syftet bor vara att peka pa vilka majliga
konflikter som finns snarare &n styrning i hur man ska agera i dem. For vidare forskning pa

amnet ser jag att det finns tva intressanta tradar att plocka upp och félja.

e Dels se ndrmare péd vad som gor att ldrare anammar ett visst “paket” av vérderingar.
Beror det pa ens egna personliga varderingar som Thornberg havdar? Eller kan det
forklaras med vilken utbildningsfilosofi som var dominerande under den egna
skoltiden och/eller nér man studerade till l&rare? For att hitta lampliga respondenter

bor en kvantitativ undersokning foregd samtalsintervjuer.

e Den andra traden jag finner intressant ar vilken fortsatt paverkan den 6kade
polariseringen i den politiska debatten far pa undervisningen, klassrumsklimatet och
laroplanen. Jag har kallat den tidigare forskningen som inaktuell. Med dagens tvéra
kast i den politiska debatten kommer det ddet dven drabba detta examensarbete. Jag
har sjalv tagit 6ver stafettpinnen fran tidigare lararstudenter som forskat i &mnet. Jag
uppmanar darfér kommande lararstudenter att genomfora liknande undersokningar

efter sin tids aktuella laroplan och politiska debatt.
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12 Bilaga 1 Intervjumall

Inledande kort presentation av syftet med intervjun och dess plats i examensarbetet, liknar
den presentation av upplagget som skickades ut i intresseforfragan via mail.

Inledande fragor om respondentens bakgrund

Namn, Alder, Ar i yrket, Arbetsplatser, Nar gick du i skolan, Nar studerade du till larare
Tema I: Vardegrunden

Hur god kdnnedom anser du dig ha om skolans vardegrund?

-Diskuteras den pa skolan?

-Med eleverna?

-1 arbetslaget?

Hur ser styrningen ut fran skolledningens hall kring vardegrundsarbete?
-Finns det nagon sérskild skolpolicy?

Anser du att det &r upp till skolledning eller l&rare att tolka vardegrunden?
Tema Il Skolans uppdrag

Det finns ett ideal om att ldrare i samhaéllskunskap bor forhélla sig “neutrala”.

Hur resonerar Du kring neutralitet i undervisningen?

-Vad baserar du det pa? Personlig/professionell

Vid vilka tillfallen ar det inte 6nskvart att forhalla sig neutralt?

Ett av skolans uppdrag dr att fostra eleverna, vad har Du for tankar kring vad de ska fostras
mot?

- Ska de fostras mot bestdmda varden eller till deltagande samhéllsmedborgare?

-Vad baseras det pa? Personlig/professionell

Kan skolans kunskapsuppdrag hamna i konflikt med fostransuppdraget?

Ska skolan spegla samhallet / eller ska skolan vara som samhallet bor vara?

Tema Il1: VVardekonflikten

Vart gar gransen for vilka personliga asikter och uppfattningar som far uttryckas?
-Hur bemdter du asikter och uppfattningar som “gar for langt™?

Vad ar framlingsfientlighet for dig?

Vad &r intolerans for dig?

Upplasning av vardekonflikten, anser lararen att det kan uppsta konflikt?

- Varfor/ Varfor inte?

-Hur resonerar du kring konflikten och vilket varde som ska véga tyngst?



Finns det liknande konflikter” i skolans styrdokument?
-Om ja, hur agerar du i dom?

Tema IV: Forandringen i det politiska landskapet och dess paverkan pa undervisningen

Kort redogorelse for vad jag inbegriper i “fordndringen”, SDs riksdagsintrdde och fortsatta
uppgang och omlaggningen av den svenska flyktingpolitiken.

Pa vilket satt har detta kommit till uttryck i klassrummet?

-Har det paverkat hur du bedriver din undervisning?

-Pa vilket sétt marks det av i diskussionerna i klassrummet?

Skulle du hdvda att ndgon av de tre presenterade ’forandringarna” har paverkat
undervisningen och klassrumsklimatet mer an nagon annan?

-Vad &r din reflektion pa att den varit extra viktig?

Om du gar tillbaka nagra ar tror du att du blivit mer eller mindre tillatande kring vad som far

ségas/inte sagas i klassrummet?

Finns det nagot du kanner att du sjalv skulle vilja lagga till som inte tagits upp annu?



