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Abstract

Syfte

Ar 2011 fick grundsérskolan, och dven grundskolan, en ny samlad laroplan. Syftet med denna
studie var att undersoka hur nagra larare i grundsarskolan sag pa Laroplan for grundsarskolan
2011 (Lgrsa 11), efter att ha haft den som styrdokument i fyra och ett halvt ar, samt att
undersoka pa vilket satt den har bidragit till att forandra deras undervisning och syn pa elevers
larande och kunskapsutveckling.

Teori

Den teoretiska utgangspunkten for denna studie har varit det sociokulturella perspektivet, dar
grundtanken é&r att larandet sker genom kommunikation och interaktion med andra. Resultaten
tolkades utifran tva specialpedagogiska perspektiv, namligen det relationella perspektivet och
dilemmaperspektivet. Det relationella perspektivet fokuserar pa omgivningen och larmiljons
inverkan pa elevernas mojligheter att inhamta kunskap, och inom dilemmaperspektivet
poangteras att det inte existerar nagra enkla I6sningar pa fragan om hur elevers olikheter och
behov av stod ska hanteras. Alla 16sningar har bade fordelar och nackdelar.

Metod

I undersokningen anvéndes en kvalitativ metod och studien hade en hermeneutisk ansats,
eftersom den handlade om att gora tolkningar av larares satt att beskriva ett fenomen och
forsta det som sagts i ett sammanhang. Nio larare i grundsérskolan intervjuades genom
halvstrukturerade forskningsintervjuer. Dessa intervjuer transkriberades och analyserades
darefter genom en hermeneutisk kvalitativ analys for att fa syn pa vilka olika synsatt som
framkom i studien. De resonemang som beskrivs ar studiens resultat.

Resultat

Lararna som deltog i intervjuundersokningen var i stort sett positiva till den senaste
laroplanen. De beskrev den som tydlig, strukturerad och mer anvandbar &n tidigare laroplan
och kursplaner. Det centrala innehallet och kunskapskraven har forandrat lararnas satt att
undervisa. Lararna menade ocksa att det blivit ett 6kat fokus pa kunskaper i grundsérskolan
efter den senaste laroplanens inférande. Det som beskrevs som mest negativt med Lgrsé 11
var att malen ar for hoga och svara for eleverna att na upp till, enligt nagra larare. Nagra av
lararna uttryckte en oro over att det kan leda till att antalet elever som laser amnesomraden
istallet for amnen kommer att 6ka. Lararna har ocksa agnat mycket tid till att diskutera hur
vardeorden i laroplanen ska tolkas. Dar saknades en tydlig véagledning fran Skolverket i form
av bedémningsstéd och elevexempel.
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1 Inledning

Det har nu gatt snart fem ar sedan den senaste laroplanen for grundsarskolan, Laroplan for
grundsarskolan 2011, togs i bruk. Anledningen till att man startade arbetet med en ny
laroplan var att regeringen onskade en laroplan med tydligare mal och kunskapskrav (SOU
2007:28). Mellan 2006 och 2014 hade Sverige en borgerlig regering bestdende av
Moderaterna, Folkpartiet, Centerpartiet och Kristdemokraterna. Denna regering onskade en
mer styrande laroplan, som skulle bidra till 6kade kunskaper och &ven ge en 6kad likvardighet
mellan skolor (Prop. 2008/09:87). Motivet till inférandet av den senaste laroplanen var att
laroplanen fran 1994, och inte minst kursplanerna fran 2000 uppfattades som otydliga och
flummiga av regeringen och inte tillrdckligt konkreta och precisa i sin framstéllning (SOU
2007:28).

Sarskolan har tidigare fatt kritik for att i alltfor hog grad fokusera pa omsorg och trygghet,
och att inte utmana eleverna kunskapsmassigt i tillrdckligt hdog grad (Skolverket, 2009;
Ostlund, 2012a). Laroplanen for grundsérskolan, som kan forkortas Lgrsa 11, bygger pa
grundskolans laroplan, Lgr 11, och sétter ett tydligt fokus pa kunskapsuppdraget for
grundsarskolan och tonar ner omsorgsuppdraget (Skolverket, 2015a). | tidigare laroplaner for
sarskolan har eleverna arbetat mot kunskapsmal “efter sina forutsittningar” (Skolverket,
2002), men denna formulering har tagits bort i den senaste laroplanen for de elever som laser
amnen. | den senaste laroplanen finns kunskapskrav som eleverna ska uppna for att bli
godkanda i kursplanernas amnen. Lgrsa 11 har ett konkret centralt innehall som ska tas upp
och detta innebar att lararna ar mer styrda. Skolverket gjorde en stor satsning pa fortbildning
och kompetensutveckling vid implementeringen av laroplanen. Bland annat arrangerades
centrala konferenser om laroplanen for ldarare och skolledare (Skolverket, 2015b).
Stodmaterial, allmanna rad och bedémningsstod utgavs av Skolverket for att ge stod till
lararna i arbetet med styrdokumenten. | arbetslagen ute pa skolorna diskuterades laroplanen,
kunskapskraven och den nya betygsskalan. Mycket tid lades pa att diskutera inneborden i de
vardeord som inforts. Vad betyder det att delta, medverka eller bidra? Né&r visar man sina
kunskaper pa ett delvis fungerande sétt eller pa ett val fungerande sétt?

Eftersom jag har arbetat som l&rare i grundsédrskolan sedan 2004 var jag yrkesverksam i
skolformen nar den senaste laroplanen kom. Jag upplevde att det blev en forandring i sattet att
se pa elevers kunskaper och larande. Darfor var jag intresserad av att veta mer om hur andra
larare upplevt den senaste laroplanen, och om den foréndrat deras sétt att tdnka och agera i sin
yrkesutévning. Jag undrade 6ver vad kunskapskraven och det nya betygssystemet fatt for
konsekvenser i det dagliga arbetet. Har laroplanen bidragit till ett storre fokus pa elevernas
kunskapsutveckling jamfort med tidigare? Ar den skriven pad ett sitt som passar
grundsérskolans elevgrupp? | kapitel 1 i grundsarskolans laroplan kan man ldsa att
”[u]ndervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och behov” (Skolverket, 2011a,
s. 8). Samtidigt har det inforts kunskapskrav i kursplanen som alla elever ska na, oavsett
individuella forutsattningar. Har finns ett uppenbart dilemma, vars konsekvenser bor utredas.

Skolverket (2015b) har publicerat en rapport om hur de reformer som genomforts pa skolans
omrade fran 2011 till 2014 har tagits emot av larare i grundskolan. Nagon lika omfattande
undersokning har inte gjorts bland grundsérskolans larare. Denna studie kan bidra med en
inblick i hur l&arare i grundsérskolan resonerar kring laroplansreformen och vad den inneburit
for den praktiska verksamheten. Det ar intressant att sedan gora jamforelser mellan en
undersokning av larare i grundsédrskolan och denna stora undersékning av larare i grund-
skolan.



1.1 Centrala begrepp

I diskrimineringslagen definieras funktionsnedsattning som “varaktiga fysiska, psykiska
eller begavningsmassiga begransningar av en persons funktionsformaga som till foljd av
skada eller sjukdom fanns vid fodseln, har uppstatt darefter eller kan forvéntas uppstd” (SFS
2008:567, 1 kap. 58).

Uttrycken “elever med utvecklingsstorning” och “elever med intellektuell funktions-
nedséttning” anvands for att beteckna de elever som har en nedsattning av intelligensen, och
darmed svarigheter med att ta in och bearbeta information, samt att forvarva och tillampa
kunskaper (Granlund & Goransson, 2011). Intelligensnedséttningen ger eleverna svarigheter
att klara av vardagslivet utan stod frdn omgivningen (Ineland, 2013). Intelligenskvoten hos
personer med utvecklingsstorning understiger per definition 1Q 70 (Gustafsson & Molander,
1995) och andelen personer med en IQ under 70 &r 2-3%. En vanlig kategorisering som gors
av elever med utvecklingsstorning ar att dela in dem i fyra nivaer efter graden av svarigheter:
lindrig, mattlig, svar och grav utvecklingsstorning, enligt diagnosmanualen DSM-1V
(American Psychiatric Association, 2000). Foérutom en nedséttning av intelligensen har
personer med utvecklingsstorning dven en nedsattning av sin adaptiva formaga, vilket innebéar
att de har svarigheter att fungera i vardagen. Dessa svarigheter ska ha upptackts fére 16 ars
alder, enligt DSM-1V. Internationellt anviinds begreppen “pupils with intellectual disabilities”
(forkortningen ID anvands ibland) eller ”pupils with learning disabilities” (Mittler, 2002) och
i vetenskapliga texter pad svenska #r det mer direkt Oversatta begreppet “elever med
intellektuella funktionsnedséttningar” mest anvént och accepterat. Men 1 texter fran
Skolverket och andra myndigheter anviands begreppet “utvecklingsstorning” fortfarande, och
det ar ocksa med det begreppet som man beskriver inriktningen pa den speciallararutbildning
som riktar sig till denna malgrupp. Darfor anvander jag bada dessa begrepp synonymt.

Elever med utvecklingsstorning har ratt att gd i grundsarskola om vardnadshavarna sa
onskar, och om det bedoéms att de inte kan na malen for grundskolans laroplan pa grund av sin
utvecklingsstorning (Skolverket, 2015a). Elever som har en bestdende intellektuell
funktionsnedsattning orsakad av en hjarnskada som uppstatt pa grund av yttre vald eller pa
grund av sjukdom kan ocksa bli aktuella for att skrivas in i grundsarskolan (Skolverket,
2013). Beslutet om mottagande i grundsarskolan grundar sig pa en utredning som innehaller
fyra olika beddmningar: en psykologisk, en medicinsk, en pedagogisk och en social
bedémning. Om utredningen visar att eleven tillnér grundsérskolans malgrupp, sa fattas ett
beslut om mottagande i grundsérskolan. I grundsérskolan l&ser eleverna antingen amnen,
enligt grundsarskolans kursplan, eller amnesomraden i traningsskolans inriktning. Dessa fem
amnesomraden ar estetisk verksamhet, kommunikation, motorik, vardagsaktiviteter och
verklighetsuppfattning. Inom tréningsskolan finns tva nivaer pa kunskapskraven, namligen
grundlédggande och fordjupade kunskaper (Skolverket, 2011a). Elever som ldser &mnen har
majlighet att fa betyg, och elever som laser &mnesomraden kan fa ett allmant studieomdome,
om eleven eller vardnadshavaren begar det (SFS 2010:800).

Enligt Skolverket &r en laroplan “en forordning som utfordas av regeringen och som ska
foljas av de verksamheter som omfattas av forordningen. | laroplanerna beskrivs
verksamheternas virdegrund och uppdrag samt mal och riktlinjer for arbetet” (Skolverket,
2016a). I en laroplan definieras vad som raknas som giltig och vardefull kunskap (Bernstein,
1971). En laroplan handlar om vad undervisningen ska innehalla (Bouck & Satsangi, 2014).
Laroplanen ar en forordningstext, vilket innebér att den reglerar och styr undervisningens
innehall och genomférande (Florin Sadbom, 2015).



2 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att undersoka hur nagra larare i grundsarskolan ser pa den senaste
laroplanen, Laroplan for grundsarskolan 2011, samt hur den har paverkat deras undervisning
och syn pa elevers larande och kunskapsutveckling. Enligt Skolverket (2009) har sarskolans
undervisning inte gett eleverna tillracklig utmaning kunskapsmassigt, utan varit alltfér
fokuserad pa att ge eleverna trygghet och omsorg. Skolverket onskade, pa uppdrag av
regeringen, ett storre fokus pa elevernas larande och kunskapsutveckling inom sarskolan. En
ny laroplan var en del i detta utvecklingsarbete, och denna undersokning syftar till att
undersdka om lararna i sarskolan upplever att fokus har férandrats inom sarskolan efter den
senaste laroplanens inférande.

Forskningsfragor:
1. Hur tolkar nio larare i grundsarskolan Laroplan for grundsarskolan 2011?
2. Hur beskriver l&rarna att laroplanen &r anpassad efter grundsérskolans elevgrupp?

3. Vilka fordelar respektive nackdelar beskriver lararna med den senaste laroplanen
och vilka dilemman redogor de for?

4. Pavilket satt har Lgrsa 11 forandrat lararnas syn pa elevers kunskaper?

5. Hur beskriver lararna undervisningens fokus?



3 Litteratur, forskning och teorier

| detta avsnitt gors forst en kort redogorelse for sarskolans framvaxt och historiken kring hur
speciallérarutbildningen vuxit fram. Darefter foljer en beskrivning av sarskolans olika
laroplaner i Sverige. Efter detta beskrivs nagra teorier om kunskap och larande som haft och
har betydelse for skolans kunskapssyn. Detta avsnitt foljs av en del som behandlar tidigare
forskning inom omradet, bade nationell och internationell. Kapitlet avslutas med en
beskrivning av de specialpedagogiska perspektiv som ligger till grund for denna studie.

3.1 Sarskolans historia

Ar 1842 infordes den allmiinna folkskolan i Sverige och alla” barn fick skolplikt i samband
med folkskolestadgan (Skolverket, 2005). Denna reform innefattade dock inte dem som
ansags vara obildbara, och manga barn med utvecklingsstorning hamnade utanfor lagen om
allman skolgang. Pa 1920- och 1930-talet kom debatten om rashygien och rashiologi som
resulterade i krav pa anstaltsvard och sterilisering av personer med utvecklingsstrning
(Grunewald, 2009). Det drojde fram till 1944 innan ”bildbara sinnessléa” fick skolplikt.
Sarskola som begrepp infordes 1955. Externatundervisning blev allt vanligare och antalet
elever i sarskola 6kade. 1967 kom omsorgslagen (SFS 1967:940) och i och med detta blev
aven de gravt utvecklingsstorda skolpliktiga. De barn som tidigare inte haft réatt till utbildning
fick sin undervisning i traningsskolan (SOU 2003:35). Elevantalet i sarskolan okade aterigen
och samverkan med grundskolan och lokalintegrering blev vanligare. P& 1960-talet bdrjade
man aven ifragasatta synen pa handikapp, och ett relativt handikappbegrepp diskuterades.
Tankar pa att miljon runt omkring kunde vara avgorande for graden av handikapp fordes
fram. Det kanske inte var eleverna som hade inlarningssvarigheter, utan det kunde vara skolan
som hade utlirningssvérigheter. Ar 1968 lanserades begreppet “barn med behov av sirskilt
stod och stimulans” av Barnstugeutredningen. Sedan borjan pa 1990-talet talas det om elever i
behov av sarskilt stod. Detta begrepp markerar att det ror sig om nagot som kan vara tillfalligt
och situationsbundet (Skolverket, 2005).

Ar 1985 kom en ny skollag (SFS 1985:1100) och Utbildningsdepartementet fick ansvar for
skolan, som tidigare varit Socialdepartementets ansvar. Sarskolan 6vergick successivt fran att
tillndra landstingen till kommunerna mellan 1988 och 1996. Omsorgslagen reformerades
1986, och personer med utvecklingsstorning fick dkade mojligheter att leva ett liv med
samma mdjligheter som andra. Ar 1993 ersattes omsorgslagen av LSS-lagen (SFS 1993:387).

3.2 Utbildning for larare i sarskolan

Aven om det drdjde innan undervisningen av barn med utvecklingsstorning blev obligatorisk,
sa paborjades utbildning for dem pa 1860-talet. En utbildning for larare som undervisar elever
med utvecklingsstorning startade redan pad 1870-talet i Sverige (Ostlund, 2012a). Fran borjan
var utbildningen enbart tillganglig for kvinnor och det var forst pa 1940-talet som &ven mén
kunde antas till utbildningen. En ettarig speciallararutbildning med tre olika inriktningar
startades ar 1962. Ar 1990 ersattes specialldrarutbildningen av specialpedagogutbildningen,
och &ven pa det programmet kunde man fran borjan lasa olika inriktningar och den studerande
fick kompetens att undervisa elever i behov av sarskilt stod. Efter hand fick rollen som
handledare, utredare och skolutvecklare en allt storre plats i specialpedagogutbildningen, och
2001 forsvann de olika inriktningarna och en gemensam utbildning foér specialpedagoger
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skapades. Ar 2008 kom specialldrarutbildningen tillbaka. Sedan 2011 finns det sex olika
inriktningar inom speciallararprogrammet, daribland en inriktning mot utvecklingsstorning.

Sarskolan har fatt kritik for att inte ha fokuserat pa elevers larande och kunskapsutveckling i
tillrackligt hog grad (Skolverket, 2009). Darfor gav regeringen ett uppdrag till Skolverket att
starka och kompetensutveckla sarskolans larare, sa att de pa ett tydligare satt kunde gynna,
bedéma och utvardera elevernas utveckling mot kunskapsmalen. Pa sa satt skulle elevernas
resultat och dven fortroendet for den egna formagan forbattras. Aven behorighetskraven pa
larare som undervisar i grundsarskolan hojdes, sa att alla larare i grundsérskolan skulle ha en
speciall&rarutbildning med inriktning mot utvecklingsstorning. Dessa behdrighetskrav boérjar
galla fullt ut for grundsarskolans del ar 2018.

3.3 Sarskolans laroplaner i Sverige

3.3.1 Sarskolans fyra forsta laroplaner

Efter att folkskolan inforts ar 1842, med skolplikt for ~alla” barn dréjde det drygt 100 ar innan
”bildbara sinnessloa” &r 1944 fick skolplikt. Ar 1945 kom Lag om undervisning och vard av
bildbara sinnessléa och landstingen fick i uppdrag att starta anstalter for dessa elever, dar de
bade kunde bo och fa undervisning (Grunewald, 2009). Den Kungliga SkolGverstyrelsen
(1946) faststallde darefter en Provisorisk undervisningsplan for sinnessléskolorna som skulle
galla fram tills en permanent laroplan tagits fram. Det Overgripande malet med under-
visningen 1 dessa skolor var att ’gora lirjungarna i mdjligaste mén livsdugliga och socialt
anpassbara” (Kungliga Skoloverstyrelsen, 1946, s. 10). Med ”bildbara” menade man att
barnen skulle vara “mottagliga for teoretisk och praktisk utbildning” (ibid, s. 5).

Sarskolans forsta laroplan, Laroplan for rikets sarskolor 1959 (Kungliga Skoloverstyrelsen,
1959), ersatte den provisoriska undervisningsplanen. En lag som gallde de sinnessléa hade
dessforinnan utkommit 1954 och den kompletterades 1955 med ett sarskolereglemente (SFS
1955:730). Enligt denna lag var psykiskt efterblivna barn sarskolepliktiga, och det var
sérskolans uppgift att ge dem undervisning och fostran. Redan i denna laroplan talas det om
elevernas formagor och starka sidor, som man vill lyfta och bygga vidare pa. Bade den
personliga utvecklingen och kunskapsutvecklingen poangteras.

Nésta laroplan for sarskolan, Laroplan fér sarskola. Skola for grundundervisning (Kungliga
Skol6verstyrelsen, 1968) utkommer efter omsorgslagen (SFS 1967:940) och nu far aven de
barn som har storre behov tilltrade till sarskolans verksamhet, och darmed far alla barn i
skolaldern skolplikt (Grunewald, 2009). Elevantalet 6kar darmed markant. Malen och
riktlinjerna for sarskolan liknar dem som géller for grundskolan. Sarskolans uppgift ar bade
att utveckla elevernas kunskaper och deras sociala funktioner och personligheter. Bade
individuell undervisning och undervisning i grupp uppmuntras. Ett tematiskt arbetssétt over
amnesgrénserna rekommenderas (Carlsson & Hagstrom, 2012).

Enbart fem ar senare kommer en ny laroplan for sarskolan, Lsa 73 (Skoloverstyrelsen, 1973).
Under denna tid pagar reformarbeten inom skolans omrade, och SIA-utredningen angaende
skolans inre arbete 1970-1974 resulterar i en proposition som fick betydelse sarskilt for
svagpresterande elever i grundskolan, med regler kring atgardsprogram, sarskild under-
visningsgrupp och anpassad studiegang. Att sarskolan integreras fysiskt med grundskolan blir
allt vanligare, men integrationen gar langsamt eftersom det &r brist pa lokaler (Grunewald,
2009). Sarskolan organiseras i forskola, skola for grundundervisning, traningsskola och yrkes-
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skola (Carlsson & Hagstrom, 2012). Orsaker till elevers svarigheter soks i den omgivande
miljon; det relationella perspektivet (Emanuelsson et al., 2001), och inte bara i elevens
diagnos. Undervisningen sker i dmnen, men s.k. periodundervisning, dar man l&ser ett eller
nagra @amnen under en begransad period, och tematiskt arbetssatt forordas.

Ar 1985 far vi en ny skollag (SFS 1985:1100) som &ven omfattar sirskolan och som ger
foraldrar ratt att avgéra om barnet ska ga i sarskola eller inte, men for att fa tilltrade till
sérskolans verksamhet krévs att kriterierna uppfylls. Det &r de elever som bedéms inte kunna
na malen i grundskolan pa grund av att de har en utvecklingsstorning som har ratt till
sarskola, men aven elever med autism har ratt att ga i denna skolform, oavsett begavning.
1989 tar kommunerna over ansvaret for skolvésendet. S&rskolan tillhor dock fortfarande
landstinget, men en successiv forflyttning éver till kommunerna paborjas. 1990 kommer sa
nasta laroplan for den obligatoriska sarskolan, Lsa 90 (Skoldverstyrelsen, 1990). Fokus pa det
enskilda arbetet for eleverna minskar till forman for samtal och dialog. Sarskolan ska strava
efter att utveckla eleverna socialt, begdvningsmassigt och kanslomassigt. Laroplanen
rekommenderar att eleverna gors delaktiga i planeringen av arbetet i skolan. Ett undersékande
arbetssatt, dar eleverna uppmuntras till att ha ett kritiskt forhallningssatt rekommenderas.

3.3.2 Lpo 94

Fyra ar senare, ar 1994, kommer den forsta gemensamma laroplanen for samtliga skolformer,
Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94
(Skolverket, 1994). Avsnitten som behandlar skolans vardegrund och uppdrag, samt mal och
riktlinjer, &r i stort sett gemensamma for grundskolan, s&rskolan, sameskolan och
specialskolan. Inom avsnittet “kunskaper” finns ”mal att striva mot” som dr gemensamma,
men “mal att uppnd” ar specificerade utifran varje skolform. Den del som behandlar
sarskolans uppnaendemal innehaller formuleringen “efter sina individuella forutséttningar”.
Sarskolan organiseras i grundsarskola och traningsskola. | denna l&roplan uttrycks att eleven
ska vara aktiv och ta ett eget ansvar for att inhdmta kunskaper och I6sa problem. Lérarens roll
ar att handleda och stimulera eleven, sa att den nar malen. Eleven ska vara delaktig i planering
och utvardering av undervisningen. Ett undersdkande arbetssatt som bygger pa elevens
nyfikenhet och lust till att lara foresprakas. Kunskaper uttrycks i fyra former: fakta, forstaelse,
fardighet och fortrogenhet. Lpo 94 &r en mal- och resultatstyrd laroplan, som innehaller fa
anvisningar om undervisningsformer eller arbetssatt. Skolorna uppmuntras till att fora en
dialog om vilken kunskap som é&r viktig och hur kunskaper utvecklas. Lé&roplanen
kompletteras med kursplaner och timplaner (Skolverket, 1995) som mer specifikt uttrycker
vad undervisningen ska innehalla. Nya kursplaner utkommer 2002 (Skolverket, 2002).

Den socialdemokratiska regeringen tillsatter 2001 en kommitté som ska utreda om sarskolan
bor finnas kvar som separat skolform. Denna far namnet Carlbeck-kommittén, och kommer
med ett delbetdnkande 2003 (SOU 2003:35) och sedan med ett slutbetdnkande 2004 (SOU
2004:98) efter att delvis ha fatt nya direktiv. Efter regeringsskiftet 2006 beslutas att sérskolan
ska vara kvar som en egen skolform. En ny skollag kommer 2010 (SFS 2010:800). S&rskolan
blir 9-arig, dock med mojlighet till upp till tva ars forlangning om eleven inte nar malen. Barn
och ungdomar med autism har inte langre méjlighet att ga i sérskola, om de inte darutover har
en utvecklingsstorning eller forvérvad hjarnskada.

3.3.3Lgrsall

Ar 2011 utkommer den senaste laroplanen, Laroplan for grundsarskolan 2011, Lgrsa 11
(Skolverket, 2011a), som &r en samlad laroplan och bestar av tre delar:



1. Skolans vardegrund och uppdrag
2. Overgripande mal och riktlinjer
3. Kursplaner

De tva forsta delarna ar i stort sett gemensamma for samtliga skolformer (grundskolan,
grundsarskolan, specialskolan och sameskolan). Kunskapskraven ersatter uppnaendemalen i
den tidigare laroplanen. Liksom Lpo 94 ar Lgrsa 11 en mal- och resultatstyrd laroplan, men
den har ocksa ett utforligt centralt innehall, som reglerar vad som ska tas upp i
undervisningen. Istallet for att ange vilka mal eleverna ska na sa anges nu vilka
kunskapsrelaterade formagor som ska utvecklas. Hela sarskolan bendmns nu som
grundsarskolan, men inom denna finns en inriktning som kallas trdningsskola dar eleverna
laser fem amnesomraden istallet for amnen. Elevinflytande och ett dmnesdévergripande
arbetssatt rekommenderas. Det preciseras i det obligatoriska centrala innehallet vad som ska
behandlas i varje amne. | grundsarskolan &r det centrala innehallet uppdelat i en del for
arskurs 1-6 och en del for arskurs 7-9. For varje amne finns konkreta kunskapskrav som
beskriver vilka kunskaper och formagor eleverna ska ha inhamtat for att na de olika
betygsstegen A-E. Betyg satts om elev eller vardnadshavare begar det. Skrivningen i den
tidigare laroplanen om att eleverna ska bedomas utifran sina individuella forutséttningar
forsvinner for de elever som laser &mnen, men finns kvar i traningsskolans inriktning. I
traningsskolan finns tva nivaer for bedémning: kunskapskrav for grundlaggande kunskaper
och for fordjupade kunskaper. Teknik infors som ett nytt &mne i grundséarskolan. Som ett
komplement till grundsarskolans laroplan finns &ven ett kommentarmaterial, dar innehallet i
den samlade laroplanen tydliggdrs och forklaras. Den fungerar som ett ytterligare stod till
larare och som ett diskussionsunderlag i det kollegiala samtalet (Skolverket, 2011b).

TABELL 1 En oversikt 6ver sarskolans laroplaner i Sverige 1946-2011

1946: Provisorisk undervisningsplan for sinnessldskolorna

1959: Laroplan for rikets sarskolor 1959

1968: Laroplan for sarskola. Skola for grundundervisning

1973: Ldroplan for sarskolan (Ls& 73)

1990: Laroplan for den obligatoriska sarskolan (Lsé 90)

1994: Laroplan for det obligatoriska skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94)

2011: Laroplan for grundsarskolan (Lgrsa 11)

TABELL 2 Kursplaner for sarskolan som komplement till 1aroplanerna

1995: Séarskolan - traningsskolan och grundsarskolan. Kursplaner, timplaner och kommentarer

2002: Kursplaner for obligatoriska sérskolan

3.4 Perspektiv pa kunskap och larande

Den teoretiska utgangspunkten for denna studie ar det sociokulturella perspektivet, som har
haft ett stort inflytande pa kunskapssynen inom skola och skolforskning under de senaste
decennierna (Alexandersson, 2009). Den ryske psykologen Lev Vygotskij, som ar en av
forgrundsfigurerna inom den sociokulturella traditionen, har paverkat synen pa pedagogiken i
den svenska skolan fran slutet av 1900-talet och fram till var tid. Han hade ett stort intresse
for hur inlarning sker och hur det ménskliga tdnkandet utvecklas (Kroksmark, 2011). Han
raknas till den konstruktivistiska traditionen och menar att inlarning ar nagot som sker i ett
socialt sammanhang. Vygotskij arbetade dven med utvecklingsstorda elever i borjan pa 1900-



talet, vilket kan ha paverkat hans satt att se pd hur inlarning sker och hur det méanskliga
tankandet utvecklas. Darfor ar hans teorier om larande aven relevanta for grundsérskolans
elevgrupp, eftersom han studerat inlarningsférmagan hos dessa elever. Pa sa satt ar hans
forskning relevant for denna studie. Enligt Vygotskij ar spraket ett verktyg som gor att
manniskans medfédda psykologiska funktioner kan utvecklas. Manniskan férandras och
utvecklas hela tiden och detta sker i samspel med andra manniskor som har andra kunskaper
och erfarenheter. Vygotskij beskriver den proximala zonen for utveckling, och menar med
detta att det ar skillnaden mellan vad en person klarar pa egen hand och vad den klarar
tillsammans med en annan, mer kapabel person. Det &r genom ett socialt samspel som lararen
kan o©verfora sina strategier for larande till sina elever. N&r den nya kunskapen ar
automatiserad kan den anvéndas &ven i andra, nya sammanhang. Detta kallas mediering eller
medierat larande (Saljo, 2014). Larande sker alltsa i en social kontext, da eleven interagerar
med nagon som kan. Enligt hans syn pa undervisning sa maste eleven sjélv vara aktiv i sin
larandeprocess, och dialogen med nagon som kommit langre i sitt tankande ar det som driver
utvecklingen framat. Genom en god pedagogik skapas inlarningsprocesser som driver
elevernas psykologiska utveckling. Vygotskij menade ocksa att samspelet mellan elev och
verktyg, s.k. kunskapsartefakter, ar betydelsefullt for larandet. Dessa verktyg kan vara bade
fysiska och sprakliga, och de ar en del av mansklig verksamhet. Verktygen som vi anvander
varierar genom historien. “Genom artefakterna medieras verkligheten fér ménniskan, vilket
innebar att vi inte star i direkt kontakt med denna utan vi hanterar den med hjélp av fysiska
och intellektuella redskap. Dessa utgor var sociala praktik” (Kroksmark, 2011, s. 454).
Skolans uppgift ar alltsa att skapa en miljo dar eleverna genom verktyg och ett socialt
sammanhang kan na nya mal i sitt larande.

En annan forskare som paverkat synen pa larande under det senaste decenniet ar Hattie, som
gjort en mycket omfattande forskningsoversikt ver vad som paverkar skolelevers resultat
(Hattie, 2012). Enligt honom s finns det fem komponenter i undervisningen som ar sarskilt
avgorande for elevernas inldrning, ndmligen “utmaning, engagemang, sjalvfortroende, hoga
forvantningar och begreppsforstaelse” (ibid, s. 78). En lagom utmaning innebér att uppgiften
inte far vara alltfor svar och nastan ouppnaelig, utan anpassad efter eleven sa att eleven blir
engagerad i uppgiften. Om eleven, och aven lararen, &r engagerad sa ckar majligheten till
larande. Ett gott sjalvfortroende paverkar elevens uthallighet och skapas av erfarenheter av att
vara en som kan lara sig saker. Elevernas egna forvantningar och uppfattningar om sina egna
formagor paverkar ocksa deras larande, och har menar Hattie att lagpresterande elever har en
tendens att undervérdera sin formaga, vilket i langden far lagre sjalvfortroende som foljd.
Lérare behover ocksa arbeta med att gora larandemalen och kriterierna for maluppfyllelse
tydliga for eleverna. Att ha hoga, men anda relevanta, forvantningar pa elevernas férmagor
bygger upp deras sjalvfértroende och gor dem redo att ta sig an mer utmanande uppgifter.

Vad vet vi om hur elever med intellektuella funktionsnedsattningar lar sig? Skiljer sig deras
satt att lara fran elever med en normal intellektuell utveckling? Danielsson och Liljeroth
(1996) menar att det ar en vanlig uppfattning att elever med intellektuella funktions-
nedsattningar har en langsammare intellektuell utveckling. De tar langre tid pa sig att lara an
andra, och om de far mer tid sa kan de na lika langt i sin utveckling. Forfattarna havdar att
problematiken kring dessa elevers larande ar mer komplex an sa. Det &r i hjarnbarken som de
intellektuella funktionerna hos manniskan finns samlade, men en person med en intellektuell
funktionsnedséttning kan ha flera funktioner som &r skadade av olika orsaker. Detta innebar
att de far manga utmaningar och att utmaningarna skiljer sig mycket mellan olika individer.
Personer med en grav utvecklingsstorning tolkar varlden utifran de intryck de far fran sina
sinnen. De kanner ocksa av stamningen och atmosfaren runt omkring dem (ibid).



Vad som &r kunskap &r inte latt att definiera och synen pa kunskap varierar mellan tider och
kulturer (Skolverket, 2009) och i vart moderna samhélle, dven kallat kunskapssamhallet,
varderas bade teoretisk kunskap och férmagan till kommunikation hogt. | och med att man lar
sig i handling, sa gar det inte att skilja pa praktisk verksamhet och intellektuell verksamhet,
och bada ar viktiga i skolans tradition. Genom utbildning utvecklas elevernas intellektuella,
sociala och kommunikativa kunskaper. Mittler (2002) anser att det &r viktigare att Iagga mer
tonvikt pa att planera arbetsmetoder for den enskilda eleven, an att utga fran hur elever med
olika syndrom eller storningar generellt bor undervisas. Att kénna till vad eleven har for typ
av funktionsnedsattning ar bra som bakgrundsinformation, men det ger sallan tillracklig
information for att kunna veta det basta och mest effektiva sattet att undervisa eleven. Lérare
behover se Gver och anpassa miljon i skolan och klassrummet, men &ven anpassa laroplanen
for att kunna bemata eleven pa béasta satt, enligt Mittler (ibid).

I en laroplan ar malen med utbildningen angivna, och malen ska helst nas sa snabbt som
mojligt. Mot detta synséatt talar den processinriktade synen pa kunskap, dar véagen, och inte
malet &r i fokus. Det man upptacker pa vag mot malen kan ibland vara intressantare an sjélva
malet (Gustavsson, 2002). Egna upptackter och insikter kan ge nya kunskaper som kan fa stor
betydelse. Det ar nya insikter som for utvecklingen framat, och det ar inte alltid som den
snabbaste vagen mot malet ar den mest larorika, menar Gustavsson (ibid).

3.5 Larmiljon i grundséarskolan

Sarskolans undervisning har fatt kritik for att vara alltfor fokuserad pa omsorg och trygghet,
och att inte utmana eleverna kunskapsmassigt i tillrdckligt hog grad (Skolverket, 2009;
Ostlund, 2012a). Fran Skolverkets sida onskades, p& uppdrag av regeringen, ett storre fokus
pa elevernas larande och kunskapsutveckling. Laroplan for grundsarskolan 2011 ar en del i
detta utvecklingsarbete.

Nagra som forskat kring grundsérskolans larmiljé och grundsérskoleldrarnas kunskapssyn i
Sverige ar Berthén, Blom, Szényi och Ostlund. Berthén (2007) studerade tva klasser i
grundsérskolan under ett lasar och fann i sin undersokning exempel pa att lararna i
grundsarskolan framfor allt fokuserade pa att eleverna skulle kunna fungera i vardagen och
uppfora sig pa ett socialt accepterat satt. Eleverna i grundsérskoleklassen forbereddes for
kommande undervisning, och skolbé&nkstraningen var viktig. Eleverna tranade begrepp och
deltog i ovningar som var las- och skrivforberedande. De tranades ocksa att arbeta sjalv-
standigt. | traningsskoleklassen arbetade lararna for att utveckla eleverna pa ett personligt plan
och forbereda dem infor det kommande vuxenlivet. Berthén (ibid) menade ocksa att mycket
av gammal tradition fran den tidiga sarskolan annu levde kvar i undervisningen.

Blom (2003) intervjuade nio larare som undervisade sérskoleelever och hon kom fram till att
lararnas mal med undervisningen var att eleverna skulle fa kunskaper i skolans basamnen, att
de skulle fa ett starkt sjalvfortroende och lust till att lara, samt att de skulle fa social fostran.
Genom att gora skolarbetet lustfyllt for eleverna hoppades lararna pa att deras motivation till
att lara sig skulle 6ka. Undervisningen var till stor del inriktad pa kunskaper som eleverna
kunde fa praktisk anvandning for i sitt framtida liv, och pa att de skulle trénas till att bli sa
sjalvstandiga som mojligt. Ett dilemma som framkom i denna studie var att lararna 6nskade
att elevernas sjalvfortroende skulle 6ka och att deras baskunskaper skulle utvecklas. Men om
de stallde hoga krav och pressade elevernas formaga sa riskerade deras sjalvfortroende att
minska. Om kraven individanpassades i alltfor hog grad sa férsvann kanslan av tillhérighet till



gruppen, och férutsattningarna for att bygga upp elevernas sjalvfortroende minskade pa grund
av detta. Dessa bada malsattningar var darfor inte enkla att férena i praktiken. Den enskilt
viktigaste faktorn som avgjorde arbetssétt och undervisningens innehall var, enligt studien
(ibid), eleverna i gruppen och deras sétt att vara, deras behov och svarigheter.

Fragan om vad det ar som ar speciellt med specialpedagogiken har lyfts i flera undersékningar
(Ostlund, 2012a). Larare inom sérskolan beskriver att pedagogiken innehéller mer av tid,
forberedelse, individanpassning, flexibilitet, samt att de anvénder mer konkreta metoder.
Nagon tydlig sarskild pedagogik har dock inte kunnat identifieras. Gerrbo (2012) menar att ett
sétt att definiera specialpedagogiken kan vara att se den som en insats med avsikten att
minska problemen for elever i behov av sarskilt stod. Pedagogiken kanns igen pa att den
riktas mot en viss grupp elever. | Bloms rapport (Blom, 2003) beskrivs sarskolepedagogiken
som en pedagogik dar eleverna far mer av forberedelse pa vad som komma skall. De far dven
mer tid pa sig for att genomfora uppgifter, tid att tanka, samt tid for repetition. Sarskolans
pedagogik innehaller ocksa mer av individualisering, och dar anvands mer av konkreta och
flexibla metoder. Har framkommer ocksa ett tydligt dilemma. Det &r svart att i praktiken
forena forberedelse med flexibilitet. Det ar omojligt att forbereda eleverna pa vad som komma
skall, om lararna samtidigt ska vara flexibla och anpassa undervisningen efter hur utfallet blir.
| Szonyis doktorsavhandling (Szonyi, 2005) framkommer genom elevintervjuer att de elever
som hade en bakgrund i grundskolan berattar om att de i sérskolan fatt det stod de behovde i
undervisningssituationen. De beskrev att de haft svarigheter och fatt alltfor lite stod i
grundskolan, men att de hade utvecklats kunskapsmassigt efter bytet till sarskolans skolform.

Ostlund (2012b) har studerat elever i inriktning traningsskolan och deras pedagogiska praktik.
Han beskriver att en klasslarare i traningsskolan har manga arbetsuppgifter som handlar om
bade undervisning och omsorg om eleverna, samt handledning av elevassistenter och ledare
for verksamheten i klassen. Han framhaller att det behovs bade omsorgs- och kunskapsfokus i
traningsskolan. De utesluter inte varandra utan god omsorg ar en forutsattning for larande. |
omsorgssituationerna ges tillfallen till inlarning. Ostlund noterade ocksa att det fanns fa
tillfallen till relation och interaktion mellan eleverna i klasserna. Eleverna interagerade till
storsta delen med vuxna. Har sag han ett viktigt utvecklingsomrade, eftersom larande, enligt
sociokulturell teori, forutsatter interaktion med andra. Han namner ocksa den dolda laroplan
som finns i alla skolor, dar eleverna forvantas lara sig att lyssna nar lararen pratar, att vanta pa
sin tur, att vara uppmarksamma och att arbeta sa sjalvstandigt som mojligt.

Aven om grundsarskolor numera oftast ligger lokalmassigt integrerade tillsammans med
grundskolan, sa ar det fortfarande en egen skolform, och samarbetet mellan skolformerna
varierar. 20 % av de elever som ar inskrivna i grundsérskolan gar integrerade i grundskolan,
ovriga gar i grundsarskoleklasser (Skolverket, 2015a). Det inkluderande perspektivet ar det
synsatt som rekommenderas utifran forskning och skolans styrdokument enligt Groth (2007).
Samtidigt har antalet elever i grundsarskola och sérskilda undervisningsgrupper okat. Efter
2007 har dock antalet elever i grundsdrskola minskat successivt (Skolverket, 2015a).
Segregerande atgarder far konsekvenser for elevernas mojligheter pa arbetsmarknaden och for
utvecklingen av deras sociala relationer (Ostlund, 2012a). Aven internationella studier visar
att placering av elever i sarskiljande grupper for med sig negativa konsekvenser sasom risk
for stigmatisering och begransade mojligheter till vidare utbildning (Berhanu & Dyson,
2012). Groth (2007) talar om att det finns ett samband mellan en svag sjélvbild hos eleven
och behovet av stdd. Eleven kan uppleva en kénsla av att vara annorlunda och underlagsen.
En utmaning for framtida speciallarare blir enligt Ostlund (2012b) att fora in nya perspektiv
pa larande och delaktighet, att hitta en balans mellan kunskapsutmaning och omsorg, samt att
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arbeta med ett mer interaktionellt och relationellt fokus. Eftersom larande sker i interaktion
med andra sa ar det angeldget att skapa motesplatser mellan elever, inte minst i
traningsskolans inriktning dar eleverna ofta har en avgransad tillvaro, enligt Ostlund (ibid).

3.6 Laroplaner for elever med intellektuella
funktionsnedsattningar — en internationell utblick

Det har gjorts manga studier kring hur laroplanen paverkar elevernas larande och kunskaps-
utveckling, men inte s& manga som handlar om elever med intellektuella funktions-
nedsattningar. Har foljer nagra valda utblickar fran omvarlden. Att ta del av forskning fran
andra lander, dar det gjorts fler studier kring laroplanens inverkan pa elevernas
kunskapsutveckling kan ge oss i Sverige viktiga lardomar och en 6kad insikt.

Dizdarevic och Ibralic (2011) har gjort en undersokning bland elever med lindrig och mattlig
utvecklingsstérning i Bosnhien-Hercegovina, dar effekten av individualisering i arbetet med
elever med intellektuella funktionsnedséattningar som gar i vanlig skola jamfordes med elever
med liknande forutsattningar som undervisades pa ett traditionellt satt i en specialskola. Med
hanvisning till andra studier hdvdade forskarna att elever med funktionsnedsattningar
upplevde svarigheter i motet med en alltfor kravande laroplan, som inte var anpassad till deras
intellektuella formaga. | studien ville forskarna underséka om eleverna lyckades béttre om de
fick individualiserad undervisning som var mer anpassad efter deras forutsattningar.
Laroplanen anpassades efter deras formagor, intressen och sarskilda behov i individuella
utvecklingsplaner. De elever som var integrerade i reguljara klasser och som fick
individualiserad och anpassad undervisning samt adekvat stod visade pa storre framsteg i sin
kunskapsutveckling an de som gick i specialskolor for elever med intellektuell funktions-
nedsattning. Alla elever har kapacitet att lara, och hur de lar &ar beroende av lararnas
engagemang, menar artikelforfattarna. De framhaller ocksa vikten av att eleverna utvecklar en
god sjalvkénsla och en kénsla av tillhorighet i sitt ssmmanhang.

En studie som gjorts i England undersokte hur laroplanen kunde anpassas till elever med
intellektuella funktionsnedsattningar, och denna undersokning innefattade aven elever med
grav och djup utvecklingsstérning. Lawson, Marvin och Pratt (2001) redovisar i sin artikel
detta projekt dar larare arbetat med att utforma riktlinjer for hur de kan anpassa den nationella
laroplanen till att dven gélla elever med inlarningssvarigheter. Enligt projektledarna ar det
forsta gangen hittills i véarlden som det gjorts ett sa omfattande vagledningsmaterial till en
nationell laroplan. Malet med projektet var att ta fram anpassade krav som samtidigt tydligt
bekraftar elevernas progression genom skolgangen. Eleverna har ratt till att fa breda och
varierade erfarenheter av larande som ar relevanta for dem. Elever med inlarningssvarigheter
ar en heterogen grupp elever, allt ifran dem som befinner sig pa en tidig utvecklingsniva till
dem som har en aldersadekvat inlarning inom vissa amnen. For elever pa tidig utvecklings-
niva ligger fokus pa att ge dem sensoriska upplevelser av larandeobjekten, och ga fran det
kanda till det mer okanda och fran det som ligger nara till det som ligger langre bort.
Riktlinjerna som tagits fram i projektet &r flexibla och varje skola har mojligheter att utforma
sin egen undervisningsplan for att pa basta satt mota behoven hos sina elever. Artikel-
forfattarna (ibid) anser att det finns behov av tydligare beskrivningar av de tidiga utvecklings-
stegen for att lattare kunna urskilja de sma framstegen hos elever med djupa inlarnings-
svarigheter. De funderar ocksa kring nar en upplevelse hos eleven 6vergar till ett larande.
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Mittler (2002) har i sin artikel gjort en tillbakablick éver hur laroplanen for elever med
utvecklingsstorning reviderats i England. Mittler beskriver hur undervisningen av elever med
intellektuella funktionsnedséattningar har forandrats under 30 ar, och resonerar aven kring hur
den kan komma att utvecklas under 2000-talet. England och Wales var bland de forsta
landerna att flytta Gver ansvaret for elever med intellektuella funktionsnedsattningar fran
vard- och omsorgssektorn till utbildningsomradet. 1988 kom en gemensam nationell laroplan
for alla elever, och malet med undervisningen var ocksa gemensam; att utveckla elevernas
kunskaper, erfarenheter och varderingar, samt att forbereda dem till att bli sjalvstandiga och
aktiva medlemmar i samhéllet och i arbetslivet, s langt det ar mojligt. Men att omsétta detta i
praktiken var en utmaning. Léroplanen reviderades snart, 1993, eftersom den var alltfor
omfattande och utmanande for alla elever, men sarskilt for dem med inlarningssvarigheter.
Riktlinjer har sedan utvecklats for hur laroplanen kan anpassas och differentieras, sa att alla
elevers behov kan motas. Den nationella laroplanen reviderades aterigen ar 2000 och denna
laroplan innehdll avsnitt om halsa och personlig och social utveckling pa ett sadant satt att
den kunde mota behoven dven hos elever med grava intellektuella funktionsnedsattningar.
Den var ocksa indelad i fler steg, sa att utvecklingen och progressionen hos dessa elever
kunde synliggoras. En av de storsta lardomarna som kan dras efter att ha gjort denna tillbaka-
blick, menar Mittler (ibid), ar att larare maste lara sig att tanka mindre kategoriskt och lagga
tonvikten pa att utveckla metoder for att anpassa undervisningen till individen istallet for att
gora generaliseringar om vad som é&r elevernas behov utifran deras diagnoser. Artikel-
forfattaren tycker dock att framtiden ser ljus ut, eftersom delaktighet, oberoende och sjalv-
bestdmmande for personer med intellektuell funktionsnedsattning ser ut att 6ka i samhéllet.

En annan infallsvinkel ges av Todd (2009) som redovisar en etnografisk studie som utforts i
England i en specialskola for elever med intellektuella funktionsnedsattningar. Todd menar att
det gjorts valdigt fa sociologiska undersokningar om laroplaner i specialskolor. Studiens
fokus ligger pa hur omvérlden presenteras for eleverna i undervisningen. Funderingar finns
kring vad det & som raknas som viktig kunskap for den har gruppen av elever. Innehallet i
laroplaner som riktas till dessa elever handlar ofta om familjar vardagskunskap, samt
personlig och social utveckling. Den kunskap som eleverna ska erhalla &r inriktad pa att gora
dem till goda medborgare i samhallet. Artikelforfattaren anvander sig av Bernsteins teorier
om klassifikation och inramning av kunskapsbegreppet. Klassifikation anvands for att
beskriva vad som lars ut och lars in i klassrummet, medan inramning beskriver hur man lar ut
och lar in. Studien visar att det mesta av undervisningen baseras pa svag klassifikation.
Kopplingen mellan det som hé&nder i klassrummet och det som sker i omvarlden &r otydlig.
Mycket av undervisningen gar ut pa att eleverna uppmanas att bete sig pa ett ansvarsfullt sétt,
som 4r socialt accepterat av andra, samt att de ska visa hansyn mot sina medmanniskor. Aven
inramningen ar, for det mesta, svag, och bade larare och assistenter ar lika delaktiga i
undervisningen och berattar med hjélp av exempel fran sina egna erfarenheter pa ett avspant
och informellt satt. I andra fall & inramningen relativt stark, dar eleverna inte far ifragasatta
eller diskutera utifran sina upplevelser, utan de forvantas acceptera det som lararen sager.
Léaroplanens mal gar ut pa att eleverna ska kunna uppfora sig och smaélta in i samhallet, och
inte utmarka sig eller raka i bekymmer. Forfattaren skulle dnska att laroplanen innehdll mer
av elevers delaktighet och medvetenhet om sina funktionsnedsattningar, samt hur de kan
utmana samhallets uppfattningar och ta makten éver sin framtid och sitt liv.

I USA har det varit vanligt att anvanda sig av en funktionell laroplan for elever med
intellektuella funktionsnedséttningar (Bouck & Flanagan, 2010). En funktionell laroplan
kannetecknas av att den fokuserar pa kunskaper som eleven kommer att behova for att
fungera i vuxenlivet, och den innehdller manga olika delar sasom akademiska kunskaper,
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yrkeskunskaper, kommunikationsféardigheter, sociala fardigheter, och kunskaper som leder till
ett sa sjalvstandigt liv som mojligt for individen, sa att eleven blir kapabel att fatta egna beslut
nar det galler det personliga livet. Det pagar i USA en debatt om huruvida man ska anvanda
en funktionell laroplan eller en mer akademiskt baserad laroplan for elever med intellektuella
funktionsnedséttningar (Bouck & Satsangi, 2014). Artikelforfattarna hénvisar till forskare
som anser att en funktionell laroplan passar bast for elever med mattlig eller grav intellektuell
funktionsnedséttning, medan andra forskare havdar att en funktionell laroplan &ven passar for
elever med lindrig intellektuell funktionsnedséattning, eftersom den pa ett béattre satt forbereder
dem for livet efter skolan.

Ayres, Douglas, Lowrey och Sievers (2011); fyra forskare fran USA, menar att det viktigaste
ar att elever med intellektuella funktionsnedsattningar far med sig kunskaper som gor dem
battre forberedda for arbetslivet och vuxenlivet, och som gor dem till mer sjalvstandiga
individer och medborgare. Aven om forskning visar att elever med intellektuella funktions-
nedsattningar kan lara sig akademiska kunskaper vid intensiv traning, sa menar de att detta
inte far ske pa bekostnad av att de forlorar kunskaper som gor dem mer sjalvstandiga. Larare
bor ha hdga forvantningar pa vad elever klarar av och ge dem standiga utmaningar pa lamplig
niva, men att lara sig fragment av kunskaper pa en hogre akademisk niva bér inte prioriteras
framfor malet att fa dem att fungera pa ett sjalvstandigt satt efter avslutad skolgang. Fokus bor
vara att arbeta for att varje elev med sina specifika forutsattningar, intressen och behov far en
meningsfull laroplan som &r personligt anpassad. Darfor bor inte en funktionell laroplan
stallas emot den allmanna laroplanen. Bada formerna av laroplaner bor kunna anvandas
integrerat for dessa elever, menar artikelforfattarna.

Tva andra amerikanska forskare som undersokt vad en funktionell laroplan far for
konsekvenser for elevers larande ar Bouck och Flanagan (2010). De har undersokt om det
finns forskning som visar att en funktionell laroplan hanger samman med en evidensbaserad
undervisningspraktik. De kom fram till att det fanns alltfor lite forskning som behandlade den
funktionella laroplanens betydelse for elever med lindrig utvecklingsstérning. Den forskning
som finns visar pa positiva resultat. Eleverna okade sina fardigheter och kunskaper nar de
tranade en utvald aspekt ur den funktionella laroplanen under en viss tid. Det fanns dock inte
tillrackligt med empiriskt underlag for att kunna dra slutsatsen att en funktionell laroplan ar
lika med en evidensbaserad undervisning.

Utifran de studier fran andra lander som redovisats har kan det konstateras att forskning visar
att elever med intellektuella funktionsnedsattningar har kapacitet att lara sig akademiska
kunskaper, men de flesta forskare anser att det viktigaste ar att ge dem kunskaper som de har
anvandning for i sitt framtida arbetsliv och vuxenliv, samt kunskaper som gor dem sjalv-
standiga sa att de kan bli mer sjalvbestammande. Laroplaner for elever med grav och djup
intellektuell funktionsnedséattning bor innehalla tydliga beskrivningar av utvecklingen, sa att
aven sma framsteg blir synliga. Alla verkar vara overens om vikten av att laroplanen &r
anpassad och meningsfull for varje individ, och att en alltfoér krdvande laroplan innebéar
svarigheter for eleverna.

3.7 Larares syn pa laroplaner

Syftet med denna studie ar att undersoka hur larare i grundsarskolan ser pa den senaste
laroplanen. En liknande studie gjordes av Boman och Palmquist (2015), dar de i sin
magisteruppsats undersokte nagra grundsarskolelarares uppfattningar om den nya laroplanen i
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grundsérskolan. De utforde en kvalitativ studie dar tio larare i grundsarskolan tillfragades om
sin syn pa den nya laroplanen. | studien framkom att manga av de intervjuade lararna var
positiva till laroplanen och deras positiva installning berodde till stor del pa att de uppskattade
att laroplanen fokuserade pa kunskaper. De menade ocksa att laroplanen var konkret och
tydlig i sina beskrivningar av syfte och centralt innehall. Nagra kritiska synpunkter som fram-
fordes i studien var att kraven var hdga och att den kunde upplevas som alltfor styrande.

En svensk forskare som undersokt hur larare i grundskolan tolkar l&roplanen &r Florin
Sadbom (2015). Hon undersokte i sin doktorsavhandling hur larare arbetade for att tolka och
forverkliga laroplanen. Forfattaren noterade i sin undersokning att det kunde uppsta problem
nar larare skulle omsatta laroplanens foreskrifter i praktiken, och det fanns en risk for att det
skulle uppsta ett gap mellan det formulerade innehallet och den praktiska undervisningen i
Klassrummet.

Skolverket (2015b) har gjort en undersokning bland larare i grundskolan, arskurs 7-9, om hur
de manga skolreformerna 2010-2014 har tagits emot. Férutom den senaste laroplanen for
grundskolan (Skolverket, 2011c), har det kommit en ny skollag, en ny betygsskala, larar-
legitimation och skarpta behorighetskrav for larare samt nya nationella prov. Undersokningen
gjordes bade kvalitativt och kvantitativt. Forskare utforde fallstudier pa nio grundskolor och
intervjuade larare och huvudman. Rapporten redovisar hur larare och huvudmaén pa dessa
skolor arbetat med reformerna och hur de paverkat vardagen i skolorna. Darutéver gjordes en
enkatundersokning dar svar erholls fran 1 544 larare i arskurs 7-9. Léararna i studien uttryckte
att de fatt mycket stod under inférandet av den senaste laroplanen fran Skolverket i form av
konferenser och stédmaterial. Trots det upplevde manga larare att de haft svarigheter med att
hinna med att sétta sig in i den nya laroplanen och det nya betygssystemet innan det var dags
att borja sétta betyg. Med tiden har de fatt en storre sakerhet och de flesta kande sig bekvama
med laroplanen ar 2014, men de ansdg att den fortfarande inte var fullt ut realiserad i
undervisningen. Laroplanen fran 2011 upplevdes av de flesta lararna som tydligare och mer
anvandbar &n Lpo 94. Manga ansdg ocksa att det fanns en del oklarheter framst gallande
bedémning och betyg. Det var dven manga som menade det var svart att hinna med alla
omraden i det centrala innehallet. Det upplevdes alltfor omfattande, speciellt inom SO- och
NO-amnena. Den senaste laroplanen upplevdes ocksa som styrande i hogre grad n tidigare.

3.8 Specialpedagogiska perspektiv

Inom det specialpedagogiska forskningsfaltet har olika synsatt pa hur man ska forsta special-
pedagogiken och dess funktion varit gallande. Genom aren har perspektiven forandrats och
har presenteras nagra perspektiv som fatt stor inverkan pa dagens specialpedagogiska
verksamheter och synen pa elevers olikheter, daribland sarskilt det relationella perspektivet
och dilemmaperspektivet.

3.8.1 Det relationella perspektivet

Eftersom denna studie avser att studera hur en faktor i omgivningen, i detta fall laroplanen,
paverkat larmiljon i grundsarskolan ar det relationella perspektivet en &vergripande
utgangspunkt. Detta perspektiv harstammar fran den nordiska handikappforskningen fran
1960-talet och framat (Ahlberg, 2013). | det relationella perspektivet riktas fokus pa
omgivningen och larmiljons inverkan pa elevernas mojligheter att inhdmta kunskap och
utvecklas i skolan. Om en elev upplever svarigheter i skolmiljon sa ar det inte i forsta hand
individen som har brister i sin formaga, utan det &r i motet med omgivningen som svarigheter
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uppstar (Emanuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001). Skollagen framhaller ett relationellt
perspektiv, och forordar darmed en elevsyn som innebadr att det inte ar eleverna som &r barare
av problemen ndr det finns behov av sérskilt stdd, utan att problemen uppkommer i métet med
kraven fran den omgivande miljon. Skolproblem bor studeras pa samhallsniva, organisations-
niva, gruppniva och individniva, med fokus pa samspelet mellan eleven och dess omgivning
(Ahlberg, 2013). Inom det relationella perspektivet soker man inte efter enkla svar pa
komplicerade fragor, utan man soker efter orsaker i flera nivaer och sammanhang.

Det relationella perspektivet framkom som en kritik mot det kategoriska perspektivet, vilket
aven bendmns som det kompensatoriska eller det medicinska/psykologiska perspektivet, dar
orsaker till en elevs svarigheter soks i elevens egna brister. Genom att trana dessa brister ar
malet att eleven ska kunna anpassas efter omgivningens krav (Nilholm, 2007). Inom det
kategoriska perspektivet ar elevens eventuella diagnos viktig, sa att ratt atgarder och
undervisning sétts in. | det kategoriska synsattet betraktas utvecklingsstérning som en
funktionsnedsattning hos individen, medan det relationella perspektivet fokuserar pa den
omgivande miljons inverkan (Emanuelsson, Persson, & Rosenqvist, 2001). Nilholm (2007)
menar att inom det relationella perspektivet, som &dven kallas det kritiska perspektivet, finns
annan elevsyn, dar det ar skolans uppgift att tillnandahalla en miljo som ar utvecklande for
alla elever, oavsett behov. Inom detta perspektiv framfors kritisk mot fokuseringen pa
diagnoser. En diagnos foregas alltid av en subjektiv bedémning, och en eventuell diagnos bor
inte styra utbildningens kvalitet. Nilholm (ibid) hanvisar till Skrtic som anser att
”diagnostiseringen &r till nackdel for eleverna men till fordel for det reguljara skolsystemet
som inte behdver forandra sitt sétt att fungera eftersom misslyckanden ses som en konsekvens
av elevers brister” (Nilholm, 2007, s. 39). Forskning ger inte stod for att en specialpedagogik
som bygger pa diagnostisering skulle vara mer framgangsrik jamfort med andra mindre
sérskiljande alternativ. | det kritiska, eller relationella, perspektivet framfors dven kritik mot
normalitetsbegreppet som norm i samhallet, enligt Nilholm (ibid).

3.8.2 Dilemmaperspektivet

Dilemmaperspektivet diskuteras av Nilholm (2007) som en kritik av det relationella
perspektivet. Dilemmaperspektivet har framst forts fram av de engelska forskarna Clark,
Dyson och Millward, som Nilholm hanvisar till. Inom dilemmaperspektivet fokuserar
forskaren pa hur problem identifieras. Det finns, inom detta perspektiv, inte nagra enkla
I6sningar pa fragan om hur elevers olikheter och behov av stod ska hanteras. Nilholm menar
att det finns motsattningar inom det specialpedagogiska omradet som inte gér att 16sa. Anda
kravs det att stallningstaganden gors, och dessa stallningstaganden kommer att medfora olika
konsekvenser. Ett 6vergripande dilemma for hela utbildningsomradet &r att alla elever ska fa
en likvardig utbildning, samtidigt som en del elever av olika orsaker behover en anpassad
utbildning. Samtidigt som man inom dilemmaperspektivet kritiserar att elever kategoriseras sa
inser man att det alltid kommer att finns ett behov av att géra kategoriseringar pa ett eller
annat satt. Det kommer alltid att finnas elever som behdver bemoétas pa differentierade satt.

Nilholm (2007) menar vidare att inom det relationella perspektivet ses elevers olikheter som
en tillgang, medan dilemmaperspektivet poangterar att skolsystemet alltid kommer att vardera
elever, och vissa férmagor kommer att ses som mer efterstravansvarda. En skola som inte alls
varderar elevers olikheter dr nédrmast en utopi. Detsamma galler dven i andra sociala
sammanhang. En del handlingar &r inte socialt accepterade och bedéms som icke énskvarda,
medan andra premieras. Alla specialpedagogiska insatser som gors innehaller bade etiska och
politiska dilemman. De grundlaggande varderingar som skolan vilar pa ar bade tolkningsbara
och komplexa. Nilholm (ibid) menar att dilemmaperspektivet har mycket gemensamt med det
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sociokulturella perspektivet eftersom det har en tydlig koppling till konkreta sociala och
kulturella omstandigheter. Han framhaller ocksa det dilemma som behandlar fragan om det ar
eleven som ska kompenseras eller miljon som ska anpassas. Samtidigt som man inom
forskning och skolpolitik forordar inkludering, integrering och delaktighet, sa tillats
segregerande organisationer sasom de olika skolformerna grundsarskola, specialskola och
sameskola, samt sarskilda undervisningsgrupper inom grundskolan.

Dilemmaperspektivet diskuteras &ven av Norwich (2009). Enligt Norwich &r ett dilemma en
situation vari olika valmojligheter finns, men alla valmajligheter har bade fordelar och
nackdelar, och dar inget av valen &r att foredra framfoér det andra. | sin artikel (Norwich,
2009) presenterar han en undersokning dar larare och andra yrkesverksamma inom det
specialpedagogiska faltet i England, USA och Nederlanderna tillfragats hur de ser pa
dilemman om olikheter. De dilemman som presenterades handlade om identifikation, laroplan
och placering i relation till specialpedagogik och inkluderande undervisning. De flesta
respondenterna i undersdkningen kunde identifiera problem av dilemmakaraktar géllande de
olika omradena. Det verkar som om det finns potentiella spanningar mellan att ha en bra
verksamhet for alla elever déar larare forser elever med flexibla I6sningar och behandlar alla
med respekt. Lérare i undersokningen vill inte att eleverna ska uppleva svarigheter pa grund
av att de klassificeras som annorlunda. Samtidigt, om de inte identifieras sa far de inte ratt
resurser och forutsattningar for att na sa langt det ar mojligt i sitt larande, vilket &ven ndmns
av Nilholm (2007) som ett klassiskt dilemma inom specialpedagogiken.
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4 Metod

For att beskriva studiens genomférande redovisas har studiens ansats, val av metod samt
tillvagagangssatt for urval, insamling av empiri och analysmetodik, samt hur de etiska
principerna har foljts. Resonemang fors ocksa kring studiens reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet.

4.1 Ansats

Undersokningen har en hermeneutisk ansats. Hermeneutiken handlar om att tolka och att
forsta pa ett systematiskt sitt (Odman, 2007). Enligt hermeneutiken finns det alltid flera sétt
att forsta ett fenomen pa. Kunskap ses som hur en person uppfattar en viss foreteelse vid ett
visst tillfalle. Hermeneutiken menar att alla manniskor har en forforstaelse nar de studerar
verkligheten, och detta paverkar i sin tur tolkningen av det som studeras. Méanniskan kan
aldrig stalla sig utanfor sig sjalv och vara helt neutral. Hur vi forstar och hur vi tolkar beror pa
vilka vi ar, vilka erfarenheter vi har, var vi befinner oss och nar. Vi har olika forstaelse-
horisonter och vid moéten mellan méanniskor mots vara olika horisonter, och forstaelsen
vidgas. D& kan en horisontsammansmaltning ske, enligt Gadamer (i Odman, 2007).

Vidare hanvisar Odman (2007) till Diltheys tankar om att forstaelse “6ppnar andras virld for
oss och dirigenom ockséd var egen” (ibid, s. 40). Vi har en 6nskan om att forstd andra och
darfor anstranger vi oss for att forsoka forsta, for att fa inblick i en annan manniskas tankar.
Forstaelsen finns i ett sammanhang, och vi behdver ta hansyn till bade det forflutna och
framtiden nar vi forsoker forsta ett fenomen. Var forstaelse ar alltid subjektiv och relativ.
Odman (ibid) hanvisar dven till Husserl som talar om erfarenhetsfilosofi. For att forstd andra
behdver vi Gverbrygga sprakliga, sociala och historiska hinder. Vi utgar alltid fran var
forforstaelse i moten, och kan inte stalla oss utanfor oss sjalva. Husserl betonar ocksa vikten
av att mota andra pa andras villkor, samt att vaga vara dppen for att lara sig nya saker. Aven
Heidegger (i Odman, 2007) understryker vikten av var forforstaelse. Vi méste vara medvetna
om att vi sjalva ar en del av den varld som vi forsoker forstd. Det existerar inga forut-
sattningslosa tolkningar.

Ett begrepp som Odman (2007) namner &r den hermeneutiska spiralen. Med denna liknelse
menar han att tolkningen vaxer fram i en cirkular rérelse mellan den forforstaelse som
individen har samt den forstaelse som framkommer genom moten med nya idéer och
erfarenheter. Detta leder i sin tur sedan till ny forstaelse som sedan kan anvéndas i vidare
tolkningar av nya upplevelser. Individen fordjupar sina kunskaper eller nar nya héjder i sitt
kunnande, vilket leder till en djupare forstaelse av fenomenet. Kvale och Brinkmann (2014)
tar upp begreppet hermeneutisk meningstolkning. Forfattarna talar om en hermeneutisk
tradition inom humaniora inom vilken det alltid funnits ett problem med att tolka skrifter och
texter. Det pagar en standig pendling mellan del och helhet dar en tolkning av en text
fullbordas nar lasaren kommit fram till en forstaelse for textens sammanhang utifran dess
delar, efter att ha tolkat och omtolkat i flera steg. Hermeneutiken handlade ursprungligen om
tolkning av texter, men har senare kommit att anvandas dven i tolkning av andra fenomen.
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4.2 Val av metod

Syftet med undersokningen var att utforska hur nagra larare i grundsérskolan ser pa den
senaste laroplanen och hur de uppfattar att den har forandrat deras syn pa elevers larande.
Eftersom syftet var att utforska hur de aktuella lararna upplevde och beskrev sin syn pa ett
fenomen sa var en kvalitativ metod att féredra (Stukat, 2011). Kvalitativ metod anvands for
att beskriva ett fenomens egenskaper, dar syftet ar att karaktarisera eller gestalta nagot pa ett
systematiskt satt. Avsikten med en kvalitativ undersokning &r inte att fa manga svar, utan att
fa varierade och innehallsrika svar (Bystrom & Bystrém, 2011). En kvalitativ forsknings-
intervju undersoker hur intervjupersonerna upplever sin vardag, fordomsfritt och utan
forklaringar (Kvale & Brinkmann, 2014). Den halvstrukturerade forskningsintervjun, som jag
valde att anvanda som metod, baseras pa en intervjuguide som innehaller teman och forslag
pa intervjufragor (ibid). Den halvstrukturerade intervjun liknar ett vardagssamtal, men den har
ett sarskilt syfte att undersoka och forstd intervjupersonens synsatt och upplevelser av ett
fenomen. | ett hermeneutiskt forhallningssatt ingar principen om det 6ppna fragandet
(Odman, 2007). Darfor &r det viktigt att tdnka igenom hur fragorna stalls i intervjun sa att
informanten inte paverkas av intervjuarens forforstaelse, utan att fragorna formuleras sa 6ppet
som mojligt for att lattare kunna komma at intervjupersonens egna tankar och resonemang.
Genom foljdfragor som stélls utifran svaren kan resonemangen utvecklas och fordjupas
ytterligare (Stukat, 2011). Darfor agnades tid at att satta ihop en intervjuguide (Bilaga 1) med
oppna fragor som samtidigt skulle ge svar pa de fragestallningar som stalldes i studien.

Endast en l&rare intervjuades vid varje tillfalle. Orsaken till detta var att risken for att lararna
skulle paverkas av vad andra svarar och tycker skulle minimeras (Trost, 2010). Platsen for
intervjun bestamdes av informanten, och det blev pa den intervjuades arbetsplats i samtliga
fall. Jag papekade vikten av att hitta ett rum dar vi kunde forbli ostérda under intervjun
(Stukat, 2011). Det hande dock vid tva intervjutillfallen att vi blev avbrutna. | det ena fallet av
en kollega som kom in, och i det andra fallet av lararens mobiltelefon som ringde. Jag tror
dock inte att det hade nagon avgorande betydelse for hur intervjuerna blev, eftersom vi snabbt
kom tillbaka till amnet. Intervjuerna spelades in med hjélp av ljudinspelning pa mobiltelefon
och surfplatta. Dubbla inspelningar gjordes ifall tekniken skulle krangla av nagon orsak.

4.3 Val av undersdkningsgrupp

I en kvalitativ undersokning kan ett representativt urval svarligen uppnas, i statistisk mening.
Principen om slumpmassigt urval kan inte anvandas, menar Fangen (2005). Avsikten var att
hitta bra exempel pa personer som kan svara pa fragestallningarna, och fa en variation av
synsatt. FOr att kunna fa svar pa mina fragor om hur lararna i grundsarskolan ser pa den
senaste laroplanen och hur deras undervisning forandrats efter dess inforande, sa behdvde jag
intervjua larare med minst sex ars erfarenhet av arbete i grundsérskolan. Annars kunde de inte
gora nagon jamforelse mellan fore respektive efter inforandet av Lgrsa 11. Tanken var att
utfora atta intervjuer med larare fran olika grundsérskolor och kommuner, verksamma bade
inom inriktning grundséarskola och traningsskola, med elever i olika aldersgrupper. Eftersom
det var larares synsatt som skulle kartlaggas sa intervjuades inte nagra andra yrkeskategorier.

Syftet med studien var att fa fram olika satt att se pa ett fenomen, och en metod for att kunna
gora detta ar att gora ett strategiskt urval, dar man soker efter larare med olika aldrar, kon och
arbetslivserfarenhet. En metod &r att gora ett bekvamlighetsurval, vilket betyder att man valjer
de personer som é&r latta att fa tag pa och som stammer med den kategori som soks (Trost,
2010). Denna urvalsmetod resulterar i en undersékningsgrupp som inte kan kallas represen-
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tativ eller statistiskt generaliserbar, men den ger férhoppningsvis den variation av synsatt som
eftersokes. Risken for bortfall i en intervjuundersokning &r liten, dven om de aktuella lararna
hela tiden har mojlighet att ndr som helst avbryta sitt deltagande i studien utan att behéva
ange nagot speciellt skal till varfor (Vetenskapsradet, 2011).

For att fa tag pa lampliga informanter till studien skickade jag ut brev via mail till fjorton
rektorer for grundsarskolor i sju olika kommuner dar jag informerade om undersékningens
syfte och upplagg (Bilaga 2). Eftersom det inte var manga som anmaélde intresse, sa fick jag
helt enkelt ta de personer som tackade ja till att medverka och som stamde in pa de kriterier
som géllde, och hoppas pa att intervjuerna skulle ge den variation i synsatt som jag dnskat. De
larare som slutligen kom att inga i undersokningsgruppen kom fran fem olika kommuner, och
sex olika grundsérskolor i mellanstora stdder i Vastsverige. Antalet informanter var nio,
inklusive den larare som intervjuades i pilotstudien. Det ar komplicerat i detta fall att gora en
beddmning av bortfall och analysera vilka som valt att inte delta och orsaker till varfér. Jag
fick endast kontakt med de larare som visade intresse och kan darfor bara spekulera i varfor
nagra valde att inte tacka ja till medverkan. Nagon rektor svarade att de just nu var inne i en
period med personalforandringar, sa de Onskade avsta fran deltagande i studien. Nagra
rektorer besvarade inte mailet alls, men eftersom jag anda fick det antal informanter som
onskats, sa valde jag att inte skicka ndgon paminnelse till dem. De larare som jag fick namn
pa av rektorerna, eller som sjéalva horde av sig, fick ett informationsbrev (Bilaga 3) riktat till
dem via mail, och tid och plats for intervjun bokades. Samtliga intervjuer som bokades
utfordes ocksa pa inbokad tid. Det blev alltsa inga avhopp av informanter under studien. De
intervjuade lararna ar numrerade 1-9 i texten.

Av de nio lararna var det sex som undervisade framst i traningsskolans amnesomraden,
namligen larare 1, 2, 3, 5, 6 och 9. Lérare 4, 7 och 8 undervisade i &mnen enligt grundséar-
skolans kursplan. Lararna hade elever ifran arskurs tva till arskurs nio, och de hade olika lang
erfarenhet av arbete i grundsarskolan, men alla hade varit yrkesverksamma ar 2011 da den
senaste laroplanen infordes. Deras utbildningsbakgrund varierade, men alla hade en
lararutbildning. Flera av dem hade en bakgrund som forskollarare, och hade varit verksamma
i forskolan innan de bdrjade arbeta som larare inom grundsarskolan. Sju av dem hade,
forutom en lararexamen, &ven en utbildning till speciall&rare (5 st.) eller specialpedagog (2
st.). De var i aldrarna 38 till 61 &r. Atta av lrarna var kvinnor och en var man. Den som hade
langst erfarenhet av arbete i grundsarskolan hade varit yrkesverksam inom skolformen i 36 ar.

4.4 Pilotstudie

For att fa mojlighet att prova fragorna i intervjuguiden utférde jag en pilotstudie genom att
intervjua en ldrare i en grundsarskola i min narhet. Syftet med pilotintervjun var att fa syn pa
om fragorna var latta att forsta, om de kunde missuppfattas, samt om de ledde fram till svar pa
de fragor som stélldes i undersokningens syfte. Efter denna pilotintervju gjordes en mindre
justering av intervjufragorna, enligt Brymans (2011) rekommendation. Pilotstudien foll vl ut,
och endast nagra detaljer i intervjuguiden andrades. Tack vare detta intervjutillfalle fick jag
ocksa mojlighet att prova de tekniska verktygen, och kontrollera sa att ljudet hordes bra vid
uppspelningen, vilket &r en forutsattning for att analysen ska kunna genomféras pa ett
tillfredsstallande satt. Alla ord som informanten yttrar maste horas tydligt, sa att det inte
uppstar nagra oklarheter (Bryman, 2011). Eftersom jag inte gjorde nagra storre forandringar,
sa kommer dven de resonemang som framkom i pilotintervjun att anvandas vid analysen.
Lararen fran pilotstudien ingdr alltsa i gruppen av nio larare som intervjuats.
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4.5 Det praktiska genomforandet

Intervjuerna forbereddes genom att en intervjuguide togs fram, som inneholl forslag pa fragor
som kunde leda in samtalet sa att jag fick tag pa lararnas synsétt i de fragestallningar jag hade
i min undersokning. Fragorna formulerades sa 6ppet som mojligt och jag hade dven tankt
igenom vilka foljdfragor som kunde vara anvandbara for att fortydliga och fordjupa svaren.
Eftersom den valda metoden var en halvstrukturerad forskningsintervju, enligt Kvale och
Brinkmann (2014), sa anvandes intervjuguiden som stod, men den foljdes inte slaviskt, utan
intervjuerna var mer som ett pedagogiskt samtal och de blev inbordes olika beroende pa
informanternas svar och foljdfragor som stalldes utifran dessa. | inledningen stalldes fragor
som handlade om uthildning, bakgrund, antal ar i yrket och aldrar samt niva pa elever. Pa
slutet av intervjun kontrollerades om alla fragestallningar tagits upp med hjélp av intervju-
guiden. Nagra larare var pratsamma, och behdvde inte manga fragor och féljdfragor innan de
blev engagerade och delade med sig av sina tankar och erfarenheter. Andra var mer
eftertdanksamma och behdvde mer tid och foljdfragor eller fortydliganden for att beratta om
sina synsétt. Fran tidigare intervjuer under utbildningen har jag lart mig att inte vara radd for
pauser, eftersom en paus ger tid att tdnka och utrymme for reflektion. Enligt Engquist (2013)
bor den som leder ett samtal inte vara alltfor aktiv, utan mer tillbakadragen och reserverad.

Platsen for intervjun valdes av informanterna, vilket enligt Trost (2010) ar viktigt for att
personen ska kanna sig sa bekvam med situationen som majligt. Platsen for intervjun blev
uteslutande pa personernas arbetsplats, dar de valt ett rum dar vi kunde prata ostort. Innan
intervjun gav jag en kort information om studiens syfte och informerade om hur jag skulle
folja de etiska kraven; att de sjalva, skolan och kommunen inte skulle namnges och att allt
material skulle forvaras pa ett sakert satt for att sedan forstoras. Intervjuerna spelades in med
hjalp av bade surfplatta och mobiltelefon, for sakerhets skull. Intervjuerna varade mellan 26
och 46 minuter och endast en larare intervjuades i taget, av skal som angetts tidigare.

Eftersom resultaten grundar sig pa de intervjuade lararnas uttalanden sa redovisas ett antal
citat for att fortydliga och ge exempel pa de olika beskrivningar som framkommit i studien.
De citat som redovisas har gjorts om fran talsprak till skriftsprak, och utfyllnadsuttryck sasom
p4 nigot sitt”, “liksom” och “va” har tagits bort ur citaten. Aven dialektala ord och uttryck
har dndrats. Alltsa redovisas de inte helt ordagrant, men betydelsen har inte andrats.
Anledningen till att géra om dem till skriftsprak ar for att de inte lika latt ska kunna
identifieras, samt att det ser snyggare ut. Det kan ocksa verka nedlatande att aterge text sa
som man talar, eftersom valdigt fa personer uttrycker sig pa samma satt som man skriver
(Stukat, 2011; Trost, 2010). Citaten blir ocksa lattare att identifiera om utfyllnadsuttryck och
dialekt finns med, eftersom man kan kéanna igen en kollegas sétt att uttrycka sig, sa det finns
aven etiska aspekter pa att bearbeta det som sagts (Trost & Hellstrom Muhli, 2014).

4.6 Analysmetodik

For att analysera intervjuerna anvandes hermeneutisk kvalitativ analysmetod. Undersok-
ningen utgar fran ett abduktivt perspektiv (Kvale & Brinkmann, 2014). Under processens
gang sker en pendling mellan den verklighet som studeras och tolkas, induktion, och det som
framkommit genom studier av tidigare forskning och teorier, deduktion. Enligt Fejes och
Thornberg (2015) innebar abduktion att forskaren pendlar mellan de data som framkommer i
den aktuella studien och de kunskaper och teorier som redan existerar inom omradet.
Forskaren har ett dppet forhallningssatt bade mot sina data och den teoretiska forforstaelsen.
Genom hermeneutisk meningstolkning gors ett forsok att komma till en djupare forstaelse och
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tolkning av det som framkommit vid intervjuerna. Det direkt sagda kan tolkas for att
utvecklas och beskrivas pa ett fordjupat satt. Genom att bade ordval, meningar och helheten i
ett uttalande analyseras sa blir det en pendling mellan delar och helheter i tolkningsprocessen
(Odman, 2007). Hansyn tas till det sammanhang och den kontext som existerar kring det
sagda. Eftersom det finns en forforstaelse i och med att det handlar om en yrkesverksamhet
som ar gemensam mellan informanterna och den som tolkar, sa &r det nagot man maste vara
medveten om och forhalla sig till. Den som avser att tolka hermeneutiskt har ett ansvar att ha
ett forhallningssatt som baseras pa nyfikenhet, 6ppenhet, Iyhordhet och fantasi (Westlund,
2015). Att ga in i tolkningsarbetet sa forutsattningslost som majligt, och vara 6ppen for det
som framkommer rekommenderas, och att inte enbart soka efter svar pa de forskningsfragor
som stallts i studien.

Samtliga nio intervjuer, inklusive pilotintervjun, transkriberades i stort sett i sin helhet. Endast
nagra korta avsnitt som hamnade utanfor det avsedda intresseomradet utelamnades. Detta var
en modosam och tidskravande process. Darfor begransades antalet intervjuer till atta stycken,
forutom pilotintervjun. Det nedskrivna materialet 1ag sedan till grund for analysen. De
sammanlagt nio intervjuerna skrevs ut med olika textfarg, for att de olika informanternas
utsagor skulle kunna hallas isar. Under analysfasen lastes intervjuerna grundligt flera ganger
och svaren som kommit fram tematiserades utifran innehallet, sa att det tydligare skulle kunna
ses vad som framkommit. Vissa teman och begrepp aterkom under de olika intervjuerna och
dessa har sedan anvénts som rubriker i presentationen av resultatet. Det som sagts som
handlade om de olika temana stroks under med olika farger och klipptes sedan in i ett word-
dokument sa att allt som handlade om samma amne hamnade pa samma dokument. Under
hela processen med transkribering, tematisering och kategorisering pagick samtidigt en
process med analys, tolkning och forstaelse, mer eller mindre medvetet. De ord och fraser
som aterkom registrerades och sa smaningom framkom en bild av hur de intervjuade lararna
sag pa laroplanen ur olika aspekter. De delar som registreras ska hdnga samman med den
helhetsbild som framkommer vid intervjuerna. Som grund for tolkningen ligger den forskning
och de teorier och perspektiv som redovisats tidigare i studien, framfor allt sociokulturell teori
och dilemmaperspektivet. Aven hir sker en pendling mellan det som framkommit i det
empiriska materialet och litteratur, forskning och teorier (Westlund, 2015).

4.7 Studiens reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

| en intervjusituation mots tva manniskor och interaktionen dem emellan kan paverka
resultatet. En annan intervjuare med samma intervjuguide kan fa andra svar av intervju-
personen eftersom kunskapandet sker i interaktionen mellan tva personer som paverkar
varandra (Kvale & Brinkmann, 2014). En intervju dr inte heller en jamlik situation mellan
likvéardiga parter. Det &r intervjuaren som styr genom fragor och foljdfragor. Det ar ocksa
intervjuaren som tolkar det som framkommer. Denna ojamlikhet i fraga om makt kan leda till
att intervjupersonen sager det som den tror att intervjuaren vill ha fram. Intervjuaren kan
omedvetet styra svaren genom sattet pa vilket fragorna stalls; den s.k. intervjuareffekten
(Stukat, 2011). Den intervjuade lararen vill antagligen framsta som kompetent och palast och
risken finns det inverkar pa svaren. Detta faktum paverkar undersékningens reliabilitet. En
annan intervjuare som intervjuar nio andra larare i grundsarskolan kommer inte att fa exakt
likadana svar, men genom att gora ett slumpvis urval av larare pa olika skolor och med olika
aldrar, kon och arbetslivserfarenhet sa okar anda chansen att fa fram svar som kan antas vara
signifikanta for en undersokning av synsétt (Bystrom & Bystrém, 2011).
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Syftet med undersokningen var inte att fa fram hur manga larare som hade ett visst synsitt,
utan vilka olika synsatt som existerade, och enligt Trost (2010) s& nas det efter ett antal
intervjuer en mattnad pa svarsinnehall och synsatten upprepar sig. | en sadan undersckning,
som inte avser att mata frekvensen av svarsalternativ, sa kan nio intervjuer vara tillrackligt for
att uppna det efterstravade syftet. Da kan det ocksa antas att det finns replikerbarhet hos
undersokningen. Intervjuer med andra larare vid andra skolor med en annan intervjuare bor
kunna ge liknande svar, om samma fragor anvands. Om det ocksa visar sig att andra studier
som undersokt larares uppfattningar om den senaste laroplanen givit resultat som liknar dem i
min studie, sa starks studiens reliabilitet och generaliserbarhet. Goéransson och Nilholm
(2009) papekar att det ar viktigt att anvanda ratt ordval vid beskrivningar av det som
framkommit i studien, sa att det inte verkar som om de intervjuade lararna representerar hela
yrkeskaren. En undersokning bland nio larare ar for liten for att kunna saga nagot generellt
om hur grundséarskolans larare i allménhet ser pa den senaste laroplanen.

En stravan var att undersokningen skulle fa hdg validitet, det vill séga att den undersokte det
som man avsett att undersoka (Bystrom & Bystrom, 2011). For att sdkerstalla detta lades
mycket tid pa att formulera intervjuguiden pa ett sadant satt sa att fragor och foljdfragor som
stalldes ledde till svar inom det dnskade omradet. Lérarnas sétt att se pa den senaste
laroplanen skulle komma fram, och jag var ansvarig for att se till att intervjun skulle halla sig
till amnet och inte uppehalla sig vid narliggande diskussioner om t.ex. beddmning och betyg.
En pilotintervju gjordes darfor en vecka innan 6vriga intervjuer, da frageguiden testades och
aven de digitala verktygen for inspelningen provades. Genom pilotintervjun sag jag att
fragorna som stalldes gav svar pa mina fragestallningar. Fragorna gick att forsta och bara en
fraga tillkom efter pilotintervjun. Lararen som intervjuades vid pilotundersokningen hade inte
heller nagot mer att tillagga efter det att intervjun var klar.

4.8 Etiska aspekter

I en intervjuundersokning ska det tillses att de som deltar gor det frivilligt och att deras
integritet inte kranks. Intervjupersonerna ska behandlas med stor konfidentialitet och namn pa
personer eller skolor ska inte framkomma, varken fore, under eller efter processen. De fyra
principer som galler vid en forskningsundersokning, namligen informationskravet, samtyckes-
kravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2011) har féljts pa basta
mojliga satt. | den har underskningen var det larares satt att se pa laroplanen som var i fokus
och fragorna var inte av privat karaktar. Darfor bedomdes risken for att intervjuerna pa nagot
satt skulle skada dem som deltog som liten. I en kvalitativ studie kravs extra vaksamhet, sa att
det inte gar att identifiera vilka personer och platser som doljer sig bakom studien. Det finns
en risk for att andra larare pa samma skola kanner till vilka larare som intervjuats och da kan
ké&nna igen vem som sager vad om de l&ser uppsatsen. Antalet sérskolor i landet &r begréansat,
och i studier om dessa maste det sarskilt uppmarksammas hur resultaten redovisas sa att det
inte blir uppenbart vilken skola eller vilka l&rare det handlar om. Detta har jag varit medveten
om och har darfor varit vaksam med att beréatta for andra personer vilka skolor jag besokt eller
vilka l&rare jag tréaffat.

e Informationskravet innebar att deltagarna ska fa kannedom om syftet med studien, och
informeras om att deltagandet ar frivilligt och att de, om de sa énskar, nar som helst
kan avbryta samarbetet utan att behdva ange nagon orsak. Genom att jag kontaktade
rektorer och bad dem att undersoka om det fanns nagon larare pa skolan som kunde
tanka sig att delta i denna studie, sa har lararna anmalt sitt intresse om deltagande pa
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en frivillig basis. Genom ett informationsbrev som skickats till lararna med mail, sa
har de fatt information om studiens syfte och hur de etiska principerna féljs. De blev
ocksa informerade vid sjalva intervjutillfallet om vad som géllde.

e Samtyckeskravet anger att det &r de berdrda personerna sjalva som bestimmer om de
vill delta eller inte. 1 och med att lararna sjélva har anmalt ett intresse for att delta i
intervjuundersokningen, sa har de visat sitt samtycke. De har ocksa informerats om att
de har mojlighet att angra sig och avbryta sin medverkan i informationsbrevet.

o Konfidentialitetskravet innebar att det inte ska vara majligt att réja identiteten pa de
personer som deltagit i undersokningen. Personuppgifter och intervjuutskrifter ska
forvaras pa ett sakert satt. Transkriberingarna och ljudinspelningarna ska inte
innehalla namn. Jag har forsakrat att jag ska hantera alla uppgifter pa ett sakert satt,
och att inte r6ja identiteten pa mina informanter. Detta har angetts i informations-
brevet och muntligt innan intervjun. Ljudinspelningar och utskrifter namnges med
larare 1, larare 2 osv. i slumpmaéssig ordning. Alla ljudinspelningar och utskrivna
intervjuer kommer att raderas och forstoras efter det att uppsatsen ar fardig och
publicerad.

e Nyttjandekravet gar ut pa att uppgifterna som samlas in genom intervjuerna enbart far
anvandas till den aktuella undersokningen. Jag kommer inte att delge nagra andra
uppgifter &n dem som redovisas i den fardiga uppsatsen.

Trost och Hellstrom Muhli (2014) gor ett viktigt papekande nar de skriver att manga av dem
som deltar i en intervju gérna berédttar om det for kollegor och andra, vilket gor att de latt
skulle kunna identifieras av personer som kanner dem. De namner ocksa att intervjuaren inte
kan skriva “alla” eller “ingen” nir den beskriver hur informanterna har uttalat sig, for sa snart
den gor det sa har den brutit mot tystnadsplikten, eftersom det finns personer som kanner till
en eller flera deltagare i studien, och som da kan identifiera vad informanten har uttryckt i
fragan. Ett dilemma som ska hanteras galler hur mycket information som intervjupersonerna
behdver ha innan intervjun. Samtidigt som de har réatt att veta vad det ar de samtycker till, sa
bor inte intervjuaren paverka deras tankar i en viss riktning genom att ge for mycket
information. Trost (2010) menar att minsta mojliga ndédvéndiga information ska ges for att
undvika att styra personerna infor intervjuerna. Detta har jag tankt pa nar jag skrev mina
informationsbrev och nér jag informerat muntligt infor intervjun.

Ett annat etiskt krav &r att intervjuaren ska visa respekt for de synpunkter och varderingar som
kommer fram i undersokningen, dven om dessa vérderingar avviker fran det som anses vara
accepterat i samhallet i ovrigt (Fangen, 2005). Vid intervjuerna framkom olika asikter och
synpunkter, av bade positiv och negativ karaktdr, som jag forsokte beméta sa neutralt som
mojligt, och utan att avsl6ja mina egna asikter.
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5 Resultat och analys

Under denna rubrik redovisas de resultat som framkommit genom intervjuundersokningen.
Resultatavsnittet ar indelat i underrubriker utifran de kategoriseringar som gjorts utav det
insamlade materialet och avslutas med en sammanfattning och analys. Pa detta satt blir
redovisningen mer Overskadlig. Nagra svarsmonster utifran de intervjuades kon, alder,
arbetslivserfarenhet och utbildning har inte kunnat urskiljas i denna studie.

5.1 Hur lararna ser pa "Laroplan for grundsarskolan 2011”

| detta avsnitt aterfinns uttalanden som handlar hur lararna generellt ser pd den senaste
laroplanen i stora drag. Lédrarna gor spontant jamforelser mellan den senaste laroplanen och
den tidigare laroplanen, Lpo 94, i intervjuerna.

De flesta av de intervjuade ldrarna uttrycker en positiv syn pa den senaste laroplanen. De
upplever att den ar tydlig, konkret, strukturerad och latt att koppla till undervisningen. Nagra
uttrycker att det tog tid att komma in i den, att det tog ett tag innan den satte sig och de blev
bekvdma med den. Men nu kénner de sig trygga med laroplanen och ser den som ett
anvandbart verktyg. Flera av dem anvander liknelsen Bibel nar de forklarar hur de ser pa den,
att den ar ett redskap som innehaller direktiv som visar vad det ar som galler, vad de ska ta
upp i undervisningen och hur de ska beddma elevernas kunskaper. De upplever en trygghet i
arbetet genom léaroplanen, att den &ar ett hjalpmedel. Genom tydligheten och strukturen
upplever de att de far besked om vad det &r som de ska lagga fokus pa. Det centrala innehallet
tycker flera av de intervjuade ldrarna &r positivt, eftersom de vet vad de ska utga ifran, vad
eleverna ska fa med sig och vad de ska kunna. Lararna tycker ocksa att det &r bra att upp-
draget ar tydligt i samtal med assistenter och vardnadshavare. De kan peka pa vad laroplanen
sager och att det ar den som man maste folja, eftersom den &r grundsérskolans styrdokument.

Jag tycker att den &r tydlig och bra. Jag gillar den valdigt mycket jamforelsevis mot den forra
som jag tyckte var lite luddigare. Den har tycker jag har tydliga direktiv och det ar latt att
koppla den till sin undervisning, helt enkelt. Jag tycker den &r valdigt, véldigt bra faktiskt. Jag
gillar strukturen i den. (Lérare 2)

Flera larare vittnar ocksa om att de anvander laroplanen ofta i sitt arbete, att den alltid ligger
framme, att de ofta tar fram och bl&ddrar i den. Den anvéands bland annat som ett stod néar de
skriver pedagogiska planeringar och individuella utvecklingsplaner. L&roplanen upplevs som
ett levande verktyg i arbetet. Den tidigare laroplanen laste de inte lika ofta i, eftersom den inte
inneholl sa mycket konkret som de kunde anvanda sig utav.

Om jag tanker till den tidigare laroplanen sa var den mer, den var ett litet hafte som stod i
bokhyllan och man tittade inte sa himla mycket i den. Nu, min, den &r valdigt tummad, och jag
har klippt och markerat, sa dar, den ar mer levande nu, och jag kanner en trygghet i den pa ett
annat satt. (Larare 2)

Den tidigare laroplanen, Lpo 94, upplevdes som mer otydlig, med sina mal att strava mot och
mal att uppnd. Det var inte lika tydligt hur de skulle arbeta for att nd malen och vad
undervisningen skulle innehalla, utan ldararna hade friare hander att forma sin undervisning.
Mainga av de intervjuade ldrarna anvinder ordet “luddig” nir de beskriver hur de sag pa den
tidigare laroplanen. Nagra larare beskriver ocksa att den nya laroplanen har varit en utmaning
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for dem som larare. De har tvingats att fundera kring sin undervisning och utvecklats i sin
profession. Nagon larare tycker att de inte f6ljde timplanen pa samma sétt under Lpo 94, utan
de “bakade in allt” (Lirare 4) och det var inte lika tydligt vilket &mne som var pa schemat.
Religion hade de nar de pratade om varfor vi firar jul, och svenska var det nar de skrev pa
NO’n. Denna larare uppfattade att det blivit tydligare och mer konkret med Lgrsé 11. Nu vet
de vad undervisningen ska innehalla och vad eleverna ska lara sig.

Ndgot annat som lyfts fram ar att likvardigheten mellan olika skolor okar nar laroplanen ar
mer styrande. Elever i olika klasser och skolor far med sig samma omraden nér lararna vet
vad undervisningen ska innehalla. Det skapar ocksa gynnsammare forutséttningar nar elever
av olika anledningar byter skola. Vissa larare anser att grundsédrskolan har blivit mer lik
grundskolan. En larare uttryckte att det blivit mer skola i tréningsskolan efter att den senaste
laroplanen infordes. Uppléagget i de bada laroplanerna, Lgr 11 och Lgrséa 11, ar detsamma, och
det underlattar i samtalet med larare fran grundskolan. En larare namner att det var positivt att
namnet pa skolformen andrades fran sarskola till grundsérskola, eftersom det blev mer likt
grundskolan. Tidigare var grundsarskolan en inriktning inom sérskolan, for de elever som
laste amnen. Nu kallas hela skolformen grundsarskola.

Och sen sa kanns det lite som att det blir lite mer likt den vanliga skolan. Jag tror att det &r ett
varde i det ocksa, att vara som alla andra i systemet ocksa, att det bara ar kunskapskraven som
skiljer, nivan pa dem, men systemet ar likadant. (Larare 4)

Aven om manga av de intervjuade lararna tycker att Lgrsa 11 &r styrande, s& upplever de
flesta &nda att de har ganska stor frihet i hur de lagger upp arbetet. Det star klart och tydligt
vad eleverna ska kunna och vilka omraden som ska tas upp i undervisningen, men hur och néar
man gor det ar upp till lararen. En av lararna 6nskar en tydligare styrning gallande i vilka
arskurser man ska behandla vad. Det skulle underlatta om eleverna byter skola, sa att de inte
behover ga igenom samma omraden flera ganger, eller riskerar att missa nagot arbetsomrade.

Alltsa, nar under de har nio aren man ska lagga det har, det &r ju upp till mig som larare. Det
blir ju en svarighet, for ingenting sdger ju nar, om det ar sa att man ska gora det precis i den
ordningen som star har, som till exempel centrala innehallet, ar det sa, borjar man med det
har? Det tycker inte jag framgar hér. Nej, sa det tycker jag skulle varit bra, faktiskt, att det stod
lite mer 1-3 eller kanske 4-6. Men det &r ju inget som ar styrt, sa det skulle jag 6nska mer.
(Lé&rare 6)

Den tidigare laroplanen, Lpo 94, samt kursplanerna for sarskolan fran 1995 och 2002,
upplevdes av de flesta av de intervjuade lararna som mer Overgripande och alltfor fria i sitt
upplagg. Nagra av lararna har jobbat sa lange i grundsarskolan att de &ven har erfarenheter
fran annu tidigare kursplaner och laroplaner, men ingen av dem lyfter fram nagra tidigare
kursplaner och laroplaner &n dessa i intervjuerna. De menar ocksa att alla kollegor jobbar mer
at samma hall, eftersom den senaste laroplanen ar mer styrande. Tidigare upplevde de flesta
att varje larare hade en stor frihet i upplagget av undervisningen. Det var till stor del lararna
som sjéalva beslutade vad som skulle laras, innan den senaste laroplanen kom. Skillnaden i
innehall var stor mellan klasser, beroende pa vilken larare som undervisade. Nar lararna
planerade sin undervisning sa valde de utifran vad de sjalva tyckte var viktigt att eleverna
skulle lara sig.

Forut, tror jag, da skrev jag ju mina arbetsplaner lite mer fritt, vad jag ville och tankte. Nu &r
det ju sa. (Larare 1)
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Nu ar det laroplanen som styr mer, och lararna far anvisningar fran den. Tva utav lararna
beskriver att den forra laroplanen tolkades pa olika sétt av olika larare eftersom den var
otydligt formulerad, och detta ledde till att eleverna fick med sig olika kunskaper beroende pa
vilken larare de haft. Likvardigheten mellan skolor och klasser var mindre.

Det blir tydligare for mig vad jag ska jobba med, om man jamfér med den gamla, det blir
ofrankomligt att man jamfor med den som var innan. Och jag tycker att den har ar tydligare,
att jag far mer information kring vad jag ska rikta in mig pa och jag tyckte att den gamla
kursplanen var mycket mer fri, alltsa luddig. Den kunde jag tolka som jag ville, i stort sett.
Den har riktar in mig. Jag tror att skolan blir mer jamlik i olika kommuner tack vare den nya
kursplanen, faktiskt. (L&rare 3)

Nagra larare lyfter fram upplevelsen av att det &r roligt nar det kommer nagot nytt, att de som
larare far en nytandning nar det kommer nya direktiv. Det blir ett larande for lararna. De flesta
av de intervjuade lararna anser att det skett en skolutveckling i och med att de har fort
diskussioner i arbetslagen i samband med att l&droplanen kom. Det blev aktualiserat att
resonera kring elevernas formagor, innehallet i undervisningen och bedémning av elevernas
larande. Detta har utmynnat i att grundsérskolan utvecklats genom kollegialt larande. Nar det
kommer nagot nytt sa tvingas de att forhalla sig till det och utvecklas som larare genom att de
maste tanka pa ett annat satt. Nar laroplanen kom fordes samtal pa manga olika plan; med
kolleger i den egna skolformen och i grundskolan, med assistenter, med féraldrar och med
elever. Dessa samtal ledde, enligt nagon larare, till att de fick en annan instéllning till
elevernas larande.

Ja, for det forsta sa tror jag att det &r utvecklande for oss larare. Det dr en utmaning, att vi far
tanka pa ett annat satt. Vi kan inte, vi maste jobba mer ihop, kénner jag. (Léarare 7)

Det ar roligt nar det kommer en ny laroplan for da tander man till igen, pa nagot satt. Och jag
tycker att Skolverket hade ju véldigt mycket bra uppféljningar, och mycket kringmaterial.
(Léarare 5)

Vissa av de intervjuade lararna har enbart positiva omdémen om laroplanen, medan andra ser
bade fordelar och nackdelar med den senaste laroplanen. Nagot som de &r kritiska mot ar att
malen ar for hdga och att den inte ar anpassad till elever som befinner sig pa en tidig
utvecklingsniva. Men &ven larare som undervisar i amnen tycker att kraven pa eleverna har
Okat, och att det i sin tur leder till att elever far lasa &mnesomraden istéllet for &mnen,
eftersom de inte nar upp till ett E-betyg.

Generellt s& tycker jag att kraven pa vara elever har dkat och darmed ocksa kraven pa oss som
larare. For min del har jag fatt en storre medvetenhet om laroplanens krav, ja, man kan ju saga
att den bade hojer och sénker elever, eftersom det star klart och tydligt i kunskapskraven vad
man ska klara av nar man slutar arskurs nio. (Larare 8)

Nagra larare anser att den senaste laroplanen slar ut elever, eftersom kunskapskraven ar
tydliga, och nar inte eleverna upp till kraven sa kan de inte fa ett betyg i ett amne, utan far lasa
motsvarande amnesomrade istallet. Med den tidigare laroplanen sa kunde elever som befann
sig i granslandet mellan grundsérskolans amnen och traningsskolans &mnesomraden anda vara
delaktiga och lasa amnen, dven om de inte nddde malen fullt ut. | den tidigare laroplanen
fanns det uttryckt att malen skulle uppnas utifran elevens individuella forutséattningar. Den
skrivelsen har tagits bort i Lgrsé 11, férutom nar det géller traningsskolans inriktning. Har
framkommer ett dilemma nar laroplanens kunskapskrav leder bade till att elever utvecklas,
och till att elever far samre sjalvkansla nar de inte nar malen.
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Sa att pa nagot satt sa kanns det som att vi slar undan benen pa vissa elever, som inte riktigt
nar upp, och det upplevde jag inte var pa 94:an. Dar fick de hinga pa. P& nagot satt sa séllar
det lite, och jag tror ju inte att det var meningen, ndr man skrev den, att man skulle 6ka antalet
elever som laser amnesomraden, men har hos oss har det blivit s, i alla fall. Och det tycker
jag ar lite synd. (Léarare 8)

En larare ar i stort sett enbart negativ, och ser inte vad laroplanen skulle kunna tillfora i
arbetet med elever med grav utvecklingsstorning.

Jag har inte s& mycket anvandning av den, maste jag erkdnna. Jag laser den med jamna
mellanrum, for att uppdatera mig och sa dar, men att, ja, jag blir bara besviken nar jag sitter
och laser i den dar. For den dr skriven for, ja, betydligt duktigare barn an de jag har just nu.
Men jag tror att de som skrev den dér, de har nog inte sett sa svaga barn som vi har. For
annars skulle de inte skrivit som de har gjort, eller ocksa kommit med fler mal som riktar sig
till svagare barn. Sa ar det. (Larare 9)

De larare som bdrjade sin tjanstgoring i sarskolan nér den forra laroplanen och kursplanen var
gallande upplevde att de fick valdigt lite stod i sin yrkesutdvning fran laroplanen. Nagra larare
berdttar om hur de famlat i borjan, att de upplevde osékerhet och inte visste hur de skulle
utforma sin undervisning. Den gav inte den information som lararna 6nskade kring hur de
skulle l&gga upp sin undervisning och vad som forvéntades av dem i arbetet.

Jag kommer ihag nar jag borjade jobba i sarskolan, for da hade jag ju, jag fick ju den héar
laroplanen (Lpo 94, min anmarkning). Jag vet inte hur manga ganger jag laste den. Vad
betyder det har? Vad menar de har? Och dar kande jag att dar hade man inte nagot stod.
(Larare 7)

I den tidigare kursplanen var det ett tydligt fokus pa att eleverna skulle tranas i sjalv-
standighet. Flera av lararna namner detta i intervjun. Men de ser olika pa hur viktigt det malet
ar. Ndagra uttrycker att det ar det framsta malet, att eleverna ska bli sa sjalvstandiga som
mojligt, medan ndgon larare tycker att det har varit ett alltfor starkt fokus pa detta. Man kan
jobba med det dnda utan att det star i laroplanen, anser den lararen.

Tidigare var det mer sa har, ja, vi ska strava mot, det handlade ju mycket om den héar
sjalvstandigheten, nu ska vi borja jobba med det eller det, det ar for att, ja, for att han ska
kunna &ka buss sen. Det &r mycket lattare nu att kunna koppla det till skriften som star. Och da
kanns det lite dumt att det stod sa tidigare att de skulle bli sjalvstandiga, och en del elever kan
ju aldrig uppfylla den sjalvstandigheten eftersom de inte har de fysiska eller intellektuella
formagorna, och da skulle inte de na upp till det som stod. (Larare 2)

5.1.1 Sammanfattning och analys

I studien framkommer olika synsétt pa Laroplan for grundsarskolan 2011”. Manga av lararna
ar odelat positiva, men nagra ser bade fordelar och nackdelar med laroplanen. En larare ér till
storsta delen negativ och har inte nagon anvandning av den i arbetet. Anledningen till att
grundsérskolan har en egen laroplan &r att den ska vara anpassad till denna elevgrupp. Men
eftersom elevgruppen &r sa heterogen sa ar det en svarighet att skriva den sa att den passar
alla. Darfor blir det ett dilemma som inte &r latt att 16sa, nar den bade hojer och sanker elever,
sa som en larare uttrycker det. Den tidigare laroplanen, Lpo 94, upplevdes som otydlig och
luddig av de flesta av de intervjuade lararna. De tycker att det har varit bra att fa en tydligare
styrning av vad som ska behandlas i undervisningen. Det har ocksa lett till en Okad
likvardighet mellan klasser och skolor, tack vare att Lgrsda 11 beskriver i syfte, centralt
innehall och kunskapskrav vad eleverna ska fa undervisning om och vilka férmagor som ska
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utvecklas. Den senaste laroplanen ar enklare att tolka och forsta, eftersom den ger mer ledning
och lararna far en gemensam plattform att utga ifran. En alltfor stor frihet leder till splittring,
ojamlikhet och osédkerhet.

5.2 Hur laroplanen ar anpassad till grundsarskolans elevgrupp

Grundtanken med att ha en sarskild l&roplan for grundsarskolan &r att utbildningen ska
anpassas efter varje elevs forutsattningar (Skolverket, 2016b). Nagot som framkommer
ganska tydligt som en svarighet i arbetet med den senaste laroplanen &r, enligt de intervjuade
lararna, att kraven pa eleverna har hojts. Detta beskrevs bade av larare som undervisade i
amnen och larare som undervisade i &mnesomraden. En orsak till att lararna upplever att
kraven har skarpts ar att i den tidigare laroplanen var malen formulerade utifran elevens
individuella forutsattningar. Det framkommer ocksa att lararna gjort olika tolkningar av
vardeorden i laroplanen och hur de ska uppfattas. Nagra larare som undervisar i amnes-
omraden tycker att alla elever kan na upp till de grundlaggande kunskapskraven, medan andra
anser att malen ar alldeles for hogt satta och inte alls anpassade till elevgruppen. | de
grundlaggande kunskapskraven for traningsskolans inriktning star det att eleven ska delta i
olika aktiviteter. Om man med att delta menar att eleven ska vara med i rummet och vara
vaken sa kan alla elever na dessa kunskapskrav. Sa har det tolkats av nagra larare.

Och alla blir ju godkéanda. Eftersom man deltar sa nar ju alla malen. (Lérare 3)

Jag tycker att det ar skrivet s att alla elever kan na upp till de grundlaggande kunskapskraven,
och inte helt omojligt att na upp till de fordjupade heller. Jag kan ju bara prata utifran mina
elever naturligtvis, men alla kan na det, o ja. (Léarare 2)

Andra larare som ocksa undervisar till stérsta delen i amnesomraden anser att det ar for hoga
mal och att man maste forenkla dem for att eleverna ska kunna na upp till kunskapskraven.

Fast du fragade mig om malen. De ar ju valdigt hdga, men man far sla sonder dem, annars gar
det inte, nej. (L&rare 5)

Det blir lararens uppgift att anpassa genom att bryta ner malen i mindre och enklare mal som
eleven kan na. Detta gor lararna nar de skriver elevernas individuella utvecklingsplaner.

Det &r valdigt svart att tanka, alltsa fundera ut jattesma mal, for att se en utveckling. (Larare 5)

Det mesta ar for hogt, for svart. Jag menar om vi har barn som inte har kommit kanske mer &n
ett halvar i sin utveckling, da ar de dar malen, de ar utopier nastan. Det gar inte komma dithan,
tyvarr. Och da far jag ju hitta pa nya sma mal som kanske passar battre. (Léarare 9)

Flera av lararna uppfattar en skillnad mellan de olika @mnesomradena, och de upplever att
omradet verklighetsuppfattning ar svart, spretigt, brett och stort, och svart att hinna med inom
den givna timplanen. Det centrala innehallet i det &mnesomradet anses vara mer omfattande
och pa en hogre niva an 6vriga amnesomraden. Dar upplever lararna en obalans mellan de
olika &mnesomradena i laroplanen.

En del saker tycker jag ar valdigt hogt skrivna. Ja, det &r val speciellt, &r det verklighets-
uppfattning eller? Nu blev jag lite osaker, som &r ganska hogt skrivna, om man tanker pa den
elevgruppen som jag jobbar med nu. Jag tror att det &r det, som jag upplever det.
Kommunikation till exempel & mycket lattare. For att de &r ganska hogt skrivna, tycker jag,
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kunskapskraven. Ja, jag tycker det faktiskt. Jag tycker att det skiljer sig mellan de olika
amnesomradena. (Larare 6)

Nagon larare tycker att det ar ett for stort steg fran de grundlaggande till de fordjupade
kunskapskraven. En annan larare anser till och med att det ar enklare att fa ett E-betyg i nagra
av grundsérskolans @mnen an det &r att na upp till de fordjupade kunskapskraven i tranings-
skolans motsvarande damnesomrade.

Sen de fordjupade har jag ibland kant nastan ar svarare an grundsarskolans E, Nér jag tittar da
pa en av mina elever nar hon nadde upp till E i svenska i sexan da, sa var det nastan svarare att
na de fordjupade, sa det ar inte riktigt anpassat. Det ska ju vara ett steg, tycker man fran
fordjupade och upp till E. Det star ju i de fordjupade att man ska kunna, da ska man ju inte
bara delta, utan man ska kunna mer. (Lé&rare 1)

Nagra av de intervjuade lararna vittnar om att kunskapskraven har 6kat och att de har sett att
elever far byta och lasa amnesomraden istallet for ett eller flera amnen, eller helt byta klass
och lasa efter traningsskolans inriktning. De ser ocksa att det blivit vanligare att elever laser
en mix av amnen och amnesomraden, vilket nagon tycker ar bra, eftersom det blir mer
individuellt och flexibelt. Det blir lattare att anpassa undervisningen efter elevernas styrkor
och svagheter Nagon annan tycker att elever slas ut nar de inte ens klarar grundsarskolans
kunskapskrav. En larare pratar om att det finns elever som borjat sin skolgang i grundskolan,
och sedan skrivits in i grundsarskolan nar de inte nadde grundskolans mal, efter genomgangna
tester som visade pa att eleven inte nadde malen pa grund av en utvecklingsstérning. Risken
finns att det upplevs som ett nederlag for bade eleven och dess foraldrar om det sedan visar
sig att eleven inte heller nar kunskapskraven for amnen i grundsarskolans laroplan.

Men duger de inte ens en gang for grundsérskolan? Vart ska mitt barn ta vagen? Samtidigt sa
ska vi da saga till dem att tyvarr sa kan inte du lasa svenska, utan du far lasa kommunikation,
och det bygger inget sjalvfortroende, det gor det inte, nej. (Larare 8)

Awven larare som undervisar i &mnen tycker att det skiljer mellan de olika &mnena. SO, NO
och svenska upplevs som omfattande, med manga omraden som ska hinnas med. En larare
anser att laroplanen &r val anpassad till grundsérskolans duktigare elever, men for de elever
som har storre svarigheter blir det lararen som far gdéra anpassningar utav undervisningens
innehall. Grundsarskolans elevgrupp ar véldigt heterogen, och det kan vara en svarighet att
anpassa sa att lararen far med sig alla, och samtidigt utmanar dem som kommit langre i sin
kunskapsutveckling. Precis som lararna som undervisar i amnesomraden hade olika syn pa
huruvida malen var anpassade till elevgruppen, sa har dven lararna som undervisar i &mnen
olika synsétt. Nagon anser att nastan alla elever kan na ett E-betyg, medan nagon annan tycker
att kraven 6kat och att elever slas ut nar de inte nar upp till kunskapskraven.

Eftersom det star klart och tydligt i kunskapskraven vad man ska klara av nar man slutar
arskurs nio och sa har man en elev som man ser inte nar de kraven. For mig har det lett till att
flera elever har blivit Gverskrivna fran att ha gatt och last amnen till att lasa &mnesomraden.
Den storsta utslagningen tycker jag ar i SO, NO och svenska. Déar tycker jag att den slar
hardast. For i SO och NO ar det mycket man ska kanna till for att fa ett E och i svenska ocksa.
(Léarare 8)

Denna larare upplever att dven eleverna kanner av att kraven hojts. De maste kimpa mer for
att hanga med, och deras sjalvfortroende paverkas negativt nar de kanner att de inte nar upp.
En annan av de intervjuade lararna som undervisar i amnen upplever att kraven for att fa
betyg A i ett &mne ar hoga, eftersom du maste visa att du kan pa ett vél fungerande sétt i alla
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delar i kunskapskraven. Allt maste vara uppfyllt for att betyget A ska fa sattas, och fa av
grundsarskolans elever klarar detta, enligt denna larare.

Jag tycker ju att alla nastan kan lyckas att uppna ett E da, men daremot sa tycker jag att det
kan vara svart for dem att fa ett A, just att du ska ha det har val fungerande inom alla omraden,
for ofta ar det nagonting som du inte har uppnatt, om jag sager sa. Sa kanner jag. (Larare 7)

En annan larare tycker att det skiljer mellan de olika &mnena, och att eleverna kan na upp till
ett A-betyg i svenska, matematik och engelska, medan det &r betydligt svarare i NO och SO,
dar det fler omraden som ska uppfyllas.

5.2.1 Sammanfattning och analys

Att lararna resonerar sa olika borde héra samman med hur de tolkar véardeorden i laroplanen.
Lararna har gjort olika tolkningar om vad det innebar att delta eller medverka, och det far som
konsekvens att de bedémer elevernas kunskapsutveckling och skolframgangar pa olika sétt.
Aterigen handlar det om tolkningar som méste géras innan en gemensam forstéelse kan
uppnas. Nar det sedan tillkommer nagot nytt, till exempel en ny kollega eller ett nytt
bedémningsmaterial sa startar processen pa nytt. Nagra larare som arbetade pa samma skola
berattar om att de kommit fram till ett gemensamt forhallningssatt om hur de ska bedéma
eleverna, medan andra inte har lika manga kollegor inom skolformen, sa de upplevde att de
saknade nagra fler att diskutera tillsammans med. Lararna lagger ner tid pa att bryta ner malen
i elevernas individuella utvecklingsplaner sa att varje elev ska fa individuellt anpassade mal.
De anstranger sig for att anpassa omgivningen efter elevernas foérutsattningar, och inte
tvartom, vilket tyder pa ett relationellt perspektiv. Anpassningar av malen sker sa att miljon
anpassas till eleverna. Aven om lararna benamner att eleverna har svarigheter av olika orsaker
sa tanker de inte att det ar elevernas brister som ska atgérdas. Sarskolan har en tradition av att
individanpassa undervisningen, och det upplevs inte som nagot nytt av de intervjuade lararna.

5.3 Hur lararna talar om elevernas larande och kunskaper

| intervjuerna framkommer det en skillnad mellan hur mycket elevernas larande och
kunskapsutveckling diskuteras ute pa de aktuella grundsérskolorna. Nagra larare tycker att de
har haft uppe det till diskussion i arbetslagen &dven innan den senaste laroplanen kom, men att
det har blivit ett annu tydligare fokus i och med Lgrsé 11. Andra larare saknar kollegor att
diskutera sadana fragor med. De upplever sig ganska isolerade i sin verksamhet, och har inte
manga lararkollegor som jobbar med grundsérskoleelever. Nagon larare framhaller att
bedémningen av elevernas kunskaper har blivit tydligare med den senaste l&roplanen.

Sa sett sa har det forandrats. Ja, det tycker jag. Jag tror att kursplanen ocksa paverkar till att
det blir en tydligare syn pa larande, och en tydligare syn pa kunskapsutveckling, och att man
beddmer enligt kunskapskraven, att det blir en tydlig beddmning, inte som negativ
bedémning, utan bedémning av hur langt har eleverna kommit, det tror jag har blivit tydligare
for mig. (Lé&rare 3)

Genom laroplanens struktur med flera nivaer i kunskapskraven sa upplever nagra larare att de

utmanar sina elever mer kunskapsmassigt an de gjorde tidigare. De vill inte sdtta granser for
elevernas formagor, utan vagar prova nya saker, ofta med goda resultat.
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Man vill inte begransa dem i borjan, utan vi kor sa far jag se nar vi narmar oss ar 6 nar det ar
dags att satta betyg, i sa fall. Har det funkat eller har det inte funkat? Sa det kanns bra, tycker
jag. (Larare 2)

En larare uttrycker att det kan finnas en risk med att det blivit vanligare med betygssattning i
grundsarskolan. Den lararen vill inte att eleverna ska jamfora sig med varandra, utan att de
ska se sin egen kunskapsutveckling och jamféra med den. Att fora eleverna framat och
utveckla deras kunskaper samt att de ska bli sa sjalvstandiga som majligt ser den lararen som
de framsta malen.

| den senaste laroplanen betonas att det ar elevernas formagor som ska utvecklas. | syftes-
texten beskrivs vilka formagor som ska utvecklas inom respektive @mne eller amnesomrade.
Nagra larare namner detta som en skillnad mot hur det var tidigare.

Det ar mycket mer elevernas formaga, och sa mycket kunskap. Man &r narmare kanske
grundskolans, inte narmare kanske, men anda, tanket ar kanske da att man ska verkligen
utveckla elevernas formaga. (Léarare 6)

Aven lirare som undervisar elever som befinner sig pa en tidig utvecklingsniva i tranings-
skolans inriktning upplever att det diskuteras mer kring kunskapsutveckling och larande hos
eleverna i arbetslagen.

Om man har ett sddant handikapp sa att du inte kan fysiskt vara med och gora saker sjélv, da
handlar det om att uppleva saker istallet. Och upplever man saker manga ganger sa kanske det
blir en kunskap i alla fall till slut. (Larare 9)

Nagon larare beskriver hur den sitter tillsammans med eleverna och tittar pa malen, vad det ar
som saknas och vad eleven behdver klara av for att na ett steg hogre. Pa sa satt involveras
eleverna sjalva i processen.

5.3.1 Sammanfattning och analys

I samband med genomférandet av den senaste laroplanen och de diskussioner i arbetslagen
som fordes vid implementeringen sa ar det flera av de intervjuade lararna som upplever att det
pratas mer om elevernas formagor och hur de ska kunna utvecklas, samt hur deras
kunskapsutveckling ska gynnas. Nagra av lararna menar att de vagar prova arbetsomraden och
uppgifter som de tidigare inte tankt pa att prova, och detta har lett till att de ser att eleverna
klarar mer an vad de tidigare trott. Har visar lararna prov pa ett oppet sinne dér de vagar se
med nya 6gon pa elevernas mojligheter till utveckling. Genom tro pa elevernas formaga till
utveckling skapas positiva cirklar, som leder till 6kade mojligheter for larandet.

5.4 Undervisningens fokus

Séarskolan har fatt kritik for att fokusera alltfor mycket pa omsorg om eleverna i sin
verksamhet (Skolverket, 2009; Ostlund, 2012a). Kunskapsutveckling och larande har ibland
hamnat i bakgrunden. Har har Skolverket arbetat for att fa till ett forandrat fokus i sarskolans
satt att se pa vad som ar viktigast for eleverna, och vad som ar skolans uppdrag. Laroplan for
grundsarskolan 2011 har varit en del i detta genom att tydligt beskriva mal for elevernas
kunskapsutveckling. Flertalet av de intervjuade lararna anser att det skett en férandring av
fokus, och att de numera ar mer inriktade pa att det viktigaste i verksamheten &r att eleverna
ska utvecklas kunskapsmaéssigt.
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Det ar mer kunskapsinriktat idag. Tidigare var det mycket, ja men det var den har
omsorgsbiten och sjélvstandighetstraningen och hur ska jag halla glaset och, det tror jag, att nu
ar det mer fokus pa kunskaper. (Larare 2)

Ndgra larare anser dock att i den verksamhet dar de personerna arbetar har det alltid varit
fokus pa kunskaper och de har hela tiden arbetat for att eleverna ska utvecklas i de respektive
amnena.

Jag upplever att vi har varit valdigt fokuserade pa kunskaper och att man ska lara sig. Och vi
har nog inte varit den har vardande verksamheten, utan vi har hela tiden raknat vara minuter i
respektive &mne och kant att vi har haft kunskapen i fokus, sa att dar tror jag inte att det ar
nagon storre skillnad s, for det ar ju anda kunskapen som &r i fokus i vart arbete. (Larare 8)

Det som framkommer hos de flesta av de intervjuade lararna ar att de anser att omsorger ar
viktiga och maste finnas med, men att synen pa larande och kunskaper har blivit allt viktigare
med aren. De ser inte en motsattning mellan omsorg eller kunskaper, utan de ser omsorgerna
som en forutsattning for larandet. Om eleverna inte mar bra, ar trétta eller hungriga sa
minskar deras mojligheter for att lara sig. Darfor anser de att omsorger och omvardnad
behdvs, och en del av grundsarskolans elever har stérre omsorgsbehov an andra, beroende pa
sina funktionsnedsattningar. En larare tar upp att det i omsorgssituationerna finns goda
mojligheter till inlarning for eleverna. Nagon annan uttrycker det som att fokus pa
kunskaperna har 6kat utan att omsorgen har minskat.

Men sen tycker jag att sarskolan i stort 4nda har andrat sig, att det handlar mer om kunskaper.
Nar jag borjade sa tyckte jag att det var valdigt mycket omsorg. Nu har jag jobbat mycket med
de eleverna som har flerfunktionshinder och sa, sa da ar ju den biten, den maste ju ocksa
finnas med. Men jag kan ké&nna att den tog storre plats tidigare &n vad den gor nu. Vi gor det
anda, men forsoker att lagga fokus pa det andra. (Léarare 6)

Det verkar som om de flesta av de intervjuade lararna som undervisar i &mnesomraden har
samstammiga asikter om elevernas behov av bade omsorg och kunskap, men de uttrycker det
pa olika satt. Nagra vill framhava att de gor sitt basta for att ge eleverna sa mycket kunskap
som mojligt, medan en larare blir upprord och upplever att andra, och da framst Skolverket,
inte forstar elevernas svarigheter och behov.

Det har de ju till och med skrivit i vissa publikationer, att sarskolan, eller traningsskolan da,
fokuserar for mycket pa omsorg och inte pa larande och kunskap. Och da blir man ju bara
forbannad, det blir jag i vilket fall. Jag menar, skulle inte vi ha den delen med omsorg hér,
skulle vi inte gora nagonting, det skulle inte bli ndgot. S& maste det vara. For de har, av
naturen nu da, ett behov av omsorg, och ska de ma bra, och det maste de ju gora, for annars
kommer de aldrig att lara sig nagot, tror jag. Det galler ju oss ocksa. Det ar ingen skillnad
mellan dem och oss egentligen. Mar inte vi bra sa lar inte vi oss nagot heller, for vi ar inte
mottagliga. Men mar vi bra och allting fungerar for oss, bade det ena och det andra, da &r vi
mottagliga, och da tar vi emot kunskap. (Larare 9)

Nagra larare uttrycker ocksa att det finns en skillnad i hur man ser pa vikten av omsorg och
omvardnad inom de olika yrkesgrupperna inom grundsarskolan. Grundsarskolan ar en
verksamhet dar det &r vanligt att det finns pedagogiska resurser eller assistenter anstallda.
Dessa har olika utbildningsbakgrund. De kan vara underskdterskor, barnskotare, fritidsledare
eller ha ndgon annan motsvarande utbildning. En del av dessa yrkesgrupper anses av nagra av
lararna i intervjuundersokningen lagga tonvikten pa att eleverna mar bra och kéanner trygghet.
Laroplanen ar grundsérskolans styrdokument och galler for alla som arbetar i verksamheten.
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Som larare i grundsarskolan ar man ansvarig for den pedagogiska verksamheten for de elever
man har, och Lgrsa 11 har blivit ett verktyg for lararna att tydligt kunna visa vad som &r
skolans uppdrag.

Och sen tror jag att man har lattare for att hdvda mot assistenter och sa, som ar mer inne pa
omsorgsbiten an kunskapsbiten, att nu har vi detta att ga efter, nu ar det detta som galler. Det
ar en trygghet att poangtera det. (Larare 1)

5.4.1 Sammanfattning och analys

Det har framstéllts som ett dilemma f6ér grundsérskolans verksamhet om man ska lagga fokus
pa omsorg eller fokus pa kunskap. Men de flesta av de intervjuade lararna sag inte nagon
motsattning mellan dessa bada instéllningar, utan sag istéllet pa omsorg som en forutsattning
for larande. De intervjuade lararna var bekanta med diskussionen kring att grundsarskolans
verksamhet skulle vara alltfor omhuldande och omsorgsinriktad, och tolkade det som en kritik
av den egna praktiken, och man dnskade antingen forsvara, dementera eller forklara varfor
man arbetade som man gjorde. Nagra av lararna menade att de som yttrat sig om att det ar
alltfor mycket omsorg i grundsérskolan saknar den forforstaelse som kravs for att kunna
forsta elevernas behov och forutsattningar for larande.

5.5 Forandringar av arbetssatt efter Lgrsa 11

En intressant fraga ar vilka konsekvenser inférandet av en ny laroplan fatt for undervisningen.
Stammer det som Florin Sddbom (2015) menar, att det finns ett gap mellan det formulerade
innehallet i laroplanen och den praktiska undervisningen i klassrummet? Nagra av de
intervjuade lararna beskriver att de har forandrat sitt arbetssatt pa det sattet att de utmanar
eleverna mer kunskapsmassigt nu &n de gjorde tidigare. Genom att laroplanen beskriver vilket
innehall som ska behandlas i undervisningen tvingas de att prova nya arbetsomraden som de
tidigare inte jobbat med. Lararna arbetar mer ingaende med en del &mnesomraden och kraver
lite mer av eleverna, men pd var och ens niva. De individanpassar undervisningen, men
forsoker att utmana eleverna mer &n vad de gjort tidigare.

Jag tanker pa en sadan konkret sak som de fem varldsreligionerna, som konkret star i
kursplanen, det vet jag inte om jag hade introducerat for min elevgrupp, om inte det sa tydligt
och konkret hade sttt att det ska de ha med sig. (Léarare 3)

Sen forséker vi nog att spanna bagen lite mer, maste jag saga, sa att, jag tanker att de far ta till
sig lite pa sin niva, eller ja, att man anda forsoker att ha en spannvidd. Jag tror att jag
utmanar dem lite mer nu an vad jag gjorde tidigare. (L&rare 6)

Jag kanner att med den sa har jag utvecklat mitt arbetssatt, tror jag. Jag jobbar lite mer
ingdende och kraver kanske lite mera av mina elever, fast pa var och ens niva. Och det ar kul,
for man ser att de kan och de véxer ju i detta. (L&rare 1)

Tva av ldararna som undervisar i amnen tycker att det ar en svarighet att anpassa
undervisningen sa att den gagnar bade de starka och de svaga eleverna. De tycker att de far
lagga ner mycket tid pa att fundera ut hur de ska ldagga upp undervisningen sa att alla far sitt.
Har framtrader ett tydligt dilemma nar det galler undervisning och genomgangar i helklass.
Om lararen vill utmana de duktiga eleverna sa riskerar den att tappa de elever som inte har
samma férmaga. Och om lararen valjer en lagre niva sa ar det inte tillrackligt utmanande for
de elever som natt langre. Detta har lett till att de har fatt tanka och diskutera mycket och gora
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en del &ndringar i arbetssattet. | en del d&mnen tillverkas eget undervisningsmaterial, eftersom
det inte alltid gar att hitta laromedel som &r pa ratt niva for alla elever.

| SO och NO gor vi ju eget material och da far man ju gora materialet i lite olika nivaer, och
man kanske far dela gruppen i mindre grupper for att pa sa satt mota alla dar de befinner sig
och forsoka fa med alla pa taget. Sa det ar klart att det har skett en forandring i bade arbetssatt
och krav pa elever. (Lérare 8)

Eftersom kraven pa dokumentation och beddémning okat for larare sedan den senaste
laroplanen kom, sa upplever nagra larare att de maste ha mer koll pa elevernas formagor och
kunskapsutveckling. Det kraver mer av dem som larare, och det kan ocksa vara en orsak till
att nivan har hojts. Det &r inga stora forandringar som lararna berattar om, men flera av dem
pratar om att de utmanar sina elever lite mer och vagar préva nya arbetsomraden. Nagon anser
ocksa att de forsoker variera arbetssétt pa ett annat satt an tidigare. Den lararen ser att det
blivit en forandring i verksamheten, men kan inte riktigt peka pa att det beror just pa
laroplanen. En annan larare tycker ocksa att det ar svart att svara pa om den senaste
laroplanen har lett till ett forandrat arbetssatt, eftersom den lararen fick en ny elevgrupp i
samband med laroplanens inférande, och med en ny elevgrupp foljde ocksa ett behov av ett
nytt arbetssatt. Sa i ett sddant fall sa &r det svart att avgora vad som ar orsak till vad.

En utmaning for lararna ar att gora eleverna delaktiga i sitt eget larande och att prata om vilka
formagor som ska utvecklas och vad som kravs for de olika nivaerna i kunskapskraven
tillsammans med eleverna. Manga utav de intervjuade lararna upplever att det ar svart att
prata med eleverna om mal, syfte och kunskapskrav i laroplanen. De har jobbat med att
fortydliga och synliggora for eleverna vad det &r de ska l&ra sig och varfor och det har de gjort
pa olika satt. Flera larare anvander sig av bilder och forenklad text.

Vi har pratat for forsta gangen under detta lasar om vad som star i deras IUP, for det har vi
egentligen inte gjort tidigare, och da har vi férenklat deras mal till deras sprak, sa att saga, och
sa har vi skrivit dem med hjalp av In Print-bilder och jobbat med och pratat om, jo, men du
ska ldra dig och s, och det har vi sett att det landar, och att de tycker att det &r roligt. Sa att de
ser sitt eget larande pa ett satt som jag kanske inte ens trodde var majligt, tack vare att vi brot
ner till, jo men vad &r det de kan forsta i sina mal? (Larare 3)

Vi gjort en liten bok for varje elev dér man har gjort med bildstdd; det har ska jag lara mig och
sa till exempel da om kroppen och kroppsdelarna och sa ar det en bild pa det. Sa vi har forsokt
att nér vi jobbar med det, att prata om att det &r det hér du ska jobba med. (L&rare 6)

En larare pratar om att de gor tankekartor tillsammans med eleverna infor ett nytt arbets-
omrade, som de sedan kan ga tillbaka till och jamféra med vid arbetsomradets slut. Da kan
progressionen bli tydlig for dem nér de ser tillbaka och jamfor.

Vi har borjat med infor varje nytt omrade att skriva da, till exempel, solen, vad vet vi om
solen? Och da var det ndgon som visste, ja, man kunde ju teckna solen eller att den var varm
eller, och sen stod det ju still da, men sen sa nar vi hade gatt igenom nagra ganger sa stallde
jag samma fraga igen och da kunde de utveckla det lite mer att den var brinnande och valdigt,
valdigt langt bort och stor och. S& da kanns det att det blir en véldig tydlighet s3, kan jag
kénna....Men det har varit lite spdnnande for det har de sjédlva kunnat se ocksa da att: titta hér,
det var ju nar vi borjade, det visste ni da, ni visste en sak om solen, och nu vet ni ju allt det har
och sa det tycker jag har fungerat bra. Det har varit ett roligt satt for dem att se, det har varit
tydligt for dem. (Lérare 2)
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De larare som undervisar elever pa tidig utvecklingsniva anser att det blir svarare ju tidigare
niva eleven befinner sig pa. Dar handlar det mer om att eleverna ska fa syn pa det de ar bra pa
i stunden, att bekrafta dem dar och da. En larare tyckte ocksa att det kan bli for mycket av
berom, om de berdmmer eleverna hela tiden. Ldraren behdver vara mer Kkreativ i sin
beddmning &n att bara saga till dem att det var bra och att de var duktiga. Samma lérare tankte
sig att det var lattare att prata med elever pa tidig utvecklingsniva om det som hant &n om det
som ska handa i framtiden.

Sen &r det sa svart att veta med honom, hur medveten han kan bli om att han lar sig, och
komma dithan att han ser en framtid, att jag ska lara mig. Det vet jag inte om han nagonsin
gor, men att det kanske faktiskt ar lattare, kan jag tanka, att ga tillbaka i tanken. (Lérare 3)

Nagon larare tyckte att det var svart att prata med eleverna om deras larande och utveckling,
men kom under samtalet pa att det anda skedde, trots att lararen inte gjort det sd medvetet.
Nagra av de larare som undervisade i amnen pa grundsérskolan och som hade elever i de
hogre arskurserna kunde arbeta pa andra satt for att gora eleverna mer medvetna om sina mal
och om sin kunskapsutveckling. Dar laste lararen direkt ur laroplanen for eleverna infor ett
nytt arbetsomrade i ett amne, och visade pa vad det stod att de skulle ldra sig. De aterkom
ocksa till detta vid slutet av ett tema eller en lektion och diskuterade larandet tillsammans med
eleverna.

Och sen forsoker jag ofta pa lektionerna att sdga: har vi lart oss nagonting idag? Det har
gjorde vi nu till exempel nar vi holl pa med pengar, vad lar man sig, vad har vi gjort, vad har
vi lart oss idag, har vi lart oss nagonting nar man gor det har? Forsoka att tydliggora, men vad
ar det bra for? (Lé&rare 4)

En av lararna berattade om att de satte upp anslag pa vaggarna i klassrummet, dar det beskrivs
vilka férmagor som tranas i de olika &mnena. Den lararen namnde ocksa att de anvande sig av
materialet "Mina mal” (Bergqvist, 2010) for att gora det tydligt for eleverna vilka mal de
arbetade emot. Samma ldromedel finns &ven for elever som laser inriktning traningsskola
(Bergqvist, 2013) och namndes av nagra larare som undervisade i &mnesomraden, som deltog
i denna intervjuundersokning, som nagot de anvander sig utav.

Vi har laroplanen sitter pa vaggen har nere, de respektive damnena. Sen pratar vi lite om, de
olika formagorna har vi forsokt att aktualisera bak i klassrummet, och sen nér jag introducerar
ett nytt omrade s anvander jag ju laroplanen och talar om for dem vad det star i laroplanen,
och sen sa jobbar vi ocksd med ”"Mina mal” och utifrdn det s& gir jag ju igenom med varje
elev i respektive &mne da, da ser man ju, vad ar nasta steg? D4 tittar man lite pa vad som star i
laroplanen kring pengars varde till exempel, vad star det dar? Hur behdver vi jobba for att
komma vidare, och s, sa att jag tycker att vi jobbar med den pa lite olika sétt. Sen &r det ju
svart, sarskilt formagorna ar ju svara for dem att forsta, vad forvantas och sa, men vi har
standig dialog. (Larare 8)

Laroplanstexten ar svar att forsta for eleverna, enligt de flesta av de intervjuade lararna. En
larare upplever att nar den pratar med eleverna om formagor, mal och deras individuella
utvecklingsplaner sa har de dem inte med sig. Det kravs att lararen forklarar och konkretiserar
for att de ska forstd vad det ar de ska lara sig och hur de ska ga vidare i sin kunskaps-
utveckling. Den lararen laser inte direkt ur elevernas planer eller ur laroplanen tillsammans
med eleverna, men pratar om det med eleverna pa ett enklare satt.
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5.5.1 Sammanfattning och analys

Av de larare som beskriver att de andrat sitt arbetssatt, sa ar det nagra som anser att laro-
planen &r en orsak till férandringen, medan nagon tror att det kan ha andra orsaker. Med ett
okat krav pa bedémning sa behover lararna trana sig pa att tolka det som eleverna visar. Nar
det handlar om elever pa tidig utvecklingsniva sa kan det vara skiftningar i tonfall eller
ansiktsuttryck dar det krévs erfarenhet och kunskap for att kunna gora tolkningar. Bedémning
handlar till stor del om tolkning av den utveckling som lararna ser hos eleverna. Har kommer
svarigheten med hur de ska bedoma tillbaka, och detta har lararna diskuterat ute i arbetslagen.
Tva larare som undervisar i amnen tycker att det ar svart att anpassa undervisningen sa att alla
elever far utmaningar pa ratt niva. Detta &r ett dilemma som ar svart att l6sa, for nar en larare
har undervisning i grupp sa ar det i stort sett alltid for enkelt for nagra och for svart for andra.
Samtidigt lar sig elever av varandra, sa en helt individuell undervisning gynnar inte elevernas
larande, enligt det sociokulturella perspektivet pa larandet (Ostlund, 2012b). Enligt dilemma-
perspektivet finns det inom pedagogiken sadana situationer dar ett val maste goras, men dar
det inte finns ett givet “ritt” val. De val som ldraren gor far olika konsekvenser, och fordelar
och nackdelar maste vdagas mot varandra. Flera av lararna arbetade med att fa eleverna mer
medvetna om sitt eget larande, och att gora malen, bade i laroplanen och i den individuella
utvecklingsplanen, mer synliga och tydliga for eleven. Har blev det tydligt att lararna hade ett
relationellt perspektiv nar de brét ner malen till enklare mal pa elevernas niva. De anpassade
sattet att tala med eleverna om deras kunskapsutveckling efter deras formagor, och de var
kreativa i att utveckla och préva metoder for att underlatta forstaelsen for dem.

5.6 Vardeorden i laroplanen

| den senaste laroplanen finns ett antal vardeord och begrepp som aterkommer och som ar
avgorande for hur lararna beddmer elevernas larande. Dessa vardeord har diskuterats i
arbetslagen pa de skolor dar de intervjuade lararna arbetar. | kunskapskraven for grund-
laggande kunskaper i inriktning traningsskola sd ar begreppet delta ofta anvant. |
kunskapskraven for betyget E i grundsarskolans amnen forekommer begreppen medverka
och bidra frekvent. | betygsniva C anvands begreppen delvis fungerande och enkla och i
betygsniva A aterkommer val fungerande och valutvecklade ett flertal ganger. I intervjuerna
framkommer att tolkningar av dessa vardeord har gjorts och det var ndgot som diskuterades
mycket, sarskilt nar laroplanen var ny. Nagra larare namner att samtal fortfarande fors i
arbetslagen om hur begreppen ska forstas, aven om de gemensamt kommit fram till hur en
bedémning ska goras.

Nej, men bara det har, att delta i undervisningen, att delta, vad &r att delta? Och hur manga
ganger behdver du delta? De diskussionerna hade vi véldigt mycket, men vi landade i att delta
for oss, nar vi har diskuterat det har, att man pa nagot satt ar vaken och aktiv i situationen.
Man sover inte, eller man har inte en kramp, men man ar medveten och deltar. Och sen krasst
sa racker det att delta en gang. Det har vi landat i efter att ha diskuterat, bland annat med
Skolverket faktiskt. (Larare 3)

Eftersom man kan delta pa olika satt och det racker att vara i rummet, sa deltar ju alla
naturligtvis. (L&rare 1)

Ja, vi diskuterar fortfarande. Det kanske later konstigt, men det &r ju ett valdigt vitt begrepp sa,

och ar det sa att det racker att man deltar fem ganger eller ska man delta 40 ganger? Det kan
jag kanna att det ar val lite luddigt da. (Larare 6)
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Det upplevs av nagra larare som en svarighet i arbetet hur de ska beddéma elevernas
kunskaper. Och i och med att vardeorden kraver en tolkning sa menar nagra larare att de
upplevt att larare resonerar och bedémer olika pa olika skolor.

Av lararna som undervisar i amnen sa var det nagra som upplevde att de inte var fardiga med
diskussionerna om hur vérdeorden ska tolkas och forstas. De lararna har inte kommit fram till
nagot gemensamt forhallningssatt i arbetslaget, delvis beroende pa att de har fa kollegor att
fora sadana diskussioner med.

Det diskuterade vi mycket och jag tycker att det vi var frustrerade dver det var att vi hade inte
sd manga att diskutera det med, utan det var jag och en arbetskamrat som satt med dem. Vad
betyder medverka just, hur mycket ska man gora for att medverka? Det skulle man behdva
mota andra kommuner och diskutera detta. Vad star det for? Hur man uppfattar vad medverkar
ar och ett delvis fungerande s&tt? (L&rare 7)

Ja, dar agnades mycket tid till att fa en forstaelse, for att det lades ju mycket tid till de har
vardeorden, hur ska vi tolka, hur ska vi gora? Det tror jag att man fortfarande behdver prata
om, de har vardeorden, och framfor allt liksom stadiedvergangarna, hur tanker vi, hur tanker
ni? (Larare 8)

En av lararna som undervisar i amnen onskar att det fanns mer bedomningsstod for elever i
grundsarskolans hogstadium, dar larare kan fa tillgang till elevexempel pa vad som motsvarar
respektive niva i kunskapskraven. Det skulle underlatta bedémningen och kanske bidra till en
Okad likvérdighet mellan skolor, enligt den lararen.

Nagot kan jag sdaga om laroplanen att det upplever jag att de &r lite otydliga anda. Och det
skulle jag vilja ha lite konkreta exempel pa, vad skulle ett delvis fungerande kunna vara? Och
vad kan ett val fungerande vara pa hogstadiet? | svenska finns ju bedéomningsmaterialet Gilla
Lésa Skriva, men det &r ju inte egentligen for hogstadiet, men att man far lite forslag pa att:
det hér ar en text som motsvarar ett delvis fungerande, for da har man lite sddana hallhakar,
och det saknar jag. Sa jag tror att man standigt far halla pa med detta, att man far diskutera det.
(Lérare 7)

Nar det sker en forandring i arbetslagen och ny personal tillkommer upplever nagra av de
intervjuade lararna att behovet av att diskutera vérdeorden och begreppen i laroplanen
aktualiseras pa nytt. De ser det som viktigt att ha konsensus i arbetslagen kring hur vérde-
orden ska tolkas.

Hur har man bedémt det med att bidra, och nasta steg och val fungerade. Alltsa de bitarna
tycker vi har varit ganska svart. Sa dar kanner man att man behover diskutera mer egentligen.
Det haller vi fortfarande pa med, for nar det kommer ny personal, och det har gjort det under
nagra ar, da blir det ju aktuellt igen. (Larare 4)

Nagon larare tycker ocksa att det ar svart att bedoma elevernas larande eftersom de kan
nagonting en gang, men nasta gang lararen fragar sa har de glomt. Kring detta dilemma
resonerar tva andra larare pa ett annat satt. De menade att det eleven en gang visat att den kan,
det kan den. For att fortydliga jamforde en larare med en elev i grundskolan som lar sig
Sveriges landskap och kan dem i arskurs fyra, men kanske har glémt dem i arskurs sex. Da
star anda bedomningen kvar att detta ar nagot som eleven visat att den beharskar. Det vore
orimligt att krava att eleverna ska minnas allt nar de slutar arskurs nio. Om grundskolans
larare inte kraver det, sa kan inte heller grundsarskolans larare begara detta av eleverna.
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5.6.1 Sammanfattning och analys

Genom att diskussioner forts i arbetslagen kring laroplanen, bade pa detaljniva och nar det
galler de mer 6vergripande malen och riktlinjerna, sa har lararna natt fram till en fordjupad
forstaelse. Dessa diskussioner forekommer fortfarande i arbetslagen, om &n inte lika ofta som
nar laroplanen var ny. Begreppen och vardeorden i l&roplanen &r viktiga delar som kraver
tolkning for att en gemensam forstaelse av betydelsen ska uppnas. Delarna har i sin tur
betydelse for hur laroplanen ska tolkas i sin helhet. Tolkningen har varit en process och denna
process pagar fortfarande. Flera av de intervjuade lararna kanner ett behov av att diskutera
vardeorden ytterligare. Aven om ndgra larare har diskuterat och kommit fram till en
gemensam tolkning i arbetslaget sa startar processen om igen vid personalbyte eller byte av
klass. Denna diskussion kan liknas vid den hermeneutiska spiralen (Odman, 2007), dar man
for varje “varv” av diskussioner och analyser nar en forandrad och djupare forstaelse. Det
framkom ocksa att larare gjort olika tolkningar pa olika skolor, till exempel nar det géllde hur
manga ganger en elev ska delta for att det ska raknas som att eleven natt det kunskapskravet.
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6 Diskussion
6.1 Metoddiskussion

Denna undersékning baseras pa intervjuer av nio larare i grundsarskolan samt en genomgang
av litteratur och tidigare forskning inom omradet. En mindre kvalitativ intervjuundersokning
far inte Overtolkas och slutsatser kan inte dras om hur hela lararkaren inom grundsarskolans
skolform ser pa den senaste laroplanen (Goransson & Nilholm, 2009). Det resultat som
framkommit och de resonemang som beskrivs representerar endast de larare som deltagit i
studien, men om fler undersokningar visar pa ett liknande resultat sa kan det antas att det
finns fler larare som gor liknande tolkningar som de som redovisas i denna studie. Troligtvis
finns det ocksa andra synsatt bland larare i grundsérskolan som inte framkommit har.

Resultaten som redovisas kan ha paverkats av intervjuaren och intervjusituationen.
Intervjuaren leder samtalet och har sammanstéllt intervjuguiden som anvandes, sa det ar inte
ett jamlikt samtal pa lika villkor (Kvale & Brinkmann, 2014). | en intervjusituation 6nskar
informanten framsta som paléast och kunnig inom sitt yrke, och detta kan ocksa ha paverkat
svaren (Stukat, 2011). Sedan ar det dven intervjuaren som gor tolkningarna av det som
framkommit. Det gar inte att stalla sig helt objektiv och studera ett fenomen utifran, utan en
intervjuare har alltid sin forforstdelse med sig in i intervjusituationen (Odman, 2007).
Eftersom jag som intervjuare har samma yrke som dem som intervjuades, sa kan min
forforstaelse ha haft en storre inverkan pa resultatet &n om jag varit en mer neutral person. For
att minska intervjuareffekten gjordes anstrangningar for att situationen skulle k&nnas avspand
och kravlds. Oppna fragor gjorde att intervjuerna blev inbérdes olika, och intervjupersonernas
svar och foljdfragor pa dessa ledde intervjuerna framat. Genom att inte kommentera det sagda
med egna synpunkter eller kommentarer, och visa respekt for de asikter som framfordes sa
minskade forhoppningsvis situationens inverkan pa de resonemang som framkom.

Angaende urvalet sa &r det vart att fundera kring det faktum att de som deltog i studien sjélva
valde att delta efter att de fatt information fran sin rektor. De kan ha valt att delta pa grund av
att de hade ett speciellt intresse av fragan eller kande att det var ett omrade som de hade
sarskild kunskap om. En av lararna uttryckte att den ville vara med i studien eftersom den
trodde att den hade en avvikande asikt om grundsarskolans laroplan. Léararna valdes inte ut
slumpvis, utan valdes enligt bekvamlighetsprincipen (Trost, 2010), vilket innebar att de véljs
ut som ar lattast att fa tag pa och som stammer in pa den kategori som eftersoks. Eftersom
syftet var att undersoka olika synsatt, och inte att ta reda pa hur manga som tycker si eller sa,
sa anser jag att det var en strategi som fungerade. Alla intervjuer genomfordes som planerat
och inga avhopp skedde, sa det behovs inga resonemang om bortfall pa grund av avhopp
under studiens gang.

En alternativ metod for att komma at larares syn pa laroplanen kunde ha varit att gora
fokusgruppintervjuer. Denna intervjuform stéller dock hogre krav pa den som leder intervjun
som ska se till att en tillatande atmosfar skapas sa att deltagarnas olika synsatt kommer fram,
menar Kvale & Brinkmann (2014). De anser ocksa att fokusgruppintervjuer kan vara lampliga
nar det galler kansliga amnen, vilket inte var fallet i denna studie. Det finns ocksa en risk for
att personerna som deltar i intervjun paverkas av varandras asikter och att de inte vagar fora
fram en avvikande tolkning i en grupp (Stukat, 2011). Det ar svarare for den som leder
intervjun att kontrollera forloppet och resultatet av detta kan bli intervjuutskrifter som ar
rériga och svara att tolka (Kvale & Brinkmann, 2014). Trost (2010) menar att gruppintervjuer
inte ar lampliga i en undersokning som handlar om synsétt och asikter, eftersom deltagarna
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paverkas av varandra och det ar latt att det framfor allt blir de mest dominanta personernas
synpunkter och resonemang som kommer fram.

En annan mojlighet hade varit att gora ett smalare urval for att snéva in och begrénsa studien
annu mer. Studien kunde ha utforts enbart bland larare som undervisar i trdningsskolans
inriktning, eller bland larare som undervisar i @mnen pa grundsarskolans hdgstadium. Da
syftet var att fa fram olika satt att se pa laroplanen, sa gjordes ett bredare urval, med olika
inriktningar och arskurser.

6.2 Resultatdiskussion

De resultat som framkommit i undersokningen diskuteras har och har organiserats utifran de
fragestéllningar som stélldes i syftet.

6.2.1 Hur lararna ser pa Lgrséa 11, samt vilka fordelar, nackdelar och
dilemman de beskriver

Syftet med studien var att undersoka hur nagra larare i grundsarskolan sag pa den senaste
laroplanen, Laroplan for grundsarskolan 2011, samt hur den har paverkat deras undervisning
och syn pa elevers larande och kunskapsutveckling. For att fa tag pa olika synsétt gjordes nio
intervjuer. Studiens fragestéllningar har resulterat i ett antal uttalanden som handlar om
tolkningar av olika slag. Nya fragestallningar har ocksa framkommit under studiens gang. Det
enda som framkommer riktigt tydligt &r att det séllan finns nagra enkla svar som de
intervjuade ldrarna ar 6verens om, och dar de tolkat likadant. Nagra dilemman som inte ar
enkla att 16sa framtrader i undersokningen. Det &r en komplex verklighet som visar sig och
som inte &r sa enkel att tolka. Och hur den tolkas &r beroende av vem det ar som uttalar sig,
vilken bakgrund den personen har, i vilken tid det & och vad som &r gallande i samhallet i
ovrigt. Vem det ar som tolkar har ocksa betydelse. Det ar enligt hermeneutiken omajligt att
stalla sig utanfor sin egen forforstaelse och géra en objektiv tolkning (Odman, 2007).

Manga av de intervjuade lararna ser den senaste laroplanen som ett positivt tillskott till
verksamheten. Fran bérjan upplevdes den som svar att komma in i, eftersom den skilde sig pa
manga punkter fran den tidigare laroplanen. Men med aren har lararna blivit mer bekvama
med den, och ser den som ett anvéandbart verktyg i vardagen. De upplever den som tydlig,
strukturerad och konkret. Det som flera larare ndmner ar att det blev tydligare for dem vad
som &r deras uppdrag som ldrare i grundsarskolan. Tidigare hade de upplevt osékerhet, tittat
pa hur andra gjorde och de ansag ocksa att det till stor del var upp till varje larare att forma
undervisningen pa sitt eget satt. Manga upplever nu att det blivit en tydligare styrning, pa ett
positivt sdtt. Aven Boman och Palmquist (2015) fick liknande resultat i sin intervju-
undersokning av larare i grundsérskolan. De flesta lararna i deras undersokning var positiva
till att laroplanen var konkret och tydlig, samt att den fokuserade pa elevernas kunskaper.
Déremot fann de i sin undersokning larare som tyckte att laroplanen var alltfor styrande. Det
har inte framkommit i denna studie. En larare ansag istallet att en &nnu tydligare styrning var
onskvard nar det gallde det centrala innehallet och nér de olika omradena ska behandlas i
undervisningen. De flesta larare i denna studie ansag dock att de fortfarande hade en ganska
stor frihet som larare, trots att laroplanen nu var mer styrande &n tidigare laroplan och
kursplaner.

Skolverkets rapport (Skolverket, 2015b) som redovisar larare i grundskolans uppfattningar
om Léaroplan fér grundskolan 2011 visade ett liknande resultat. L&rarna upplevde laroplanen
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som tydligare och mer anvandbar an den tidigare laroplanen. Det ar framfor allt det centrala
innehallet som gor att laroplanen blir tydlig, eftersom det visar vad undervisningen ska
innehalla. Lararna tyckte ocksa att det tagit tid att satta sig in i laroplanen, och att det varit
knappt om tid vid implementeringen, men nu, fyra ar senare upplevde de att de fatt en storre
sékerhet och de kande sig bekvama med laroplanen.

Nagra larare i denna studie lyfter fram att som en konsekvens av den senaste laroplanen sa har
likvardigheten mellan skolor och klasser okat. Det centrala innehallet reglerar vad under-
visningen ska innehalla och det innebar att eleverna gar igenom samma omraden i
undervisningen. Detta var ocksa en av avsikterna med laroplanen fran politiskt hall (Prop.
2008/09:87). En annu tydligare styrning skulle underlétta ytterligare vid skolbyten, enligt
nagra av de intervjuade lararna.

| studien framkommer ocksa att flera larare upplever att det ar en skillnad i omfang mellan det
centrala innehallet i olika amnen och amnesomraden. Nagra d&mnen har ett omfattande
innehall som gor att det blir svart att hinna med allt under den tid som finns att tillga. Det &r
sarskilt NO, SO, svenska och verklighetsuppfattning som upplevs som alltfér omfattande.
Denna uppfattning delas av de larare som deltog i den undersokning som redovisas i
Skolverkets rapport (Skolverket, 2015b) dér NO- och SO-larare var de som tyckte att det
centrala innehallet var svart att hinna med inom timplanen. Nagra av de intervjuade lararna i
denna studie tyckte att amnen och amnesomraden i kursplanen skiljer sig fran varandra pa fler
satt an att det ar ett annat amnesinnehall. De &r olika detaljerade, har olika omfattning och
aven olika svarighetsgrad, menade de ldararna. Kanske har forfattarna under laroplanens
utformande varit alltfor inriktade pa delarna, och inte tagit ett steg tillbaka for att se pa
helheten, och hur de olika &mnena/amnesomradena forhaller sig till varandra.

Det framkommer bade i denna studie och i Skolverkets rapport (Skolverket, 2015b) att larare
onskar ett tydligare bedomningsstod med nationellt utformade elevexempel pa vad som till
exempel ar ~pa ett delvis fungerande satt” eller ~pa ett val fungerande satt”. Har upplever
larare en osékerhet nér de ska bedéma elevernas kunskaper. Det har sedan 2011 utkommit en
mangd publikationer som stod till larare i deras arbete med beddémning och betygsattning.
Men detta stddmaterial &r annu inte komplett for grundsarskolans del.

Nagot som lararna i intervjuundersokningen har skilda asikter om ar huruvida det ar viktigt att
ha elevernas sjalvstandighet som ett mal. Nagon larare beskriver det som om det varit for
mycket fokus pa detta tidigare, medan nagon annan beskriver elevernas sjalvstandighet som
det framsta malet. Flera larare upplever att det var ett tydligare fokus pa elevernas
sjalvstandighet i den tidigare laroplanen, Lpo 94. Vikten av att eleverna ska bli sa sjalv-
stdndiga som mojligt lyfts fram av Ayres et al. (2011) déar artikelforfattarna menar att
kunskapsfragment inte far prioriteras i undervisningen av elever med intellektuella funktions-
nedsattningar, utan malet bor vara att fa dem att fungera pa ett sjalvstandigt satt efter avslutad
skolgang. Kunskaper som bor prioriteras ar de som gor dem battre forberedda for vuxenlivet
och arbetslivet, menar artikelforfattarna (ibid).

6.2.2 Hur lararna beskriver att laroplanen ar anpassad efter
grundséarskolans elevgrupp

Det som upplevs som mest negativt med den senaste laroplanen av flera av de intervjuade
lararna ar att malen ses som alltfor hogt satta, bade for elever som laser @&mnen, men kanske
framst for elever som har en djup eller grav intellektuell funktionsnedsattning och gar i
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traningsskolans inriktning. Flera av de intervjuade lararna lade ner mycket tid pa att bryta ner
malen i mindre delmal, som eleverna kunde uppna. Nagon larare beskrev att det inte fanns
nagra mal alls i laroplanen som dennes elever kunde na upp till, och tyckte att den var
oanvandbar i arbetet. Till sin hjalp for att férenkla malen anvande flera av de intervjuade
lararna ett material som tagits fram av Isabergs Forlag som heter ”Mina mal — grund-
sarskolan” (Bergqvist, 2010). Det fanns larare i studien som ansag att det borde ha lagts mer
tid pa att utforma kursplanen for traningsskolans inriktning. Den omfattar endast 22 sidor,
jamfort med 122 sidor for grundsarskolans amnen. Da kunde mal ha formulerats i fler nivaer,
sa att de blev majliga att uppna for alla elever, och lararna skulle inte ha behévt anvanda sig
av inkopta laromedel for att fa hjalp med att bryta ner malen. Detta sétt att skriva laroplaner
skulle kunna jdmféras med de funktionella laroplanerna som anvéands i USA, och som
rekommenderas av flera forskare, framfor allt till elever pa en tidig utvecklingsniva (Bouck &
Satsangi, 2010).

| USA pdgar en diskussion om den nationella laroplanen ska anvéandas aven for elever med
intellektuell funktionsnedséattning eller om deras undervisning ska styras av en funktionell
laroplan. Har &r forskarna inte 6verens. Bouck och Satsangi (2014) hénvisar till forskare som
menar att en funktionell laroplan passar bast for elever med mattlig eller djup
utvecklingsstérning, medan andra forskare menar att en funktionell laroplan aven skulle vara
gynnsam for elever med lindrig utvecklingsstorning. Andra forskare menar att man inte
behover stélla dessa tva laroplaner emot varandra, utan de borde kunna anvéandas integrerat
for elever med intellektuell funktionsnedséattning (Ayres et al., 2011).

I Mittlers artikel (Mittler, 2002) fran England namner artikelforfattaren att larare som
undervisade elever pa tidig utvecklingsniva upplevde laroplanen som en utmaning, eftersom
malen inte var mojliga att na for denna elevgrupp. Sedan dess har den nationella laroplanen i
England reviderats och gjorts mer anpassad till elever med stora inlarningssvarigheter. |
laroplanen fran 2000 ingar avsnitt om halsa och personlig utveckling som innehaller mal i
flera steg sa att aven dessa elevers progression blir synlig. Lawson, Marvin och Pratt (2001)
redovisar ett projekt dar man gjort anpassningar av den nationella laroplanen sa att den kan
mota alla elever, &ven de som har en grav eller djup utvecklingsstorning. For dessa elever
handlar undervisningen om att ge dem sensoriska upplevelser av larandeobjekten. Artikel-
forfattarna menar ocksa att det finns ett behov av att beskriva de sma utvecklingsstegen hos
elever pa tidig utvecklingsniva. De gor ocksa reflektioner kring nar en upplevelse blir ett
larande. Detsamma uttryckte en av de intervjuade lararna i denna studie, som hellre pratade
om upplevelser nar det galler elevernas larande, och om de upplever ndgot manga ganger sa
kan det kanske till slut blir ett larande, menade den lararen. Det framtrader likheter mellan de
intervjuade ldrarnas synpunkter pa laroplanen och resultaten av den internationella
forskningen om laroplaner for elever med intellektuell funktionsnedséttning nér det handlar
om behovet av att ha enkla mal i fler steg for att synliggdra elevernas kunskapsutveckling. En
fundering som dyker upp vid lasning av forskning om laroplaner fran andra lander ar hur
mycket man fran svenskt hall har tittat pa andra landers laroplaner for elever med intellektuell
funktionsnedséttning vid utformandet av Lgrsé 11, och vilka lander som influerat den svenska
laroplanen. Den forskning jag studerat verkar inte vara samstdmmig med synséttet i den
svenska laroplanen for grundsérskolan. Mitt intryck &r att den svenska laroplanen ar mer
fokuserad pa akademiska kunskaper &n pa personliga kunskaper som forbereder eleverna for
ett framtida vuxenliv och yrkesliv.

Nagon av de intervjuade lararna som undervisade i amnesomraden ansag att det var enklare
att fa ett E-betyg i dmnet svenska, an att fa godkanda fordjupade kunskaper i amnesomradet
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kommunikation. Detta beror antagligen pa hur lararna har tolkat vardeorden i laroplanen, men
tyder ocksa pa att det ar ett stort steg fran de grundlaggande till de fordjupade kunskaperna i
traningsskolans inriktning. | kunskapskraven for grundlaggande kunskaper ska eleven delta,
och detta har de flesta av lararna i denna intervjuundersokning tolkat som att det racker att
vara narvarande i rummet och vaken for att fa godkanda kunskaper pa denna niva. Men for att
uppfylla kunskapskraven for fordjupade kunskaper ska eleven kunna det som beskrivs, efter
sina forutséttningar. Precis som det har konstaterats i andra lander sa finns det ett behov av att
beskriva fler steg i utvecklingen for elever med grav eller djup utvecklingsstorning, for att
deras progression ska bli tydligare. Vid en framtida revidering av den senaste laroplanen, eller
nar nasta laroplan tas fram, sa ar detta nagot att tanka pa for denna elevgrupp.

Ndgra av lararna som undervisade i amnen menade att malen for deras elever var hdga och
svdra att na. Att na upp till ett A-betyg ar i stort sett omajligt, menade en larare, eftersom du
maste ha uppfyllt alla kunskapskrav pa den nivan for att fa ett A. Nagon larare hade
erfarenheter av att elever som tidigare kunnat lasa &mnen, men som befunnit sig pa gransen
till traningsskolans inriktning numera ofta far skrivas 6ver och lasa amnesomraden eftersom
man inte langre kan luta sig mot att de ska nd malen utifrdn sina forutsattningar. Aven
Dizdarevic och Ibralic (2011) visade pa liknande erfarenheter, dar eleverna upplevde
svarigheter beroende pa en laroplan som var alltfor kravande. Deras forskning visade pa ett
forbattrat resultat for de elever som gick i en reguljar klass och som fick en mer
individualiserad undervisning, jamfért med elever som undervisades i en specialskola. |
svenska grundsérskolor kan foljden bli den motsatta, nér eleven hamnar bland andra elever
med storre inlarningssvarigheter. Da far de inte langre den draghjélp som de fatt av duktigare
klasskamrater. Enligt Vygotskij (Kroksmark, 2011) sker det ett larande nér eleven interagerar
med ndgon som kan. Utvecklingen drivs framét i dialog tillsammans med nagon som kommit
langre i sitt tankande. Lararen i denna undersdkning som menade att laroplanen bade hojer
och sénker elever trodde att detta blivit en konsekvens som Skolverket inte raknat med. |
Skolverkets rapport (Skolverket, 2015b) framkommer att dven larare i grundskolan anser att
bestammelsen som sager att alla delar i en niva av kunskapskraven maste vara uppnadda slar
hart mot vissa elever. Hur manga elever som drabbas av den s.k. troskelregeln framgar inte,
men den uppfattades av manga larare som ett problem.

6.2.3 Lararnas syn pa elevers kunskaper och larande

Flera av lararna i denna studie upplever att de diskuterar elevernas kunskapsutveckling och
larande pa ett tydligare satt i arbetslagen an de gjort tidigare. Kunskapskraven i laroplanen
kraver att lararen ska kunna bedoéma elevernas kunskaper pa ett tydligare satt an vad tidigare
laroplaner gjort. Kraven pa dokumentation har ocksa okat, menar flera av de intervjuade
lararna, och de upplever att de maste ha mer koll pa elevernas formagor och kunskaps-
utveckling Nagra av de intervjuade lararna beskriver att de utmanar sina elever kunskaps-
massigt pa ett tydligare sétt an de gjort tidigare. Genom att de hojt sina forvantningar pa vad
eleverna klarar av sa har de sett att eleverna vaxer. Att ha hdga men relevanta forvantningar
pa elevernas majlighet att prestera ar viktigt for att de ska kunna bygga upp en tilltro till sin
egen férmaga (Hattie, 2012). Enligt Dizdarevic och Ibralic (2001) har alla elever kapacitet att
lara, och deras larande 4r beroende av engagemanget hos dem som arbetar med dem. Aven
Ayres et al. (2007) papekar att elever med intellektuella funktionsnedsattningar har kapacitet
att utvecklas kunskapsmassigt, men om man fokuserar pa att eleverna ska fa akademiska
kunskaper genom intensiv traning sa riskerar man att de forlorar personliga kunskaper som
gor dem mer sjalvstdndiga. Att utmana eleverna kunskapsmassigt gynnar deras kunskaps-
utveckling, men det far inte ske pa bekostnad av deras sjalvstandighetstraning gallande den
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egna personen. Titeln pa artikeln &r talande och forklarar vad artikelforfattarna menar: “Jag
kan identifiera Saturnus, men jag kan inte borsta mina tdnder” (min dversittning).

| Berthéns doktorsavhandling (Berthén, 2007) framkom att fokus i grundsérskolans under-
visning var att eleverna skulle fa social traning och att de skulle kunna uppfora sig pa ett satt
som dar accepterat i samhallet. Undervisningen var skolférberedande, med enkla arbets-
uppgifter och skolbankstraning. Eleverna tranades ocksa i att arbeta sjalvstandigt. | tranings-
skolan lag fokus pa personlig utveckling med malet att fa ett fungerande vuxenliv. Bloms
studie (Blom, 2003) visade att lararnas fokus var att eleverna skulle fa kunskaper i
basdamnena, att de skulle fa lust till att lara, social fostran och ett starkt sjalvfortroende, samt
att de skulle bli sjalvstandiga. Kunskaperna som prioriterades i undervisningen var kunskaper
som lararna ansag att eleverna kunde ha anvandning for i sitt vardagsliv. Att resultaten skiljer
sig mellan dessa bada studier kan bero pa att det ar sma undersokningar. Berthén (2007)
studerade tva klasser, och Blom (2003) intervjuade nio larare. Det kan ocksa vara sa att
lararna har ambitioner att lara eleverna baskunskaper som de har framtida anvéndning for,
men av en eller annan orsak blir det i verkligheten mest enkla skolforberedande aktiviteter
som genomfors.

De flesta av lararna som intervjuades i denna undersdkning har férandrat sitt arbetssatt och sin
undervisning sedan den senaste laroplanen kom, men de &r inte helt sakra pa att det enbart
beror pa att det kom en ny laroplan. Nagon fick en ny elevgrupp 2011, och var dérfor tvungen
att se dver sitt arbetssatt. Men flera av lararna menar att de provat pa nya arbetsomraden som
ingar i centrala innehallet, och som de tidigare inte tankt pa att undervisa om. Nagon ger
exempel pa att de arbetat med de fem varldsreligionerna, nagot som de inte gjort tidigare. De
arbetar ocksa med att gora eleverna mer involverade i sitt eget larande, och forsoker pa olika
sétt synliggora for eleverna vad det ar de ska lara sig och varfor. Enligt Hattie (2012) ar det en
stark paverkansfaktor for elevens larande att larare tydliggér malen for larandet och
kriterierna for maluppfyllelsen for eleven.

6.2.4 Lararnas beskrivning av undervisningens fokus

De flesta av de l&rare som deltog i intervjuundersokningen anser att det inom grundsarskolan
skett en forskjutning fran omsorgsfokus till kunskapsfokus. Men manga av dem anser att de
sjalva inte har forandrat sitt fokus, utan att de redan tidigare har varit inriktade pa att eleverna
ska utvecklas kunskapsmassigt och att det ar det som &r deras uppdrag och det viktigaste i
verksamheten. De har sett en forandring, men inte sa mycket i den egna verksamheten, utan
mer i grundsarskolan som helhet. Nagra namner att det ar vanligare att pedagogiska resurser
och assistenter har ett annat fokus och mer varnar om omsorgen. Flera av lararna menar ocksa
att omsorg och valmaende &r en forutsattning for larandet. Eleverna i grundsérskolan kan ha
ett storre behov av omsorg dn elever i grundskolan, och detta behov maste tillgodoses for att
ett larande ska kunna ske. En larare menar att det inte ar nagon skillnad mellan
grundsarskolans elever och andra. Mar eleven inte bra sa lar den sig inte, och det géller alla
oavsett om de har en funktionsnedséttning eller inte.

Redan i den forsta laroplanen for sarskolan fran 1959 heter det att sarskolan ska utveckla
eleverna bade personlighetsmassigt och kunskapsmassigt. Har finns inga skrivelser om att
sdrskolan ska vara en omvardande verksamhet. Aven i laroplanen fran 1968 uttrycks att det &r
sérskolans uppgift &r att utveckla elevernas kunskaper och deras sociala och personliga
fardigheter. Men nu har dven elever med grav och djup utvecklingsstorning fatt skolplikt, och
laroplanen beskriver att det ar sarskolans uppdrag att se till hela ménniskans utveckling
(Carlsson & Hagstrom, 2012). |1 1973 ars laroplan ges ocksa riktlinjer som handlar om att
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undvika en smal syn pa kunskap. Dér betonas istallet hela elevens personliga utveckling. Har
kan man ana bakgrunden till att omsorgen fick ett insteg i sarskolans verksamhet. I laroplanen
fran 1990 skrivs det att sarskolan ska strava efter att utveckla eleverna socialt, begavnings-
massigt och k&nslomassigt. Kunskaper och fardigheter ska utvecklas genom individualisering
av undervisningen, dialog och samtal, samt ett undersékande arbetssétt. | Lpo 94 skrivs det att
det ar skolans uppgift att utveckla eleverna och férmedla kunskaper. Elevens delaktighet och
eget ansvar for sina studier betonas. |1 och med Lgrsa 11 blir fokuseringen pa kunskap annu
tydligare. Malen i varje amne ar tydliga och genom att se hur eleverna befinner sig i
forhallande till de uppstallda malen kan larare bedéma och méta deras kunskaper.

Enligt Todd (2009) sa &r laroplaner for elever med intellektuella funktionsnedsattningar i
England ofta inriktade pa att ge eleverna familjar vardagskunskap. Det som raknas som viktig
kunskap for den har elevgruppen ar det som gynnar deras personliga och sociala utveckling.
Undervisningens mal ar att eleverna ska bli goda medborgare i samhéllet, att de ska kunna
uppfora sig och smalta in utan att utmarka sig.

Ostlund (2012b) diskuterar i sin avhandling kring fokus pd omsorg och fokus pa kunskap i
traningsskolans inriktning. Han kommer fram till att de inte nddvéandigtvis behover utesluta
varandra, utan att bade kunskap och omsorg kan finnas bredvid varandra, och att en god
omsorg &r en forutsdttning for larande. Detta stéammer val Gverens med de synsatt som
framkom hos flera av de intervjuade lararna som undervisade i amnesomraden. De ansag att
omsorgen var nédvandig, men att den inte var grundsarskolans fokus. Det gar att 6ka fokus pa
kunskap utan att minska pa omsorgen, menade en larare. De elever som av naturen har ett
behov av omsorg maste fa den omsorgen i sin skola. Men nagon larare menade att om det
fungerar planeringsmassigt sa kanske det gar att flytta viss traning som inte har med skolans
uppdrag att gora till fritidshemmet eller korttidshemmet, sa kan skolan fa mer tid till att
fokusera pa elevernas kunskapsutveckling.

6.3 Specialpedagogiska implikationer

De larare som undervisar elever med intellektuell funktionsnedsattning har ett uppdrag som ar
komplext. Den som kommer som ny larare till denna skolform kan numera fa guidning av
laroplanen nar det galler vad undervisningen ska innehdlla i de olika amnena eller
amnesomradena. Samtidigt verkar det finnas olika tolkningar hos de verksamma ldrarna om
hur elevernas kunskaper ska bedémas. De har gjort olika tolkningar i de olika arbetslagen. Det
finns bedomningsstod i vissa amnen och inriktningar, men bedomningsstodet fran Skolverket
ar inte komplett for grundsérskolans del. Har kan denna studie bidra med exempel fran
grundsérskolans praktik pa hur nagra larare har tolkat vardeorden i laroplanen, och arbetslag
kan fa underlag till egna diskussioner i det kollegiala samtalet och larandet.

En annan viktig utmaning for larare som undervisar i grundsarskolan ar att hitta en balans
mellan att utmana eleverna kunskapsmassigt samtidigt som deras sjalvfértroende starks. Detta
ar en balansgang som maste hanteras med finess och kansla. Laroplanens fokus pa fortsatt
kunskapsutveckling kan leda till att eleverna aldrig upplever att de gjort nagot bra, nar de hela
tiden uppmanas till att vaga ta nya steg. Eleverna maste ocksa nagon gang fa vila i att de
utvecklats och kanna att de duger som de ar. En annan balansakt att forhalla sig till ar att hitta
en jamvikt mellan kunskaper och omsorg, sa att lararna kanner sig néjda med sin insats och
kan sta for sin verksamhet. Genom fortsatta diskussioner och ett kollegialt larande kan
grundsarskolans larare kanna stolthet 6ver att undervisa i en skolform dar undervisningen
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grundar sig bade pa beprovad erfarenhet och aktuell forskning, och dar eleverna véxer och
utvecklas kunskapsmassigt.

6.4 Forslag pa fortsatt forskning

Det behover utredas vilka konsekvenser Laroplan for grundsarskolan 2011 fatt for grund-
sarskolans elever. Om det stammer, som nagra larare i undersdkningen upplevt, att allt fler
elever far byta och lasa amnesomraden istallet for amnen sa ar det nagot som Skolverket
behdver utreda och fundera dver om det var det som var avsikten. Om inte, sa behover de
fundera Over vilka atgarder som kan vidtas for att forandra detta. Den s.k. troskelregeln som
sager att alla delar inom ett omrade i kunskapskraven maste vara uppfyllda for att eleven ska
vara godkand uppfattades av de intervjuade lararna som ett problem. Det leder inte till en god
kunskapsutveckling for eleverna om de far samre sjalvfortroende for att de inte nar malen i
grundsérskolans @mnen och far lasa &mnesomraden istallet.

Nagot som ocksa kunde vara intressant och tillféra en ny infallsvinkel vore att gora intervjuer
med fore detta elever i grundsarskolan om hur de ser pa sin skolgang. Om det skulle vara
mojligt att fa fram nagon skillnad mellan vilken laroplan som var géllande under elevernas
skolgang och hitta ett samband med elevernas berattelser, sa vore det spannande. Problemet
med att gora intervjuundersokningar av personer med intellektuell funktionsnedsattning géller
urvalet. Det ar latt att valja de personer som har en god kommunikativ formaga samt ett gott
minne vad det géller skolgangen, och véljs enbart dessa personer sa blir det inte ett
representativt urval.

6.5 Slutord

Syftet med denna studie har varit att undersdka hur ldrare i grundsarskolan ser pa den senaste
laroplanen. De resultat som framkommit har visat att de flesta var néjda med Lgrsa 11,
sérskilt nar de jamforde med den tidigare laroplanen, Lpo 94. Den anvandes mer i arbetet och
diskuterades flitigt fortfarande, snart fem ar efter att den utkom. Men det fanns forslag pa
forbattringsomraden fran de intervjuade lararna som framfor allt handlade om att de dnskade
fler steg i elevernas kunskapsutveckling, framfor allt i traningsskolans inriktning. Det fanns
aven onskemal om tydligare bedomningsstod till hjalp for hur kunskapskraven ska tolkas. Det
framkom att l&rarna gjort olika tolkningar, och att de upplevde osakerhet kring bedémningen.
Om det var nagot som jag som intervjuare och kollega till informanterna férvanades over sa
var det avsaknaden av kritiska synpunkter pa laroplanen bland flera av de deltagande lararna.
Overlag var lararna mycket positiva till och engagerade i det styrdokument som laroplanen
utgor.
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Bilagor

Bilaga 1. Intervjuguide

Kort information om studiens syfte. Samtalet spelas in och alla uppgifter behandlas
konfidentiellt. Samtalen kommer att raderas och utskrifterna forstéras nar uppsatsen ar klar.
Informanten har mojlighet att nar som helst avbryta sitt deltagande i undersékningen.

Bakgrundsfragor:

Vad har du for lararutbildning?

Hur lange har du undervisat i grundsérskolan?
Har du arbetat i andra skolformer?

Vilka amnen/amnesomraden undervisar du i?
Vilka aldrar har dina elever?

Den senaste laroplanen, Lgrsall, inférdes 2011. Hur ser du pa den laroplanen generellt?
Vilken ar den storsta skillnaden jamfort med tidigare laroplaner du arbetat med?

Hur vél anpassad ar laroplanen till sérskolans elever?

Hur ser du pa det centrala innehallet? Hur passar det in i din undervisning? Har du andrat pa
innehallet i din undervisning? Har du lagt till eller tagit bort arbetsomraden?

Har du andrat pa arbetsformerna i klassrummet? Pa vilket sétt?

Hur ser du pa kunskapskraven? Nar eleverna upp till dem?

Hur synliggdr du dem for eleverna?

Satter du betyg, och hur upplever du att det fungerar i sa fall?

Sarskolan har fatt kritik for att vara allt for fokuserad pa att ge eleverna omsorger i skolan.
Hur ser du pa det? Fokus pa omsorger eller larande, eller kanske bade och?

Har det skett ndgon forandring efter den senaste laroplanens inférande nar det galler ditt
fokus?

Hur fungerade implementeringen av den senaste laroplanen pa din arbetsplats?

For ni fortfarande diskussioner om laroplanen och hur den ska tolkas/forstas i arbetslaget?
Har ni samsyn kring begrepp sasom medverka, bidra, delvis fungerande satt osv. eller gor var
och en sin egen tolkning?

Kénner du dig fortrogen med den nya laroplanen eller upplever du osakerhet? Pa vilket satt?
Har eleverna blivit mer medvetna om sitt eget larande? Pa vilket satt?

Har Lgrsdll bidragit till skolutveckling fér grundséarskolan?

Har lararnas eget inflytande dver undervisningen tkat eller minskat i samband med inférandet
av den senaste laroplanen? Eller &r det oféréandrat?

Kan du sammanfatta din syn pa laroplanen?

Pa vilket sétt har den paverkat din undervisning?

Pa vilket satt har den paverkat din syn pa elevernas kunskapsutveckling och larande?

Skulle grundskolan och grundsarskolan kunna ha en gemensam laroplan? Varfor/varfor inte?

Uppfdljningsfragor:
Kan du ge exempel?
Pa vilket satt?



Bilaga 2. Informationsbrev till rektor
Informationsbrev till rektor
Hej!

Jag heter Hillevi Lindberg och arbetar som larare i en klass med grundsarskoleelever pa en
hogstadieskola i xxxx. Under varterminen ldser jag min sista termin pa Speciallérar-
programmet med inriktning mot utvecklingsstorning vid Géteborgs Universitet. Som
avslutning pa utbildningen ingar ett examensarbete pa avancerad niva dar jag har valt att
studera larares syn pa den senaste laroplanen; Laroplan for grundsarskolan 2011.

Syftet med studien &r att undersoka hur nagra larare i grundsarskolan ser pa den senaste
laroplanen och vad den fatt for konsekvenser for det dagliga arbetet som larare i
grundsarskolan.

Jag onskar darfor komma i kontakt med tva eller tre larare pa Er skola som undervisar elever i
grundsarskolan (aven inriktning traningsskola) och som &r intresserade av att medverka i en
intervju. Intervjun beraknas ta ca 45 min. Jag soker larare som har minst sex ars erfarenhet av
lararyrket i grundséarskolan, sa att de har erfarenheter av att arbeta med andra laroplaner och
var med vid den senaste laroplanens inforande. Materialet i studien kommer att behandlas
konfidentiellt och medverkande personer och skolor kommer sjélvklart att avidentifieras. Den
fardiga magisteruppsatsen kommer att publiceras i Goteborgs Universitets elektroniska arkiv
— GUPEA.

Med vanlig hélsning
Hillevi Lindberg
Mail: Xxxx

Mobil: xxxx



Bilaga 3. Informationsbrev till larare
Informationsbrev till larare
Hej!

Jag heter Hillevi Lindberg och arbetar som larare i en klass med grundsarskoleelever pa en
hogstadieskola i Lidkdping. Under varterminen laser jag min sista termin pa Speciallarar-
programmet med inriktning mot utvecklingsstorning vid Géteborgs Universitet. Som
avslutning pa utbildningen ingar ett examensarbete pa avancerad niva dar jag har valt att
studera larares syn pa den senaste laroplanen; Laroplan for grundsarskolan 2011.

Syftet med studien &r att undersoka hur nagra larare i grundsarskolan ser pa den senaste
laroplanen och vad den fatt for konsekvenser for det dagliga arbetet som larare i
grundsarskolan.

Genom att ha varit i kontakt med rektor pa xxxx fick jag Ditt namn och undrar nu om Du kan
tanka dig att bli intervjuad av mig. Intervjun berdknas ta ca 45 min och den kommer att spelas
in. Materialet fran studien kommer att behandlas konfidentiellt och medverkande personer
och skolor kommer sjalvklart att avidentifieras. Om du av nagon anledning vill avbryta ditt
deltagande i studien sa kan du gora det nar som helst, utan att ange nagon orsak. Allt insamlat
material kommer att forstoras nar uppsatsen ar fardig. Den fardiga magisteruppsatsen kommer
att publiceras i Goteborgs Universitets elektroniska arkiv — GUPEA.

Jag har tankt gora intervjuer under vecka 10 och 11. Hor av dig med vilka tider som passar
dig bast, sa bokar vi en tid.

Tack for att du tar dig tid!

Vid ev. fragor gar det att na mig via mail eller mobil.
Mail: xxxx

Mobil: xxxx

Med vénlig halsning,

Hillevi Lindberg, xxxx



